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Obertura a un dialogo desde
muchas voces, sentidos y paces

Héctor Fabio Ospina

Sara Victoria Alvarado

Andrés Klaus Runge-Pefia

Julio Roberto Jaime-Salas

Maria Camila Ospina-Alvarado
Julian Andrés Loaiza-De La Pava

Colombia ha tenido uno de los conflictos mas largos del mundo, caracteri-
zado por su degradacion y complejidad, pero, también, uno de los mas largos
esfuerzos sostenidos para buscar una salida negociada al mismo y encontrar
la paz.

Como respuesta a esta busqueda, en las ultimas décadas se han desarro-
llado multiples programas de educacién para la paz, gubernamentales y no
gubernamentales, liderados por agentes locales, agencias de cooperacién in-
ternacional u operadores del Estado. En algunos casos, y solo en algunos, des-
de la mirada de “la politica” lo instituido ha reconocido otro tipo de préacticas
que emergen lo instituyente en lo “politico’, desde los movimientos sociales y
las comunidades en general. Sin embargo, existe un vacio de conocimiento so-
bre los presupuestos epistémicos, tedricos, metodoldgicos, ético-politicos que
subyacen a estas practicas y un uso indiscriminado e irreflexivo sobre lo que
implica la educacion para la paz.

El auge de los programas de educacién para la paz en Colombia como po-
litica de Estado y como resultado de la firma del acuerdo de finalizacién del
conflicto entre las Farc-EP y el Estado colombiano requieren revisar el saber
configurado en las ultimas décadas sobre la paz, problematizarlo, historizar-
lo y desnaturalizarlo para evitar el riesgo de la instrumentalizacion pragma-
tica ;De qué paz han hablado estos programas? ;Cudles son los propdsitos?
sResponden a duefos globales de construcciéon de paz, a experiencias loca-
les de saber practico o a hibridaciones de estos? ;Responden a practicas de
socializacién politica o de constitucién de subjetividades politicas para la
paz? ;Desde qué presupuestos pedagdgicos se ha configurado la educacion
para la paz en Colombia? (tradicionales, criticos o ausentes de estas reflexio-
nes)? ;Qué experiencias desde las pedagogias criticas se han desarrollado
en contextos comunitarios y/o escolarizados en Colombia? ;Qué experien-
cias de socializacion politica y de constitucion de subjetividades politicas
han favorecido la consolidacién de las memorias y la construccién de paz?
;Qué saberes acumulados nos dejan estas experiencias? ;Qué desafios nos
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dejan estas experiencias? ;Qué configuraciones de subjetividades politico-
pacificas se ha producido en estas experiencias? Ante la implementacion de
los dispositivos transicionales ;qué desafios o desplazamientos epistémicos,
teodricos, metodoldgicos, ético-politicos se plantean para realizar una educa-
cidn critica para la paz en Colombia?

Frente a estos interrogantes y ante la problematizacion del saber acumula-
do en torno a la educacién para la paz y a las formas de socializacién politica
de la paz, el Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud del Centro
Internacional de Educacién y Desarrollo Humano (Cinde) y la Universidad
de Manizales, a través del Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud y
las Lineas de Educacion y Pedagogia, y Socializacion Politica y Construccion
de Subjetividades, convocaron a la comunidad académica a participar en la
publicacién del presente libro.

El libro comprende tres secciones: reflexiones epistemoldgicas y tedricas
criticas sobre la socializacion politica, la educacion y la pedagogia para la paz;
politicas de la memoria y educacion para la paz en Colombia; y experiencias
comunitarias y escolarizadas de educacion critica para/de/la paz.

Con respecto a la Seccion I: Reflexiones epistemoldgicas y tedricas criticas
sobre la socializacion politica, la educacion y la pedagogia para la paz, de mane-
ra general y a grandes rasgos, las reflexiones epistémicas y teéricas sobre la paz
han visitado la devastacion provocada por cada una de las experiencias de la
guerra como maxima expresion de las violencias. La segunda guerra mundial
derivo en las Naciones Unidas como mecanismo para evitar las confronta-
ciones armadas entre los paises y en particular la Unesco como el escenario
propicio para generar reflexiones y proposiciones desde el ambito educativo
para permitir el entendimiento entre los pueblos y la deposicién de las armas,
lo que mas adelante se dara en llamar “Paz Negativa’”.

En consecuencia, las propuestas conceptuales y epistémicas sobre la paz
se centraron en entenderla como el fin de la guerra y fueron soportadas en
reflexiones como la propuesta de “La Paz Perpetua” de Kant. Fue hasta los afos
60, con la creacion del Instituto de Investigaciones para la Paz de Oslo, que J.
Galtung propondra su reflexion critica sobre la base de que la paz es consecuen-
cia de la terminacion de todas las violencias y la guerra es solo una de sus ma-
nifestaciones, proponiendo asi el concepto de “paz positiva” como posibilidad
de terminacion de las violencias directas, estructurales y simbdlicas.

El concepto de paz positiva se centra en el principio de justicia social y por
lo tanto pone la mirada sobre los derechos humanos como escenario de cons-
truccion de la paz, recupera el concepto de cultura de paz y la dejacion de las
armas para pensar la paz como un ejercicio en el que estan involucrados todos
los actores sociales.
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Fue hasta la década del 90 cuando distintos investigadores, en una apues-
ta transdisciplinar, vuelcan su mirada sobre la paz en perspectiva de la com-
plejidad y proponen lo que dieron en llamar el “giro epistemologico” en los
estudios de la paz. En esta, se plantea que la paz no puede verse tinicamente
como consecuencia de la terminacion de las violencias y propone “el estudio
de la paz desde la paz” El argumento fundamental es que la paz coexiste
en escenarios en los que las violencias se han privilegiado en su estudio y
comprension. Por lo tanto, se trata de hacer evidentes las manifestaciones
plurales y diversas en las que, segin Mufioz (2001) la paz se hace evidente
en “todas estas experiencias y espacios en los que los conflictos se regulan
pacificamente, es decir en los que las personas y/o grupos humanos optan
por facilitar la satisfaccion de las necesidades de los otros” (pag. 35), por lo
tanto, ni es Unica, ni absoluta, ni perfecta y de ahi se deriva su denominacién
en plural, las paces imperfectas.

Volcando la mirada sobre las reflexiones mas proximas a los origenes de
este libro, el Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud de la alianza
entre la Fundacién Cinde y la Universidad de Manizales, ha puesto el énfasis
en su propuesta conceptual y epistémica sobre la paz como proceso amplio
del desarrollo humano alternativo, centrado en los procesos de socializacion
politica para la potenciacion de las subjetividades politicas y que derivaran in-
discutiblemente en procesos de convivencia en los escenarios familiar, escolar
y comunitario.

Esta propuesta conceptual y epistémica ha centrado la fuerza en los sujetos
y sus procesos de participacion amplia y plural en los escenarios de socializa-
cion; por lo tanto, ha consolidado una propuesta educativa de construccion de
paz que parte del reconocimiento pleno de los sujetos en sus infinitas diferen-
cias y, al mismo tiempo, en su encuentro en igualdad bajo la condicién poli-
tica de la ciudadania. En este sentido, las formas de la paz parten del propio
reconocimiento, la valoracion de las diferencias, la construccién de acuerdos
colectivos, la comunicacién asertiva y la transformacion positiva de los con-
flictos en el marco del ejercicio de la ciudadania de nifios, nifas, jovenes y
todos sus agentes relacionales en sus escenarios de socializacion, lo que se ve
reflejado en el agenciamiento local de iniciativas que validan su voz y su acciéon
en la construcciéon de mejores condiciones de vida colectiva.

Muchas de estas reflexiones se desatan y anudan en los capitulos que com-
ponen esta primera seccion del libro. En el capitulo titulado “Accién perfor-
mativa y retos educativos en la transicion”, la autora Diana Carolina More-
no, recoge el momento de la firma del Acuerdo de Paz bajo la concepcion de
“transicionalidad”, especificamente para denotar los procesos de garantia de
justicia para las victimas del conflicto armado en Colombia y que enmarca
en practicas de reparacién multidimensional y bajo la tensién ideoldgica y

Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud -9



Educacion y pedagogias criticas para LA PAZ
en Colombia en tiempos transicionales

politica propia del pais. El capitulo propone la reflexion frente a las formas na-
rrativas juridicas para la comprension del dolor y el dafio sufrido, transitando
hacia estrategias discursivas performativas para el “ejercicio de reclamacion,
de resignificacién y de agenciamiento de los derechos vulnerados” La auto-
ra no evade la discusion sobre la politica educativa en torno a la “formacion
ciudadana, la educacién en y para los derechos humanos y para la paz’, su
incidencia en los imaginarios que se tienen respecto al conflicto y al transito
hacia su superacion. Finalmente, el capitulo presenta los cierres requeridos y
propuestos desde un comienzo en torno a “los lenguajes y la acciéon performa-
tiva como una estrategia politica y pedagdgica”.

En el capitulo “De una pedagogia para la paz a una pedagogia critica de
la paz”, Andrés Klaus Runge-Pefia y Diego Alejandro Muiloz establecen que
la relacion entre pedagogia y paz es una preocupacion de vieja data que no se
debe reducir a una aplicacion instrumental sino por el contrario a un cuestio-
namiento del estatuto epistémico y metodolégico que la contiene. Por lo tanto,
proponen pasar de hablar de una pedagogia “para” a una pedagogia “de”, que
no se refiere solo al ajuste gramatical sino al sentido, desde donde, para qué,
con quiénes, o como se debe construir la pedagogia de la paz.

En “Educacidn critica para la(s) paz(es): Desafios en tiempos transicio-
nales, postpoliticos y neocoloniales en Colombia”, de Julio Jaime-Salas, se
plantea una reflexion sobre la propuesta internacional agenciada por la Nacio-
nes Unidas en torno a la educacién para la paz; sin embargo el autor propone
una mirada critica sobre tal politica, dado su reconocimiento como estrategia
neoliberal y con consecuente racionalidad politica de gobierno, desencade-
nando en una propuesta de construccion “co-elaborativa” bajo la mirada plural
de la construccion de las paces en los procesos de “transicion” derivados del
acuerdo de paz firmado entre el Estado colombiano y la guerrilla de las Farc-
EP. En esta propuesta se busca entonces encontrar las estrategias de construc-
cién de paz en una lectura amplia y profunda del campo en estudios para la
paz y que permita repensar su construccion como proceso de socializacion
anclado en la propuesta del sujeto politico.

Claudia del Pilar Vélez De La Calle y Patricia Londofio Holguin, en el ca-
pitulo “El estado del arte sobre las infancias y la paz. Problematizacion”,
recogen apartes del proyecto: “Responsabilidad Social Universitaria: La cons-
truccidon de Paz desde las Infancias, por la facultad de educacion de la USTA
Bogotd”. Las autoras plantean un debate sobre la base del estado del arte en
“Educacién para la Paz en la Primera Infancia’, donde se rastrean los “tipos
de paz, los propdsitos, su perspectiva y alcance que abarca desde sueios de
construccion de paz, hasta experiencias locales de saber practico y variadas hi-
bridaciones de este tipo”. Se transita por articulos de investigacion, trabajos de
grado y tesis producidos en las dos ultimas décadas tanto en América Latina
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como en Europa, en propuestas reflexivas que permiten tomar posicion frente
a las apuestas en el campo de desarrollo de este apartado.

En el capitulo “Lo curricular en el compromiso de la Escuela: de actores
sociales a sujetos sociales”, Nelson Ernesto Lopez tomd como base la inves-
tigacion “Curriculo y Derechos Humanos (2016) realizada por el Grupo de
Investigacion Paca” para plantear la dicotomia existente entre “actor social”
y “sujeto social” como eje de reflexion en torno a los conceptos e identidad-
subjetividad en contextos educativos, especificamente en el curriculo como
determinador de tales procesos. Partiendo de este planteamiento se propone
una propuesta curricular que permita superar las practicas formativas y trans-
misioncitas, dirigiéndose hacia la “capacidad de asombro” para “avanzar en la
construccion de una escuela democratica, critica y transformadora”

Esta primera parte del libro se cierra con el capitulo “Socializacion politica
y construccion de paz como practicas educativas con jovenes en Colombia”,
escrito por Maria Camila Ospina-Alvarado, Sara Victoria Alvarado, Héctor
Fabio Ospina, Laura Alvarado-Pinzén y Paola Andrea Carmona Toro, donde
se presentan los resultados parciales de la investigacion “Infancias y Juventu-
des Latinoamericanas: Violencias, Conflictos, Memorias y Procesos de Cons-
truccion de Paz”. Esta investigacion fue desarrollada por el Grupo de Trabajo
Clacso en “Juventudes e Infancias: practicas politicas y culturales, memorias
y desigualdades en el escenario contempordneo” en instituciones educativas
publicas y privadas en Colombia, Argentina, Ecuador y Brasil. Aborda espe-
cificamente las reflexiones y resultados del contexto colombiano en relacién
con dos de las categorias del estudio, la socializacion politica y la construccion
de paz. Las reflexiones giran en torno a las implicaciones de la escuela en la
vivencia de lo politico, en la aproximacion a la politica y en la participacion de
los y las jovenes en los procesos de construccion de paz en el ambito escolar,
familiar y comunitario.

La reflexion, como es evidente, sigue abierta, ya que los procesos de cons-
truccion de paz son permanentes y existen en cada rincén, incluso los que
parecen mas obscuros; pero especialmente porque escenarios como la escuela,
la familia y la comunidad siguen siendo generadores de practicas abiertas y
plurales en las que nifios, nifias, jovenes, maestros, maestras, padres-madres,
cuidadores y cuidadoras, lideres y lideresas siguen proponiendo formas alter-
nativas para estar juntos y construir el mundo que deseamos como utopia pre-
sentizada.

Como se plantea en la Seccion II: Politicas de la Memoria y Educacion para
la Paz en Colombia, las politicas de la memoria, y su vinculacién con la edu-
cacién para la paz, implican comprender la memoria, propuesto por Ricoeur
(2000) como el sentido acerca de aquello que fue pero ya no es y cuestionar,
como lo ha hecho dicho autor, el deber de la memoria o la memoria forzada,
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comprendiendo el derecho al olvido, por sus usos sanadores, pero también las
implicaciones negativas que puede tener el olvido total y la importancia de que
el pasado se encuentre al servicio de la experiencia presente (Todorov, 2000,
2009, 2013). En este sentido, si pensamos en la educacién para la paz, habra
que contemplar en la memoria el caracter simbdélico del tiempo, como un con-
tinuo no lineal que articula las experiencias pasadas, las acciones presentes y
las posibilidades futuras. Como lo han planteado Alvarado, Ospina, Quintero,
Luna, Ospina-Alvarado y Patifio (2012) tanto en la memoria como en la cons-
truccion de paz se requiere la articulacion entre el pasado, el presente y el futu-
ro; y como lo ha expuesto Ospina-Alvarado (2020b) en el salir adelante como
practica de reconciliacién y de construccion de paz, con base en las memorias,
se explicita el pasado del que se sale, el presente en términos de resignificacién
y accion y el horizonte futuro que se gesta desde el ahora, de manera no lineal
o esencialista.

Asi mismo, al aproximarnos a la memoria, si nuestra apuesta es la de la
construccion de paz, sera central el vinculo relacional, el nosotros, asi como
la polivocalidad, con los silencios que encarna y con la emergencia, mas
que de una historia oficial, de multiples memorias. Gergen (2007, 2012) ha
argumentado el potencial transformador presente en las relaciones humanas y
ha planteado que las declaraciones de memoria nos constituyen como sujetos
(Gergen, 2009), Ospina-Alvarado (2020a, 2020b) ha mencionado la centra-
lidad de las practicas relacionales en la resignificacion de las memorias, en
la construccién de paz y en la reconciliacion y Jelin (2017) ha planteado que
el caracter colectivo y diverso de las memorias emerge del entramado de las
memorias individuales, en interlocucién y que involucran cddigos culturales
y tradiciones compartidas; por su parte Bajtin (2003) ha dado cuenta de la
polivocalidad presente en cada narracién humana y, diriamos en este caso, el
crisol presente en las memorias en plural; Alvarado y cols. (2012), Levi (2002)
y Uribe (1999) han mencionado los silencios como alternativa de proteccion,
Ricoeur (2000) los ha reconocido como memorias manipuladas o impedidas,
Melich (2000) como la ausencia de voz de aquellas personas que ya no estan,
Castillejo (2007) como huella de una tnica historia oficial o marca dejada por
la violencia, Ospina-Alvarado (2020b) como falta de comprension frente a las
experiencias vividas, Pérez-Sales (2004) como la confusion frente a la expe-
riencia, Levi (2002) como lo incomprensible y Bello y Ruiz (2002) como la
imposibilidad de dar nombre a lo acontecido.

En el continuo propuesto entre el pasado, el presente y el futuro y en la
centralidad de los vinculos, como articuladores de memorias compartidas y de
practicas de construccion de paz, identificamos el gran potencial presente en la
educacion. Jelin (2017) destaca el papel de la educacion en la memoria y en las
practicas democraticas, con la pregunta acerca del sentido pedagdgico que esta
detras de la memoria, indagando si la intencionalidad es aquella de transmitir
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informacién sobre lo sucedido, si es aquella de la no repeticion o si hay una in-
tencionalidad de promover el ejercicio de la ciudadania, para lo que se requiere
el pensamiento critico y reflexivo en el hacer memoria como imperativo ético.

En el marco de dichas reflexiones, se desarrollan en el presente libro dos
capitulos: uno de corte mads tedrico que da cuenta de los resultados de una
investigacion alrededor de las narrativas del pasado y de sus limites frente a la
construccion de paz y reconciliacion; y otro de corte mas practico que recoge
la sistematizacion de una experiencia de memoria y paz con victimas del con-
flicto armado.

Diego Andrés Diaz Jaramillo, José Abelardo Diaz Jaramillo y Sara Victo-
ria Alvarado, en el capitulo “Construir memoria con victimas del conflicto
armado: el caso del Laboratorio de Memoria y Paz”, sistematizan la expe-
riencia del Laboratorio de Memoria y Paz desarrollado en el Meta, espacio de
interaccidon, experimentacion y creacién de conocimiento orientado a com-
prender el pasado a través de memorias no homogenizantes, a dignificar la
vida de las victimas directas e indirectas del conflicto armado y a reconstruir
los tejidos sociales rotos a causa del conflicto armado. Este laboratorio, que se
suma a otros ejercicios de memoria a nivel nacional e internacional orientados
a preservar las representaciones sociales del pasado, ha centrado su accionar
en la realizacion de talleres de memoria, encuentros de formacioén, recorridos
del territorio, concursos artisticos, exposiciones y muestras fotograficas sobre
la experiencia de las victimas, que han involucrado a la sociedad civil - inclu-
yendo las organizaciones sociales - y a los decisores de politica publica. Las ac-
ciones se han articulado al habitar cotidiano de las comunidades, incorporan-
do momentos significativos como el deporte y las vivencias en las instituciones
educativas, y han favorecido practicas de socializacion politica y constitucion
de subjetividades politicas.

El capitulo “Narrativas del pasado como barreras psicosociales para la
pazy la reconciliacion en Medellin y tres municipios del Oriente Antioque-
10”, de Juan David Villa y Daniela Barrera, presenta las narrativas del pasado
frente al conflicto armado, recogiendo la interpretacion psicosocial y cultural
de los sentidos y las experiencias vividas por diversos actores en dichos te-
rritorios, mostrando cdmo en ciertos casos las narrativas, al constituirse en
hegemonicas, imposibilitan la construccion de paz y la reconciliacion. Los au-
tores aportan algunas reflexiones para pensar alrededor de las vivencias en
territorios urbanos y rurales. A través de la revision de estudios previos, des-
encializan la memoria, mostrando que no es ni buena ni mala y que en ciertos
casos lleva a la solidificacion de ideologias, historias oficiales o polarizaciones
entre el nosotros y el ellos. Algunas de las narrativas que analizan son acerca
del inicio y el desarrollo del conflicto armado, encontrando silencio, vaguedad,
plantillas narrativas esquematicas, memorias vivas y testimoniales, y narra-
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tivas criticas; otras narrativas del pasado son acerca de los actores armados,
entre los que refieren las Farc, los paramilitares y las fuerzas armadas.

La Seccién 3: Experiencias comunitarias y escolarizadas de educacion
critica para/de/la paz esta conformada por 4 capitulos situados en territorios
diversos que, desde un enfoque de paz local o paz desde abajo, configuran
un entramado de experiencias y saberes practicos que se desafian a inventar
metodologias, articular saberes y teorizar desde el camino andado junto a las
comunidades.

El primer capitulo de esta seccion: “Educacion hacia la paz como recono-
cimiento de “otras” oportunidades formativas que aportan a la educacion
rural’, de Javier Fayad Sierra, reflexiona desde su experiencia como profesor
y educador popular acerca de la necesidad de la articulacién de los saberes,
practicas y conocimientos de las comunidades campesinas, afrodescendien-
tes, indigenas y poblacién en proceso de reincorporacion. En este sentido,
plantea que el desarrollo de los procesos formativos debe trascender la instru-
mentalidad de la “instrucciéon” para convertirse en espacios de organizacién
y sistematizacion del acumulado de saberes que convergen en los territorios.
Estos acumulados desbordan las paces oficiales y han sido y seran el horizonte
de sentido de las comunidades para agenciar la paz, para construir educacién
rural.

Sigue el capitulo de Marifelly Gaitdn Zapata denominado “Guardia indi-
gena infantil: Semillas de paz” que describe la experiencia educativa Guardia
Indigena Escolar como propuesta no convencional que se configura desde las
margenes de la hegemonia colonial de las instituciones educativas y se erige
frente a las exclusiones histdricas de negacion e invisibilizacion de los sabe-
res ancestrales indigenas y afrodescendientes. Esta propuesta se alimenta de la
memoria colectiva de los pueblos originarios para fortalecer el dialogo inter-
generacional en sus comunidades y preservar la memoria. Estas experiencias
se enmarcan desde las paces interculturales fundamentales en territorios en
donde la violencia colonial se ha hecho cultura y simbolo.

El capitulo “Propuestas para la construccion de paz y convivencia desde
los escenarios educativos”, de Helen Alexandra Garzén, Margy Paola Vargas y
Leidy Ximena Mesa, presenta una propuesta investigativa en contextos educa-
tivos basada en formacion ciudadana para la reconciliacion y la construccion
de paz. Esta propuesta de investigacion-intervencion plantea retos que van
desde lo pedagégico hasta lo politico para las instituciones de educacion
superior que desarrollan estos procesos de formacién en medio de la diversi-
dad estructural de la escuela.

Finalmente, el capitulo “Sumapaz, Territorio Pedagogico para la Memo-
ria y la Reconciliacion’, escrito a partir del didlogo de saberes entre la pro-
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fesora Ruth Amanda Cortés y la lider comunitaria y educadora del territorio
Sumapaceiio Francy Carranza, describe la experiencia de educacion rural en
el marco de la transicion de la guerra y la paz y como los temas ambientales y
el lugar del campesinado deben ser parte de las agendas locales y nacionales de
paz. De esta manera establece dos ejes fundamentales para su argumentacion:
el primero, relacionado con la necesidad de reconocer la paradoja en la que
se encuentra la educacion rural, por un lado, el desarrollo de procesos orga-
nizativos comunitarios y, por el otro, el imperativo del progreso econémico
que produce marginalidad y pobreza en lo rural; el segundo gira en torno a
las diferentes iniciativas pedagogicas rurales que se generan en el territorio y
el permanente cuestionamiento a las politicas distritales y nacionales sobre lo
rural y la necesidad de construir una catedra de Sumapazlogia que posibilite la
reconstruccién de la memoria colectiva desde los saberes de las comunidades
como aporte para la construccion de paz.

Cada una de las secciones del libro con sus respectivos capitulos configuran
el panorama en emergencia y cada vez mas en consolidacion de una dimen-
sion critica de los estudios de paz en Colombia y, en particular, de perspectivas
que problematizan la educacidn y la pedagogia en tiempos transicionales. Sin
embargo, no se limita a la coyuntura, sino que realizan lecturas historicas y de
larga duracién que vinculan el pensamiento latinoamericano, la teoria social
critica contemporanea y la filosofia politica. Este libro se enmarca en la posi-
bilidad de sentipensar otra paz posible desde abajo, desde los territorios, junto
a las comunidades y problematizando la pedagogia y la educacion desde la
articulacion y sistematizacion de los saberes de las comunidades campesinas,
afrodescendientes e indigenas en los diferentes contextos urbano-populares-
rurales y desde sus diferentes agenciamientos como nifios, nifas, jovenes u
organizaciones o movimientos sociales-comunitarios.
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1. Pensar la dimension pedagégica
de la transicion desde una
perspectiva performativa

Diana Carolina Moreno-Rodriguez
Pontificia Universidad Javeriana

Colombia atraviesa por un proceso de transicion en el que el camino para
garantizar la justicia a las victimas del conflicto armado sigue siendo objeto de
confrontaciones y debates. Pese a que los mecanismos legales y juridicos nece-
sarios para establecer responsabilidades penales y politicas de los principales
actores involucrados ya se encuentran en marcha y prometen un ejercicio de
reparacion multidimensional, existen frenos ideoldgicos y politicos que atn
siguen calando en los imaginarios frente a lo que implica, cultural y educativa-
mente, un proceso de transicion. Lo anterior porque el proceso de reparacion,
mas alla del reconocimiento de la verdad por las vias legales, implica un traba-
jo tanto de los responsables directos como de la sociedad en general. Con ello
y la reconstruccion simbolica de la narrativa o de la memoria nacional frente
al conflicto, es necesario hablar de una consecucion de acciones que mas alla
de lo legal sean plataformas de entendimiento de lo ocurrido y ejercicios de
resarcimiento para las victimas. Esto, sin lugar a dudas, implica que las accio-
nes derivadas del proceso transicional cuestionen, por un lado, las formas en
que se reconstruyen las narraciones juridicas respecto al conflicto, asi como
las maneras en las que desde alli se proyecta o no una comprension plural del
dolor y del dano; y, por otro lado, que se establezcan y desarrollen estrategias
que articulen varias dimensiones del posacuerdo, tanto las juridicas y politicas
como las educativas y culturales, para que no solo desde lo discursivo, sino
desde lo performativo’, se propongan resignificaciones y nuevos agenciamien-
tos respecto a la defensa de los derechos y el abordaje de los conflictos.

El acercamiento a estos elementos nos llevara a revisar el concepto de tran-
sicién y consecuentemente, la idea de reconocimiento y reivindicacién de de-
rechos que subyace. Luego se hard una revision a las principales orientaciones
que, desde la politica educativa, se han referido a la formacidn ciudadana, la
educacion en y para los derechos humanos y para la paz, y como dichas pro-
puestas inciden en los imaginarios construidos frente al conflicto y al transito
hacia su superacion. Por tltimo, se enfatizard en la necesidad de pensar el len-
guaje, los lenguajes y lo performativo como una perspectiva que, con alcances

1 El acento en lo performativo proviene del interés por comprender los fendmenos sociales no solo
desde un plano racional, sino develar en ellos el cardcter simbélico y relacional.
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politicos y pedagogicos, puede movilizar ejercicios de resarcimiento y supera-
cion del conflicto.

Una transicion entre lo juridico,
lo politico y lo educativo

En Colombia el continuo de los conflictos internos ha exigido de, por los
menos, ocho acuerdos con grupos armados subversivos (Alto comisionado
para la paz, 2017, p. 12). Sin duda, los procesos de transicién desarrollados al
unisono de estos acuerdos han resultado insuficientes y poco efectivos para
alcanzar una armonia nacional estable. Prueba de esto es la reactivacion y el
recrudecimiento de nuevos ciclos de violencia y, por ende, la generaciéon de
nuevas formas de precarizacion. En este marco, el acuerdo celebrado con las
Farc-EP en 2016 se ha constituido en un hito por considerar que mas alla de
establecer unos lineamientos juridicos para la terminacién del conflicto, pro-
pone de fondo unos ideales de recomposicion nacional que van desde la bus-
queda de la verdad, hasta la creaciéon de mecanismos participativos en los que
se incluye tanto a las victimas directas, como al grueso de la sociedad en la
comprension y realizacion del acuerdo. Pese a que este ultimo mandato, espe-
cialmente el de la construccion de una memoria nacional en torno al conflicto,
no se expresa de manera taxativa en el acuerdo, si se deduce de los diferentes
apartes en los que de manera reiterada se hace un llamado a la institucionali-
dad para trabajar en clave de la reconciliacion.

Es precisamente la esquiva activacion y equilibrio de esta institucionalidad
la que se pone en cuestion en el presente capitulo, al preguntarse como se ar-
ticulan las fuerzas necesarias para hacer del proceso transicional un ejercicio
que impacte en las fibras sociales y que genere transformaciones reales en la
manera de entender la conflictividad politica del pais. Dicha tarea requiere
analizar de manera profunda cémo, educativamente hablando y no solo des-
de la escuela, se encaran los imaginarios falsos e idealizaciones poco reales
respecto a la transicion y, por el contrario, se vehiculan las herramientas ma-
teriales, comunicativas y de accion politica necesarias para hacer de ella una
plataforma para la inclusion social y el pluralismo, a la vez que un escenario
para la comprension profunda de las violencias que, entrecruzadas y multiva-
riales, han generado dafios fisicos y morales en las victimas. Parte de este cues-
tionamiento tiene su primer asomo de asombro en los resultados del plebiscito
de 2016 y aun hoy, cobra relevancia en como la ciudadania reconoce, acoge,
acompana y legitima de manera integral el sistema de atencién y reparacion.
Mas alla de la circulacion de informacion respecto al proceso, algunos inte-
rrogantes centrales del capitulo apuntarian a establecer en primer lugar ;qué
idea de transicion subyace al desarrollo de este acuerdo? y ;como desde alli
se vehiculan conceptualizaciones de la justicia, los derechos y la ciudadania?;
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en segundo lugar, ;como las diferentes orientaciones educativas en torno a
la ciudadana, la educacién de los derechos humanos y la paz han tratado de
encaminar la formacién moral y politica?, ;cual es el camino que abren para la
etapa de transicion? y ;como estas involucran a diferentes instituciones de la
sociedad civil para propiciar una transformaciéon multidimensional de la idea
del conflicto?; y, en tercer lugar, ;como contribuye una perspectiva performati-
va a pensar la dimension pedagogica de la transiciéon? Vale la pena decir que el
acercamiento a estas preguntas se da a la vez como lente organizador del texto.

:Qué idea de transicion?, ;qué derechos?

El abordaje que este proceso de transicién promete tiene como reto princi-
pal reconocer en las causales del conflicto las pugnas por el territorio y por la
legislacion y administracion del Estado como determinaciones politicas. Esto
implica adoptar medidas que, mas alld de lo juridico incidan en la materializa-
cion de diversas formas de participacion democrética. De ahi que resulte de-
terminante explorar algunas de las propuestas que desde el ambito educativo
impulsan los imaginarios respecto a la participacion politica, el reconocimien-
to y defensa de los derechos humanos y la paz. Lo anterior ratifica la necesidad
de entender qué se pone en juego cuando se educa o se forma en estos ambitos;
la transicion, su conceptualizacion y su alcance en términos reales estd ama-
rrada a unas formas especificas de entender tanto la justicia como la exigibili-
dad de unos derechos vulnerados.

En consonancia con la expediciéon de lineamientos juridicos, entre los
que se encuentran reformas constitucionales, leyes, decretos y resoluciones
(medidas que podriamos considerar convencionales) es necesario ampliar los
marcos simbdlicos y de accidn, generando estrategias de involucramiento en
la construccion de la paz. Esto, como lo propone Castillejo (2015), es necesa-
rio porque en el entrecruzamiento de violencias y dolores causados durante el
conflicto urge una iniciativa transicional en la que los “dafios” sean abordados
mas alld de las epistemologias legales y las temporalidades relacionadas con
las violaciones de derechos humanos. Los procesos del pasado han demos-
trado que los avances por la via juridica no tienen los suficientes efectos, pues
el seguimiento a la implementacion deja ver que Colombia aun sigue siendo
considerado como uno de los paises con las mas alta tazas de homicidios en
América Latina® (Informe CIDH, 2019). De esta premisa se sigue que las ideas
respecto a la legalidad, la juridicidad y la transicién no pueden ser ajenas a una
pregunta histérica y ontoldgica por las maneras en que media la justicia para el
caso de las victimas, de los victimarios, de lo que se proyecta a la sociedad en
su conjunto, y como en articulacion con estos actores se crea una atmosfera de

2 Estainformacion fue tomada de InSight Crime, durante 2018 y citada por la Comisién Interamericana
de Derechos en el informe presentado a 2019, sobre el estado de los Derechos Humanos en Colombia.
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confianza que blinde el proceso y acompaiie su aplicacion. Las particularida-
des de este acuerdo de paz y de su propuesta de transicion radican en que aco-
ge una vision realista de la justicia, al anteponer las condiciones del contexto
politico, social y cultural en la generacién de los mecanismos necesarios para
acompaiiar un cambio politico. Dicha visién se opone a una postura idealista
que apela por la defensa de un modelo de tradicién universal, liberal®.

La oposicion entre una y otra vision pone de fondo una discusion ya clasi-
ca sobre la idea de los derechos y su aplicacion, para este caso, de reparacion.
Lo hace a través de la pugna racionalista—iusnaturalista, interpelando la idea
de que existe un marco universal para resolver los conflictos internos y que, asi
mismo, los mecanismos mds adecuados son de exclusiva naturaleza juridica.
El alcance cultural y de transformacion politica que se espera obtener en la
finalizacién de este conflicto, hace énfasis en que la transicion exige tanto de
procesos penales, como de depuracion y reparacion (Elster, 2006).

La discusion que historicamente se ha tejido en torno a la disonancia entre
la juricidad a ultranza y la materialidad real de los derechos humanos puede
servir de plataforma para explicar por qué el proceso transicional actual no
puede reducirse a una mera operatividad normativa ni puede excluir formas
de resarcimiento y depuracion del dolor. El conflicto de los ultimos cincuenta
afios en Colombia ha dejado un aproximado de 215.005 civiles frente a 46.813
combatientes. Estas cifras, publicadas por el Centro Nacional de Memoria His-
torica (2018), también revelan que 94.754 muertes son responsabilidad de los
paramilitares; 35.683, de la guerrilla y 9.804, de agentes del Estado. Tal panora-
ma de las victimas asesinadas, sin contar las otras formas de violencia: secues-
tro, desaparicion, violencia sexual, masacres, reclutamiento a menores y aten-
tados terroristas* devela no solo una situacién alarmante frente a las formas de
violencia, sino que plantea una reflexion respecto a cémo, siendo Colombia
uno de los paises comprometidos con la garantia de los derechos humanos,
con su fomento y educaciodn, es el Estado uno de los responsables directos en
las formas de vulneracion. Con esta reflexion se sigue que, muchas veces, la
retorica de los derechos humanos al constituirse en un conjunto de legalismos
abstractos, mas que un discurso socialmente construido (Landy, 2013, p.411),
lleva a que las formas de exigibilidad de los derechos se renueven y utilicen
diferentes repertorios de reclamacién y movilizacién social.

Podriamos analizar algunas posturas desde las cuales puntualizar por qué
la recomposicion de los derechos vulnerados merece detenerse en la naturale-

3 Esta distincion es presentada por Valderrama y Ortiz en el articulo: Valderrama Bedoya, E. J., & Ortiz
Agudelo, M. O. (2018). Justicia transicional: Nocién de la justicia en la transicion colombiana. Opinién
Juridica, 16(32), 245-266. https://doi.org/10.22395/0ojum.v16n32all

4  Estainformacion se encuentra consignada en la pagina del Centro de Memoria Histdrica http://www.
centrodememoriahistorica.gov.co/noticias/noticias-cmh/262-197-muertos-dejo-el-conflicto-armado
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za contextual del dafo sufrido. Esto, a su vez, deriva en una pregunta que sera
fundamental para el segundo apartado del capitulo y es saber si al reconocer
estas disparidades entre los ideales de los derechos y su verdadera aplicabili-
dad, es necesario que las estrategias educativas dejen a un lado la idea de su
enseflanza como valores abstractos; o si por el contrario es necesario poner
sobre el escenario pedagogico situaciones en las que la expresion de derechos
surge en la conflictividad y, por tanto, su reconocimiento, mas alld de la carta
universal exige, corporalizaciones y performancias de lo vulnerado.

En 1991 Norberto Bobbio aludié a la marcada positivizacion de los dere-
chos desde la pregunta por su fundamentacion ética y moral. En su texto “El
tiempo de los derechos”, el autor senala que, si bien la teoria filosdfica se en-
carg6 de afirmar los derechos naturales, es con la inclusion de los derechos en
las constituciones modernas que la implementacion y proteccion se volvidé mas
eficaz” (p. 39). Esto “posibilito el reconocimiento del sujeto como miembro de
una comunidad estatal, y también, de una comunidad internacional, potencial-
mente universal”. No obstante, la incidencia que esto tuvo en la ampliacion de
los espacios democraticos, el autor reconoce que el derecho individual acuid,
con un lenguaje persuasivo, la idea de que al derecho siempre subyace la obli-
gacion, es decir que, la garantia del derecho esta sujeta a un deber. Tal idea, de
caracter esencialista, se opone a la realidad de diferentes zonas rurales colom-
bianas donde la desatencién del Estado impulsa a las comunidades a crear sus
propias formas de regulacion social. A esto, la filésofa Laura Quintana (2015)
denomina “estructuras politicas del desacuerdo” (p. 87); su alusién, como for-
mas de construccion del derecho de lo cotidiano a partir de la resistencia, se
establece cuando ciertas comunidades se reunen para atender a problemas
propios de su espacio comtn que no estan contemplados o reconocidos como
derechos institucionalizados. Lo anterior plantea que, aunque las declaracio-
nes de derechos se constituyen en un buen referente juridico, “son expresiones
de aspiraciones ideales” (Bobbio, 1991, p. 20). Su asociacion sigue estando arti-
culada a valores aparentemente “fundamentales” e “inviolables” que en la prac-
tica o en situaciones de alta conflictividad requieren de otro tipo de acuerdos,
algunos que por la misma vulnerabilidad y marginalizacién llegan incluso a
desafiar el mismo orden institucional del Estado (Quintana, 2016).

Dicho desafio se expresa, a la vez, en estrategias comunicativas de reclama-
cion y de reordenamiento comunal que, por no estar contempladas discursi-
vamente en un lenguaje juridico, optan por otras formas de expresion. Este es
el caso de la comunidad de paz de San José de Apartadd’, la cual, tras las ma-

5  Quintana, en su articulo: ;Un derecho que no es un derecho? recoge la experiencia de la comunidad
de paz de San José de Apartadd para explicar cdmo una comunidad aquejada por la guerra se declara
neutral ante las manifestaciones de violencia de los diferentes grupos armados. Esta comunidad decide
retornar a su territorio estableciendo una serie de acuerdos que mis alld de regular socialmente, pro-
ponen formas de accién que se salen de la institucionalidad.
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sacres que dejaron al pueblo vacio entre 1996 y 1997 a manos de los paramili-
tares, propone alternativas de accion frente a la encrucijada de una declarada
guerra de poderes (Quintana, 2015). Lo hace salvaguardando un conjunto de
regulaciones que desde lo afectivo invitan a relacionarse solidariamente con
los otros y con el territorio. Tal propuesta autogestionada cuestiona ciertas de-
finiciones del derecho individual como “el acatamiento a una restriccion legal
de las libertades subjetivas” (Habermas, 2000, p. 149) y a cambio de “construc-
ciones y argumentaciones publicas que puedan hacer efectiva la pretension del
derecho de ser reconocido” (p.148). Apela por la renovacion de significados
construidos, convocando desde lo simbdlico y lo performativo movilizacio-
nes que, a partir de palabras-imagenes, palabras-gestos, practicas artisticas,
préacticas de memoria, practicas audiovisuales, monumento de los martires |[...]
gestos de los cuerpos, marchas silenciosas, y otros recursos, buscan visibilizar
un pasado doloroso y proyectar un compromiso de lucha y transformacion
(Quintana, 2015).

Mencionadas las paradojas entre el aparataje de derechos y las condiciones
reales para su acatamiento y materializacion, la generacion de un proceso de
transicion y de unas apuestas educativas que contribuyan en su entendimien-
to, deben “partir de la ampliacién de las reivindicaciones sociales y politicas
respecto a los derechos, la proteccion, la persistencia y la prosperidad” (Butler,
2010, p.15). Esto implica hacer de la idea de los derechos una nueva ontologia
corporal que lleve a repensar la precariedad, la vulnerabilidad, la dafiabilidad,
la interdependencia, la exposicidn, la persistencia corporal, el deseo, el trabajo
y las reivindicaciones respecto al lenguaje y a la pertenencia social (Butler,
2010).

En concordancia, en el monografico de la Revista Colombiana de Educa-
cién, Herrera y Rodriguez (2016) plantean que uno de los retos mas importan-
tes del poscontflicto es, precisamente, la generacion de espacios para la paz a
partir de la experiencia de la guerra. Dichos espacios “deben integrarse de tal
manera que, sea a través de las practicas culturales y educativas que se amplie
la conciencia sobre los desafios institucionales derivados del acuerdo” (Herre-
ra y Rodriguez, 2016, (p.14). Lo anterior pone de presente que el logro de una
paz duradera depende en gran medida del reconocimiento y la comprension
de los estragos del conflicto, en contraposicién con las posibles transformacio-
nes derivadas de la transicion, entre ellas, la garantia de la inclusion social, el
fortalecimiento de la democracia y la ampliacion de los espacios de participa-
cidn politica (Alto Comisionado para la Paz®, 2016, p. 6). Darle alcance a este
reto significa, entonces, trabajar por que los imaginarios frente a la reconcilia-
cién nacional amplien y respalden iniciativas formativas:

6  En adelante este estamento aparecera con la sigla: ACP.
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En particular, el reto mds importante al que se enfrenta la socie-
dad colombiana es incorporar en sus practicas culturales y educati-
vas la construccion de escenarios de paz mediados por las herencias
de la guerray por los desafios institucionales y normativos derivados
de los acuerdos de La Habana. No es suficiente pensar la incorpo-
racion de la paz como nuevo referente ético mediante el mandato
estatal de la Ley 1732 de 2014 y el Decreto 1038 de 2015, si no existe
una reflexion decantada acerca del pasado reciente que permita es-
tablecer los alcances de los actuales acuerdos frente a las practicas
bélicas constitutivas de las realidades locales, las articulaciones y los
divorcios entre las politicas requeridas para la paz y las impuestas
para la educacion y las experiencias internacionales que sirvan de re-
ferente de comparacion historico desde el cual abordar criticamente
nuestro presente. (Herrera y Rodriguez, 2016, p. 14)

La reflexion sobre el pasado ocupa también un lugar importante para
las autoras Herrera y Pertuz (2016), quienes plantean que “parte de la repro-
duccidn del conflicto tiene su epicentro en la proliferacion de estrategias del
miedo y del terror” (p.16). Estas estrategias, utilizadas, a la vez, por grupos
armados como forma de amedrantamiento, por ciertos estamentos del
estado como artilugios de la manipulacién y proliferadas por los medios de
comunicacién sin ningiin miramiento ético, tuvieron una fuerte incidencia
no solo en las subjetividades de las victimas sino en el entendimiento genera-
lizado del conflicto. En consecuencia, las autoras proponen que los abordajes
del conflicto, especificamente los que se han denominado como elementos
para la construcciéon de memoria, sean trabajados desde diferentes esferas de
la sociedad, incluyendo a las mismas victimas. Esto porque en experiencias
internacionales, las politicas oficiales de la memoria han dejado por fuera di-
versos universos sociales en los que se tensionan imagenes hegemonicas del
dolor (Herrera y Pertuz, 2016). De tal manera las autoras hacen un llamado
sobre las mediaciones’ utilizadas alrededor del conflicto colombiano, puesto
que ciertas alternativas privilegiadas en los medios han fragmentado y fragi-
lizado las narrativas de las victimas y han excluido elementos importantes en
la precision de las temporalidades, las causas y los actores implicados (He-
rrera y Pertuz, 2016). De esto se sigue que, en la mayoria de los textos edu-

7 Elconcepto de mediacion ha sido utilizado tanto en el campo de la comunicacién como en el de la edu-
cacion. En el primero, Jesus Martin Barbero en su libro ya clasico: “De los medios a las mediaciones”
ha llamado la atencion sobre cémo los medios se constituyen en mediadores de la realidad politica y
social. Su papel, principalmente en cabeza de la television, es transmitir a los televidentes una imagen
de lo que esta sucediendo. Barbero, reconoce que pese al poder que tienen los medios de comunica-
cién como generadores de imaginarios, la audiencia tiene también participacién en esa construccién
su construccion, es decir, que los televidentes no son receptores pasivos, como se afirmo en la teoria
comunicativa de los 80’ En el segundo, se habla de mediaciones como las estrategias que sirven de ac-
tivadores del conocimiento en los sujetos. Las mediaciones son elementos utilizados con ciertos fines
didacticos.
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cativos, el conflicto armado sea definido, segiin Sanchez y Rodriguez (2008)
(citado por Herrera y Pertuz, 2016, p. 100) “mediante la descripcion del des-
plazamiento forzado, del acuerdo humanitario y de la relacion de la guerra
interna con los derechos humanos y el derecho internacional humanitario”,
pero sin tener un tratamiento abierto sobre las perspectivas de las victimas
ni la generacién de pensamiento critico.

Interpelar los comportamientos ciudadanos
y la educacién en valores

En Colombia, la generacion de estrategias educativas centradas en la for-
macion ciudadana, la educacion en y para los derechos humanos y la educa-
cion para la paz han tenido un ejercicio de largo aliento. Se podria decir que,
de acuerdo con la época, las estrategias han tomado como eje de accion estas
conceptualizaciones y han establecido, a la vez, elementos pedagogicos y di-
décticos acordes con su naturaleza discursiva. Tal es el caso de las propuestas
educativas para la formacion ciudadana. Su génesis se da casi inmediatamente
después del nacimiento de la Constitucion Politica del 91, a partir de la cual
se crean los lineamientos curriculares en constitucion politica y democracia.
En ellos se hace hincapié en los mecanismos de participacion y reclamacién
propios del ejercicio ciudadano. La creacidon de estos lineamientos, en julio
de 1998, da carta abierta para que los curriculos escolares aborden de manera
tangencial los aprendizajes en torno a la formacion civica, al reconocimiento
de la Constitucion Politica como norma de normas y a la identificacion de la
democracia como un ideal y un principio fundamental del Estado colombia-
no. Estos, junto a los lineamientos en educacién ética y valores, proponen de
fondo una formacion ética y moral que esté acorde con los valores y principios
universales comprendidos en el grueso de la Declaracion de los Derechos Hu-
manos.

Lo problematico de estos referentes es que tanto los lineamientos en cons-
titucion politica y democracia, como los de educacion ética y valores, contie-
nen de fondo perspectivas filosoficas ancladas en el ideal de la democracia
griega y de la accién moral universal. La marcada conceptualizacion de estos
elementos y la insuficiente puesta en marcha de su ejercicio real hacen de estas,
iniciativas poco materializables. En ellas las descripciones conceptuales resul-
tan descontextualizadas y su alusion se da como un saber racional mas que a
una cuestion experiencial.

Los lineamientos en constitucion politica y democracia, por ejemplo, in-
sisten en la instruccién de la constituciéon como un aprendizaje necesario para
la interiorizacion de la civilidad. Junto a ello, proponen como elemento inhe-
rente al ejercicio ciudadano la comprension de la paz; una paz que desconoce
las situaciones de desigualdad que han atravesado el conflicto del pais y que
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reduce su reflexion a alteraciones del orden publico, a la pugna con los gru-
pos subversivos como una lucha entre amigos-enemigos, y a la solidaridad y
la convivencia como practicas necesarias para la superacion de la violencia.
En cuanto al concepto de democracia, los lineamientos reconocen en ella una
“puesta en marcha del espiritu publico” (Lineamientos en constitucion politica
y democracia, 1998, p.13) a través de conceptos, valores y habitos, y remiten a
laidea de Estado social como garante fundamental de los derechos humanos y
de la igualdad ciudadana.

Asi pues, la densidad tedrica de los documentos en mencién y de la pro-
puesta pedagdgica que les subyace, avizora una desarticulaciéon entre la com-
prension histdrica del conflicto colombiano y sus implicaciones politicas. Im-
plicaciones que, sin lugar a duda, han intercedido tanto en la comprensién y
el ejercicio de lo politico, como en el acceso a mecanismos de participacion
que mas alla de las urnas, se visibilicen de manera directa en las calles, en lo
publico. En esta linea argumental Hurtado y Alvarez (2006) sostienen que los
procesos de formacion ciudadana, integrados en los lineamientos, al “propo-
ner unos ideales futuros de ciudad” (p.87), dejan por fuera la relacion entre
guerra y politica, y a su vez, excluyen propuestas transformadoras del contex-
to. Preocupantemente estas propuestas revelan una cultura politica acritica,
que no reconoce las problematicas que de fondo aquejan el sistema electoral:
la existencia de maquinarias y castas politicas; situaciones que, de antemano,
hacen de la civilidad una incipiente participacién que desconoce otras formas
de accion en lo politico.

Con la intensién de materializar los lineamientos a través de indicadores
de desempeiio y de evaluacion, en noviembre de 2003 se publican los estan-
dares basicos de competencias ciudadanas. Con ellos se alude a la formacién
de tres grupos de temas que, de alguna manera, amplian el marco de com-
prension de la ciudadania: convivencia y paz, participacion y responsabilidad
democratica y pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias. Estos seran
el fundamento de las competencias necesarias para establecer acuerdos con
otros, tomar las decisiones politicas e impulsar relaciones de respeto y reco-
nocimiento de los derechos como orientaciones fundamentales de la vida en
comunidad. Al unisono de los lineamientos, los estandares planteardn un con-
junto de “conocimientos y habilidades” (Estdndares basicos de competencias
ciudadanas, 2003) acerca de como orientar moral y politicamente la accién
ciudadana. Los conocimientos se referiran a la informacion que un sujeto debe
tener para ejercer su ciudadania, mientras que las habilidades, o competencias,
plantearan las dimensiones desde las cuales el conocimiento puede ser llevado
a la practica®. Estas competencias entendidas desde lo cognitivo, lo emocional
y lo comunicativo, se integraran en la accion a partir de la toma de decisiones

8 La cursiva es mia.
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morales, en las que se concilian los intereses propios con los de los demas y se
proponen formas asertivas de comunicar dichas emociones.

La trascendencia de los estandares no solo generd interesantes apuestas
al interior de las instituciones educativas, sino que se proliferd a través de ini-
ciativas de algunas empresas privadas y ciertas organizaciones sociales; estos
programas intensificaron el trabajo en la formacién de competencias a todo
lo largo y ancho del pais. Parte de las iniciativas se encuentran contempladas
en el “Portafolio de Programas e iniciativas en Competencias Ciudadanas” del
MEN (2006). Alli se caracterizan, por lo menos, treinta y ocho programas que
haciendo énfasis en alguno de los grupos de competencias mencionados se
establecieron como experiencias constituidas por diversos enfoques concep-
tuales, asi como por amplias estrategias y metodologias (MEN, 2006, p.11).

Lo que causa sorpresa es que, paraddjicamente, el impulso de estos progra-
mas de formacion extraescolar no generd cambios significativos en el ejercicio
de lo politico. Esto, en principio obedece a que en su mayoria los programas se
proponian como ejercicios de fortalecimiento de actitudes y comportamientos
civicos, de reconocimiento de las normas y de planteamiento de acuerdos. El
abordaje de estos aspectos se daba teniendo como trasfondo un enfoque cog-
nitivista, desde el que la practica de la ciudadania se limitaba al aprendizaje e
interiorizaciéon de un conjunto de habilidades para resolver conflictos, gene-
rar acuerdos, establecer posiciones argumentadas frente a un punto de vista y
proceder en funcion de la norma. Dicho enfoque, relevo la ensenianza de una
cultura de la convivencia basada en la idea de que existe un sujeto moral que,
en la aplicacion de unas normas morales universales es capaz de reaccionar de
manera razonada a situaciones conflictivas. El talante de esta propuesta dejo
por fuera la idea de que en los conflictos, tanto en el plano individual como en
el social, estan implicadas situaciones emocionales que se escapan a la raciona-
lidad y que no pueden ser resueltas solamente en el seguimiento de la norma.

Segtin lo sostienen Hurtado y Alvarez (2006), los programas, al igual que
los lineamientos curriculares, partian de un imaginario abstracto de la forma-
cién ciudadana. El acento en los valores, los principios y los comportamientos
como aprendizajes tradicionales iban en desproporcion directa a la identifi-
cacion de la violencia y del conflicto como obstdculos centrales del ejercicio
de la ciudadania. Mucho mas, el excesivo énfasis en “comportamientos ciu-
dadanos” normativizados, desestimaba el poder de la protesta social como
forma de reclamacion. En consecuencia, pese a la inauguracion de una de las
constituciones mds modernas y libertarias, los 90’ estuvieron marcados por el
afianzamiento de una cultura politica civilista, que probablemente fragmentd
con mayor acento el imaginario del ejercicio politico directo, aludiendo a la
participaciéon como un simple escenario de la institucionalidad y la operacio-
nalidad del Estado.
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Otros documentos en politica educativa como el PLANEDH (Plan nacio-
nal en Educacién en Derechos Humanos, 2006-2010), el modelo pedagégico
en Derechos humanos del MEN, la ley 1620 de 2013 y el decreto 1038 de 2015
(por el cual se decreta la catedra de la paz), abordan el tema de la ciudadania
en articulacion con la educaciéon en Derechos humanos y la educacion para la
paz. Cada uno de estos documentos, comprende sus categorias en relacion con
el tratamiento que le otorgan los documentos internacionales, y especialmente
el Derecho Internacional Humanitario. Pese a que el decreto 1038 estipula el
acercamiento a temas como la memoria historica, los proyectos de impacto
social, la historia de los acuerdos de paz nacionales e internacionales, el uso
sostenible de los recursos naturales y la proteccion de las riquezas culturales
y naturales de la nacién, su insercion en los contenidos programaticos de los
establecimientos educativos sigue privilegiando la promocién de habilidades
(actitudes, creencias y practicas) propias de una cultura pacifica, ‘tolerante’ y
‘solidaria’ La centralizacion en la escuela como responsable de su tratamiento,
exime a otras esferas de la realidad social de la responsabilidad de abordar el
tema de manera profunda y contextualizada.

En su cartilla de “Orientaciones generales para la implementacion de la ca-
tedra de la Paz”, el MEN (s.f.) sugiere que uno de los puntos de partida para de-
sarrollar estrategias pedagdgicas esta en ‘la convivencia pacifica, es decir, en “la
promocion de relaciones constructivas, incluyentes, cuidadosas, sin agresion,
ni discriminacién o maltrato, tanto entre los estudiantes y en la comunidad es-
colar, como en la sociedad en general” (p.6). Atendiendo a uno de los objetivos
centrales, que es el de promover actitudes, creencias y practicas consistentes en
la cultura de paz, la cartilla propone dar a los nifios y adolescentes:

Guias para comprender las tragedias del pasado y plantear hacia
el futuro nuevas formas de relacionarse con los demds, basadas en el
manejo constructivo de los conflictos, la prevencion de la agresion,
el respeto por las diferencias y las diversas identidades, la valoracién
de la democracia, la participacion politica, la cultura de la legalidad,
el Estado de Derecho y los Derechos Humanos. (p.10)

El remarcado énfasis en el “pacifismo” como una salida certera a los con-
flictos, el establecimiento de acuerdos racionales y la preeminencia del res-
peto a la norma, parecen recoger el espiritu de la formacién en competencias
ciudadanas. De hecho, lo hacen explicitamente en el texto puntualizando en
la formacién de ciudadanos respetuosos y empaticos. En consecuencia, estas
orientaciones, al igual que las iniciativas de los aflos 90} develan una incli-
nacién puntualmente cognitivista, pues suponen que los conflictos ocurren
como situaciones asépticas a la emocionalidad, e idealizadas ante la tarea de
comprender ‘el dafio’ a través del dafio de los otros, pero sin apropiarlo como
una forma de interpelacién moral. Llama atin mas la atencioén que la cartilla
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deriva la importancia de la participacion politica a una suerte de asociacion
con la responsabilidad social, el trabajo en equipo, el liderazgo y el desarrollo
de proyectos productivos. Si bien menciona la formacion de ciudadanos acti-
vos no alude a experiencias que pudieran ilustrar mejor como en los ultimos
afos, y de manera creciente después del acuerdo de paz, las movilizaciones,
plantones y repertorios de la acciéon ciudadana han convocado otras formas de
participacion. Aunado a lo anterior, es importante sefialar que la aplicacion de
estas orientaciones se constituye en una obligatoriedad para las Instituciones
educativas, sobre todo, porque la evaluacion de ‘los aprendizajes’ respecto a
la paz, a la memoria y a la participacién son medidos a través de las pruebas
Saber.

Es importante traer a la actualidad el analisis que en 2013 hace la inves-
tigadora Amanda Cortés, quien, en relacion con las practicas, los discursos
y las formas de gobierno de la ciudadania analiza técnicas, racionalidades,
saberes expertos y tipos de subjetividad. En su revision, la autora encuentra
que las estrategias desplegadas, especialmente desde los afos 90}, al recoger
la emergencia de la civilidad de afos anteriores y al situarse como foco de
atencion una “crisis de la moral”, se proponen como objetivo central la idea
de formar a partir de “nuevas maneras de ser ciudadanos, no ya patriotas
vehementes, ni devotos fieles, ni individuos obedientes, mds bien se espera-
ba que se formaran ciudadanos pacificos, solidarios, tolerantes y participa-
tivos” (Cortes, 2013, p.66). Dicho direccionamiento, segtn la autora, revela
de fondo una concepcidn liberal y cognitivista de la moral de la formacién
ciudadana. Esta concepcion sirvid para legitimar un ‘régimen cientifico de
la moral’ del cual se derivaron tanto tecnologias de la formacién, como un
modelo pedagodgico y unos efectos de subjetivacion en estudiantes y docen-
tes (Cortes, 2013, p.67).

Las propuestas de formacion ciudadana, educacion para los derechos y
educacion para la paz, si bien han tenido una larga tradicion en el pais, no
alcanzan a complejizar la vision que se tiene del conflicto ni de su implicacién
en la vida social. Su alusién generalizada y sin ninguna reflexién de la manera
en la que se entrecruzan poderes politicos, luchas por el territorio e inclusive
hechos de corrupcidn, arbitrariedad y negligencia del Estado, resultan pro-
bleméticas para situar el verdadero papel de la sociedad civil como veedora,
acompafante y restaurada de un proceso de paz. A su vez, siendo portadoras
de las directrices necesarias para entender la incidencia que tiene la participa-
cién democratica y la exigencia corporalizada de derechos, estas propuestas si-
guen limitando la comprension de lo publico a ‘la defensa de bienes comunes,
dejando por fuera la significacién que lo ptblico puede tener como un espacio
de interaccion, relacionamiento y de generacion de regulaciones afectivas. Re-
gulaciones en las que, por ejemplo, se dé lugar al reconocimiento del dolor y
del daiio, y se establezcan acciones comunales de proteccién y acompafiamien-
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to. Esto hace que el seguimiento de la norma sea tanto un ejercicio reflexivo
como emocional.

Resulta valioso, entonces, que las orientaciones se enriquezcan tanto con-
ceptual como metodolégicamente de ejercicios de caracter territorial, local y
comunal. El Cinep (2016), por ejemplo, y otras entidades no gubernamentales,
que han desarrollado trabajo investigativo con las comunidades de diferentes
lugares del pais, adelantan iniciativas que desde el talante local de los conflictos
y del reconocimiento de las capacidades propias de cada comunidad pueden
potenciar sus estrategias de transformacién y de ampliacién de lo democrati-
co. A través de estas iniciativas seguramente es posible visibilizar las situacio-
nes sentidas del conflicto e integrarlas como experiencias pedagogicas mas alla
de lo escolarizado. Esto invita a que la apropiacion de las practicas sociales y
culturales con valor particular, relacionadas con el conflicto y el alcance de la
paz, no sea solo un ejercicio de la academia, sino que pueda implementarse en
diferentes esferas: los medios de comunicacidn, las organizaciones comunales,
la sociedad en su conjunto. Aqui es importante remarcar que la reivindicacién
de derechos pasa por la comprension de la vulnerabilidad, los modos de refe-
rirse a esa vulnerabilidad: el lenguaje o los lenguajes utilizados, pero también
las formas de posicionarse, reclamar y construir un tejido social en el que po-
damos -tal y como lo recojo de Butler en el primer apartado del capitulo- tener
ideas mas reales de los derechos y su reivindicacion a través de lo corporal.

La construccion de memorias y la accion performativa

Mucho se ha investigado sobre el valor terapéutico del lenguaje; de hecho,
la mayoria de las estrategias relacionadas con la generacion de la memoria
alrededor del conflicto se basan en las narrativas y en las historias de vida
como principal fuente de reconstruccion de los hechos. No obstante, el espacio
que estas narrativas y relatos tienen es muy limitado. En la academia y en la
investigacion social la propagacion de las memorias de la guerra se vuelve una
estrategia comun, pero, pese a los esfuerzos de divulgacion, es poca la circu-
lacién que estas expresiones tienen en el grueso de la sociedad. Ultimamente,
uno de los documentos que ha logrado tener un gran impacto en los imagina-
rios comunes ha sido el documental: “El testigo” (Abad, 2018) es una muestra
fotografica que le ha dado la vuelta al pais contando a través de imagenes en las
que se reproduce caos, muerte, desolacién y muchos otros sentimientos, como
puede surgir la esperanza en medio de la guerra. Esta, junto a otras iniciativas
de caracter artistico y estético, como las exposiciones de Doris Salcedo o los
trabajos de performance realizados con las madres de Soacha, han logrado
calar en algunos con una comprension cultural profunda de los rezagos de la
guerra.
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Estas acciones que, en el marco de mi trabajo doctoral’ denominé accio-
nes performativas con un alcance politico, pueden resultar interesantes para
entender como mas alld de la formacién de comportamientos, conductas y
habilidades ciudadanas, es posible generar una reflexividad frente a la manera
como el conflicto atraviesa nuestra idea de lo politico. Dichas acciones, es-
pecialmente las realizadas por las madres de Soacha Mafapo, al igual que las
estructuras del desacuerdo planteadas por Quintana (2015), surgen de la ca-
rencia, la vulneracion y la injusticia, y se establecen como reclamaciones ante
aquello que el derecho o el aparataje juridico no alcanza a resolver. No solo
buscan hacer denuncias y reclamaciones, sino que tienen un alcance pedagdgi-
co al querer transmitir situaciones de dolor a través de lo creativo. Podriamos
afirmar que a partir de una vivencia real, buscan ampliar los sentidos respecto
ala reconciliacién y configurar espacios para el reconocimiento de las historias
de la guerra.

La alusion al cardcter performativo de estas acciones se da en dos sentidos:
tanto desde los abordajes del performance artistico, en clave politica y de lo
performativo, como categoria antropoldgica, lingiiistica y que tltimamente es
trabajada desde la filosofia politica de Judith Butler. El primer sentido propone
identificar cdmo, desde el performance, la representacion de ciertas acciones
estéticas y chocantes se exponen ante los otros como formas de “aparecer’,
irrumpir en lo cotidiano, romper con los imaginarios del espacio publico e in-
terpelar comunicativamente desde las resonancias del cuerpo (lo que el cuerpo
expone ante los otros). Es de resaltar que, sobre todo en América Latina el per-
formance politico ha buscado denunciar hechos de violencia donde confluyen
multiples variables de la vulneracion: el desconocimiento de los derechos, las
pugnas de poderes e incluso las formas de negligencia del Estado.

El segundo sentido se propone como un lente analitico desde el cual dichas
acciones, o las situaciones que las producen, puedan ser leidas no como uni-
versalizables sino como pequefios marcos en los que los individuos represen-
tan ciertos roles, (que en otros escenarios tienden a variar) (Goffman, 2001).
En todo caso, tal y como se sigue de Goffman (2001), los individuos actian
respecto a esas situaciones desde practicas culturales que estan mediadas por
la ritualidad, la repeticion y el juego. Dichas practicas, por su caracter simbo-
lico, hablan de que las identidades de los sujetos no son fijas, sino que varian
de acuerdo con las formas en que se enfrentan a ese drama social. Esta idea
de la sociedad como drama social es desarrollada por Turner (1987) quien
argumenta que a diferencia de lo establecido por el funcionalismo o el estruc-
turalismo, el sistema social esta contenido de procesos mas bien libres, dis-
crepantes y conflictivos, en el que pese a que algunos elementos pueden estar

9  Trabajo realizado en el marco del Doctorado en Ciencias sociales, nifiez y juventud, denominado:
“accion politica performativa y pedagogia en la calle”
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moldeados, se encuentran representados por reglas de la costumbre que suelen
ser incompatibles entre si (p. 03). El drama social responde a unidades del
proceso armoénico o desarmoénico que surgen del conflicto entre la predeter-
minacién de la norma y la accién libre del sujeto.

En conexioén con lo anterior, el socidlogo Jeffry Alexander (2016) reconoce
que en una accion performativa confluyen formas de la creacion y la identifi-
cacion. Estas adquieren relevancia cuando la abstraccion de un suceso cultural
adquiere plausibilidad y verosimilitud, a través de una representacion e impac-
ta en los espectadores mediante la vinculacion y la persuasion. Tales desplaza-
mientos dan cuenta de diferentes formas de aproximarse a la realidad, a una
practica o una accion, pues hablan de su arbitrariedad, de posibles cuestiona-
mientos a lo representado y de elementos multirreferenciales propios de su uso
(cddigos, gestos, senales, imagenes, etc). De esto se sigue que lo performativo,
en clave politica, puede generar procesos reivindicativos y aperturas hacia la
participacion y la democracia.

Para Butler (2011), desde una critica al pensamiento feminista, lo perfor-
mativo atiende inicialmente a dos dimensiones: la lingiiistica y la teatral (p.
31). Es asi como su ejecucion remite tanto a lo enunciativo como a la accién
y a lo contextual, lo histérico y lo corporal. Su insercion en las discusiones
postestructuralistas profundiza en la idea de que la sociedad esta constituida
discursivamente y que su constitucion no se limita a una serie de efectos orde-
nados -como los sistemas estudiados por Arendt. Por el contrario, se descen-
tra y disloca y su reinterpretacion puede hacerse en clave de los regimenes de
verdad, que son reproducibles, pero que también son susceptibles de fisura, de
transformacion. De ahi que las acciones performativas pueden situarse como
correlato indiscutible a la manera en que el lenguaje guerrerista ha transitado
y se ha incrustado en nuestra “cultura nacional”. Esta cultura, centrada en dos
formas que Mejia (2011, parr.7) denomina la “parroquial’, la “subdita’, propias
de formas tradicionales del poder, y que superponen la visién de un lider a la
de un pueblo que lo sigue, poniendo en juego artilugios discursivos en los que
el honor, la venganza y la justicia (esta ultima como constructo divino) se ins-
tituyen como una forma de exigir “castigar al enemigo”. Lastimosamente, estas
derivas no logran recomponer de manera positiva ni las formas de accion, ni
las estructuras politicas; por el contrario, profundizan la crisis haciendo que
lo hegemonico contintie operando en el poder como regente legitimo, sin que
junto a él emerjan otras comprensiones cotidianas de las relaciones sociales
(Butler, 2010).

En consecuencia, velar porque el lenguaje del dolor y sus diferentes mani-
festaciones logren integrarse como nuevas tramas de significados y, por ende,
“se adecuen a escenarios para la reconstruccion de sentidos frente a la accién
politica después de la guerra; hace del ejercicio de transicién no una mera dili-
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gencia hacia la paz, sino una via que permite transformar a la vez los procesos
democraticos, articulando tanto una visién representativa como una partici-
pativa” (De Sousa, 2017, p. 278). Esto implicard, necesariamente, un camino
para que la democracia tenga su florecimiento en las relaciones sociales coti-
dianas, pues desde alli nuevos horizontes conceptuales pueden ser abiertos a
practicas que, por no estar unicamente concitadas a la legalidad pueden resul-
tar para la comprension de la cultura, andmalas o subversivas (Butler, 2010).
Esto ultimo porque, como lo sostiene Quintana, (2014) “en Colombia ciertos
movimientos populares deben aludir a producciones discursivas que ponen en
cuestion determinadas acciones politicas con el fin de anteponer otras que se
ajustan mas a sus luchas y necesidades” (p. 72).

Acentuar en estas vias derivativas de la accion social y de la asociacion
popular es ineludible por cuanto, como se quiso ilustrar inicialmente, la idea
de los derechos humanos como mandatos inalienables en muchas situacio-
nes reales, se desdibuja, tanto en las confrontaciones como en las formas de
exigibilidad legal. Es por eso que, con el fin de cumplir con un ejercicio de
transicion, a quienes sufren la vulneracion no les queda otro camino que remi-
tirse a 6rdenes y practicas discursivas que interpelan y ponen en cuestion los
marcos interpretativos en los que se han pensado los derechos. Alli es donde
resulta indispensable centrar la mirada en quienes son los encargados de hacer
circular los relatos de la guerra y las narrativas del dolor. Los medios de comu-
nicacidn son entonces los llamados a cuestionarse sobre el papel que ocupan
en la sociedad y especialmente en cdmo apoyan pedagogicamente el proceso
de transicion, dejando a un lado sus intereses particulares y el trasfondo ideo-
légico en el que se mueven, pues su influencia es determinante en la configu-
racién de los imaginarios sociales frente al posacuerdo y consecuente frente a
la consolidacion de una cultura politica. Al respecto, Krotz (s.f.) reconoce que
la cultura politica tiene una adherencia a los universos simbdlicos asociados
a las estructuras del poder y una pluralidad en términos de la variedad de
posiciones que puede haber en una poblacion (p. 45), de tal manera que los
lentes y principalmente los marcos'’(Butler, 2010) con los que se construyen y
transmiten los relatos en los medios de mayor difusién son determinantes en
las formas de reconocimiento de las victimas y en los modos de interpretar el
cierre de la guerra.

Lamentablemente, Colombia ha tenido entre sus principales constructores
de opinién a unos medios mayoritarios, quienes, por décadas han deformado
a su antojo la imagen de la guerra y de sus actores. Pese a la gran fuerza que
aun conservan estos medios, existen otros que desde la independencia y las
alternativas les hacen contrapeso a los formatos tradicionales, ofreciendo en
television franjas de documentales y programas especializados en el tema de

10  El concepto de marco es trabajado por Judith Butler en su texto Marcos de guerra. Las vidas lloradas.
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conflicto, y en los medios digitales, portales politicos en los que noticias co-
yunturales son presentadas desde perspectivas mas imparciales. Dicha inter-
mediacion cobra gran relevancia si, tal y como lo menciona De Soussa (2017),
“el transito hacia el posconflicto en Colombia requiere de una reforma a los
medios de comunicacién de modo que garanticen la mayor democratizacién
de la opinién publica y la no criminalizacién de la protesta politica, en otros”
(p. 279).

Con esto tltimo se abre una oportunidad a lo que se ha considerado como
el periodismo de paz. Una categoria que sobrepone la imagen de un periodis-
mo centrado en la mera transmision de la informacién a un periodismo en
el que el anlisis politico va mas alla del sesgo ideoldgico. Dicha claridad es
importante ad portas del transito que hace Colombia en el presente. La cons-
truccidn de las noticias, respecto al conflicto e inclusive respecto al proceso
de paz, acentuaron la oposicién entre dos bandos, dejando en la memoria de
las audiencias algidas representaciones entre lo bueno y lo malo, y, por tanto,
pocas reflexiones frente a las causas estructurales del conflicto y a la necesidad
de perdonar. Con lo anterior, es menester reconocer, como lo hacen Espinar
y Hernandez (2012), “la importancia de los medios de comunicacién en los
conflictos, dado que su papel cobra un sentido fuertemente transformador al
no situarse como simples observadores sino como parte del contexto social en
el que se mueven, y por tanto, como motivadores de cambios sociales” (p.175).
Por consiguiente, en Colombia, los cambios necesarios para superar el y los
conflictos aguardan por unas lecciones que nos lleven a repensar la transicién
como un ejercicio de resarcimiento politico, a entender el conflicto como un
lugar determinante de las relaciones humanas y a reconocer el valor del y los
lenguajes en sus multiples dimensiones, como eje articulador de la vida y de
una cultura politica flexible.

Conclusiones

Tal y como se menciond al principio, en el presente capitulo se reflexiond
sobre el proceso de transicion hacia el posconflicto a partir de una revision
a su conceptualizacion y a las relaciones que guarda con la idea de derechos.
Al respecto se identificé una propuesta realista de la transicién y, por tanto,
la necesidad de un enfoque que no solo responda de manera juridica a las
demandas y reclamaciones de las victimas, sino que proponga una mirada
multidimensional, tanto a las medidas de resarcimiento como a las causas
del conflicto; especialmente a como este a incidido en las formas de partici-
pacion politica.

Por considerar que el tratamiento educativo y cultural de la transicion es
una labor indispensable para consolidar el tejido social, se revisaron algunos
de los principales documentos que, desde la década de los noventa, dan ciertas
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directrices sobre la idea de formacion ciudadana, formacién de la subjetividad
moral y politica, y educacion en derechos humanos y paz. El objetivo de dicha
revision era comprender como estos documentos direccionaban el camino ha-
cia la transicion y, sobre todo, la manera en que establecian elementos concep-
tuales que daban una idea del conflicto, los derechos, la participaciéon politica
y el ejercicio democratico. Tal revisién permitié afirmar, como se sustentd en
el primer apartado, que existe una disparidad entre los ideales de los derechos
y su aplicabilidad en el contexto colombiano, y atin mas en la manera que edu-
cativamente se abordan. Los documentos revelaron una concepcién generali-
zada y abstracta de estos conceptos. A su vez, se encontr6 que su tratamiento
como habilidades, comportamientos y actitudes procede de una postura cog-
nitivista, donde las practicas de ciudadanizacion surten mas como elementos
de la subjetividad moral y politica.

Luego se propuso una perspectiva performativa que, en clave de lo poli-
tico, puede ampliar los abordajes hacia la transicion y poner en cuestion for-
mas de traducibilidad juridicas tradicionales. Dicha perspectiva fue ampliada
desde los estudios del performance artistico y la performatividad lingiiistica y
antropologica, y se establecié como una alternativa para entender las situacio-
nes de conflictividad como escenarios de reconstitucién del drama social. Con
lo performativo- politico se quiso aludir a ciertas acciones que se establecen
como experiencias pedagdgicas, desde las reclamaciones de las victimas, a la
vez que como ejercicios de organizacion social. En ellos, la utilizaciéon de lo pu-
blico pone en jaque ciertos imaginarios frente a la guerra y a la reconstruccién
de la memoria del conflicto.

Por dltimo, se aludi6 a la importancia que tienen los medios de comuni-
cacion como escenarios de divulgacidn, pero ademas como mediadores en la
pedagogia ciudadana para el cierre del conflicto. A esta reflexion la suceden
unas preguntas que resultan obligatorias cuando pese al cierre del conflicto,
la vida de lideres y lideresas sociales siguen siendo objeto de persecucion. De
tal modo, todavia nos queda como tarea pendiente responder: ; Cuales dina-
micas de apropiacidn se hacen implicitas en practicas sociales y culturales
que, con valor particular, apuestan por la reivindicacion de derechos, por la
construccion de su tejido social y por la generacion de espacios educativos
que rompan con los imaginarios discursivos que hasta el momento no han
logrado concretizar su ejercicio? ;Por qué el reconocimiento y la puesta en
practica de los derechos humanos hacen mas viable el ejercicio politico y
cémo traducirlo a formas de comunicacion abiertas que tengan efectos pe-
dagodgicos?
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2. De una pedagogia para la paz a
una pedagogia critica de la paz'!

Andrés Klaus Runge-Pefia
Universidad de Antioquia

Diego Alejandro Muiioz
Universidad Catdlica de Oriente

“However, contrary to what some believe, peace is neither a
modern invention nor is it particularly scarce”.

(Oliver P. Richmond, 2014, p. 22)

“Mientras la violencia de los opresores hace de los oprimidos
hombres a quienes se les prohibe ser, la respuesta de éstos a
la violencia de aquéllos se encuentra infundida del anhelo
de buisqueda del derecho de ser. Los opresores, violentando
y prohibiendo que los otros sean, no pueden a su vez ser; los
oprimidos, luchando por ser, al retirarles el poder de oprimir
y de aplastar, les restauran la humanidad que habian
perdido en el uso de la opresion. Es por esto por lo que sdlo los
oprimidos, liberdndose, pueden liberar a los opresores. Estos,
en tanto clase que oprime, no pueden liberar, ni liberarse.”

(Paulo Freire, 1970, p.50)

“Precisamente en nuestros dias y frente a los crecientes
intentos de despolitizacion, la formacion general ha de
ser entendida también como formacién politica hacia la
conformacion activa de un proceso de democratizacion que
hemos de seguir empujando hacia delante”

(Wolfgang Klafki, 1990, p.126)

“Los estudios sobre la paz corren el peligro de transformarse
en una mera ciencia de la conservacion del sistema”

(Klaus Koéhle, 1974, p. 89)

11  Este trabajo hace parte del proyecto de investigacion titulado: “Educacién para la paz: Sistematizacién
de experiencias de educacién para la paz en municipios con Espacios Territoriales de Capacitacion y
Reincorporacion (ETCR)” desarrollado conjuntamente por la Universidad de Antioquia, Universidad
de los Andes, Universidad Auténoma y CAPAZ..
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Introduccion

Pensar hoy una pedagogia que se pregunte por la paz en Colombia parece
ser un asunto de coyuntura, una respuesta estomacal y revulsiva a una proble-
matica de actualidad e, incluso, hasta un tema que se ha puesto de moda. En
principio, seria pertinente reconocer que esta problematica ya hacia parte de
las “anticipaciones utdpicas” de los clasicos de la pedagogia desde Vives, Co-
menio, Erasmo de Rotterdam, pasando por Rousseau, Kant, Pestalozzi, Her-
bart hasta llegar, dentro del contexto latinoamericano, a autores como Paulo
Freire, como lo sostiene el didacta Wolfgang Klatki (1990):

La idea colectiva utdpica (en el sentido de Bloch) de los teéricos
clasicos de la formacion, era una convivencia pacifica, libre de inten-
ciones de dominio, de pueblos, naciones y culturas en reconocimien-
to mutuo e intercambio reciproco para el fomento de la humanidad
(aludiendo a una formulaciéon de Herder). En esta perspectiva los
conceptos de “pueblo” y “nacién” y también el de “patriotismo” —
si exceptuamos algunas tendencias de Fichte durante la época del
levantamiento prusiano en contra del dominio imperial de Napo-
leén—, son todo lo contrario de lo que se ha designado como “na-
cionalista” o “nacional”. Y por este motivo, la filosofia humanista de
la educacion incluye necesariamente una perspectiva de pedagogia
de la paz. (p.116)

Estar en condiciones de comprender que la problematica de la paz, el res-
peto, el cuidado y defensa de la dignidad humana, la propuesta de formas de
resolucion de los conflictos ellas mismas no violentan y el trabajo reflexivo y
critico sobre las formas de violencia contra los animales humanos y no hu-
manos son temas de interés ya esbozados en las apuestas tedricas, politicas e,
incluso, utdpicas de la pedagogia desde hace ya varios siglos. Se trata entonces
es de ser capaces para ir mas alla de la respuesta instantanea a lo que se nos
presenta como coyuntura, reconociendo que s6lo puede ser posible consolidar
una pedagogia como respuesta critica y alternativa a la guerra y a la violencia,
cuando ésta se mantenga como un campo de trabajo teérico y practico abier-
to y en permanente discusion. Por ello, una pedagogia de y para la paz ha de
ser entendida entonces, necesariamente, como una pedagogia critica de la paz
que no sucumbe frente a las presiones por dar respuestas tecnocraticas inme-
diatas y que incluye permanentemente un cuestionamiento a las condiciones
sociales, culturales y materiales en las que las respuestas a la paz y al conflicto
adquieren sentido. En esa perspectiva Kohle (1974) expresa lo siguiente:

La paz de ninguna manera podra significar ausencia de todo
conflicto, pues seria necesario llenar de contenido y hacer mas atrac-
tiva la formula vacua de “paz”. Ante todo, la paz no debera pensarse
como concepto estatico, sino dindmico. Vale decir, que la paz no es
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un estado que “dure”; es el trabajo constante de todos en el equilibrio
inestable entre la posibilidad de realizacion individual y sentimien-
to comunitario, que baste para resolver las tareas de la comunidad
en rivalidad pacifica, no violenta, con otros grupos y ordenamientos
sociales. (p. 91)

En este escrito defenderemos la posicion segun la cual tratar la relacion
pedagogia y paz supone dar cuenta de una relacién que es, ademads de aca-
démica e investigativa, también ética y politica, de manera que todo ello no
puede dar como resultado una simple reducciéon de dicha relacién a un sa-
ber instrumental o técnico y a una serie de actuaciones mecanico-instruccio-
nistas. De alli que esta reduccion bien podria ser identificada —como aca lo
haremos— con la denominacién “pedagogia para la paz”; en donde el “para”
establece —acritica e instrumentalmente— una relacion técnica o de inter-
vencion, no siempre fundamentada, reflexionada, finalistica, que viene dada,
la mayoria de las veces, gracias a saberes sobre la educacion y la formacién in-
capaces de desprenderse de la tentacion parasitaria del “como” y en dénde, en
consecuencia, la educacion queda determinada simplemente como un medio
para la consecucion de unos fines; es decir, concebida simplemente como una
educacion como y para la pacificacién. Consideramos, por el contrario, que la
denominaciéon pedagogia de la paz pone el énfasis en el “de” para resaltar con
ello —y mas alld de un asunto terminolégico— una relacion reflexiva donde
la educacidn, pero también la misma —“invencién” de la— paz” han de ser el
tema de discusion, tematizacion, problematizacién y posterior foco para las
propuestas de implementacion, de manera que el resultado de este tipo de re-
flexion pedagodgica sea un saber que se sustenta en “qué’, “para quién’, “para
qué’, “en qué contexto y bajo qué condiciones” y “por qué” del tema, antes de
acudir con prisa al “como”

En la fundamentacién de dicho supuesto, desarrollamos el siguiente es-
crito: en el primer apartado y desde una perspectiva historica evidenciamos
que el tema de la paz y de la pedagogia de la paz no es nuevo, que hace parte,
por tanto, del acervo tedrico y politico de los clasicos de la filosofia y la pe-
dagogia. En el segundo apartado y partiendo de las bases de las pedagogias
criticas, se sustenta la idea de que es posible hablar de un campo disciplinar
y profesional de la pedagogia orientado por posturas criticas con respecto
a la paz y su correspondiente acercamiento a una educacion critica para la
paz. Un campo no necesariamente delimitado de otros campos, pero si con
unas pretensiones especificas como las que ofrece el paradigma critico. En el
tercer apartado se tematiza y problematiza la reduccion de la pedagogia de la
paz en pedagogia para la paz y la consecuente reduccién instrumental de una
educacion para la paz a una escolarizacion y disciplinamiento para la paz.
Por ultimo, se sugieren algunas conclusiones que permiten seguir indagando
en la temdtica.
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Aspectos historicos: un enmarcamiento sociocritico

La idea basica de una educacién y formacién para la paz, a saber: la del
acompanamiento y exhortacion a los seres humanos para que, mediante un
proceso de formacion reflexiva y autoconsciente, reconozcan y transformen la
violencia y diriman sus conflictos, no es una cuestion nueva dentro del con-
texto pedagogico y educativo. En ello no se puede pasar por alto el trabajo del
pedagogo Juan Améds Comenio (1592-1670) que lleva por titulo: “De rerum
humanarum emendatione consultatio catholica” o “Recomendaciones generales
para el mejoramiento de las cosas o asuntos humanos” y que comenzd a es-
cribir en 1641, fecha en la que también se encontr6 con Descartes. El escrito
esta divido en siete partes: 1) Panegersia o despertar universal, 2) Panaugia o
doctrina general del conocimiento, 3) Pansofia o sabiduria universal, 4) Pam-
pedia o educacién universal, 5) Panglottia o esbozo de un lenguaje general, 6)
Panorthosia o la visiéon de un mundo mejor y 7) Pannuthesia o exhortacion ge-
neral. Interesante es que, en este trabajo, Comenio plantea la educacién como
la principal salida a la guerra, particularmente y para ese entonces, a la guerra
de los treinta afios entre protestantes y catélicos.

En tanto reformista educativo y tedrico de la pedagogia, Comenius esta-
blece como meta de su apuesta pedagogica la de preparar y servir a la paz, a
saber: a una paz mundial. Una paz, a su vez, que se da como correlato de un
rerum ordo establecido por dios en el que “la violencia le es ajena a las cosas”
(“Alles fliefSe von selbst, Gewalt sei ferne den Dingen”) y en el que el desorden
del mundo es, en su mayor parte, la consecuencia del “desorden” provocado
por los seres humanos que, perdidos en el “laberinto”, caen cada vez mas en
el abismo de la confusion y la violencia. Asi, en la propuesta de Comenio la
renovacion social y pedagogica estaria para darle mas “humanidad” a los seres
humanos de manera que con ello se diera una paz mundial —no solo europea
entre naciones y confesiones—. Comenius se dirige entonces a los seres huma-
nos —los llama y los exhorta— y les ruega en nombre de dios. En la medida en
que ve a los seres humanos como hechos a imagen y semejanza de dios, con-
sidera ademds que ellos juegan un rol decisivo en un trabajo mancomunado
al respecto —para lograr la paz—. No se aspira simplemente a la paz, pues, en
tanto hechos a imagen y semejanza de dios, los seres humanos estan en condi-
ciones y deben ellos mismo trabajar por la paz.

El Premio Nobel de Paz de 1921, Christian Lous Lange, ya decia en 1919:
“Comenio es conocido como el fundador de la pedagogia moderna. Pero tam-
bién merece un lugar en la historia del internacionalismo, porque buscé unir,
no sélo a los individuos, sino también a las naciones en torno a algo comtn
para alcanzar el mejoramiento general de la humanidad” Posteriormente, otro
Nobel de Paz (1952), Albert Schweitzer, decia de Comenius: “es el primer fil6-
sofo que una y otra vez se veia a si mismo en la necesidad de atender al proble-
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ma de la paz. Con él, la filosofia comienza a atreverse a entrar en la esfera de la
politica”. También el Nobel de Paz de 1971, Willy Brandt, aludi6 a su apuesta
por el mejoramiento de las cuestiones humanas.

Podriamos decir que la idea de la realizacion de la paz y el deseo de un
mundo mejor y mds justo y sin actividades violentas son la consecuencia de la
experiencia histdrica y social de la guerra, como en el caso de Comenio. Por
tanto, las guerras y las ideas de paz se encuentran estrechamente relaciona-
das entre si, y se expresan bien sea a partir de propuestas concretas o a partir
de proyectos de utopias sociales sin guerra. Con Comenio, pero también en
el Renacimiento con Erasmo de Rotterdam, Franck y Lutero; en el periodo
ilustrado con Kant y Herder y en el siglo XIX con Fichte, Jean Paul, Friedrich
Nietzsche, entre otros; podriamos decir que se abre un horizonte sistematico y
conceptual en el que el complejo fendmeno doble de Guerra/Paz empieza a ser
ubicado y tratado desde una perspectiva pedagogica.

En su forma moderna, la idea de una educacion para la paz remite a la fi-
losofia continental moderna en tiempos del Romanticismo y la Ilustracion. La
paz es la meta central del proyecto Leviatan de Thomas Hobbes, por lo que el
discurso moderno acerca del Estado se da a partir del desarrollo de una serie
de ideas acerca del establecimiento y garantia de la paz en las que también se
encuentran reflexiones pedagdgicas en torno a la pregunta por el desarrollo del
individuo hasta convertirse en un ciudadano del estado asegurador de la paz.

Jean-Jacques Rousseau responde al proyecto de Hobbes también con plan-
teamientos pedagdgicos. Mientras en la propuesta de Hobbes se plantea lograr
la paz mediante la educacion de los ciudadanos del Estado —particularmente
mediante su sometimiento a un soberano—, en Rousseau (1962) la salvacién
pacificadora estaria, mas bien, por fuera del Estado, en una suerte de “provin-
cia pedagdgica’, en la que se propenderia por una educacién —natural— dada
a partir de interrelacion de seres humanos ya libres no contaminados por las
envidias y degradaciones de la sociedad.

Posteriormente, en el contexto ilustrado, Immanuel Kant explicita una
propuesta de paz mundial. En su trabajo “Zum ewigen Frieden. Ein pilosophis-
cher Entwurf’'? (Hacia la paz perpetua. Un esbozo filoséfico), publicado por
primera vez en 1795, Kant plantea la necesidad de una forma de organizacién
juridica mundial que funcione en pro también de la paz mundial.

Si bien el esbozo no tiene las caracteristicas de una tratado ético, sino, mds
bien, juridico, se podria plantear que con ¢él se sefiala la necesidad de un pro-

12 Laobrase compone de 6 articulos preliminares y 3 articulos definitivos y 2 suplementos alrededor de los
cuales se desarrolla la reflexién.
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grama —de una promesa— antropoldgico-civilizatorio de domesticacion® y
pacificacion de los individuos y de las sociedades —barbaras, salvajes, no ci-
vilizadas— que tiene como contracara, siguiendo al mismo Kant, la cuestiéon
de la animalidad humana (la insociable sociabilidad) y, consecuentemente, el
problema de la guerra como una de las manifestaciones —ilegales y no permi-
tidas— de aquélla.

Kant aclara que la paz no es un estado natural del ser humano y que ella,
por tanto, tiene que establecerse, o al menos instaurarse en la sociedad, como
un ideal regulativo (platonico) en la historia de la humanidad, como una an-
ticipacion utdpica que “jalone” el presente. Siguiendo aca el trabajo doctoral
de Jaime Salas, con Kant el problema ya no es tanto la guerra sino la paz o,
para ser mas exactos, la propuesta de un proyecto civilizatorio occidental de
pacificacion, entendido como disciplinamiento y civilizacion. Por tanto, en ese
marco de comprension, la garantia de la paz —de su implementacién— seria
un asunto de politica y de gobierno, pero también, obviamente, de educacién
(educacidn para la paz).

Desde 1830 la educacién para la paz se entendié como una de las tareas
mas importantes del movimiento internacional por la paz, cuyo pionero fue el
calvinista y filaintropo Jean-Jacques de Sellon (1782-1839), fuerte detractor de
la pena de muerte y propulsor de las primeras milicias, ademas de fundador,
en 1830, de la “Sociedad de la Paz” En resumen, siguiendo a Zdarzil (1978):

Ocuparse de la pedagogia de la paz, esto es, de un tipo de edu-
cacion para una condicion de las relaciones interpersonales que, en

13 Mediante la domesticacion, los grupos y las sociedades consiguen, tanto del entorno natural como del
social, lugares de accién protegidos y especificados, y crean con ello un instrumento efectivo para la
coordinacion y racionalizacion del espacio de accidn social y para la pacificacién de las relaciones. Un
propésito con ello es también la creacion de espacios de practicas, interacciones y acciones estables,
asegurados y, en lo posible, calculables. Podemos ver entonces que con las dindmicas de domesticacion
civilizatorias los espacios de accién de los individuos empiezan a ser delimitados en una gran medida
y de formas cualitativamente nuevas. El mundo de la vida de los individuos —su mundo cotidiano—
es trasladado a espacios protegidos, sellado frente al entorno natural y delimitado de otros lugares de
accion de otros grupos etarios. Espacios que, a su vez, fomentan unos procesos de individualizaciéon
en consonancia con unas formas mas racionalizadas de enfrentar, actuar y entender el mundo y que
influyen cada vez mds sobre los procesos de individualizacién. La domesticacion en su doble sentido:
como los vinculos que historicamente se han establecido con la casa, el hogar, la morada o la vivien-
da en tanto espacio de accion social cerrado y pacifico y como el conjunto de parametros, normati-
vas y formas de comportamiento establecidos y validados para ese espacio en particular y para otros
espacios —institucionalizacion—, deviene en un patrén civilizatorio efectivo para hacer calculables
(gobernar, controlar, disciplinar y vigilar) las acciones de los individuos y orientarlos por unas metas
precisas y repetibles en un espacio mediante unas regulaciones organizacionales formales. Ello supone
entonces una reorganizacion racional y calculada del dia a dia y de las actividades para camplir con lo
que se propone—. Los individuos experimentan entonces un incremento del control externo —insti-
tucional— impuesto por las condiciones y caracteristicas estructurales de los espacios institucionali-
zados en los que se mueven y de sus programas que, a su vez, ellos mismos experimentan como algo
sobre lo cual deciden por si mismos (gobierno). El resultado es una mezcla de regulaciones externas e
internas —“gobierno” (Foucault), “autocontrol” (Elias)— que les permite a los individuos determinar
“libremente” y por si mismos las dindmicas de su dia a dia (cotidianas).
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lo posible, se halle libre de conflictos, carente de agresiones, y sea
opuesta a la violencia, da la apariencia de que se trata de hablar de
un moderno dominio problematico de la ciencia, desplegado sélo
después de la Segunda Guerra Mundial. Sin embargo, el analisis his-
tdérico nos muestra un cuadro distinto. En efecto, él nos revela que no
solo los investigadores actuales de la paz pueden remontarse a una
larga e ilustre serie de antecesores (a Saint — Pierre y su “proyecto
para lograr la paz perpetua en Europa’, al “plan para la paz universal
y perpetua” de Bentham, al escrito de Kant “sobre la Paz Perpetua’, o
a Herder), sino que también la pedagogia contemporanea de la paz
tiene sus precursores. Con razdn se puede senialar a este respecto por
ejemplo a Comenius que —si bien bajo el impacto de la Guerra de
los Treinta Afios y de su destino personal (que lo alejaria de la patria
morava , a través de Polonia, Inglaterra y Suiza, hasta llegar a Holan-
da)— no sélo expresd elocuentemente y en forma reiterada el ansia
de paz (con motivo de las negociaciones de 1664, encaminadas a la
conclusion de la guerra anglo-holandesa), expuso las condiciones
para un tratado de paz duradero y que, para garantizar la paz, desa-
rroll6 el proyecto de un tribunal de la paz y de un senado universal,
sino que también su pedagogia puede ser concebida como una pe-
dagogia de la paz en cuanto, conforme a ella, la educacién debe con-
ducir al hombre a la adecuada ordenacion de su vida personal y de la
convivencia con los demas, debe guiarlo a la realizacion del orden de
la creacién como un orden pacifico. (p. 110)

El complejo tematico Guerra/Paz hace aparecer entonces a la educacion

para la paz como la parte practica de un proyecto civilizatorio', domesticador.
Pero ;de qué paz hablamos cuando planteamos una educacién para la paz? y
sde qué educacién hablamos cuando planteamos una educacion para la paz?
Por eso dentro del complejo tematico aparecen también los cuestionamientos
sobre el peligro y limites de una educacién para la paz. A lo que siguen otros
interrogantes: ;Qué es lo que en pro de la paz se puede alcanzar efectivamente
mediante una educacion intencionada? ;Qué papel juega en ello el curriculo

14

Norbert Elias entiende por civilizacion —o civilizamiento— (Zivilisierung) el cambio, a largo plazo, de
las estructuras de la personalidad (personagénesis) que remite, a su vez, a un cambio en las estructuras
sociales (sociogénesis). El punto de vinculacién entre el cambio en las estructuras de la personalidad y
el cambio en las estructuras sociales consiste en el aumento de las interdependencias y las cadenas de
interdependencias a las que se encuentran vinculados los individuos. Ello obliga a un creciente auto-
control que se evidencia en el control de los afectos y emociones (pacificacion) y en la autodisciplina; es
decir, al paso de controles externos a controles internos: en los impulsos emocionales espontaneos y en
la accidn efectiva aparece cada vez con mas fuerza la abstinencia, la contencién y la reflexividad, lo cual
lleva a una reflexién y meditacion sobre las consecuencias del propio actuar. Esa actitud se interioriza
como y mediante el fortalecimiento del “Super-Yo”. Asi, la centralizacion —por ejemplo, del poder—
en la sociedad esta relacionadas con un centramiento y centralizacion en la personalidad. Ello amplia
los mérgenes de los vergonzoso y lo vergonzante y lleva a mayor racionalizacion y psicologizacién de
los individuos.
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oculto? De alli que la relacion entre educacion y paz tenga que ser reflexionada
criticamente, sobre todo, cuando se trata, por un lado, de desmitificar (y des-
romantizar) la idea de la fuerza pacificadora transparente y sin asperezas de
la educacién per se y, por el otro, de cuestionar el proyecto de una educacién
para la paz, con la pregunta por cudl paz y para qué intereses. Es decir, que la
educacion vy, por supuesto, también la educacion para la paz se puede instru-
mentalizar y utilizar abusivamente, por ejemplo, para construir y reforzar la
imagen negativa de un enemigo, de un no pacifico o para producir y mantener
el odio entre los individuos. En tltimas, también para promover con ella na-
cionalismos y una “militarizacion” del pensamiento —pedagdgico— en pro de
una “seguridad democrdtica’.

A manera de tesis —y como enmarcamiento critico de la discusion— plan-
teamos que al degenerar la educacion —y con ella la pedagogia como reflexion
instrumental— en factor de estabilizacion de una sociedad de clases dentro
de un Estado cuasi autoritario y/o neoliberal —como el nuestro—, se excluye
también toda posibilidad de someterse seriamente a aquella a un ejercicio de
critica: la paz es buena a lo que no hay nada que agregar ni cuestionar. De
nuevo: tenemos educacion para la paz, pero no un espacio para una reflexiéon
pedagdgica sobre la paz (pedagogia de la paz). Ademas, si entendemos la paz
como ausencia de guerra, de violencia y, sobre todo, de conflictos, termina-
mos, en la misma ldégica, por entender la educacién como una forma de do-
mesticacion, de pacificacién de unos —los pacificos— sobre otros —los salvajes
por pacificar. Como lo expone el profesor Senghaas (1971):

(...) una reduccién de los problemas de la educacién para la paz,
en la esfera pedagdgica individual, es hoy insuficiente y sumamente
problematico. La falta de paz es un fendmeno social, hasta tal punto,
que, aun estando tan unidas entre si la organizacion social y la ac-
tuacién individual, no se puedan en cambio explicar las discordias
colectivas con la suma de comportamientos individuales. (p. 69)

Asi, frente a la comprension recurrente de que la pedagogia de la paz
estaria simplemente para desarrollar procesos educativos que apuntan al
despliegue de habilidades para la paz de manera individualizada o para el
entrenamiento en la evitacidon de los conflictos, lo que aca se tiene es una
apuesta por la reflexion e investigacion de los factores condicionantes que
enmarcan la existencia de los conflictos y una apuesta practica para su
transformacion. Mirar en este marco significa ver también de qué paz y
de qué educacion para la paz se trata. Nuestra idea es que los proyectos y
programas para la paz y para la educacion para la paz se tienen que ver en
sus respectivos contextos, lo cual quiere decir que no son ajenos a ciertos
intereses. Por eso una educacion para la paz se presenta, en primera linea,
como una educacion politica.
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La pedagogia critica de la paz apunta entonces, en un primer nivel, a un
cambio de conciencia de los seres humanos (concienciacion en el sentido de
Freire) y, como consecuencia de ello, a una transformacion de las estructuras
sociales que precarizan, discriminan y violentan a los seres humanos mismos.
Transformaciéon que implica entonces un actuar politico. En ese sentido, la
pedagogia critica de la paz y su apuesta por una educacion critica para la paz
se pueden entender como una parte dentro de una gran estrategia de transfor-
macion social (Grasse y Otros, 2009).

De alli que para una pedagogia critica de la paz esté claro que el camino
para el establecimiento de la paz no pasa ni tinica ni solo necesariamente por
la conciencia de los seres humanos, pues la violencia y la falta de paz no solo
hacen parte de la base antropoldgica del ser humano (en su animalitas para
utilizar la expresion de Kant), sino que también estdn ancladas a las estructuras
sociales, que no pueden ser transformadas a partir de la simple y sola voluntad
de los seres humanos.

Siguiendo a Salomén (2002) proponemos cuatro perspectivas a partir de
las cuales se pueden diferenciar muchos de los planteamientos en torno a una
educacion para la paz, incluidos los de una pedagogia critica para la paz: En
primer lugar, tenemos una perspectiva orientada hacia la comprensién de la
violencia y de la paz. En este contexto estdn los aportes que diferencian entre
violencia cultural, estructural y personal en la linea de Galtung (1998) y que
se han hecho productivos dentro de las discusiones sobre la relacion violencia,
paz y educacion. Resultado de ello son planteamientos pedagogicos por una
educacion para la paz que se focalizan en la violencia directa reforzada, a su
vez, por formas de violencia indirecta.

La segunda perspectiva hace referencia a los niveles de intervencion. Aca
se alude a una diferenciacién de niveles en la que se tiene, por un lado, un nivel
macro en el que se consideran ante todo los contextos colectivos y las estruc-
turas sociales que producen y mantienen los conflictos y, por el otro, un nivel
micro en el que se apunta a los comportamientos violentos y conflictivos de y
entre individuos.

La tercera perspectiva alude a la diferencia de grupos hacia los que se
apunta. La clave aca esta en que, para llevar a cabo el trabajo pedagégico orien-
tado a la paz, es necesario diferenciar los roles que juegan los sujetos, grupos
y colectivos en el conflicto. De manera ejemplar y esquematica, un trabajo
educativo en pro de la paz con los actores de la violencia no puede ser igual
que con las victimas directas de la violencia o con otros individuos o grupos
indirectamente comprometidos.

La cuarta perspectiva se centra en el contexto del conflicto y en la inten-
sidad del conflicto. Salomén (2002) diferencia entonces tres contextos que re-
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presentan un reto para una pedagogia critica de la paz: conflictos violentos de
una larga duracidn, situaciones de tensiones interétnicas y contextos libres de
tales tensiones.

Estas orientaciones de trabajo muestran que una pedagogia y una educa-
cion critica para la paz resulta ser un campo tedrico y practico bastante amplio.
De manera que todo ello deviene en una tarea permanente, incluso en tiempos
de paz o supuestamente carentes de conflictos, que no en mucho se resuelve
con intervenciones puntuales instrumentales desligadas de un analisis de con-
texto social y cultural mas amplio.

Particularmente para el caso colombiano, y esa es nuestra tesis, el pro-
blema de la paz y de la educacion para la paz en los ultimos tiempos se ha
convertido en un asunto institucionalizado como una cuestion politica de los
diferentes gobiernos de turno. De alli que planteemos una diferencia entre pe-
dagogia para la paz y una pedagogia “de” la paz en la que la paz se convierte en
un asunto problemético de reflexion y, en ese sentido, la misma pedagogia no
deviene en un medio para la consecucion de unos fines como sucede con los
proyectos de pedagogia y educacion para la paz.

Pedagogia critica de la paz y
educacion critica para la paz

Comencemos con una cita de Zavaleta: “Se comienza a hablar de la pe-
dagogia de la paz como una disciplina especial en el campo de las ciencias
comparadas. Su objeto seria la educacion para la paz: sus propositos, escla-
recimiento y estudio” (Zavaleta, 1986 p. 28). Ubicar la pedagogia de la paz
en el campo de las ciencias comparadas, permite reconocer que en su campo
disciplinar o académico sus alcances van mas alld de las reducciones de las
exigencias que cada coyuntura politica le imprimen. En este sentido, este
subcampo disciplinar de la pedagogia tendria las siguientes implicaciones
investigativas:

La pedagogia de la paz se cumplira en dos clases de trabajo: uno
descriptivo, de conocimiento de documentos y observaciones de he-
chos educativos en los diferentes pueblos y civilizaciones que posi-
biliten la comparacion para lograr comprender semejanzas, diferen-
cias, aproximaciones, etc. El otro explicativo, tratando de penetrar
las razones y causas de los fenomenos que abarca. En este caso se
hace necesario un trabajo que no se limite a la explicacion, sino que
adelante lineas para el desarrollo de estudios comparados e intente
comprender los “por qué”. La comprension de las causas servira de
base y sefalard el rumbo para una pedagogia que es esencialmente
de busqueda. (Zavaleta, 1986 p. 29)
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Teniendo lo anterior en mente, se pueden plantear tres fases en el desarro-
llo de la pedagogia de la paz como campo disciplinar y practico (Schierholz;
Hamburger, ver Wulf, 1973, 1973a):

1. Una fase de comienzos de una “pedagogia de la paz” (1965-1969). Fase
en la que se cuestionan las comprensiones filosofico-espirituales de la educa-
cion y sus limitaciones socio-pedagogicas. Aca los conceptos de guerra, paz'y
violencia permanecen indiferenciados y se cuestiona en ello también la visién
idealista e individualista que los orienta. A ello se vincula una comprensién
bastante limitada de lo politico. Freire y Magendzo, como aportantes a dicha
pedagogia para la paz, plantean precisamente que la paz y los derechos hu-
manos sélo tienen sentido en la lectura critica a las realidades de época, de lo
contrario serian simples idealismos o metafisicas que bien podrian contribuir
con la legitimacion de la sociedad burguesa.

2. Una fase de “consolidacién de una pedagogia de la paz” (1969-1971).
Esta segunda fase de la pedagogia para la paz se caracteriza, segtin Schierholz,
por el desarrollo de diferentes modelos de ensefianza y propuestas didacticas
con los que se puso en evidencia la necesidad y exigencia de aspectos practi-
cos (exigencias de praxis). Comienzan a tematizarse aportes de los estudios e
investigaciones sobre la paz dentro del contexto pedagdgico. Particularmente
estos aportes empiezan a ser considerados desde el punto de vista de su rele-
vancia para una formacion politica. A pesar de ello, se acusa todavia una falta
de fundamentacion pedagégica y didactica de una pedagogia de la paz.

3. Una fase en la que la pedagogia de la paz deviene en una “parte in-
tegradora de la pedagogia y de los estudios sobre paz” (1972-1975) hasta
el dia de hoy. Esta tercera fase tiene que ver con la fuerte influencia de los
estudios sociales sobre la educacion para la paz que, desplazan, a su vez
las miradas, por ejemplo, psicoldgicas e individualistas: la paz como un
problema debido a la violencia y agresividad individual. Por contraste, los
debates de los estudios sobre la paz con respecto a conflictos como los de
norte-sur empiezan a ser tratados en el marco de una educacion para la paz.
De manera que la educacion para la paz comienza a ser considerada como
critica social —en el sentido de la Teoria Critica— (Galtung, 1973; Gamm,
1973; Vilmar, 1973). Por tanto, acd ya una pedagogia critica de la paz ya no
se limita a hacer apuestas por una reduccién de la agresividad individual
y pone en cuestionamiento la disposicion para la guerra desde ambitos
sociales e internacionales. En ello Senghaas es clave (Senhaas, 1973), al
plantear como nucleos tematicos de una pedagogia critica de la paz no solo
una educacion para la paz, sino otras cuestiones referidas, por ejemplo, a
las directrices de los proyectos civilizatorios, la cuestién del monopolio de
la violencia, la justicia social, el establecimiento de una cultura del conflic-
to, entre otros. Pensar en una educacién para la paz bajo esas condiciones

Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud -49



Educacion y pedagogias criticas para LA PAZ
en Colombia en tiempos transicionales

es un presupuesto entonces también para una paz internacional. Y con ello
cobra relevancia la dimension social, politica e internacional de la edu-
cacion para la paz. Ello implica también entonces una redefinicion de la
pedagogia para la paz que acd vemos como una pedagogia critica de la paz.
Como lo expone el profesor Senghaas (1971):

Cuando una pedagogia de la paz personaliza la problematica de
la agresividad, cuando en ella no se muestra interés por el conjunto
de los factores sociales que socavan, por ejemplo, la conciencia del
individuo en si mismo y, en resumidas cuentas, a fuerza del ,,yo, erra
- precisamente cuando se trata de la educacion del individuo - su
punto de partida critico. (p. 71)

Aclarado lo anterior, se utilizara en este texto el singular “pedagogia de
la paz’, teniendo presente que en su configuraciéon como subcampo de la pe-
dagogia se reconoce su pluralidad y se asume como postura de este trabajo
la comprension de esta pedagogia en la orientacion critica. En su interior de
despliegan diversas posturas que llevarian a la comprension del plural “pe-
dagogias de la paz’, por ejemplo: en su interior se encuentran tendencias de
pedagogia de la paz en clave teoldgica, como puede apreciarse en las ideas de
pedagogos como Vives y Comenio que sustentan la paz en la lectura teoldgica
afirmativa de la idea de Dios y en el ser humano como su imago dei. También
existen pedagogias de la paz en la perspectiva filoséfica ilustrada, con autores
como Kant y Herbart, que sustentardn la idea de paz en una concepcion filoso-
fica de la historia y de la humanidad —en sentido cosmopolita— en donde la
moralidad secularizada y la educacién pacificadora obligarian al ser humano,
primero, a disciplinar su cuerpo y, segundo, a respetar al otro como dignidad
desde la clave del imperativo categdrico (cultivar, civilizar y, sobre todo, mora-
lizar mediante la educacién en aras de lograr la paz).

Existen pedagogias de la paz que parten de una lectura politica critica de
la sociedad y centran su idea de paz en la problematizacion del tipo de socie-
dad existente, anexando al tema de la paz asuntos centrales como la justicia,
la igualdad, la fraternidad, la lucha contra la opresion, la emancipacién. Au-
tores como Habermas, Freire, Klafki y, su discipulo, Wulf se inscriben en esta
postura. Para este caso tendriamos unas pedagogias criticas de la paz. Para el
profesor Senghaas la base de una pedagogia critica de la paz seria:

Cuando se reflexiona sobre los principios de una pedagogia de la
paz, hay que tener presente, como punto de vista central, el ayudar
a suprimir, por ejemplo, los intentos, estereotipos, prejuicios y opi-
niones. Estos esfuerzos son indispensables especialmente alli donde
la formacién politica se ha dejado encerrar, en la mayor parte de los
casos, en frentes amigo — enemigo actuales y politicos o donde aque-
llos han de explicar conceptos inertes de opiniones dependientes de
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la tradicién. Aqui podria influir de forma aclarativa una pedagogia
critica de la paz. (1971, p. 73)

La pedagogia de la paz, para el caso concreto de Latinoamérica, se inserta
en el campo profesional y politico de la educacién popular. La tradicion pe-
dagdgica latinoamericana se constituye desde el siglo XIX, con las voces de
autores como Simo6n Rodriguez y José Marti (Mejia y Waid, 2004) (Muioz
y Hurtado, 2015), y logra su maxima expresion en el siglo XX con la obra de
Paulo Freire. El lugar comun de la Educaciéon Popular sera responder critica
y creativamente a las situaciones de opresion existentes en el continente, con
expresiones como: las dictaduras militares del cono sur; las dinamicas colonia-
listas y extraccionistas en la region; la pérdida de las tierras de los pequenos
campesinos; la sobre explotacion laboral a los obreros; la discriminacién ra-
cial; los abusos patriarcales; la devastacion de la naturaleza, entre otras (Mejia,
2013; Muiioz, 2013).

En este sentido, son fundamentales los aportes de los pedagogos Paulo
Freire (1921-1997) y Abraham Magendzo, dos representantes del pensamiento
de la educacién popular o pedagogias criticas latinoamericanas. Estos autores
atienden al llamado de fortalecer los referentes conceptuales que le dan susten-
to pedagogico a la pedagogia de la paz, a partir de su defensa de la condicién
humana y su lucha frontal contra todas las maneras de deshumanizacion o
cosificacidn a través de una educacion para la paz (Jarés, 1999). De alli que el
eje articulador de estas pedagogias sea desplegar en la educacion para la paz el
apoyo al empoderamiento de las personas y las comunidades, de sus emanci-
paciones como potencializacion de la construccién social de la paz.

En el primer caso, Paulo Freire aporta al tema en tanto resignifica la idea
de una educacion para la paz, desplazando su sentido de una reduccion civi-
lizatoria o de regulacion de la idea de paz, hacia una propuesta constructiva
de ésta. El trabajo de Freire permitio6 vincular la alfabetizacion de los “adultos
oprimidos” con la creacién de una consciencia politica critica, desde la cual
superar estructuras sociales opresoras. La relacion paz-derechos humanos es
asumida por el autor como construccion ética-politica capaz de comprometer
a los sujetos y las comunidades en formas mas inclusivas y respetuosas de re-
lacion social. Es de resaltar que Freire en el ano 1986 recibi6 el premio inter-
nacional “Paz y Educacién” de la Unesco y fue postulado en el ano 1993 para
el Premio Nobel de Paz.

Pensar la pedagogia de la paz como construccion social-comunitaria, exige
al menos tres cosas:

En primer lugar, la reconstruccion de las condiciones estructu-
rales que generan ambientes y dinamicas violentas. En este caso un
ejercicio de critica a las condiciones de opresiéon que imposibilitan
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el proyecto de humanidad individual y colectiva. Asi, la paz sélo se-
ria posible pensarla en cuanto se develen y cuestionen las injusticias
sociales. En palabras del autor: “La paz se crea y se construye con la
superacion de las realidades sociales perversas. La paz se crea y se
construye con la edificacién incesante de la justicia social” (Freire,
1995).

En segundo lugar, se generan procesos comunitarios de construccién de
alternativas a dichas situaciones de opresion, donde la dialogicidad, el respeto
y el reconocimiento se hacen fundantes para la estructuracion de propuestas
solidarias y fraternas. Este momento es el de la generacién de proyectos po-
liticos tendientes a la realizaciéon del ideal de otros mundos posibles con sus
programas. Para Freire: “La lucha ya no se reduce a retrasar lo que acontecera
o asegurar su llegada; es preciso reinventar el mundo”.

Por dltimo, se ponen en movimiento praxis transformadoras que persi-
guen superar las situaciones de opresion con base en las alternativas dialoga-
das y construidas comunitariamente, las cuales, a su vez, deberan ser puestas
en tension en el devenir historico. En este sentido, una propuesta se dinamiza,
no queda estatica como solucion final.

Otro de los pedagogos que hara una vital contribucion a las pedagogias de
la paz, es el pensador chileno Abraham Magendzo (2000), quien en su obra
expone la necesidad de una educacion de los derechos humanos que parta de
la educacion popular. En sus términos:

Se afirm¢ que los derechos humanos debieran ser el fundamento
ético de un nuevo paradigma educacional de una educacion libera-
dora; transformadora; de una educacion para la ciudadania. En esta
perspectiva a la educacion en derechos humanos se la vio como re-
constructora del sentido publico de la educacién; como una estrate-
gia de paz para contribuir a lograr una conciencia ciudadana para la
convivencia social. (p. 4)

En los aportes de estos autores es posible reconocer una pedagogia de la
paz latinoamericana que, en su interés emancipatorio, vincula al tema la pre-
gunta por el ser humano y sus condiciones de posibilidad, distinguiendo su
abordaje de los idealismos metafisicos de ciertas pedagogias para la paz con-
servadoras y liberales.

Hablar de una pedagogia de la paz supone el reconocimiento de que ésta
juega un rol irrenunciable en el trato constructivo con los conflictos e impulsa
por ello la capacidad de los individuos y grupos en el trato de los desacuerdos
sin violencia. Por tanto y siguiendo a Christoph Wulf (1973), una pedagogia
critica de la paz y, especificamente, una educacion critica para la paz se basa
en el presupuesto regulativo de que los conflictos no deben escalar en la vio-
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lencia y en el convencimiento de que la propension a la violencia —que no a
la agresividad— no es algo natural, asi como tampoco lo es la guerra. Muchos
aportes sobre estos asuntos se vienen documentando y se tienen que seguir
documentando.

Estos asuntos se realizan en distintos contextos y situaciones. De manera
que, como lo plantea Wulf (1973), de ello resultan diferentes concepciones de
educacion para la paz. Se trata de topicos que van desde la paz en los procesos
de ensefianza aprendizaje, la paz en las relaciones entre padres e hijos, maes-
tros alumnos hasta cuestiones que giran en torno a la legitimacion de las inter-
venciones militares y conflictos internacionales (Senhaas, 1973), entre otros.

A lo que hay que agregar las notables diferencias entre las metas de una
educacion para la paz, por ejemplo, en paises socialistas, en el oriente o en el
contexto latinoamericano. Asi, mientras en India una de las tareas mas im-
portantes de dicha educacion seria, hasta cierto punto, la de darles una mejor
educacion las clases mas bajas, destruir el monopolio sobre el saber por parte
de las elites —castas— ilustradas y con ello aminorar su poder, en un contex-
to como el hingaro la tarea seria concientizar a las nuevas generaciones de
manera que recuerden los horrores de la guerra y se preparen para una vida
en coexistencia. De nuevo, una educacion para la paz persigue fines y metas
regionales diferentes y una pedagogia critica para la paz estaria para pensar en
esas particularidades. Siguiendo a Senghaas (1971):

Mientras que la politica misma no se comprometa en cierta me-
dida en un macro - proceso de aprendizaje en el que ella deberia
realizar conscientemente su propio cambio cualitativo, quedaran los
procesos de aprendizaje, a los que aspira para salir del dilema de la
discordia, en un micro - esfera de intentos fallidos. A la pedagogia
de la paz no se le ofrece en tal ocasién mds que una oportunidad: la
de formar un potencial critico de conciencia, si quiere elevar la criti-
ca de las condiciones de la discordia y del sistema de amenaza actual
al contenido central de su propio entendimiento y de su doctrina.
En vista de los variados intentos dentro del campo del conflicto de
intereses politico - mundial, para una nueva orientacion por parte
de la racionalidad politica tradicional e instrumentarios de violencia
modernos, se le presenta a una pedagogia de la pazla tarea de llevar a
cabo una funcidn critica radical, cada vez en mayor grado y de forma
mas aguda. (p. 72-73)

Ello no quiere decir que en las discusiones sobre estos conceptos diferen-
tes de educacion para la paz y sus fines no resulten muchos aspectos en co-
mun que estan mads alla de esos contextos locales —por ejemplo, educar para
la paz en un contexto neoliberal global—. De ellos hacen parte las apuestas
por desmontar las formas de violencia socio-estructural, el compromiso por
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los explotados y oprimidos y la apuesta por la mejora de las posibilidades de
participacion —de estos y otros grupos— en los procesos de toma de deci-
siones dentro de la sociedad. El cdmo se han de realizar estos asuntos en los
diferentes sistemas sociales permanece, hasta el dia de hoy, como una cues-
tién sin resolver, sobre todo, bajo las condiciones sociales actuales (Wulf,
1973, p. 11y 12).

Lo cierto, de todas maneras, es que en una educacion para la paz y, sobre
todo, en una pedagogia de la paz, resulta la exigencia de hacer visible, con
respecto a sus saberes orientadores y sus saberes de base, los intereses que los
orientan (Habermas). Intereses que orientan no solo la manera en que se trata
la problematica de la paz en un nivel internacional, sino también en un nivel
nacional, y ello atendiendo también a las interdependencias. Una pedagogia de
la paz no se puede satisfacer con ofrecer un andlisis critico de las estructuras
sociales anti-paz existentes, también se ha de orientar a la praxis social y pro-
pender por su transformacion y cambio en el sentido de luchar y desmontar la
violencia estructural. Por tanto, también necesita de un esclarecimiento critico
del complejo de estructuras de dominacién y subordinacion internacionales
e intra sociales y de la problematica de la violencia que, a su vez, se puedan
poner en relacion con las necesidades concretas, con los intereses subjetivos y
objetivos de las personas que estan en la situacion educativa y del desarrollo de
una praxeologia de la que haria parte una educacién para la paz, no solo como
practica escolarizada, sino como conjunto también de acciones extraescolares.

La meta entonces de una educacién para la paz consistente en desmontar,
siguiendo a Galtung (1988) la violencia estructural de la sociedad mediante un
ejercicio de critica social, requiere, por tanto, del fomento de una conciencia
critica (o de una concienciacion en el sentido de Freire) que le permita a los
individuos no solo tomar distancia (formarse), sino abrirse a nuevas posibili-
dades de acciéon e impulsar en ello un compromiso y participacion politicos en
contexto de una comunicacion libre de dominacion.

A partir de alli también podriamos pensar en una didactica. Una didactica
de la pedagogia de la paz se inscribe en las corrientes criticas a partir de los
siguientes aspectos (Magendzo, 1994):

o DPracticas pedagdgicas dialdgicas y horizontales, donde los sujetos
se reconocen como co-constructores del saber y la realidad. rompe
con los esquemas verticales caracteristicos de la educacion tradicio-
nal. Con ello se da existencia a una comunicacién donde no hay edu-
cando y educador, sino que cada uno se vuelve educando-educador y
educador-educando. En cuanto seres comunitarios - relacionales, se
generan espacios donde la interaccién social sea posible, el libre des-
plazamiento y la constitucion de agoras o escenarios publicos de cons-
truccion se hacen fundamentales.
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o Practicas pedagdgicas contextualizadas, que emerjan de las situaciones
concretas de los sujetos, desde sus mundos de la vida. De esta forma, el
papel del maestro no es hablar al estudiante sobre su propia vision de
la realidad, o imponérsela, sino dialogar con él sobre la vision de éste y
la suya. Por medio de este sistema horizontal en la educacion, los seres
humanos se sienten sujetos de su pensar, discutiendo su pensar, su pro-
pia visiéon de mundo. En tanto seres dialdgicos — comunicativos se pre-
cisan espacios pedagogicos que posibiliten los circulos de cultura, es
decir, emplazamientos pedagdgicos que permitan la circulacion de la
palabra, la interaccién dialégica horizontal. De alli que sean coheren-
tes con estas ideas, espacios sin jerarquias, y que posibiliten el cambio
de roles o ubicaciones. Son una suerte de comunidades de aprendizaje.

« Mediaciones pedagdgicas que permitan la circulaciéon de la palabra y
la problematizacion del saber y la realidad. La dialogicidad se convier-
te en la esencia de la educacién como practica de libertad y confronta
el inmovilismo del educando, promoviendo la colaboracion, la union,
la organizacion y la sintesis cultural. Desde la idea del ser humano
activo—transformador se requiere de espacialidades que posibiliten la
deconstruccion y construccion de los escenarios, a través de estructu-
ras moviles y re-armables, que evidencien en los sujetos sus acciones
creativas y reflexivas.

o Acciones tendientes a la transformacion o cambio de las situaciones de
opresion, es decir, de aquellas cosas que imposibilitan al ser humano
“ser mas humano”. El compromiso con la accién, con el cambio, im-
plica que la educacién debe consistir en hacer que los seres humanos
lleguen a ser sujetos histdricos, que transformen el mundo, que enta-
blen relaciones de reciprocidad con los demas, que hagan su cultura y
su historia. Y los sujetos sdlo pueden participar activamente en la his-
toria, en la sociedad, en la cultura si descubren que pueden cambiarla,
crearla, construirla.

« Por ultimo, pensar en el ser humano humilde-en-proceso necesita de
espacios vitales donde los sujetos puedan generar practicas de intros-
peccion o concienciacion, es decir, escenarios que inciten a la calma y
la meditacion, con una fuerte vinculacién con la naturaleza y el amor
con los demas.

Desde estas reflexiones didacticas, la pedagogia de la paz tendra que ser
coherente desde sus basamentos éticos con sus propuestas practicas de ense-
flanza, su coherencia podria entenderse en clave de una estética de la existen-
cia, que permita la corporificacion de los enunciados educativos para la paz, es
decir, que configuren procesos formativos desde la paz. De alli que el profesor
Senghaas (1971) sostenga lo siguiente:
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Nuestras reflexiones aluden insistentemente al significado de la
praxis politica para una pedagogia de la paz. Es sin duda indiscutible
que la mejor formacidn politica para un pueblo y para las nuevas
generaciones es una politica racionalmente articulada, examinada
a fondo en sus fundamentos y retéricamente convincente. Cuando
una formacion politica se pone al servicio de una praxis politica que
no se adapta a estas normas, no sélo se corrompe a si misma, sino
que realiza un puro comercio ideolégico y propagandistico, causan-
do por lo demas a la politica mas dafio que provecho. (p. 77)

Una pedagogia de la paz involucra entonces todos los aspectos que necesi-
tan ser reflexionados cuando se pone en relacion educacion y paz. Uno de ellos
es el antropoldgico. Por eso, para estas orientaciones criticas de la pedagogia de
la paz es fundamental ampliar el registro antropologico, es decir, las fronteras
del proyecto de humanidad. El lugar comun de las propuestas necréfilas que
defienden la eliminacién y exclusién como proyecto humano, es la reduccién
de su registro antropoldgico, la defensa de un tipo de humanidad excluyente,
configurada para unos cuantos, en la cual no cabemos todos y donde no todas
las vidas valen la pena ser vividas. Es apenas logico que desde estas orientacio-
nes antropologico politicas no pueda sustentarse ninguna concepcion de pe-
dagogia de la paz, pero paraddjicamente si podrian proponer pedagogias para
la paz, a través de formas de “pacificacion” que en su accionar técnico - ins-
trumental cohabitan, se solapan y funden con formas de eliminacién del otro
(Castro, 2000). No en vano en la historia hemos padecido las pacificaciones
desde el amor a la muerte, desde la defensa del establecimiento o la costumbre,
desde el racismo, desde la explotacion de los pobres y la tierra (Boft, 2006).

En los didlogos filosoficos, politicos y pedagogicos de Paulo Freire con
Erich Fromm dejaban claro que la pedagogia, en tanto filosofia practica, sélo
tiene sentido en clave biofilia, de amor a la vida. Las muestras de lo necréfilo
o de amor a la muerte en ella contradicen sus sentidos e intereses formativos y
educativos. Sobre este tema escribe el maestro Freire (1979):

Mientras la vida —dice Fromm— se caracteriza por el crecimien-
to de una manera estructurada, funcional, individuo necréfilo ama
todo lo que no crece, todo lo que es mecanico. La persona necroéfila se
mueve por un deseo de convertir lo organico en inorganico, de mirar
la vida mecénicamente como si todas las personas vivientes fuesen
objetos. Todos los procesos, sentimientos y pensamientos de vida se
transforman en cosas. La memoria y no la experiencia; tener y no ser
es lo que cuenta. El individuo necréfilo puede realizarse con un objeto
unicamente silo posee; en consecuencia, una amenaza a su posesion es
una amenaza a él mismo; si pierde la posesion, pierde el contacto con
el mundo. Ama el control y, en el acto de controlar, mata la vida. (p. 81)

56 - Facultad de Ciencias Sociales y Humanas



Educacion y pedagogias criticas para LA PAZ
en Colombia en tiempos transicionales

En cambio, ampliar el registro antropologico implica incluir mayores al-
ternativas de lo humano y la vida —animales no humanos—, mayor respeto
y construccion de alternativas en torno a la defensa de la vida y sus posibi-
lidades, idea que estd en el centro de la pedagogia de la paz y que hoy, en la
coyuntura que vivimos, implicaria desplegar mayor historia e imaginacién en
torno a la posibilidad de un coexistir todos iguales y diferentes, claro esta en
condiciones materiales de existencia donde sea posible desplegar tal creativi-
dad antropoldgica.

Para finalizar este apartado, es que una pedagogia critica de la paz no
demarca necesariamente unos contornos claros y se entremezcla con otros
subcampos pedagodgicos y areas de estudio. Aca tenemos la presencia de la
pedagogia intercultural, las apuestas de educaciéon popular, pedagogia de los
derechos humanos, la formacion y educacion para la democracia, la educa-
cién y formacion politicas, las propuesta de aprendizaje global o la apuesta por
una educacidn para el desarrollo sostenible, la pedagogia ecolégico-ambiental
o la pedagogia animalista, a los que se suman: “disarmament education”, “in-

» <« » «

ternational understanding, interfaith education”, “global education”, “tolerance
learning”, “human rights education”, “development education”, “conflict resolu-

tion education”, “civic education” o “education for global citizienship” (Navarro-
Castro y Nario-Galace, 2009).

Pedagogia para la paz como escolarizaciéon de la paz'

Si atendemos a lo dicho y nos fijamos en mucho de lo que sucede actual-
mente en nuestro pais, nos encontramos con que el trabajo sobre paz y sobre
“culturas de paz” en Colombia, sobre todo desde ambitos gubernamentales,
generalmente se da sin una reflexion pedagdgica juiciosa y sistematica. De alli
que el problema de la paz “caiga” y termine enmarcado bajo las coordenadas de
la escuela; es decir, la paz termina reducida a un “contenido educativo” de uno
o varios cursos que, inclusive, finaliza por ser evaluado mediante las tipicas
pruebas escolares.

La educacion para la paz (catedras de paz) se toma entonces como un me-
dio instrumental y estratégico, una educacién que se da por sentada y que
simplemente se implementa en la logica de tener injerencia sobre los sujetos.
Lo educativo de esta educacion escolarizada para la paz no queda pedagogi-
camente reflexionado ni justificado. Por tanto, la decisién de promover una
cultura de paz mediante politicas educativas que tocan el sistema escolar sin
una reflexion pedagogica significa, precisamente, volver a las mismas practicas
educativas tradicionales de corte transmisionista. En ese sentido, mas que for-
mar para la paz o formar para la politica, lo que se hace es instruir e informar

15  Esta parte le debe mucho a los aportes del profesor Jaime Saldarriaga
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sobre la paz —;La catedra de paz como propuesta para formar en la paz o para
informar en la paz?

Cultura de la paz (Wulf, 2009) se entiende como el sentido y vi-
vencia de los valores ciudadanos, los derechos humanos, el Derecho
Internacional Humanitario, la participacion democratica, la preven-
cién de la violencia y la resolucién pacifica de los conflictos.

- Educacidn para la paz: se entiende como la apropiacion de co-
nocimientos, capacidades y competencias ciudadanas para la con-
vivencia pacifica, la participacion democritica, la construccion de
equidad, el respeto por la pluralidad, los Derechos Humanos y el
Derecho Internacional Humanitario. (Gobernacion de Antioquia,
2016)

Un punto importante aca es como la catedra de la paz en Colombia se
articula a la convivencia escolar. Un resultado es que la cuestion de la paz
queda circunscrita a la escuela —incluso como solo contenido para ser en-
seflado. Por otro lado, esa paz se articula a las dindmicas juridicas y legales
de la escuela con lo que se termina de construir una cierta representacion
de paz que, ademas, termina por imponerse en la escuela. La paz empieza
a considerarse dentro de un marco punitivo como apuesta por la legalidad
(prohibicidn-transgresion-castigo). La paz se vuelve en parte del proyecto
de formacion de un sujeto ciudadano que se mueve en la legalidad (no de-
lincuencia, no delitos, no robo, no narcotrafico, etc.). Cultura de la paz se
vuelve el equivalente de cultura de la legalidad. En la legalidad es la ley y la
norma las que aparecen y no tanto los sujetos y su dignidad. En ello no tiene
cabida el conflicto, ni la critica, pues mientras mds pacificado mejor. Incluso
esto se plantea como posible en el marco de practicas educativas autoritarias
para la paz. Se adoctrina entonces para la paz, se pacifica y no se forma para
una reflexion y trato criticos con la paz y con los conflictos —conflictos,
ademads, que en el caso de que apareciesen y fuesen tratados serian los de la
escuela y no los estructurales de la sociedad.

En el marco de una pedagogia critica de la paz con su apuesta de una for-
macioén politica y una formacion para la paz, cobra relevancia la idea de que la
paz no tiene ninguna relevancia si ella no afecta al sujeto, si la paz no adquiere
un lugar de sentido en el individuo. La apuesta entonces por una cultura de la
paz es que ella se convierta en cultura subjetiva de la paz por parte de los indi-
viduos. Igualmente, como sostiene Saldarriaga, esa paz tiene que pasar enton-
ces por el cuerpo, pues los solos razonamientos, maximas e imperativos —en
el sentido kantiano—, no “mueven”. Siguiendo a Herbart, se vuelve necesaria
entonces una “estética de la ética” a partir de la cual se considere que mediante
la educacioén los juicios estéticos pueden llevar a los juicios éticos —morales.
Sobre este tema escribe el profesor Zdarzil (1978):
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Resumiendo las consideraciones precedentes podemos afirmar
que las posibilidades y metas de una educacién para la paz son mul-
tiples: ellas van - al igual que los niveles de los conflictos posibles -
desde una educacion para la paz entre los Estados, pasando por una
educacion para una condicion pacifica social e interpersonal, hasta
una educacion del hombre para la paz consigo mismo. El concretar-
las es funcion de una pedagogia de la paz, en colaboracién de la cien-
cia de la educacién con la investigacion de la paz, con la psicologia
individual y social. Su tangibilizacién ocurre en todos los dominios
de la educacion y de la formacion, de la educacion del infante que
desarrolla la personalidad y la actitud, tanto como de la educacién
de los adultos. Le corresponde al pedagogo una gran responsabili-
dad en la creacién y en el mantenimiento de condiciones pacificas
de existencia, ya que ¢l tiene que poner en evidencia sus supuestos
interestatales y sociales, y tiene que formar las condiciones en que
reposan sus posturas y actitudes. Sin embargo, para la realizacién de
la paz asume la responsabilidad el hombre educado y formado, en su
actitud politica, social e individual. (p. 119-120)

A modo de cierre

Con base en un principio pedagdgico que reza que, si bien el ser huma-
no como ser formable ha de adaptarse a lo que se encuentra en su momento
histérico, también debe pronunciarse con toda energia por las mejoras a lo
que se le ofrece. Solo ha sido posible en la historia de la humanidad el campo
de la politica y la pedagogia como potencializacion de la pregunta por otras
formas posibles de devenir seres humanos, con ello es consustancial al campo
politico-pedagdgico las utopias sociales como proyectos que han de motivar la
accion, el movimiento y la construccién de humanidad.

La presencia de ideas como las aqui propuestas en torno a la pedagogia de
la paz en perspectiva critica latinoamericana, recuerda la tesis de Freire sobre
los “inéditos viables”. Estamos en un momento histérico donde el inédito de la
paz podria hacerse viable si somos capaces de romper con los excesos afirma-
tivos de un tipo de formacion social centrada en la exclusion, la desigualdad,
la opresion, la destruccion y la guerra (Freire, 1993).

Esperamos encontrar en estas reflexiones ecos o resonancias éticas, estéti-
cas y politicas con otras y otros que crean que otras maneras de relacionarnos
son posibles y que se sumen a la idea de dejarle a las futuras generaciones de la
vida en este planeta un mundo mejor que el que nosotros hemos recibido. Esta
podria ser una cruel prueba de nuestra acciéon humana en la perspectiva de un
amor por el mundo. En este sentido, “la paz perpetua no es una idea vacia, sino
una tarea” (Kant, 1968, VIII, p. 386).
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De todas maneras, una pedagogia de la paz y su concepto de una accién
educativa profesional para la paz, que vincula en un marco de reflexion cons-
tante las apuestas por la formacién de sujetos con competencia critica para la
resolucion de conflictos, no pueden desconocer en todo ello los lados oscuros
del ser humano relacionados, por ejemplo, con el placer por el mal y con la
fascinacion por la violencia. Aspectos que ponen en evidencia una alteridad
irrenunciable y siempre presente.
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3. Educacion critica para la(s) paz(es):
desafios en tiempos transicionales,
postpoliticos y neocoloniales en Colombia

Julio Jaime-Salas
Universidad Surcolombiana

Colombia ha trasegado durante décadas por un conflicto armado que ha
configurado un ethos de violencia como practica relacional y permeado los
diferentes espacios de socializacion, entre ellos la escuela. Sin embargo, el es-
fuerzo continuo por la bisqueda de la paz y de la construccién de la cultura
de la paz también ha sido incesante (Garcia-Duran, 2001, 2006, 2009b, 2009a;
Hernandez, 2009) y desborda el espacio escolarizado. Es por esto que el capi-
tulo pretende reflexionar sobre la educacion para la paz en el escenario tran-
sicional actual, no como respuesta al auge de los estudios de paz que se ha
despertado en Colombia, en muchos casos oportunistas y sin profundidad,
sino para provocar la inmersion profunda y critica con una lectura de larga
duracidn de este campo.

Para ello se describira, desde una perspectiva politico-juridica, la ar-
quitectura internacional de la Naciones Unidas en relacién con la educa-
cién para la paz en primer lugar, luego las transiciones politico-juridicas
en Colombia instauradas a partir de la Constitucién de 1991 en relacién
con la educacion para la paz, como de estas se derivan las “reformas educa-
tivas” y el disefio de las politicas educativas para la paz y, posteriormente,
cémo se han desarrollado estos aspectos en la investigacion para la paz
en Colombia; finalmente, matizar cémo estas arquitecturas y desarrollos
han sido configurados a partir de una matriz omnicomprensiva liberal que
funciona como racionalidad politica a través de tecnologias de gobierno.
Asi, este panorama temporo-espacial establece una serie de desafios para
la construccidn co-elaborativa, desde debajo de una educacion critica para
las paces.

Desmontar la violencia de la cotidianidad, construir formas otras de so-
cializacion politica basadas en el reconocimiento y en la afectividad, se con-
vierten en retos permanentes para la sociedad colombiana y ain mas en las
transiciones del presente. En este sentido, desde los diferentes gobiernos se
han disefiado politicas de paz que han tenido como ejes centrales los actores
del conflicto armado por un lado y por el otro la educacion. Estas politicas
han actuado de forma desarticulada y, frente a la transicién iniciada a partir
del noviembre de 2016 con la firma de los acuerdos entre el Estado colom-
biano y la guerrilla de las Farc EP, se establecen una serie de desafios para la
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formas ortodoxas, comunes o acriticas con la que se ha abordado la educa-
cién para la paz desde el Estado y desde los territorios.

La arquitectura internacional de la educacién para la paz

Laideabasica de una educacion parala paz —y de una pedagogia dela paz—
de formar de manera consciente a los seres humanos para que reconozcan y
transformen la violencia es un asunto antiquisimo y de preocupacion de la pe-
dagogia desde el siglo XVI. En su forma modernala educacion parala paz remite
a la filosofia ilustrada moderna. Desde 1830 se empieza a reconocer como una
de las tareas fundamentales de las personas y grupos internacionales a favor de
la paz (Societé de la Paix y movimientos por la paz) (Mufoz, 2016; Wulf, 2013,
2001, 1974). Sin embargo, es a partir de la creacion del Sistema de las Naciones
Unidas en el marco de la Guerra Fria y la posterior institucionalizacion de los
estudios de paz a inicios de los noventa, que comienza a configurarse el campo
de la educacién para la paz y a convertirse en un mandato para los Estados.

Esta ampliacion del concepto de paz, que no se limita a las confrontaciones
interestatales o intraestatales derivadas por actores armados con las que inicia-
ron los estudios polemoldgicos a inicios del siglo XX, va a introducir un giro
en lo local, en la configuracion psicocultural de los conflictos, y de alli que la
educacion yla cultura se conviertan en elementos centrales de la agenda de paz
y desarrollo mundial a partir de la década del noventa.

Enla Tabla 1 se denotan las principales convenciones, resoluciones y decla-
raciones que hacen parte de la arquitectura discursiva internacional acerca dela
necesidad de una educacion para la paz desde 1948. No obstante, es a partir de
la finalizacion de la Guerra Fria enla que emerge, en las formaciones discursivas
delas Naciones Unidas, la educacion parala paz como un imperativo categérico.

Es importante senalar que la primera parte del estudio sobre los conflictos
su naturaleza y por ende su forma de resolucién estaba unida a condiciones so-
cioestructurales. Posteriormente el reconocimiento delas condiciones psicocul-
turales se convierte en condicién imprescindible parala comprension dela natu-
raleza, resolucién y prevencion de los conflictos contemporaneos (Ross, 1995).

La ampliacion de la comprension obedece también a la transformacion de
los conflictos a partir de la transicion siguiente a la Guerra Fria, en un con-
texto marcado por la pérdida masiva del monopolio de la violencia por parte
de los Estados, el aumento de conflictos violentos internos y la importancia
del sector de seguridad privada derivada de lo acontecido el 11S en Nueva
York. Toda esta ampliacion ha girado en torno al consenso internacional (Na-
ciones Unidas, Estados, organismos regionales, cooperacion internacional) de
reconstruccion posbélica que establece una manera universal y hegemoénica
de interpretacion e intervencion en conflictos armados como el colombiano
(Mateos, 2011, 2013; Richmond, 2012).
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Tabla 1. Arquitectura normativa internacional

Transiciones
politico-militares
y economicas

Instrumento

Obligacion relacionada

Después de la Il Gue-
rra Mundial-Guerra
Fria (1945-1988)

Carta de las Naciones Unidas, 26 de
junio de 1945

Garantizar la paz y la seguridad mundial y utilizar los
diferentes instrumentos internacionales e instituciona-
les para el mantenimiento de la paz

Constitucién Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura Unesco, 16 de
noviembre de 1945

Ensuart. 1 establece: “La Organizacion se propone con-
tribuir ala paz y a la seguridad estrechando, mediante la
educacion, la ciencia y la cultura, la colaboracion entre
las naciones, a fin de asegurar el respeto universal a la
justicia, a la ley, a los derechos humanos y a las liber-
tades fundamentales que, sin distincién de raza, sexo,
idioma o religion, la Carta de las Naciones Unidas re-
conoce a todos los pueblos del mundo” (Unesco, 1945)

Declaracion Universal de los Dere-
chos Humanos, 1948

Entre las finalidades de la educacion se encuentra
“la promocion del desarrollo de las actividades de las
Naciones Unidas para mantener la paz” (ONU, 1948
Art. 26, nim. 2).

Después de la Il Gue-
rra Mundial-Guerra
Fria (1945-1988)

Convencion relativa a la lucha contra
la discriminacion en la esfera de la
ensefianza, 1960

La educacion debe apoyar el desarrollo de actividades
de la ONU para el mantenimiento de la paz (Unesco
1960 Art. 5, paragrafo. 1a)

Pacto Internacional de Derechos
Econdmicos, Sociales y Culturales,
1968

La educacion debe “promover las actividades de las
Naciones Unidas en pro del mantenimiento de la paz”
(ONU 1968 Art. 13, nim. 1)

Después de la Guerra
Fria (1989- actualidad)

Protocolo de San Salvador, adicional
a la Convencion Americana sobre
derechos humanos en materia de
derechos economicos, sociales y
culturales, 1988

Agrega en el Sistema Interamericano el tema de la paz
desde la educacion y la promocion de actividades en
su favor (OEA, 1988 Art. 13, num. 2)

Declaracion y Programa de Accion
de Viena, 1993

La Conferencia Mundial de Derechos Humanos consi-
dera que la educacién, la capacitacion y la informacion
publica en materia de derechos humanos son indispen-
sables para fomentar la paz (ONU 1993 Apartado D78)

Declaracion sobre el derecho vy el
deber de los individuos, los grupos
y las instituciones de promover y
proteger los derechos humanos
fundamentales universalmente re-
conocidos, 1998

Los particulares, las organizaciones no gubernamen-
tales y las instituciones pertinentes tienen la mision de
contribuir a sensibilizar al publico sobre las cuestiones
relativas a todos los derechos humanos y las libertades
fundamentales mediante actividades de ensefianza,
capacitacion e investigacion en esas esferas con el
objeto de fortalecer la paz (ONU, 1998 Art 16)

Resolucion 52/15, 20 de noviembre
de 1997

Se proclamé el afio 2000 como Afio Internacional de
la Cultura de la Paz

Resolucién 53/25, 10 de noviembre
de 1998

Se proclamé el periodo 2001-2010 como Decenio
Internacional de una cultura de paz y no violencia para
los nifios del mundo

Declaracion del Milenio (Resolucion
55/2 del 13 de septiembre del 2000)

Se pide que se promueva activamente una cultura
de paz

Resoluciones 56/5, de 5 de noviem-
bre de 2001, 57/6, de 4 de noviembre
de 2002, 58/11, de 10 de noviembre
de 2003, y 59/143 de 15 de diciembre
de 2004

Reafirman la Declaracion del Milenio y el Programa de
Accién sobre una Cultura de Paz, reconociendo que,
entre otras cosas, sirven de base para la celebracion
del Decenio, y convencida de que la celebracion efecti-
vay fructifera del Decenio en todo el mundo promovera
una cultura de paz y no violencia que beneficiara a la
humanidad, en particular a las generaciones futura
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Transiciones
politico-militares Instrumento Obligacion relacionada
y econdmicas

Insiste en la necesidad de la prevencion de conflictos
armados, y para ello la importancia de contribuir a que
se siguiera promoviendo la cultura de paz a través de
diferentes medios, entre ellos la educacion

Después de la Guerra Dentro de los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible
Fria (1989- actualidad) | Conferencia de las Naciones Unidas | 2030 esta responder a la amenaza del cambio clima-
sobre el Desarrollo Sostenible de | tico, lograr la igualdad de género, mejorar la salud,
2012 (Objetivos de Desarrollo Sos- | ayudaraerradicar la pobreza y fomentar la paz a través
tenible 2030, aprobados en 2015) de sociedades inclusivas, que reduciran las desigual-
dades y contribuiran a que prosperen las economias

Nota. Fuente: Elaboracion propia a partir de archivo virtual Naciones Unidas y Unesco.

Resolucién 57/337, 3 de julio de 2003

Estas interpretaciones y formas de intervencion permearan de forma pro-
funda el campo emergente de la educacion y la cultura de paz que empieza a
configurarse normativa y académicamente a partir de 1990 y girard en torno a
la comprension de los conflictos de forma pospolitica o posideoldgica, o, me-
jor, en términos de una paz liberal. Richmond (2012) amplia esta referencia:

El liberalismo, el institucionalismo/internacionalismo liberal, el
neoliberalismo, el imperialismo liberal, y recientemente, el realismo
liberal, describe una paz general alcanzable que deriva de las insti-
tuciones y organizaciones internacionales que proponen acuerdos y
normas internacionales. Esto proporciona una base para el indivi-
dualismo y para los derechos y responsabilidades sociales, politicas,
econdmicas, basados en niveles significativos de justicia y consenso.
Suele admitirse la posibilidad de que esta forma de paz pueda verse
truncada por la injusticia, el terrorismo, el secesionismo, la guerrilla
perpetrados por actores marginados que no aceptan las normas y
los marcos engendrados en tales acuerdos universales. [...] Se alude
a ello comunmente como paz liberal, arraigada en el sistema de las
Naciones Unidas y la “sociedad internacional” de la Posguerra Fria.

(p- 42)

De igual manera, esta condiciéon pospolitica y posideoldgica establecera
una serie de nuevas tecnologias de gobierno en las que la politica se reduce a
la administracion de lo social, a través de expertos u operadores ilustres que la
dirigen (coaching) en la forma de un orden econémico de lo social (Donzelot,
1979). Asi mismo, surge un proceso de moralizacién politica, cuyos valores
politicos son reemplazados por valores morales y la produccién de una nueva
ciudadania neoliberal (Rose, 2001; Mouffe, 1999; Zizek, 2001). Al respecto,
Zizek (2001) establece:
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En la postpolitica, el conflicto entre las visiones ideoldgicas glo-
bales encarnadas en diferentes partidos que compiten por el poder
aparece reemplazado por la colaboracion de tecndcratas ilustrados
(economistas, especialistas en opinién publica...) y multicultura-
listas liberales; a través de la negociacion de los intereses llega a una
transaccion en la forma de un consenso mds o menos universal.
De modo que la postpolitica subraya la necesidad de abandonar
las antiguas divisiones ideoldgicas y enfrentar nuevas cuestiones
utilizando el saber experto necesario y una deliberacion libre que
tome en cuenta las necesidades y demandas concretas de la gente.

(p. 215)

Las transiciones politico-juridicas de la
educacion para la paz en Colombia

Colombia no puede evadirse de esta arquitectura y politica econémico-
juridica internacional y menos atn ante un conflicto de larga duracion, que
durante la década de los 80 tendra su transformaciéon mas profunda: la guerra
bipolar (Estado-guerrillas) pasa a ser multipolar por el fendmeno paramilitar,
que a su vez es interferido por el fenémeno del narcotrafico; adquiere impor-
tancia la lucha por el control territorial y entra en una dindmica de degrada-
cién con un evidente incremento de la intervencién norteamericana. Sobre el
climax de violencia acumulada, Fals Borda (2008) menciona:

En efecto, puede verse que el régimen del Frente Nacional (Or-
den Social Burgués que sigue hasta hoy) no cumplié su promesa pa-
cificadora, y que la guerra continud, adaptando nuevas formas de
violencia. Ya esta no era solo bipartidista, ahora adquiria dimensio-
nes econdmicas, religiosas y del narcotrafico. La pobreza rural que
afectaba a todos los elementos del Orden Social-Burgués se alivio y
se frustro la reforma agraria por enésima vez, haciendo que el cam-
pesino se refugiara en los cinturones de pobreza de las ciudades [...]
Las politicas neoliberales empeoraron la situacion, sin crear suficien-
tes empleos, pero abrieron cauces para introduccion e inversion de
dineros ilegales que fueron apoderandose de las industrias naciona-
les y del Estado. (p. 260)

Frente a la dramatica situacion de descomposicién social derivadas de
las irresueltas causas de la violencia estructural -que son, a su vez, la conti-
nuacion de las formas moderno-coloniales hibridadas y ajustadas por la elite
criolla en la transicién econémico-politica nombrada “independencia” -, los
gobiernos de Betancurt en 1982 y Barco en 1986 responderan a través de una
politica de paz.
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La politica de paz de Barco logra establecer una agenda de paz con el M-19
dirigida a la conformacién de una asamblea constituyente en el Acuerdo del
Tolima en enero de 1989, proceso al que se sumarian entre mayo y junio de
1990 el EPL, PRT vy el Quintin Lame, finalizando con un acuerdo politico en
marzo de 1990 con el M-19 para el desarme, desmovilizacién y reintegracion
politica.

Desde el Frente Nacional hasta los gobiernos de la década del 80, cada uno
de estos diseni6 planes cuatrienales sin tener en cuenta los anteriores, inten-
tando dar respuesta a las transformaciones de la politica econémica global que
comienzan con el acuerdo de Bretton Woods en 1944; siguen con el discipli-
namiento internacional y la deuda externa, y se orientarian a la liberalizacién
comercial y financiera, la desregulacion y flexibilizacion y las privatizaciones
generalizadas en los sectores de educacion y salud a partir de 1990 (Machado-
Araoz, 2012). De esta manera, las formaciones politico-juridicas que se inau-
guran con la Constitucion de 1991 en Colombia estaran atravesadas por estas
condiciones glolocales que haran que la politica educativa para la paz y la poli-
tica de paz gubernamental se caractericen por su descontextualizacion, irregu-
laridad, desarticulacién, configuracion desde arriba (top down), aunque todas
“bien intencionadas”; desconocen las particularidades de la violencia estructu-
ral, cultural y directa, es decir, la disminucion de la intensidad y frecuencia de
la guerra derivada de los acuerdos de paz, pero de la continuidad de las violen-
cias en la Colombia profunda; y, asi mismo, son coyunturales e instrumentales
y por ende su ejecucion se encuentra en tensién permanente sin redundar en
transformaciones profundas.

Tabla 2.

Normatividades en Colombia relacionadas
con la Educacion Para la Paz

Normatividades Objeto /Descripcién

Desde la misma declaracion constitucional del derecho a la educacion, se
indica que ésta “formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos,
alapazyalademocracia” (Constitucion Politica de Colombia, 1991 art 67),
dado que la paz “es un derecho y un deber de obligatorio cumplimiento” (art.
22), que implica el deber de la persona y del ciudadano de “propender al
logro y mantenimiento de la paz” (art. 95, nim. 6)

“La educacion para la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la
confraternidad, el cooperativismo y, en general, la formacién en los valores
humanos” (Ley 115 de 1994 Ley General de Educacion, 1994 art 14d)

Donde se establecen pautas y objetivos concretos para la implementacion
de Ley General de Educacion, e imparte lineamientos generales a las en-
tidades territoriales, con el objeto de orientar el ejercicio de las respectivas
competencias para los establecimientos educativos en el ejercicio de la
autonomia escolar, con la creacion del gobierno escolar y el manual de
convivencia, en el marco del proyecto educativo

Constitucion de 1991

Ley 115 de 1994, Ley
General de Educacion

Decreto 1860 de 1994
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Normatividades

Objeto /Descripcion

Ley 1013 de 2006 por la cual
se modifica el articulo 14
de laley 115 de 1994

Establece en el art. 1: “El estudio, la comprension y la practica de la
Constitucion y la instruccion civica, serd materializada en la creacién de
una asignatura de Urbanidad y Civica, la cual debera ser impartida en la
educacion preescolar, basica y media, de conformidad con el articulo 41 °
de la Constitucion Politica”. Asi mismo, en el art. 2: “La educacion para la
justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la confraternidad, la urbanidad,
el cooperativismo y en general la formacion de los valores humanos”. Y
en el art. 3: “Debe entenderse por urbanidad todas aquellas orientaciones
sencillas acerca del comportamiento humano que tienen como fin de mejorar
la convivencia social” (Ley 1013 de 2006 por la cual se modifica el articulo
14 de la ley 115 de 1994, 2006)

Plan Decenal de Educacién
1996 - 2005

Para el afio de 1996, el primer Plan Decenal de Educacion 1996-2005,
plantea uno de los desafios para la educacion nacional, promoviendo el
fortalecimiento de la convivencia ciudadana a partir de la paz y la demo-
cracia; para tal efecto sefiala la necesidad de forjar una cultura de la ética
que permita a través del dialogo y el debate lograr una solucién pacifica de
los conflictos. A partir de la resolucion 2343 de 1996 se desarrollaron los
lineamientos para las areas de constitucién politica y democracia y educacion
ética y derechos humanos.

Resolucién 2343 de 1996 por la cual
se adopta un disefio de lineamientos
generales de los procesos curriculares
del servicio publico educativo y se
establecen los indicadores de logros
curriculares para la educacion formal

La resolucion 2343 de 1996 sefiala horizontes de desarrollo integral huma-
no tanto personal como grupal y social y tiene el propdsito de orientar los
procesos pedagdgicos en las instituciones educativas. Refleja el tipo de
educacién que necesitamos en el mundo actual y el que anhelamos tener
de acuerdo con los mayores conocimientos que poseemos hoy sobre el
potencial humano y sobre sus posibilidades de crecimiento.

Ley 1620 de 2013, Sistema Nacional
de Convivencia Escolar y Formacién
para el Ejercicio de los Derechos
Humanos, Sexuales y Reproductivos
y la Prevencion y Mitigacion de la
Violencia Escolar y el Decreto 1965
por el cual se reglamenta la ley

En el art. 1 establece: “El objeto de esta Leyes contribuir a la formacion
de ciudadanos activos que aporten a la construccion de una sociedad
democratica, participativa, pluralista e intercultural, en concordancia con
el mandato constitucional y la Ley General de Educacion -Ley 115 de
1994- mediante la creacion del sistema nacional de convivencia escolar
y formacién para los derechos humanos, la educacion para la sexualidad
y la prevencion y mitigacién de la violencia escolar, que promueva y for-
talezca la formacion ciudadana y el ejercicio de los derechos humanos,
sexuales y reproductivos de los estudiantes, de los niveles educativos de
preescolar, basica y media y prevenga y mitigue la violencia escolar y el
embarazo en la adolescencia”

Ley 1732 del 1 de septiembre de 2014,
catedra de paz, y Decreto 1030 de
2015 por el cual se reglamenta la ley

Se establece la catedra de la paz en todas las instituciones educativas del
pais. En el art. 2 del Decreto 1030 establece: “La Catedra de la Paz debera
fomentar el proceso de apropiacion de conocimientos y competencias
relacionados con el territorio, la cultura, el contexto econémico y social y la
memoria histdrica, con el propdsito de reconstruir el tejido social, promover
la prosperidad general y garantizar la efectividad de los principios, derechos
y deberes consagrados en la Constitucién” (Decreto 1030 de 2015 por el
cual se reglamenta la catedra de paz, 2015)

Plan Nacional de Educacion
en Derechos Humanos
(PLANEDH) de 2014

Establece como objetivo general “formar a las personas como sujetos activos
de derechos que contribuyan a la consolidacién de un Estado Social de
Derecho y a favorecer la construccion de una cultura de derechos humanos
en el pais” (Ministerio de Educacion, 2015)

En relacion con la educacion y la paz, la Tabla 2 expone las normatividades
que durante estas tres décadas se han construido para orientar la construccién
de paz, tomando como escenario de posibilidad la educacion. Durante este
periodo, estas normatividades se caracterizaron por:
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1. Reestructuracion del sistema educativo y con él los contenidos, las prac-
ticas y los propdsitos de formacion. A través de la orientacion de las Naciones
Unidas el sujeto escolar deberia introducir los valores de la ciudadania, la de-
mocracia y la convivencia a través de una propedéutica pedagdgica para la paz
materializada en el Proyecto Educativo Institucional, manuales de conviven-
cia, catedra de urbanidad y de educacién ciudadana.

2. La implementacién y adaptacion de propuestas pedagdgicas internacio-
nales fueron los primeros discursos sobre la paz que empezaron a circular en
la década de los 90, particularmente en contextos rurales; sobre la ultima dé-
cada la violencia escolar ocupd el espectro discursivo de la educacion para la
convivencia y la paz y continu6 con la adaptacion de modelos internacionales
basado en la prevencion y la promocién como transito de las acciones puni-
tivas (Gaitan Pedraza & Ramirez Ardila, 2018; Madrigal Garzén & Guarnizo
Vargas, 2015; Martinez Vargas et al., 2018).

3. Se consolido en la década de los 90 y el 2000 el discurso de la cultura
ciudadana basado en algunos elementos de la cultura de paz y que pretendia la
adquisicion de actitudes sustentadas en el respeto a la norma social y a la ins-
titucionalidad estatal como practica de ciudadanizacién fundamental (Cortés
Salcedo, 2013¢).

4. Fue regular del orden discursivo politico-juridico de estas décadas, la
formacion del sujeto escolar como sujeto de derechos que, como producto de
los procesos de escolarizacion, se transformara en el ciudadano que el proyec-
to civilizatorio moderno y gubernamental requiere, es decir con el desarrollo
del aprendizaje necesario para adaptarse a la vida en sociedad y la capacidad
de resolucioén de conflictos.

En coherencia con las anteriores caracteristicas, Samper Pizano, presidente
de Colombia entre 1994-1998, inaugura este periodo con el plan de desarrollo
denominado “El Salto Social” con la necesidad de un nuevo ciudadano:

La meta final del Salto Social es formar un nuevo ciudadano
colombiano: més productivo en lo econdmico; mas solidario en lo
social; mas participativo y tolerante en lo politico; mds respetuoso en
sus derechos humanos y por lo tanto mas pacifico en sus relaciones
con sus semejantes; mas consciente del valor de la naturaleza y por
tanto, menos depredador; mas integrado en lo cultural y por tanto
mas orgulloso de ser colombiano. (Presidencia de la Republica, 1994,

p- 10)

Durante este periodo y frente a la eclosion de la escuela violenta, las tecno-
logias de gobierno estuvieron dirigidas hacia los sujetos, a la configuracion de
un ciudadano pacifico, tolerante, solidario y participativo, es decir, un sujeto
liberal funcional a la transicion politico-econdmica del pais. Esta materializa-
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cion se establece a partir de la confluencia de los discursos pastoral, académico
y gubernamental. Cortés (2013a) establece:

[...] alolargo de casi dos décadas, en Colombia se produjo una
verdadera ‘explosion’ de discursos sobre una crisis- ajustada a un
problema de valores - en la que el pais se sumergia a causa de la pro-
fundizacion de la violencia y, derivado de esto, de la violacidn siste-
matica de los derechos humanos. Con esto apareci6 la necesidad ur-
gente de intervenir y desplegar una serie de acciones que detuvieran
la crisis y que formulara otro proyecto de formacion ético-politico
para el pais orientado a transformar las conductas violentas de los
ciudadanos. La Escuela surgi6, de nuevo, como espacio estratégico
para producir este efecto. Los diagndsticos de la crisis provinieron
de distintos lugares de discurso. Uno de ellos, fue el de los académi-
cos que como nuevos expertos -los violentélogos- configuraron una
lectura sobre el pais y sobre la escuela como escenarios violentos.
Un segundo lugar fue el discurso sobre el fracaso’ moralizante de las
instituciones civilizatorias, en especial el de la iglesia catélica, mos-
trando la pugna entre esta institucion y las aspiraciones secularistas
que se desprendieron de la Nueva Constitucion Politica de Colombia
en su afan por gobernar la moral de los colombianos. En tercer lugar,
aparecieron los discursos de la filosofia politica, tanto en escenarios
universitarios como en las agendas de la politica publica, que qui-
sieron construir un marco de referencia para ese nuevo proyecto de
formacion ético-politico que parecid oscilar entre lo religioso y lo
secular. (pp. 65-66)

Entre la hibridacion de estas formaciones discursivas se configura el transi-
to de una educacion civica a una educacion para la ciudadania y la democracia
en la década de los 90 y el 2000, y, finalmente, a partir del cierre de la década
del 2000 hasta la actualidad en lo que se ha denominado educacién para la paz.
De esta manera, esta mutacién gira en torno a un problema comun: la ingo-
bernabilidad de la poblacién ante la violencia, que retorna permanentemente
en la figura del estado de excepcidn y frente al cual la férmula ciudadania +
democracia = PAZ se convierte en el transito juridico y moral para la configu-
racion del orden de la sociedad educadora colombiana contemporanea y en el
imperativo para la transicion neoliberal pospolitica, derivada del disefio global
siguiente a la Guerra Fria.

Las “reformas” educativas y las politicas
educativas para la paz en Colombia

Al comprender la educacién para la paz como un campo de educacion
social que esta preocupado por la guerra y la violencia en el mundo -como
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un proceso de promocion del conocimiento, habilidades, actitudes y valores
necesarios para aportar sobre cambios que prevengan conflictos y violencia,
tanto fisicos como estructurales, resolviéndolos pacificamente, y creando las
condiciones propicias a la paz (Salomon & Nevo, 2002; Zembylas, 2017)- se
hace necesario problematizar en el marco de qué sistema educativo se configu-
ra, los drdenes morales, juridicos, culturales-afectivos y politico-econémicos
que subyacen en las politicas que lo definen, y sobre qué proyectos de paz esta
anclada.

A su vez, las transformaciones que se “prometen” desde la educacidon
para la paz son inimaginables sin pensar las practicas educativas, y las trans-
formaciones de las politicas educativas o de la creacion de las condiciones
para la paz sin las practicas de gobierno. Educar es gobernar, y las artes li-
berales de gobierno han estado asociadas a los proyectos de educacién y de
paz desde el siglo XVI, aunque sus caminos parezcan paralelos, soslayados,
difuminados o sin conexién aparente (Noguera-Ramirez, 2012; Castro-Go-
mez, 2010; Veiga-Neto, 2010). Un ejemplo de esto es el informe presentado
por el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia sobre la revision de
las politicas educativas de las tltimas décadas, auspiciado por la Ocde, en el
cual establece:

La transicion de Colombia hacia la paz y hacia niveles mas
altos de desarrollo depende de muchos factores, pero ninguno
sera mas importante para el futuro del pais que su capacidad para
construir un sistema educativo sélido. Colombia tiene muchas
ventajas; tiene una poblacion joven, abundantes recursos natu-
rales y una economia abierta. Transformar este potencial en la
base de un crecimiento solido e incluyente requerira niveles mas
altos de aprendizaje y de competencias. (Ocde & Ministerio de
Educacion, 2016 p. 20)

Por ello, es importante develar que los ejes sobre los que se vienen estruc-
turando las reformas de los sistemas educativos en América Latina responden
a unas exigencias globales:

[...] por un lado, la implantacién de un proceso de descentrali-
zacion administrativa y educativa apoyado y motivado por el Estado,
que permita dar mds autonomia a los entes territoriales en materia
de gestion de recursos; en segundo lugar, la necesidad de articular
educacion, calidad y competitividad ciudadana, lo que exige desa-
rrollar en los individuos habilidades que los faculten para responder
de manera efectiva a los codigos de la modernidad, con el imperativo
de incrementar la productividad de las economias y la competitivi-
dad de las naciones [...] y unida a la anterior, esta la exigencia de
evaluacion de la calidad como el complemento necesario para cons-
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tatar el cumplimiento de los estandares de calidad; y, por dltimo, la
profesionalizacion docente, cuyo propdsito es estructurar la forma-
cion profesional bajo los parametros de la acreditacion y la certifi-
cacion de los programas y de una revision a fondo de los estatutos
docentes. (Martinez-Boom, 2004, p. 312)

Estas respuestas educativas a los disefos globales dependen de una serie de
factores (Tuvilla, 2013):

1. De la situacion financiera objetiva del pais.

2. Delainterpretacion de la coyuntura nacional e internacional
que hace cada gobierno.

3. Del posicionamiento ideologico de cada gobierno sobre la
nocion de educacién y el rol que ocupa la educacion en el
desarrollo de politica social.

4. De la comprension de la naturaleza del conflicto y el proyec-
to de paz o desarrollo implicitos de su politica de gobierno
(En el caso de los modelos educativos para la paz).

En este orden de ideas, las reformas educativas en Colombia en los ultimos
30 afios han estado dirigidas a responder a la competitividad, a los imperativos
financieros y a la ficcion liberal de la equidad, convirtiendo a las politicas edu-
cativas de paz en simples prescripciones normativas instrumentalizadas que
no logran transformaciones estructurales en el sistema educativo y menos en
la construccidn de la cultura de paz. Asi, los modelos de programas educativos
para la paz también responden a estos intereses. A partir de Tuvilla (2013)
podemos clasificar en dos los tipos de modelos existentes: modelos o enfoques
restringidos y modelos o enfoques extensivos.

En Colombia, los modelos de educacién para la cultura de paz, como parte
de la politica educativa, han estado caracterizados por ser del tipo restringi-
do en concordancia con las reformas educativas existentes hasta el momento.
La reciente Ley 1732 de 2015 que implementa la catedra de paz es el mejor
ejemplo de ello. Estos modelos o enfoques dejan al albedrio del profesor, la
institucion o el ente territorial la forma de su ejecucion, que dependera de
la formacién politica, la trayectoria biografica, la situacién psicoemocional
presente, el respaldo institucional, las condiciones contextuales escolares y la
relacion construida con cada uno de los integrantes de la comunidad escolar
(familias, estudiantes, profesores, directivos, administrativos, comunidad) por
una parte, y, por la otra, a la supervision institucional que se limita al cumpli-
miento de indicadores.
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Tabla 3. Modelos de Educacién Para la Paz

Modelo o I i Proyecto
Enfoque Objetivo Caracteristicas de Paz
Favorecer el conoci- | Los contenidos de Derechos Humanos, Educacion y
o miento de los principios | Cultura para la paz se abordan de manera inconexa a .
Resiringidos constitucionales y los | partir de la creacién de asignaturas con nombres relacio- Paz Negafiva
valores democraticos nados como Educacion en Ciudadania o Cétedra de Paz
No se limita a la divulgacion de los principios y valores
Contribui democraticos, sino que a su vez genera procesos de
Extensivos (Li- Ic’)ntnbuw a l? congtrluc- innovacion y transformacion curricular (Objetivos de Paz Posit
berales) cion de_Ju§t|CIa Socialen formacion, contenidos, saberes, capacidades a desa- az Positiva
los territorios ) 9 ;
rrollar etc) y la articulacion con los diferentes agentes
educativos.

Las politicas educativas top down tienen serias dificultades para su aplica-
cion y dependen de multiples factores que desconocen las particulares formas
de habitar y las politicas cotidianas de la vida en los territorios. Asi, hablar
de educacion para la paz no es una tarea facil y menos en territorios de altas
conflictividades y violencias estructurales de larga duracién, como las del te-
rritorio colombiano. Hablar de educacion para la paz implica, entonces, pro-
blematizar lo que entendemos por educacién y por paz en transiciones como
la iniciada en noviembre de 2016 tras la firma de los acuerdos de paz entre la
guerrilla de las Farc EP y el Estado colombiano; como estos discursos se mo-
vilizan a partir de proyectos de sociedad o de mundo, es decir, encarnan un
proyecto de politica para la continuidad del aparato de la muerte (Mbembe,
2011) -una cultura de violencia (Fisas, 1998), cultura de la guerra (Adams,
2014)- o una politica para la vida, una cultura de paz para el cuidado de la vida
(Comins-Mignol, 2010; Magallén, 2006).

Transitos de la investigacion sobre la
educacion para la paz en Colombia

Las preguntas sobre como se construye la educacién para la paz, desde
qué realidades, con qué tensiones, cudles actores y con cuales sentidos son de
incipiente respuesta en la investigacion de la paz en Colombia.

La mayoria de la investigacion sobre la paz hasta finalizar el siglo XX
tuvo un enfoque normativo y descriptivo, es decir, hacian propuestas de in-
tervencion en procesos de paz y narraban experiencias de negociacion de
paz vividos por los gobiernos y los grupos ilegales armados (Nasi & Rettberg,
2005; Valencia Agudelo et al., 2012). La emergencia de la voz de las multiples
agencias comunitarias (mujeres, comunidades étnicas, campesinos, nifios y
nifas, jovenes, sobrevivientes de la guerra) daran un viraje del enfoque rea-
lista de paz negativa que sobre la década del noventa se mantuvo en este tipo
de estudios y emergera una tendencia sobre la paz positiva en donde se va
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priorizar la pluralidad de la paz (paces) construyendo versiones desde abajo
(Hernéandez, 2009).

Tabla 4. Momentos de la investigacion para la paz en Colombia

Investigacion para

Proyecto de paz

Movilizacion social por
la paz

paz (visibilizar otros actores, métodos y escena-
rios de la construccion de paz)

Periodo la paz enfocada en Caracteristicas y educacion
Se caracteriza por visiones estructurales de =
1972- 1985 Violencia estructural orden global, a las transformaciones sociales | Paz positiva
y politicas y la lucha de los diferentes sectores | Educacion civica
sociales
Violencia politica, vulne- | ESte periodo se enfoca en la situacion de vio- Paz positiva
1985 -1993 racién de los DDHH lencia politica, la persecucién y asesinato de | Paz negativa
lideres politicos y sociales y la descripcion de LA eivi
Procesos de paz N . Educacion civica y en
p los procesos de negociacion de finales del 80 | \5/0res
Procesos de paz y acto- El enfoque estara caracterizado por la presencia | Paz positiva
res del conflicto armado | € 1@ caracterizacion de los actores del conflicto | p,, negativa
1993- 2002 armado y la descripcion de la movilizacion por la

Educacién ciudadana
Cultura de paz

2002 - hasta la
actualidad

Significados, practicas y
experiencias comunita-
rias para la paz

Violencia cultural
Seguridad y paz
Desarrollo y paz

Este periodo se va a caracterizar por la conti-
nuidad de algunos de los ejes anteriores y la
aparicion formal de la investigacion para la paz
que leera los procesos histdricos de resistencia,
métodos y actores en clave de paz, sistemati-
zando experiencias, testimonios, significados
y practicas

Sobre inicios de la segunda década del Siglo XXI
la aparicion de enfoques criticos problematizara
los enfoques tradicionales de la paz y presen-
tara nuevas miradas sobre la paz positiva y la
construccion de cultura de Paz.

Cultura de paz
Paz negativa

Educacién para la
ciudadania y la de-
mocracia

Educacion para la paz

Educacién y peda-
gogias criticas para
la paz

Estudios criticos de
paz

Nota. Fuente: Elaboracion propia a partir de Sarmiento (2013).

Aunque Colombia es un pais con multiples iniciativas de paz, las tenden-
cias investigativas no estan centradas en la preocupacién por comprender la
construccién de paz como interés inicial (Sarmiento, 2013) o la configuracién
de la educacion para la paz, sino en describir la accién. Por lo tanto, compren-
der e interpretar, es decir, sistematizar y construir el saber, que desde décadas
se ha construido por fuera de las politicas educativas de paz estatales y de los
regimenes de verdad sobre la educacion para la paz, aun es una tarea pendien-
te, necesaria y urgente para ampliar nuestras comprensiones sobre el escenario
transicional presente colombiano.

Se requiere realizar una educacién critica para la paz, pero no solo enten-
dida como el enfoque de la educacion para la paz que presta atencion a los
problemas estructurales, a las desigualdades y que apunta a cultivar un sentido
de agencia transformadora (tanto individual como colectiva) para avanzar en
la consolidacién de la paz (Michalino Zembylas, 2017), sino que la palabra cri-
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tica plantea el cuestionamiento permanente (desnaturalizador) de los 6rdenes
politico-juridicos, moral-afectivos y econdmico-sociales que subyacen en los
proyectos de educacion para la paz y que sostienen un proyecto civilizatorio y
por las practicas cotidianas de quienes la agencian.

Construir la educacién critica para la paz requiere visiones desde abajo
(Fontan & Cruz, 2014; Hernandez, 2009), desde los agentes comunitarios y sus
practicas, que no se limite a describirlas sino a interpretarlas y comprenderlas
con el propésito de ampliar y desplazar el paradigma omnicomprensivo de
la paz negativa del neorrealismo y el consenso liberal-realista después de la
Guerra Fria y permita comprender la pluralidad epistémica, ontoldgica, meto-
dolégica y politica de la paces.

Orden
Politico-
Juridico

Figura 1. Educacion para la paz.

La paz liberal como sustrato de la educacién para la
paz: entre disefios globales y buenas intenciones

Es importante comprender que los diferentes proyectos de paz y discursos
sobre educacién se encarnan en una matriz omnicomprensiva: el liberalismo.
La Figura 1 representa como estos se comunican y configuran un orden po-
litico-juridico, moral-afectivo y econdémico social que se reproduce o apropia
y desde donde se define la educacion para la paz y que se enmarca en las vio-
lencias estructurales y culturales que sostiene las culturas del conflicto en un
contexto particular, que en este caso es el colombiano.

Por un lado, los discursos de la educacion se cimentan en las politicas in-
ternacionales de los organismos financieros herederos de los acuerdos de Bre-
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ton Woods (FMI, BM, BID, Ocde) que se hibridan con los desarrollos de la
investigacion educativa derivada de la geopolitica del conocimiento en educa-
cién y que en los ultimos 40 afios se han consolidado en el Norte Global. Segtin
Martinez Boom (2004):

Un analisis general sobre el concepto de educacién en la actuali-
dad tendria tres posibles fuentes: el discurso de los organismos inter-
nacionales, las elaboraciones del campo de la investigacion educativa
internacional y los discursos sobre la educacion provenientes de los
paradigmas clasicos de las Ciencias de la Educacion y las teorias del
curriculo. En esta dltima el papel de América Latina es de convida-
do de piedra, no asi en las dos primeras, que vienen introduciendo
un conjunto de ideas programaticas que apoyan y refuerzan cierta
estandarizacion global del papel de la educacion en la moderniza-
cion social y en la competitividad de las naciones. Estas ideas se ven
reflejadas a su vez en los objetivos educativos y en las disposiciones
generales relativas a la infancia, la familia y la educacién, que es po-
sible reconocer en la nueva legislaciéon de un numero cada vez mas
creciente de paises en todo el continente. (p. 20)

Por otro lado, en las ultimas décadas los estudios de paz y conflictos se
han concentrado en la gestion (imperfecta) y la resolucion de los conflictos,
en el disefio y evaluacion de las operaciones de paz, y no de manera concreta
en la desnaturalizacion del estatuto de paz que orientan estas operaciones y el
desarrollo teorico realizado hasta hoy. Es decir, se ha naturalizado la paz liberal
como el enfoque y al capitalismo en su fase neoliberal en la episteme (Jaime-
Salas, 2019).

Se afianza el paradigma pospositivista, realista neoconservadurista y
neoinstitucionalista de los estudios de paz hegemoénicos y la receta ejecutada y
promulgada por los organismos internacionales en cabeza de la Naciones Uni-
das sera: liberalizacion, institucionalizacion y democratizacién como claves
para la seguridad democratica y econéomica mundial. Lo anterior ha ocasiona-
do una estandarizacion operativa de la paz, diagndsticos y prescripciones ori-
ginadas desde la matriz racional liberal moderno-colonial como universales e
incuestionables, el escenario posbélico de la Guerra Fria que deja como triun-
fador al capitalismo neoliberal, establece un metarrelato tnico, lineal ahisté-
rico, perpetuo: La paz liberal(izada) en los territorios (cuerpos, poblaciones,
estados). En el caso de la educacién para la paz, la configuracion de una racio-
nalidad politica que calcula coémo gobierna la educacion, la escuela, el maestro,
el estudiante a través del discurso de la ciudadania, la democracia y la paz.

Sin embargo, la paz liberal no se puede rastrear solo a partir de su apa-
ricién como enfoque. Es importante evidenciar sus diferentes mutaciones a
través del desarrollo de los estudios de paz y de los conflictos. Para tal fin, a
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partir de Richmond (2011, 2012, 2014) se entiende que han existido diferentes
proyectos (configuraciones intencionadas situadas realizadas por grupos hu-
manos) y presentadas en diferentes generaciones. Estas generaciones, aunque
se presentan de forma lineal, no responden a esta temporalidad sino a una
discontinuidad que produce su articulacion, mixtura y adaptacion a las nece-
sidades de las politicas de gobierno en escenarios transicionales.

Tabla 5. Genealogia de los proyectos de paz liberal

Proyectos

de paz Descripcion Generaciones Enfoque

El proyecto de paz de la victoria ha sido vista a través
de la historia como aquella que emerge de la victoria
militar. Este modelo de paz se basa en el control militar,
la ocupacién, y ha tomado las formas de colonialismo o
imperialismo. Esta ha sido la forma caracteristica de la paz
en las guerras antiguas y medievales que, con las transi-
De la victoria ciones modernas, generd la aparicién de las formaciones
juridico-politicas como el ius genten y los excesivos costos
para su implementacion. En su versidn contemporanea se
caracteriza por ser estadocéntrico, utilizar la mediacion y
la negociacién en la diplomacia para tramitar los conflic-
tos, usa el enfoque del peacekeeping y los actores son:
politicos, militares y diplomaticos.

Este proyecto emerge como resultado del movimiento
pacifista internacional y los movimientos sociales que
De la sociedad | se visibilizan posterior a la segunda mitad del siglo XX. | Segunda (paz Comunitario-
civil La paz sera entendida como resolucién de conflictos, a Positiva) individual

partir de soluciones macroestructurales, desarme, ayuda
y asistencia internacional. Los actores son los ciudadanos.

Este proyecto es heredero del Constitucionalismo liberal
y entiende la paz en términos del modelo politico de la
democracia, la construccion de leyes y tratados, es decir
dispositivos juridico-politicos nacionales e internacionales
para el sostenimiento de la paz (statebuilding) y las garan- Global -

tias de los derechos individuales. Te’;g:tailv(;)az regional(fop

Se entendera la paz como un régimen basado en el down)
direccionamiento internacional de la Naciones Unidas
Institucional para la construccion de paz (peacebuilding) basado en la
democracia y el libre mercado como relatos universales
unificadores occidentales para todos los territorios.

Primera (paz

. Estatal
negativa)

Constitucional

Nota. Fuente: Elaboracion propia a partir de Richmond (2012, 2014).

Los proyectos de paz descritos se ensamblan a inicios de los noventa en
un tnico relato, donde la educacion se convierte en unas de las tecnologias de
gobierno' y, por tanto, no pueden entenderse de forma lineal. Como ruptura

16 Las tecnologias de gobierno las podemos entender desde dos tipos, aquellas que corresponden a unas
tecnologias de dominio que determinan las conductas y que son dirigidas por fines objetualizadores y
unas tecnologias del yo, que permiten el autogobierno sobre su cuerpo, su alma o su existencia (Fou-
cault, 1990).
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temporal es importante su comprension en términos de coexistencia, agonica
y discordante, de una racionalidad politica'’.

Esta arquitectura epistémica e histdrica devela que la paz libe-
ral se ha configurado como un dispositivo moderno-colonial que se
basa en formaciones diplomatico-militares-humanitaristas, filoso-
fico-politico-juridicas y econdmico-sociales para la intervencién y
la gestion de los conflictos (Peacebuilding, peacekeeping, peacema-
king). Cada proyecto de paz en cada generacion ha estado situado en
una misma episteme, aunque con diferentes adjetivaciones, el libe-
ralismo ha sido el correlato de la paz, una paz centrada en el Estado
y el mercado, que al final suman en la consolidaciéon de un proyecto
unico, universal y pragmatico. Este proyecto, es la continuidad del
orden civilizatorio occidental mundializado en el sistema-mundo
capitalista, como soporte para la implementacién local del orden
global. El final de la Guerra Fria y la reorganizacion del capitalismo
fordista industrial a la forma postfordista, neoextractivista, financie-
rista (Castro-Goémez, 2007) dirigida a la colonialidad de la natura-
leza (Alban & Rosero, 2016), genera que la paz se convierta en el
tema principal de la agenda politica y econdémica internacional, en
su vehiculo principal, en su otra cara. (Foucault, 2008). (Jaime-Salas,
2019, p. 143)

En el marco de los proyectos de paz y los discursos sobre la educacion,

que se reproducen o apropian en la educacion para la paz, estan los procesos
culturales que, en paises como Colombia, han configurado una cultura de la
violencia y del conflicto, encarnados en las instituciones, profesores, estudian-
tes y comunidad académica general, como la forma de una cultura politica
emocional (Ahmed, 2015; Zembylas, 2017, 2008, 2013), y que son obviados
en las politicas de paz y por ende en las politicas educativas para la paz. Estas
culturas de la violencia se caracterizan, entre otros elementos, por:

[...] el patriarcado y la mistica de la masculinidad, la bisque-
da del liderazgo, el poder y el dominio, la incapacidad para resolver
pacificamente los conflictos, el economicismo generador de desinte-
gracion social y su principio de competitividad, el militarismo y el
monopolio de la violencia por parte de los estados, los intereses de
las grandes potencias, las ideologias exclusivistas, las interpretacio-
nes religiosas que permiten matara a otras personas, el etnocentris-
mo y la ignorancia cultural, la deshumanizacion, el mantenimiento

17

La Racionalidad politica la comprendemos como “el modo de definir las relaciones entre el Estado y
los hombres, en particular de diferentes procesos econémicos, sociales, culturales y técnicos, que se
encarnan en instituciones y estrategias, y que tienen su propia especificidad politica” (Cortés Salcedo,
2013a, p. 28).
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de estructuras que perpettan la injusticia y la falta de oportunidades
y participacion. (Fisas, 1995, pp. 351-352)

Obviar estos aspectos produce una educacion para la paz ingenua, acritica,
instrumental y reproductora de érdenes civilizatorios administradores de la
vida a través de politicas de la muerte (necropolitica), que se circunscribe a
reformas educativas liberales, o, mejor, a la formacién de un nuevo ciudadano:
el sujeto liberal de ciudadania pospolitica. En palabras de Yarza (2005):

[...] siya en los albores del capitalismo monopdlico se aventu-
raba que no habria posibilidad de pasar por encima a la abstraccién
burguesa (como quiere atin hoy el republicanismo), basta con mirar
el entramado social del occidente contemporaneo para ver como se
ha realizado ese experimento societal, hasta qué grado se ha cumpli-
do ese proceso de abstraccion y reificacion: un mundo sin empleo
donde todos podemos sobrar, un mundo cuyas coordenadas existen-
ciales -trabajo, seguridad social, derechos, redes de contencion- han
perdido toda previsibilidad, estabilidad y capacidad normativa, y
cuya imagen de una red inmensa, amenazadora y sélo oscuramente
perceptible -que comienza en lo tecnoldgico y termina en lo militar,
pasando por el formato dinero que se extiende a todo- alcanza un
grado sumo de fetichizacién y alienacién (y en efecto, no hay que
menospreciar los impactos subjetivos de la extraordinaria autono-
mia alcanzada por el trabajo objetivado frente al trabajo viviente, que
lo dota de un poder suficiente para coartar nuestra imaginacién uto-
pica y nuestra capacidad de ubicarnos como sujetos individuales y
colectivos, de ejercer respuestas politicas frente a estos fendmenos).
(p. 156)

Pensar el afuera, la imposibilidad que no cabe en los lugares comunes de
las politicas de paz funcionales a la reactualizacion contemporanea del capital,
el neoliberalismo, implica pensar por fuera de estas racionalidades politicas
otras temporalidades, otras narrativas del pasado, otras politicas culturales
emocionales, otras ontologias que se escapan a la del sujeto del proyecto mo-
derno-colonial occidental. Implica descolonizar y despatriarcalizar el estatuto
epistémico de la paz y la educacion y, por consiguiente, de la educacién parala
paz. De esta manera, se hace imperativa moral, politica y éticamente una edu-
cacion critica para la(s) paz(es) que cuestione el estatuto epistémico, tedrico y
metodoldgico de la educacion y de la paz construidos desde realidades contex-
tuales diferentes a la colombiana y que desconocen las formas de habitar co-
tidianamente la vida que las poblaciones han inventado y re-inventado desde
los territorios, desde las margenes del estado o de aquella Colombia profunda
para resistir y re-existir; de esas formas de habitar sosteniendo la vida en me-
dio o después de la tragedia que han existido y seguiran existiendo y mutando
durante el escenario transicional actual o después de él.
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Desafios de una educacion critica para las paces,
la vida y las Re-existencias en Colombia

El 25 de noviembre de 2016 instalé una fractura temporal en la narrativa
del conflicto armado colombiano. La posibilidad de “transitar” de un pasado
de guerra a uno sin ella configurd la atmdsfera de la cultura politica emocio-
nal del pais. La firma de la finalizacién del conflicto armado entre el estado
colombiano y la guerrilla mas antigua del continente las Farc-EP a partir de
la construccion de una de las agendas mas innovadoras en comparacién con
los mas de 35 procesos de paz en el mundo (Instituto KROC, 2019) produjo la
sensacion de certeza sobre una promesa o esperanza que muchas generaciones
no conocieron.

El Acuerdo de La Habana, como promesa juridico-politica, abrié la posi-
bilidad de participacién para la construcciéon de planes de desarrollo desde las
realidades locales y desde la nocion de paz territorial en la ficcién de una paz
desde abajo (Bautista, 2017). No obstante, este nuevo contexto, acompainado
de la permanente dificultad de la presencia institucional estatal en los territo-
rios, las serias dificultades para la implementacion de la promesa de La Haba-
na derivadas del desconocimiento del proceso de paz por parte del gobierno
de Ivan Duque (2018-2022), el tiempo neoliberal instalado por los intereses
globales en el territorio de la Colombia profunda, la continuidad de multiples
violencias y el estallido de unas novisimas guerras (Moura, 2010) presenta un
panorama denso y complejo que no cabe en los marcos interpretativos con-
vencionales de la guerra y la paz, y ain menos en la educacion para la paz des-
crita en el apartado anterior. Requiere, en consecuencia, de la artesania intelec-
tual colaborativa con las comunidades para re-inventar estas temporalidades,
discursos y arquitecturas que disefian una paz para los intereses globales con la
ficcion de la participacion local como forma de legitimacion, que disefian una
educacion para la paz como forma de gobierno de siy de los otros, como forma
de administracién y conduccién de la vida en funcién del Estado neoliberal.

De esta manera, la educacion critica para las paces es una praxis situada
que cuestiona las condiciones que posibilitan la vida en los territorios y que
se piensa desde el afuera de los regimenes de verdad establecidos sobre lo que
es la paz y la educacion en la racionalidad politica liberal. Es una praxis cons-
truida desde abajo con las comunidades para la sostenibilidad de la vida y que
no se limita a la escolarizacion. Por ello, sin la pretension de abarcar o ago-
tar los desafios que el contexto transicional actual presenta para la educaciéon
critica para la paz en Colombia, a continuacién se presentan cinco desafios
transicionales para subvertir los 6rdenes politico-juridicos, morales-afectivos
y econdmico-sociales que alimentan el escenario transicional actual y que res-
ponden a las problematizaciones descritas en este capitulo: Ubuntu, corazonar,
narrativas de esperanza, descolonizacién y cuidado de la vida.
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Ubuntu: De las ontologias individualistas (sujeto
liberal) a las ontologias relacionales (communitas)

El proyecto civilizatorio moderno-colonial mundializado en occidente a
partir de 1492 ha instalado en los cuerpos, poblaciones, territorios y deseos,
formas ontologicas sustentadas en el individualismo (sujeto Liberal/ciudada-
nia postpolitica), la competencia, la fractura privatizadora de lo comun y la
fetichizacion del dinero como maneras de organizacion de la vida.

Ante este proyecto mutado e inoculado durante siglos, en los tiempos,
espacios y lenguajes cotidianos glolocalizados, usando como vehiculo a la
educacion como forma de gobierno, los cuerpos, territorios, poblaciones y la
naturaleza han resistido y re-existido configurando formas otras del habitar,
cosmopraxis y ontologias relaciones que asumen como horizonte encarnado
la comunalidad, el vivir con otros, el somos antes de ser, un entramado comu-
nitario en el Ubuntu. En palabras de Magobe B. Ramose (2016):

El concepto ético de Ubuntu pone de relieve los vinculos y re-
laciones entre las personas. Como ser genérico que esta siendo con-
tinuamente, Ubuntu estd marcado por la incertidumbre, pues sus
raices son el profundo anhelo y esfuerzo por comprender el universo
mediante la busqueda permanente de la armonia 0 comunién césmi-
ca. Esta comprension es importante porque el concepto de «armonia
césmica» impregna la politica, la religion y el derecho. El concepto
de Ubuntu apunta, en esencia, a una ética de la reciprocidad, la inter-
dependencia y la fraternidad, fundada en la idea de que una persona
solo se realiza a través de las otras. (p. 147)

“Yo soy porque nosotros somos’, gritaba en las calles de Liberia, junto
a miles de mujeres, Leymah Gbowee. Nelson Mandela también lo hacia en
la Sudafrica posapartheid. Ambos se referian al saber practico emanado del
saber ancestral y popular zuld umuntu, nigumuntu, nagamuntu, una actitud
ética y politica para la vida. En tiempos en donde los amantes de la sangre,
la tierra y las guerras con su imperio del yo se convierten en hegemonia, en
donde el neoliberalismo en su dimensién histdrico, epistémica y econdmica-
social encierra la vida en funcién de una subjetividad neoliberal desarticulada
del otro, fracturada de la comunidad, la comunidad retorna como horizonte
ético y politico para la educacidn critica para las paces. Un referente plural
que nos permita hablar de las diferencias estructurales que nos hacen humani-
dad, por ello la necesidad de hablar de una pluralidad de la paz y entonces de
una educacion critica para las paces, para la pluralidad que se encuentra, teje,
vincula y se hace communitas. Este desafio involucra las condiciones socioes-
tructurales del orden politico-juridico y econdmico social, que configuran las
politicas educativas y las politicas de paz e implican también las condiciones
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psicoculturales que se reproducen moral-afectivamente en los espacios de la
educacion como la escuela. Es un desafio para subvertir el orden civilizatorio
moderno-colonial antropocéntrico que se encuentra en crisis y que no hace
posible la vida.

La filosofia occidental de los derechos humanos acentta la idea
del ser humano como una entidad fragmentada a la que pueden
agregarse derechos sobre la base de la contingencia, mientras que la
concepcion africana destaca la idea del ser humano como totalidad,
teniendo asegurados sus derechos como tal. Las implicaciones prac-
ticas son evidentes en la globalizacion capitalista actual [...] Lejos de
ser una expresion de nostalgia por una tradicion obsoleta, la filosofia
Ubuntu de los derechos humanos es un desafio legitimo a la légica
letal del afan de lucro en detrimento de la preservacion de la vida
humana. (Ramose, 2016, p. 179-180)

Una educacién critica para las paces en Colombia debe transitar de las
definiciones y necesidades de los organismos internacionales a una apuesta
ética y politica organizada desde el Ubuntu. Una educacion critica para la pa-
ces requiere abandonar el modelo de competencias para construir un mode-
lo de apoyo mutuo, de solidaridad radical, es una educacioén que retorna a la
construccion de comunalidad y preservacion de la vida como horizonte de la
formacion.

Corazonar: de la racionalidad moderna escindida
al sentipensar como praxis critica emocional

El proyecto civilizatorio moderno-colonial instaur6 la razén como forma
para el ordenamiento y jerarquizacion del mundo, escindido el saber practico
y la dimensién emocional y afectiva del campo del poder. Este proceso tuvo
a la escuela moderna como escenario de inoculaciéon de este proyecto y se
mantiene a partir de las multiples actualizaciones/ mutaciones del capital. Este
proyecto civilizatorio se expande a partir de las multiples formas de coloniali-
dad de la existencia humana: del saber, del poder y del ser.

Una de las expresiones mds perversas de la colonialidad del po-
der, del saber y del ser, ha sido erigir la razén como el tnico “uni-
verso’, no solo de la explicacion de la realidad, sino de la propia cons-
titucion de la condicidon de lo humano. De ahi la definicion, desde
Occidente, “del hombre como ser racional”, en nombre de la astucia
dela razén (Walsh, 2005: 115-120). Nos secuestraron el corazén y los
afectos para hacer mas facil la dominacion de nuestras subjetivida-
des, de nuestros imaginarios, de nuestros deseos y nuestros cuerpos,
territorios donde se construye la poética de la libertad y la existencia.
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La hegemonia de la razén fragmenta la condicion de nuestra huma-
nidad, pues desconoce que no sélo somos lo que pensamos, y peor,
que no solo existimos por ello, como sostiene el fundamentalismo
racionalista cartesiano, sino que el sentido de lo humano estd ante
todo en la afectividad: no sélo somos seres racionales, sino también
sensibilidades actuantes o, como nos enseia la sabiduria shamanica,
“somos estrellas con corazén y con conciencia”. (Guerrero, 2010, p.
88)

En la Educacién critica para las paces el giro emocional se convierte en un
elemento fundamental para transitar de la polarizaciéon simbdlica y emocional
construida en un pais como Colombia expuesto a tantas décadas de guerra
(Barrera & Villa, 2018; Martin-Baro, 1990), que nos permita volver a pasar
por el corazdén. Es decir, sentipensar como acto ético y politico que abre las
posibilidades al reconocimiento del otro como parte de una comunidad poli-
tica y emocional. Es precisamente este proyecto civilizatorio, encarnado en la
escuela moderna en Colombia, el que ha transitado en contravia de las nece-
sidades de construccion de las paces de las comunidades y de la construccién
de una cultura de la vida, porque ha profundizado la distancia sobre el otro
y la diferencia a partir de la construccion de la representacion del enemigo
(Villa, 2019). Es decir, la guerra en Colombia ha traido consigo una radicali-
zacion de las diferencias, una polarizacion en la que el otro aparece solo como
la competencia, el enemigo, al que debo dejar a un lado para “ser alguien en la
vida”. Sobre esto las politicas educativas en Colombia han sido funcionales al
sostenimiento de la guerra y a la reproduccion y continuidad de las violencias
estructurales y culturales. Al respecto, Shapiro (2015) plantea:

To become ‘somebody, we learn means that others must count as
‘nobodies. The deep message (the ‘hidden curriculum’ some call it) of
schooling is that the only things that count are the things that can be
counted because they allow us to be ranked and compared to others
on a scale of winning and losing (Purpel, 2004). Here, as elsewhere in
our world, our focus is turned so resolutely to the winners that we lose
little time in noticing the deeper moral, social and emotional conse-
quences of our choices. The way, for example, the relentless emphasis
on success for some produces a culture with powerful currents of envy,
resentment, and suspicion. For everyone this is a culture that cultivates
a deep insecurity about our worth as we are constantly being judged
and compared to others, and where success or achievement is likely to
be a momentary phenomenon. It is culture that must certainly breed
hostility and aggression. (p. 17)

En este orden de ideas, unas politicas educativas articuladas a una serie
de proyectos de paz liberales pospoliticos en funcién del sostenimiento del
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proyecto civilizatorio moderno-colonial, que secuestrd el corazén y la afecti-
vidad, producen subjetividades hostiles sin la capacidad de empatizar y reco-
nocer al otro y recluidas en proyectos de éxito individuales. Es decir, se con-
figuran en politicas culturales afectivas del odio, la agresion y la hostilidad
(Ahmed, 2015). Si a lo anterior le sumamos una historia politica, social, cul-
tural y afectiva como la colombiana, donde décadas de exposicion a la guerra
y a multiples formas de violencia han traido consigo marcas mnémicas en la
forma de trauma cultural, se configura una matriz moral-afectiva que justifica
y naturaliza el miedo, el odio, la venganza, el resentimiento y la eliminacién
fisica y simbolica del otro como forma cotidiana del habitar. Kai Erikson
(2011) se referira al trauma colectivo como:

[...] un golpe en los tejidos basicos de la vida social que danan
los vinculos que ligan mutuamente a las personas y causa un dano
en el sentido prevaleciente de comunidad. El trauma colectivo se va
abriendo paso lento e incluso insidiosamente en la conciencia de
aquellos que lo sufren, asi que no tiene la cualidad sorpresiva que
se asocia normalmente con el “trauma”. Pero, de todas formas sigue
siendo una forma de schock, una toma de conciencia gradual de que
la comunidad ya no existe como fuente efectiva de apoyo y que una
importante parte del yo ha desaparecido. (p. 69)

Esta fractura del hacer parte de algo comun, de una comunidad, posibilita
la emergencia del otro como amenaza. De esta forma el trauma colectivo se
configura en practica cultural, en trauma cultural que se transmite intergene-
racionalmente a través de memorias, olvidos, silencios, emociones y afectos,
que frecuentemente se encuentran disociados (LaCapra, 2005, 2006) y frente
al cual las politicas educativas y de educacién para la paz han estado en con-
travia. Sobre esto Zembylas (2017) argumenta:

These moments, marked by unprecedented historical trauma -
such as genocides, terrorists attacks, wars, and conflicts around the
world - shape a culture’s emotional landscape in ways that make us
more likely to fall into reductive binaries (e.g., good-evil, victims-
perpetrators, oppressed—-oppressors) rather than to question our
emotional investments into particular ideals or ideologies. It is in
the context of such moments that educators are offered both the cha-
llenge and the opportunity to think more deeply about the complex
ramifications of pedagogy in relation to emotion, trauma, conflict,
and peace. (p. 2)

La necesidad de (re)pensar la relacion entre trauma, emocién, conflic-
to y paz y su configuracién como matriz moral-afectiva en un pais con un
conflicto de larga duracion es imperativa para una educacion critica para las
paces y una praxis critico emocional que nos permitan volvernos a encontrar
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en torno a la vida. Corazonar entonces como praxis critico emocional en la
educacion critica para las paces no implica la negacién de la razoén sino por
el contrario es

[...]la construccion de propuestas tedricas, metodoldgicas, y de
miradas éticas y politicas que permitan una praxis que rompa con la
falsa neutralidad de la ciencia; desde la certeza de que la cultura es
una respuesta creadora frente a la vida, y para hacer crecer y trans-
formar la vida, que hace de la existencia el horizonte de su reflexion
y de su praxis [...] [Corazonar] ;No seria otra manera de respuesta
politica, desde nuestros propios territorios del vivir, desde la fuerza
insurgente de la sabiduria del corazon y las emociones, que a lo largo
de la historia le han permitido a la humanidad continuar tejiendo la
sagrada trama de la vida? (Guerrero, 2010, p. 89)

De las narrativas del odio a las
narrativas de la esperanza

El conflicto colombiano ha generado una sobrexposicion al terror dejando
una marca en las formas de la vida individual y colectivas. La caracteristicas
psicosociales de estas marcas se manifiestan de forma grave y continua a través
de dolor, miedo, incertidumbre, venganza, resentimiento, agotamiento, trau-
ma, precariedad, vulnerabilidad y en la sensacion compartida del sufrimiento
social (Bar-Tal & Halperin, 2014; Das, 2008; Kleinman et 4l., 1997; Martin-
Bard, 1990). Ante estas condiciones las personas, de forma individual y colec-
tiva, desarrollan resistencias y re-existencias para re-habilitar la cotidianidad
en medio de la tragedia. Estas estrategias se sustentan en creencias, emocio-
nes y practicas que entraman la memoria colectiva y por ende producen las
narrativas que posibilitan la continuidad del relato fracturado por la guerra.
Lo anterior depende del ambiente moral-emocional en el que se configura la
cultura del conflicto y se pueden convertir en barreras psicosociales para la
construccion de las paces, las cuales en muchos casos son reproducidas en
las politicas educativas y en los proyectos de educacion para la paz. Bar-Tal &
Halperin (2014) establece que:

[...] las sociedades involucradas en un conflicto intratable
desarrollan un conjunto de creencias, actitudes, emociones, valo-
res, motivaciones, normas y practicas funcionales (Bar-Tal, 2007,
2013). Otorgan un sentido a la situacién de conflicto, justifican el
comportamiento de la sociedad, facilitan la movilizacion para par-
ticipar en el conflicto, posibilitan el mantenimiento de una identi-
dad social y una autoimagen del colectivo positivas. Estos elemen-
tos del repertorio sociopsicolégico a nivel individual y colectivo
cristalizan gradualmente, formando un sistema bien organizado de
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creencias societales compartidas, actitudes y emociones que per-
mea las instituciones y los canales de comunicacién de la sociedad,
y que se convierte en parte de la infraestructura sociopsicologica.
Esta infraestructura sociopsicoldgica incluye las memorias colecti-
vas, el etos de los conflictos y la orientacion emocional colectiva en
interrelaciéon mutua; aportan las grandes narrativas, motivaciones,
orientaciones y metas necesarias para que los miembros de la so-
ciedad vivan bajo las duras condiciones del conflicto intratable, y
fomentan su continuacién. Eventualmente esta infraestructura se
institucionaliza y se extiende, sirviendo como base al desarrollo
de la cultura del conflicto que domina las sociedades inmersas en
conflictos intratables. (p. 16)

En el caso colombiano, esta infraestructura psicosocial que describe Bar-
Tal se ha sustentado en una cultura del conflicto que produce una serie de
narrativas del pasado, movilizadas a partir del odio sobre un enemigo comun
construido segtin procesos de ideologizacion que tienen lugar en los medios
de comunicacion y los diferentes espacios de socializacion, como la familia o
la escuela. Sobre este aspecto Barrera & Villa (2018) profundizan:

Por un lado, las narrativas sobre el pasado hechas por el adver-
sario son deslegitimadas; por otro lado, las propias son cargadas de
valor y asumidas como verdades irrefutables, es decir, se despliega
un sesgo egocéntrico y sociocéntrico, que confiere a las experiencias
del propio grupo (vulnerable y bueno) una mayor importancia his-
tdrica (Bilali & Ross, 2012; Garagosov, 2013; Paez et al., 2016; Techio
etdl., 2010). De esta manera las partes terminan portando memorias
colectivas caracterizadas por el odio, el desprecio y la ira hacia un
enemigo construido (exogrupo amenazante, peligroso, “malo’, que
es odiado e ignorado en su sufrimiento); junto con la sobrevalora-
cién de traumas, derrotas, humillaciones o sufrimientos vividos por
el endogrupo, que se constituyen en traumas elegidos; lo que resulta
en la construccion de memorias victimistas, de antagonismos inter-
grupales basado en las narrativas histdricas y de sentimientos de su-
perioridad moral por parte de quienes se observan como victimas.
(p. 466)

De alli que la construcciéon de una educacidn critica para la paces implique
una praxis critica emocional en donde se re-creen colaborativamente, desde
abajo, con los sufrientes, otras narrativas que permitan desarrollar significa-
dos compartidos criticamente con el otro como base para el crecimiento de
la relacion; que reconozcan las multiples pieles del sufrimiento social; y que
conlleven a la configuracion de narrativas de la esperanza como opcién para el
sostenimiento del cuidado de la vida. Estas narrativas de la esperanza van mas
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alla del optimismo ramplén y acritico e implican una pedagogia de la esperan-
za y la afectividad para que a través de la educacion configuren otras maneras
de vivir, otros mundos posibles para habitar y cuidar la vida en los territorios
(Freire, 2012, 2015).

De la neocolonizacion de la vida a la descolonizacion

Las formas de colonialidad instaladas durante siglos y mutadas a través
de las multiples transiciones econdmico- politicas en la historia de Occidente
han disefiado una geopolitica del conocimiento sobre la educacién para la paz
en la que se han subalternizado saberes populares y ancestrales del Sur Glo-
bal y se han hegemonizado las practicas y discursos del proyecto civilizatorio
moderno-colonial del Norte Global. De alli que:

Una perspectiva de (re)pensamiento critico decolonial implica, por tan-
to, un desprendimiento y descentramiento radical de los principios que han
regulado y regulan la esfera del saber académico institucional y de sus prac-
ticas éticas y politicas; desprendimiento y descentramiento de la matriz oc-
cidental de pensamiento colonizador que nos ha modelado una concepcion
del sujeto, del conocimiento, de la politica, de la economia, de la sociedad,
del mundo y de la vida. Lo anterior nos plantea la necesidad de hacer un
cuestionamiento profundo sobre el sentido y el uso de las politicas del propio
conocimiento. Preguntarnos como lo hace Lander: ;conocimiento para qué?,
sconocimiento para quién?; y también Walsh: ;qué conocimiento(s)?, ;cono-
cimientos de quién?, ;conocimientos para quienes? Sin embargo, también
queremos preguntar por nuestra parte: ;qué perspectivas civilizatorias hacen
posible?, ;qué horizontes de existencia otros ayudan a imaginar y construir?
(Guerrero, 2010).

La educacion para la paz sentipensada desde el pensamiento critico co-
lonial desafia las ortodoxias que han estructurados los regimenes de verdad
sobre la educacion y la paz en funcién del proyecto civilizatorio moderno an-
tropocéntrico y propende a la justicia cognitiva (De Sousa Santos, 2017, 2019),
es decir, a la insurreccion de los saberes subalternizados y la disputa por la
representacion del mundo en el espacio de lo publico y en la organizacion del
sentido comun que orienta la forma de habitar la vida en la cotidianeidad, en
medio de la guerra o después de ella. La Colombia profunda, que se encuentra
en los margenes del Estado, es pletdrica de estos saberes subalternizados y el
escenario transicional actual es la oportunidad para desmontar las distancias
entre estos disenos globales, politico-juridicos y econémico-sociales, donde se
define la vida, y los territorios en donde sucede la vida.
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De las politicas de la muerte (necropoliticas) a las
politicas para la sostenibilidad y el cuidado de la vida

Sentipensar o corazonar el afuera de la educacion para la paz en Colombia,
durante este escenario transicional, implica una praxis critica y la subversion
del orden social burgués lumpenizado e instalado desde el simulacro de la paz
del Frente Nacional (Fals-Borda, 2008). Asi mismo, una distopia que supere
la aparato de guerra que deviene en politicas de muerte y se sustenta en la
ficcion del estado de excepcion, esa condicion salvaje representada, nombrada
y asignada a los territorios, las poblaciones, los cuerpos y las formas de vida
que se encuentran por fuera del proyecto civilizatorio capitalista neoliberal del
despojo. Estas politicas de muerte han tenido su mayor agudizacion a partir
del proyecto de paz de la victoria iniciado por Uribe Vélez en el periodo presi-
dencial 2002-2010 y que se aliment6 del giro de la seguritizacion del 11S y que
cimenta el actual proyecto de paz realista-liberal en el que se teje el escenario
transicional actual colombiano que suman en el periodo del 1 de enero 2016
al 20 de mayo de 2019, el nimero de 738 lideres comunitarios asesinados (IN-
DEPAZ, 2019).

Las politicas de la muerte o necropoliticas (Mbembe, 2011) instalan la
ficcién de la libertad y la democracia para dejar morir en la precariedad y
la educacién se ha convertido en la mejor forma de gobierno de la vida en
funcién del sostenimiento de estas ficciones y la produccion de la muerte. Si
la educacion para la paz en esta transicion no somete a cuestionamientos pro-
fundos el estatuto epistémico, ético y politico que funda y organiza la arquitec-
tura politico-juridico internacional y nacional sobre la educacion y la paz, asi
como la infraestructura econdmico-social neoliberal robustecida desde Breton
Woods hasta nuestros dias y materialiazada en los planes de desarrollo de los
gobiernos en Colombia desde 1991 (Jaime-Salas, 2018), no sera mas que ideal,
bien intencionado y funcional a la produccidon de una actitud fatalista en las
proximas generaciones.

Los movimientos sociales desde décadas atras han disputado y manifesta-
do desde los territorios estos desafios inobjetables desde los datos empiricos
que hablan del incremento de las desigualdades y del despojo en el dltimo
siglo. Sin embargo, pese a su evidencia, ain su posicionamiento es marginal
y subalternizado. No obstante, han sido los movimientos feministas los que
mas han aportado en la visibilizacion de estas disputas sobre la educacion para
la paz y en la necesidad de despatriarcalizar descolonizar y subvertir el or-
den neoliberal contemporaneo en funcién de la sostenibilidad y el cuidado
de la vida. Realizar el desafio de una educacioén critica para las paces asumira
entonces el camino junto a las comunidades y los movimientos sociales para
inventar y reinventar la vida en el caminar, es decir la construcciéon de una po-
litica de educacion para la paz radicalizada en la ternura de los pueblos y con
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un horizonte comunitario-popular para imaginar y construir la posibilidad de
la vida en dignidad.

Es necesario crear otro orden, y hay mucha creatividad en esta
crisis civilizatoria. Los pueblos, los cuerpos que se han mantenido en
los margenes del orden de dominacién, y que por esa misma condi-
cion de estar en los margenes siguen teniendo una especial sensibi-
lidad politica respecto a los procesos de la vida, son los que sienten
en qué medida la vida estd amenazada. Si el modo de vida occiden-
tal, hegemodnico hoy en dia, no representa necesariamente la etapa
mads ‘avanzada’ de la civilizacién humana, modificarlo no constitui-
rd necesariamente una pérdida. Si los derechos humanos como los
concibe la modernidad capitalista no son el tnico lenguaje posible
de la dignidad humana y nunca fueron verdaderamente universales,
podria valer la pena explorar otros lenguajes de dignidad y entablar
un didlogo horizontal con ellos. Si el bienestar no tiene que depender
necesariamente de un estado liberal como agente central de redis-
tribucion estandarizada, el retroceso de este logro moderno en los
paises del Norte podria abrir horizontes hacia modos de generacién
colectiva de bienestar, que incluso podrian ser menos patriarcales y
autoritarios de lo que fue el estado del bienestar realmente existente.
Estas formas de bienestar podrian lograrse fuera de la jaula paradig-
matica del mercado capitalista y del Estado liberal. (Lang et 4l., 2019,
p. 370)

Estos desafios requieren del reconocimiento de otras temporalidades y es-
pacialidades para el sostenimiento de la vida. Una politica educativa critica
decolonial-radical para las paces en Colombia propendera entonces a descu-
brir y alumbrar horizontes comunitarios y populares junto a las comunidades
y los movimientos sociales -es decir, desde abajo-, que permitan salir de la
carcel patriarcal del capitalismo colonial instalada con el proyecto civilizatorio
occidental, con la siembra de la esperanza y a partir del corazonar como una
praxis critica emocional que nos permita construir significados compartidos
sobre el sufrimiento social de esta guerra degradada y de larga duracidn, para,
finalmente, contribuir a reducir la distancia del lugar donde se decide la vida y
los territorios ancestrales y populares en donde sucede, late y respira. Es decir,
asumir como principio ético y politico Ubuntu y caminar sentipensando que
Somos antes de Ser.
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4. El estado del arte sobre
las infancias y la paz.
Problematizacion®®

Claudia del Pilar Vélez-De La Calle

Universidad San Buenaventura-Cali

Patricia Londofio-Holguin

“Privar a un nifio de su derecho a la educacién es amputarle
de esa primera comunidad donde los pueblos van
madurando sus utopias.”

Ernesto Sabato

Introduccion

El documento estd organizado en los siguientes apartes: el primero abor-
da la conceptualizacion preliminar del campo de las infancias como concep-
to construido social e histéricamente en la modernidad y pluralizado en la
contemporaneidad, para lo cual presenta una corta genealogia del mismo que
hace referencia al surgimiento de varios conceptos en diferentes momentos
histdricos, incluidos aqui sin seguir una linea temporal; el segundo indaga por
la construccion del concepto de infancias en la contemporaneidad en Colom-
bia, sus antecedentes de Europa y América Latina, particularmente de México
y Colombia; el tercero asume como referente teérico una perspectiva historica
en la cual se construyen las concepciones de infancia y, en el tiempo presente,
retoma un aspecto clave en la formacién docente relativa a la construccion
de paz desde las infancias. Las apuestas para la paz requieren del fomento de
una pedagogia para la convivencia, la ternura, el cultivo de la singularidad, el
respeto por el otro, que afirme la civilidad y afiance la democracia. El cuarto
apartado finaliza con una propuesta para reconocer y resignificar la practica
pedagoégica en sus diferentes dimensiones.

La investigacion sobre infancias y paz en el mundo contemporaneo y a
nivel internacional, nacional y local ha estado fortalecida y evidenciada des-
de los afios 80, con un mayor nivel de proliferacion en las décadas de 1990

18 Investigacion desarrollada por el proyecto de Responsabilidad Social Universitaria: La construccion
de Paz desde las Infancias, por la facultad de educacion de la USTA Bogotd, (2018-2019, mediante la
participacion de las estudiantes de la Licenciatura en Educacién Infantil y egresadas de la Maestria en
Educacion de la Universidad Santo Tomas, Division de Decanatura de Educacion Abierta y a Distan-
cia, (DUAD) con otros programas similares.
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a la fecha. Las universidades, los programas de formacion de licenciadas en
educacion infantil -antes licenciaturas en educacién preescolar- han sido
unas de las protagonistas mas importantes en este acumulado y produccién
de conocimiento. Indudablemente lo producido buscaba alimentar los cursos
y seminarios del plan de formacién de las graduadas y egresadas para poder
atender los diferentes escenarios de formacion, prevencion e intervencion de
las infancias. Los organismos gubernamentales y no gubernamentales, inter-
nacionales y nacionales, también aportaron a la elaboracion y difusion de po-
liticas educativas de la primera infancia (como se denominé hasta hace poco)
en programas y politicas, tales como “De Cero a Siempre”, “Buen Comienzo”
y “Todos a Aprender”, incentivando un ambiente de cambio de la mirada con-
ceptual sobre las infancias y los modos de educarlas y cuidarlas.

Por otro lado, el escenario de conflicto social y politico en Colombia de los
ultimos 60 afos, especialmente de conflicto armado, ha reportado a las infan-
cias como una franja poblacional que ha sido victimizada tanto por los con-
flictos violentos como por su reclutamiento en las filas de los grupos armados
de diferentes afiliaciones. Con base en lo anterior, el grupo de trabajo realiza
un rastreo de las producciones investigativas' y los saberes generados® para
asumir posturas socialmente responsables sobre la atencion de las infancias y
obviamente de sus cuidadores en diferentes espacios de formacion.

Aproximarse al acumulado investigativo ayudara a docentes, estudiantes,
egresados e investigadores a avanzar en sus proyectos de formacion, investiga-
cion e intervencion, indagando en enfoques que han sido significativos y han
generado alcances en las soluciones socioeducativas sobre las infancias y, su
papel en la construccion de una paz estable y duradera para el pais. Igualmen-
te, el analisis de tendencias, tensiones, vacios, recurrencias y opacidades en las
investigaciones realizadas y difundidas (trabajos de grado, tesis de maestrias
o doctorados), seran fuente de nuevas problematizaciones, que formalicen el

19 La busqueda de los documentos se llevo a cabo con la participacion de egresadas y estudiantes de la
Licenciatura en Educacion Infantil de la USTA, a trvés de un rastreo en la WEB.

Se consultaron 56 documentos de varias bases de datos (Redalyc, Ayura de la U de Antioquia, Unisi-
mon, Scielo, Universitat Barcelona UB, UDistrital, Unesco entre otras)

Los criterios para la categorizacion se dieron a partir de un anélisis sobre cémo desde la Licenciatura
en Educacion Infantil de la Universidad Santo Tomas, se estd aportando a la formacién de maestros en
educacidn infantil, sobre la paz para las infancias. Estos fueron, responsabilidad y compromiso que se
tiene frente a la construccion de paz desde las infancias, en los diferentes contextos, territorios y reali-
dades que viven los nifios y las nifias en las diferentes regiones en donde el programa hace presencia.

20  Este articulo hace referencia a documentos respecto a la “Educacion para la Paz en la Primera Infan-
cia’, en Europa y América Latina. Incluye articulos producto de investigaciones, tesis de pregrado, de
licenciaturas en educacion infantil, maestrias en educacioén para la paz, documentos de organismos
multilaterales para difusion a través de cartillas y modulos didacticos. El rastreo de antecedentes en
Europa dio como resultado documentos de Espafia en la gran mayoria; sobre Ameérica Latina abarca
paises ademas de Colombia, de Centroamérica, como Puerto Rico, México, El Salvador. Abarca las dos
ultimas décadas.
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acumulado de saber alrededor de los modos como las infancias sufrieron el
impacto de la guerra en Colombia, y, como cuidar las infancias de repetir su
situacion como victimas.

Conceptualizacion preliminar del campo

En las ultimas décadas del siglo XX y principios del siglo XXI se eviden-
cia un marcado interés por los procesos historicos de formacioén pedagogica,
en las diferentes instituciones de educacién superior, que ha hecho necesa-
rio crear un espacio que incorpore la emergencia actual, la historia politica y
socioeducativa de la formacion de las infancias y sus procesos de educabilidad,
tanto en escenarios académicos de occidente y latinos para avanzar en la
reflexion pedagdgica.

Para hablar de las infancias como concepto construido social e histéricamen-
te en la modernidad, y pluralizado en la contemporaneidad, es importante ha-
cer una pequeia genealogia del mismo que hacer referencia al surgimiento de
varios conceptos en diferentes momentos, los cuales son referenciados aqui sin
seguir una linea temporal. En primer lugar, el historiador francés Ariés (1987),
en su texto “El nifio y la vida familiar en el Antiguo Régimen”, describe las dis-
tintas infancias, dando a conocer como la sociedad europea habia nombrado
y concebido a los nifios desde épocas antiguas, es decir, desde los siglos XV,
XVIy XVII hasta el siglo XX; y evidencia que la concepcién de la infancia se
relaciona directamente con las acciones pedagogicas que permiten ver el nifio
como un sujeto necesitado de cuidados, educacidn, ternura; demuestra cémo
el contexto familiar coloca en practica lo mencionado anteriormente, lo cual
es visible desde los agenciamientos del discurso, primero de la salud y luego de
la educacion. En este sentido, Ariés (1987) expone la concepcion en boga en el
siglo XIX de la infancia como un breve lapso de tiempo que separaba al nifio
de su vida productiva laboral.

Siguiendo por la linea de investigacion histérica, en este caso de corte in-
timista, De Mause (1991) aborda las pautas de crianza, presenta las concep-
ciones de una infancia relacionada con el modo de criar a los hijos desde la
antigiiedad en adelante. Resalta aquellas practicas en las cuales el maltrato,
el abuso, la negligencia, el abandono, el infanticidio, los métodos de control,
demostraban lo que en las épocas que aborda en estudio, eran caracteristicos
de la carencia de empatia entre padres e hijos. Asi mismo, resalta el aporte de
Freud (1905), quien construye una teoria sexual que permite una nueva idea
sobre la configuracion del nifio como sujeto.

En términos comparativos se puede decir que en la modernidad del siglo
XVIII/XIX la infancia expuesta ante las periddicas guerras de los estados eu-
ropeos, mientras se desarrolla la revolucién industrial que comprende desde
mediados del siglo XVIII hasta finales del siglo XIX, es participe inconsulta de
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acontecimientos que no constituyen a los que en el mundo actual de finales del
siglo XXy principios del siglo XXI se podrian denominar pautas de crianza de
proteccion; por ejemplo, la enunciacion de Freud de la nifiez con un contenido
sexual, entre un sin fin de fetiches enmarcan solo a una infancia urbana propia
de las sociedades europeas del siglo XIX, que trascendia en un marco cultural
y social desde el cambio de rol que las familias presentaban en ellas.

Pero, aun asi, la situacién de guerra de los diferentes reinos y estados eu-
ropeos que se desarrollan sucesiva entre los siglos mencionados, marca a una
infancia que debe asumir funciones propias de los adultos, tales como el com-
bate, como la labranza, como la participacion en la produccion fabril; nifios
expuestos a la muerte, el deterioro, al maltrato, al descuido, asumiendo res-
ponsabilidades familiares y de los adultos. Nifios que se alimentan con comi-
das carentes de la base alimenticia indispensable para asumir las funciones que
se le han asignado, sin recreacion, sin techo digno, entre un sin fin de situacio-
nes que detallan los conflictos armados de la época.

El siglo XX para la infancia es llamado el tiempo de ayuda, que se con-
centra en la idea de un nifio que reconoce la necesidad de la presencia de su
padre, la necesidad que se crea en el ambiente que lo rodea y la importancia
que implica el contar una figura paterna en cada etapa de la vida. Pero se plan-
tea también, la plena participacion tanto de su padre como de su madre para
el desarrollo de la vida de cada nifio, priorizando el empatizar y satisfacer sus
necesidades. Ariés (1987), entre otros, coincide que este fue un tiempo en el
que se “descubrio la infancia”, pues con la revolucion francesa surgié un cam-
bio de pensamiento en relacion con ella como sujeto social, que toma forma
en la legislacion que consagra el cuidado y proteccion de la infancia europea
en el siglo XX en actuaciones posteriores a la primera guerra mundial europea.

A lo largo del siglo XX, la infancia en general y particularmente los nifios
y las nifas, han crecido socializandose e incorpordndose a la cultura que con-
figura su identidad en calidad de entidades independientes, que se constituyen
en entes diferenciados al interior de sus sociedades. La nocion de infancias es
desde esta perspectiva, una construccion social e histérica, mas que bioldgica
y se asume como una realidad sociocultural con tendencia a naturalizar y dar
sentido y contenido a su existencia; en este sentido, se hacen evidentes va-
riados contextos culturales, comunitarios, costumbres, tradiciones diferentes
que marcan discursos diversos sobre la misma. En este momento podemos
nombrar la nocién de infancias, que existen y son reconocidas y nombradas
en diversas culturas y sociedades a lo largo de sus trayectos historicos. En este
sentido, es posible afirmar que existen correspondencias entre la estructura de
una sociedad, su cultura y las imégenes de la infancia que construye y enuncia
proceso histdrico, y por ende las diferentes nociones de infancia en cada época,
sociedad y contexto historico y social.

98 - Facultad de Ciencias Sociales y Humanas



Educacion y pedagogias criticas para LA PAZ
en Colombia en tiempos transicionales

Cada sociedad, cada cultura, cada época, tiende a elaborar una imagen de
la infancia que es al mismo tiempo una imagen que pretende ser una descrip-
cion real y un modelo ideal de sus comportamientos, los cuales se determinan
desde el principio normativo en el &mbito de la vida de la comunidad y, en par-
ticular, en la educacion de las jovenes generaciones. Recientes investigaciones
histéricas han puesto el acento en estas dimensiones, olvidadas largo tiempo,
a saber: las dimensiones de las culturas, de las practicas sociales, de la educa-
cion, asi como del uso politico y de mercado que se hace de ella, puesto que
es un hecho que cada préctica educativa incorpora, lo reconozca o no, algunas
imagenes de la infancia; de la misma manera como una o mas imagenes de la
infancia son propias de cada cultura, de cada sociedad en sus diversas etapas
de evolucion historica (Trisciuzzi y Cambi, 1998).

Construccion del concepto de infancias en
la contemporaneidad en Colombia

El contexto normativo de la atencidn a la primera infancia en Colombia
es posible ubicarlo temporalmente de manera formal desde la década los afios
sesenta del siglo anterior, en la cual emergen reformas constitucionales, legis-
lacién y jurisprudencia que favorecen e incentivan la fundacién de colegios e
instituciones universitarias publicas y privadas que fortalecen el sector edu-
cativo; el espiritu de la legalidad era promocionar carreras como Enfermeria,
Comunicacion Social, Filosofia, Humanidades, Educacion, entre otras, para
mejorar las condiciones sociales del pais.

En una decision politica contundente, el presidente y estadista liberal Car-
los Lleras Restrepo (1968-1972) ordend a las instituciones del estado asumir
la atencién de la primera infancia desde el ambito educativo y de la proteccion
y la atencion, en las cuales participan de diversas acciones de intervencion
el Ministerio de Educacion Nacional (MEN). El Estado, desde inicios de los
afios sesenta, asume explicitamente la necesidad de atender a la primera in-
fancia, creando jardines infantiles en las principales ciudades del pais: Barran-
quilla, Medellin, Bogota, Cali, Bucaramanga y Cartagena mediante el Decreto
1276/62. Mas adelante, en el afio 1971, mediante el decreto 1576 se ampliaron
los jardines infantiles en 18 ciudades mas del pais, con el proposito de brindar
a la poblacion infantil popular entre las edades 3 y 6 afios, con un enfoque de
atencion integral y un acercamiento a la escolaridad para garantizar su pleno
desarrollo.

Bajo el gobierno de Carlos Lleras Restrepo se cre6 el Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar (ICBF) con la normativa de la Ley 75 de 1968, el cual se
constituyd en el eje garante desde el Estado de la educacion a los nifios y nifias
colombianos. La inauguracion del ICBF trajo consigo muchos cambios socia-
les, en especial en la concepcidn de los nifios y nifias menores de siete afios.
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Este nace con seis objetivos institucionales estratégicos que se mantienen hasta
el presente, constituyendo el eje central de atencion y proteccion a las infancias
colombianas®':

o Lograr la atencién integral de alta calidad a la primera infancia.

o Prevenir vulnerabilidades o amenazas y proteger a los nifos, nifias y
adolescentes.

o Lograr el bienestar de las familias colombianas.

o Lograr la maxima eficiencia y efectividad en la ejecucion de los recur-
$0s.

o Incrementar la consecucién de recursos.

« Lograr una organizacion apreciada por los colombianos que aprende
orientada a resultados. (ICBF, 2013)

Su rango de accidn e intervencion abarca la atencién a nifos, nifias y
adolescentes en el area de proteccion de derechos, su restitucion en casos en
los cuales han sido vulnerados o se encuentran en situaciones de amenaza y
riesgo, desarrolla acciones integrales en procura del bienestar de las familias.
Proporciona servicios de nutricion, provision de atencidn en salud, garantia
de sus derechos y su restablecimiento cuando han sido vulnerados. Estas ac-
ciones institucionales en consuno con esfuerzos privados, en algunos casos de
origen internacional y de organizaciones privadas del pais evidentes a partir
de los anos 70s del siglo veinte, constituyeron un escenario favorable para el
cambio de la mirada del curriculum educativo infantil; acciones realizadas por
instituciones de educacion superior de gran trayectoria como la Universidad
Pedagégica Nacional (UPN) inicialmente y el Ministerio de Educacién poste-
riormente, evidencian una preocupacién de largo aliento en la atencién de los
intereses y necesidades de los estudiantes tanto de la primera infancia, de la
basica secundaria, de la media académica.

El ICBF en cumplimiento de su mandato legal en 1970, crea el programa
de “Hogares Infantiles” para la atencién de nifios y niflas menores de 6 afios
buscando el desarrollo social, cognitivo y emocional de ellos y sus familias con
caracteristicas de vulneracion socio econdmica, en el cual prima un enfoque
de corte asistencial, antes que una atencién integral que incluya lo pedagégico.

El gobierno de corte liberal del presidente Alfonso Lépez Michelsen
(1974-1978) ampli6 el radio de atencién a la primera infancia por medio de
escenarios institucionales que proporcionaron atencién integral a la poblacién
en edad preescolar de los hijos de empleados y trabajadores del sector publico

21 ICBE 2013. Plan de desarrollo 2010-2014. Tomado de
https://m.icbf.gov.co/sites/default/files/mapa_estrategico_icbf.pdf
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y privado. Se acudi6 a la financiaciéon del programa con los recursos prove-
nientes del 2% de la ndmina mensual de los salarios de las entidades publicas
y privadas, y a través del programa se prestaron servicios subsidiados de salas
cunas y jardines infantiles. Para el efecto se formalizé a través de la Ley 27 de
1974 que dio lugar al nacimiento de los Centros de Atencion Integral el Prees-
colar (CAIP).

En este gobierno se implementaron estrategias de inclusion vinculando la
educacion preescolar por parte del MEN en el sistema como primer nivel en la
educacion. “La Educacién Formal conducira regularmente a grados y titulos
y comprendera los siguientes niveles progresivos: a) educacion preescolar; b)
educacion basica (primaria y secundaria) ; ¢) educaciéon media e intermedia;
d) educacién superior” (Decreto 088, 1976).

En desarrollo de una estrategia de maximizacion de recursos, en el afio
1980 se pusieron en marcha los Hogares Comunitarios de Bienestar (Hobis)
que apuntaron a proporcionar modalidad de atencién integral a los meno-
res de siete anos. Para ello se amplié masivamente la cobertura poblacional
reduciendo la calidad del ofrecido anteriormente en los CAIPS; el instituto
capacit6 a las madres receptoras del servicio para su prestacion bajo la su-
pervision y vigilancia de los profesionales del ICBE. Estos Hobis se ubicaron
progresivamente en las ciudades principales, en los barrios populares, luego
en las ciudades intermedias, en los centros poblados y posteriormente en las
zonas rurales.

La Ley General de Educacion expedida en el afio 1994 se constituye en la
primera ley general desde principios del siglo XX, que apunta a renovar el sis-
tema educativo colombiano y constituirse en regulador de la educacion nacio-
nal. Es un punto de referencia para los temas de formacion integral, derechos
y deberes de los actores de la comunidad educativa, entre otros. Incorpora
legislacion que abarca de manera amplia e integral el concepto de infancia,
obligando al estado a asumir las responsabilidades constitucionales y producto
de los convenios y legislacion internacional asumida por el pais.

Surgen al amparo de esta legislacién en complemento con otras normas
sectoriales la creacion de distintos programas de alimentacién y asistencia a
los niflos y nifas. Los aportes de la Ley General de Educacién configuraron el
principio de un sistema educativo integral, mas organizado, flexible e inclusivo,
tanto en la prestacion del servicio educativo a todas las franjas de edad desde el
nacimiento, pasando por las didacticas, los enfoques pedagogicos contribuyendo
a la visibilizacion de los conceptos de nifio/nifia que tenemos hoy.

La contextualizacion de la educacién infantil en un momento histérico y
social en el que estan ubicados los educandos y los educadores es el marco de
accion estatal y privado que garantiza un enfoque integral, acorde a las nece-
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sidades regionales, locales y culturales. Desde la 6ptica del discurso juridico,
este aporta los agenciamientos necesarios para la construccion teérica de las
categorias que definen poblaciones segtin su definicion etaria. El contexto de
normas legales en el pais, han perfilado un escenario legal para la atencién.

La concepcion de infancia desarrollada a través de la historia, permeada
por la cultura en la que existe, se ha construido por los saberes pedagdgicos,
sociologicos, psicoldgicos y/o filoséficos; forma parte del contexto cultural de
la época. La linea de tiempo de la historia de la educacién en el pais abarca
desde las décadas de 1960 hasta el 2015 y enfatiza los cambios y avances por
los cuales ha trasegado. Para el efecto hagamos un recorrido rapido de la his-
toria del concepto de infancia el cual puede ilustrar su impacto y horizonte de
significado plural.

El periodo de finalizacion del siglo XX comprende el proceso de recono-
cimiento de los derechos del nifio en todas sus dimensiones, a nivel formal
a través de la firma de los pactos internacionales, y a nivel interno, incorpo-
randolos como parte de la legislacion; se orientan los recursos econémicos e
institucionales para la puesta en marcha de los programas de mejoramiento
de la calidad, de ampliacion de la cobertura para la atencion integral al menor
de 5 aflos, a los nifios y jovenes; incorpora la basica primaria, la media y la
formulacion de politicas publicas de atencion a esta poblacion. Todo lo ante-
rior constituyen desarrollos de la Constitucion Politica del afio 1991, la cual
formaliza los derechos ciudadanos, y el requerimiento para la accion estatal,
de plasmarlos por medio de politicas publicas sectoriales, poblacionales espe-
cificas que cuenten con los recursos suficientes para garantizarlos.

El estado a través de multiples acciones, producto de éste periodo de efer-
vescencia de implementacién de los derechos democraticos que la Constitu-
cion de 1991 garantizo, amplia la cobertura educativa, incorpora la evaluacién
del proceso educativo, e identifica la necesidad de promover y desarrollar mo-
dalidades de investigacion basica y aplicada a la cotidianidad en contextos re-
gionales y territoriales especificos, con miras a tener en cuenta las variaciones
y diversidades en el desarrollo sociocultural. Producto de la legislacion, del
movimiento social encarnado en el movimiento pedagdgico nacional de los
maestros apoyado por el sindicato Fecode, se inicia una renovacion curricular
que apunta a la transformacion de la escuela en un proyecto cultural mediante
un trabajo articulado e intersectorial.

De manera especial vale la pena resaltar el énfasis de las reformas en una
de las dimensiones del desarrollo, la dimensién socio- afectiva, que reivindica
la vivencia cotidiana en las escuelas y escenarios educativos en las cuales se
encuentra en constante interacciéon con el otro; se trata de construir ideas y
construir sociedad, pues, se asume que los cambios sociales y culturales pue-
den surgir de las acciones y pensamientos de una persona la cual comparte
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su vision de comunidad con otro. La legislacion colombiana en un desarrollo
progresivo recoge una nocion de infancia que se resefia a continuacion:

La primera infancia es la etapa del ciclo vital en la que se esta-
blecen las bases para el desarrollo cognitivo, emocional y social del
ser humano. Comprende la franja poblacional que va de los cero (0)
a los seis (6) anos de edad. Desde la primera infancia, los nifios y las
nifias son sujetos titulares de los derechos reconocidos en los tra-
tados internacionales, en la Constitucién Politica y en este Codigo.
Son derechos impostergables de la primera infancia, la atencién en
salud y nutricion, el esquema completo de vacunacion, la proteccion
contra los peligros fisicos y la educacién inicial. En el primer mes
de vida debera garantizarse el registro civil de todos los nifios y las
nifias. (Colombia, 2006)

De acuerdo con Simarra (2010), las politicas de primera infancia en los
niveles territoriales departamentales y municipales hay que entenderlas como
producto de un gran impulso que desde el nivel internacional y nacional se
venia gestando tiempo atras. El afno 2003 marca el inicio de la movilizacién por
el disefio de una politica nacional para la poblacion menor de seis afos. Parte
de la comprension compleja del periodo vital de la primera infancia en el de-
sarrollo 6ptimo del nifio y de sus implicaciones en la sociedad, y por tanto del
indispensable trabajo colectivo entre instituciones adscritas al sector publico,
vinculadas al sector privado, organizaciones no gubernamentales, educativas
e internacionales™.

La cascada normativa materializada en la expedicién del Cédigo de la In-
fancia y la Adolescencia, de la Politica Publica Nacional de Primera Infancia
“Colombia por la primera infancia” (Documento Conpes numero 109 de 03
de diciembre de 2007), “De Cero A siempre” (Ley 1804 de 2016), constituyo la
base legal para la formulacion de politicas integrales de atencion a la primera
infancia en todos los niveles de la administracion a nivel central, departamen-
tal y municipal. Este escenario nuevo y enriquecido permitié que las organi-
zaciones no gubernamentales, los profesionales y académicos independientes,
los funcionarios técnicos en las instituciones, tuvieran a su disposicion herra-

mientas 6ptimas para consolidar el trabajo que previamente se venia desarro-
llando.

En todo el pais, los dolientes de las infancias abordaron con entusiasmo
a nivel regional y local en la academia, en las facultades de educacion, en las

22 Entre estas se encontraron: la Alianza por una Politica Publica de Infancia y Adolescencia, UNICEF,
Secretaria de Integracion Social de Bogota, Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, Centro Inter-
nacional para el Desarrollo Humano, Cinde y Save the Children que en conjunto con 19 organizacio-
nes educativas y ONG como el Fondo para la Accién Ambiental y la Nifiez. Simarra, 2010, p. 400
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licenciaturas de educacion preescolar, en las organizaciones no gubernamen-
tales la implementacion de la legislacion novedosa e inclusiva.

Las organizaciones no gubernamentales y la academia que desde hace
décadas han asumido el papel de proteccion de los derechos de la infancia,
promueven variadas iniciativas, tales como: observatorios de infancia a nivel
territorial, fomento para constituir comités departamentales y municipales de
politica social. Orientan a través de sus redes de apoyo a los niveles territoriales
departamentales, distritales y municipales para que desarrollen la politica y la
implementen en sus entidades territoriales. Este movimiento social e institu-
cional expresa su amplitud de miras para influir a nivel nacional, a través del
documento “;Cémo hacer una politica publica de infancia y adolescencia en
el departamento o municipio? Guia para gobiernos territoriales elaborado por
las entidades responsables del tema a nivel naciéon en 2012”; en este documen-
to se “reformula” el tradicional concepto de politica ptblica, acentuando la res-
ponsabilidad y compromiso de los actores privados diferentes a las entidades
estatales, en la formulacion y ejecucion de las politicas publicas de la siguiente
manera:

Seamos claros: una politica publica no es un documento o un
mandato. No es por tanto una ley, un decreto, una ordenanza o un
acuerdo municipal. Tampoco es un Plan de Desarrollo o una orden
de la autoridad competente. La politica publica es un acuerdo de la
mayoria de los miembros de la sociedad que se expresa en una con-
ciencia colectiva sobre los objetivos que pueden lograrse y en una
movilizacion de todos los actores requeridos para lograr tales ob-
jetivos. Es una imagen de lo que puede y debe lograrse, que todos
compartimos y que por esa razén nos mueve a todos. Es lo que la
gente cree, suefla construir y esta dispuesta a esforzarse para lograr.
Colombia. (Vicepresidencia de la republica, 2012, p. 7)

Sin embargo, las politicas publicas no siempre logran transformar la rea-
lidad. Las practicas sociales y politicas, asi como las econdémicas si lo hacen.
El contexto en que las infancias en Colombia especificamente han sido victi-
mizadas y las formas de conocimiento producidos en investigaciones acadé-
micas y sociales interesan a este estado de arte con el fin de proveer categorias
emergentes y conceptos puntuales de lo que significa ser nifio o nifla en los
escenarios de conflicto, posconflicto y posacuerdo en este pais, para superar
los limites de eliminacién de un grupo necesario y urgente para la pervivencia
humana, como son las infancias.

A continuacion, se presenta una revision bibliografica en torno a educa-
cion, infancia y paz a partir de documentos que dan cuenta de los avances
investigativos en relacion con el objeto de investigacion en Europa y América
Latina.
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Antecedentes de Europa

La informaciéon documental rastreada para el presente ejercicio investiga-
tivo dio como resultado en Europa, varios escenarios académicos que aportan
informacion de interés para nuestro trabajo, los cuales relacionamos a conti-
nuacion:

Un equipo internacional de educadores® ha elaborado un programa de
educacion en valores para ayudar a los maestros de aula a ensefiar a todos los
nifos, desde sus primeros aflos a convivir en paz y a respetar a los demas. Esta
constituido por dos partes fundamentales: actividades para realizar en el aula
y cursos de formacién en la modalidad distancia, a ser realizados por el mayor
nimero de educadores.

Desde otra perspectiva, Jares (2004) se centra en la formacion de docen-
tes de educacidn para la paz. Constata la deficiente formacion en estos temas
Yy, propone contenidos para que sean considerados por la universidad en la
formacion inicial, por las administraciones educativas en la formacion en ejer-
cicio para su debate y, en la medida en que sean aceptadas, para su puesta en
practica. Por otro lado, Rodriguez (2002), en su articulo “Aprender a convivir
en una sociedad aterrorizada’, considera importante estimular aprendizaje de
la convivencia en el ambito escola; describe la violencia fisica, estructural y
cultural; y pregunta al lector si sera posible salir de esta situacion, a lo que res-
ponde que si, a condicién de que la sociedad se lance sin temor y afirmatividad
ala construccion de una cultura de paz. Cierra pidiendo socorro a la escuela, a
la educacion, y sugiere que, si esta ensefa a convivir usando los instrumentos
técnicos, contribuird a crear espacios de comunicacion dialdgica en el entorno
que la rodea.

Por su parte, Garcia, Aguacil, Pafellas y Boqué (2010) plantean la cons-
truccion de la paz mediante la educacion, a través del disefio de indicadores y
validando un instrumento que permita valorar como se construye la paz me-
diante acciones tipicamente educativas. Proponen, ademads, un instrumento
denominado “Indicadores de Construccion de Cultura de Paz a través de la
Educacién (ICCPE)”, que permite concretar los parametros de la cultura de
paz en el ambito educativo, haciéndolos comprensibles en su dimension prac-
tica y visibilizandolos para los docentes.

Ancheta (2013), en “La educacién y atencion de la primera Infancia en la
Unioén Europea’, se refiere a la diversidad y desigualdad en la garantia de los
derechos de la primera infancia, entre ellos el derecho a la paz. La Educacién y

23 Enel Simposium Interamericano Educando la personalidad del nifio y sus valores: fin primordial de la
educacion de la primera infancia realizado del 14 al 18 de mayo de 2007 se propuso conocer y divulgar
el estado del arte de la atencién educativa en la primera infancia. Parte del proyecto “Politicas y estra-
tegias para una transmision exitosa del nifo hacia la socializacion y la escuela”.
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Atencidn de la Primera Infancia (EAPI) se ha constituido en una accién inter-
nacional que busca garantizar los derechos a través de las acciones y respon-
sabilidades de los estados nacionales constitutivos de la Unién Europea. Para
ello ha abordado las caracteristicas particulares de los estados que constituyen
la UE y se ha propuesto desarrollar politicas especificas con caracter territorial
y regional. Incorpora el trabajo de incidencia politica de grupos de profesiona-
les, medios de comunicacién y de la sociedad en general. Se trata en resumen
de fundamentar la fuerza y contundencia de la influencia de las politicas su-
pranacionales a lo largo de la Unién Europea para responder a las necesidades
cambiantes de la infancia y de la familia.

Fernandez (2008) plantea que la escuela afronta un entramado social com-
plejo y multicultural, lo cual provoca que el dia a dia constituya un desafio para
profesores, padres y alumnos. Elabora una programacion didactica para ni-
fos, ofreciendo al profesorado una programacion didactica abierta y flexible.
Considera integrar los aprendizajes desarrollados basados en la practica de las
caracteristicas de la mediacion, en relacion con la cotidianidad. Propone rea-
lizar actividades transversales en el aula orientadas a convivir y crecer en paz.
La programacion didactica se ocupa de las habilidades sociales fundamentales,
que la mediacién promueve para convivir en paz. Propone que estas progra-
maciones deben incluir el compromiso del centro escolar, para desarrollar las
actividades propuestas de manera dptima. Sugiere vincular a los padres y la co-
munidad educativa y a través de diferentes medios y herramientas, tales como
los blogs dentro de la pagina web de la escuela, para lograr la participacién
colectiva y disfrute del desarrollo de las actividades. Recuerda la importancia
de educar a las personas para vivir pacificamente en sociedad, y de aprender
hébitos, conocimientos de disciplinas como las matematicas o cualquier otra
asignatura de acumulacion de saberes. Potencia la mediaciéon como la posibi-
lidad de resolver conflictos de manera constructiva, creativa y cooperativa, de
manera pacifica.

Antecedentes de América Latina (México, Colombia)

Barbosa, Castellanos, Orbes, Silva, (2016) abordan su ejercicio investigati-
vo documental en revisar resefias bibliograficas como catedra de la paz**. Con-
sideran que la educacion es el medio idoneo para crear la cultura de la paz. Es
menester unirla al desarrollo humano sostenible, vinculados al respeto de los
derechos y a la justicia social. Se constituye en un desafio educativo basado
en el reconocimiento, el respeto y la vivencia de los derechos humanos, y el
respeto a la dignidad de las personas. Pretende la construccién de un futuro

24  Ariel Armel Arenas. Catedra de la paz, mas alld de las negociaciones. Resefia por Magda Egas. Agosto
4 de 2014.
http://revistafemmecolombia.com/ariel-armel-arenas
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para los nifos y las nifias de nuestro pais. La primera infancia se asume como
un proceso que incide desde diversos espacios sociales cognitivos motrices y
que estructuran al infante para formarlos para la construccién de procesos de
paz y como sujetos constructores de comunidades que vivencien la paz y la
reconciliacion.

Ovalle (2007) proporciona una perspectiva de analisis mirada desde los
derechos humanos y la formacién ciudadana y la conveniencia general de que
los estados mundo actualicen los documentos y leyes estipuladas para la for-
macion de la primera infancia y la adolescencia en la busqueda de su pro-
teccion frente al cumplimiento de los derechos humanos, en la perspectiva
de una legislacion coherente con el interés de brindar a los nifios y nifas y
adolescentes un desarrollo integral. Considera que la educacion inicial es una
corresponsabilidad de la familia, el Estado y la sociedad, que son los garantes
de ofrecer y velar por el cumplimiento de los derechos de los nifios y las nifas.
Concluye que se debe incluir los valores en los curriculos académicos y pro-
mueve a través de los lineamientos pedagdgicos que los nifios y nifias hablen
de amor, convivencia, reconciliacion, solidaridad y armonia.

Beltran (2018) centrd su desarrollo en el andlisis de algunos idearios de
educacion para la paz, proyectados en los procesos educativos de nifos de
grado segundo, a partir de cartillas destinadas a la catedra de paz: describe las
metodologias y los referentes de formacion en torno a la educacion para la paz;
analiza las actividades propuestas, los lugares asignados a los nifos y nifas, e
identifica los aspectos que son comunes y particulares en las cartillas anali-
zadas, como referentes de los idearios de educacion para la paz que se estan
proyectando en los procesos educativos de los nifios de grado segundo. Acude
a los aportes de Jares (2004), Chaux y Velasquez (2016), a los documentos
de contextualizacion del MEN relacionados con la catedra para la paz. Como
resultado identificé la poca concordancia entre las cartillas analizadas, con la
complejidad de las tematicas y procesos propuestos por el MEN para dicha
catedra, asi como una brecha con los planteamientos tedricos sobre educacion
para la paz. Se evidencia una ausencia de fundamentacion tematica, pedagdgi-
cay didactica que deja abierta la pregunta acerca de cémo se estd asumiendo
la catedra para la paz a nivel institucional en la escuela y cudl es el papel de los
licenciados y su formacion, frente a los retos de educar para la paz.

Es importante tener claridad en que el concepto de paz es difuso y polisé-
mico, por lo que podria convertirse, en si mismo, como un tema para ahondar
en la comprension de los maestros y los estudiantes, en torno a lo que se aspira
a ser como sociedad y a las implicaciones individuales y colectivas, lo que po-
dria llevar a cualificar los procesos educativos en el marco de la catedra de paz.

Jaramillo y Mahecha (2018) se inspiran en lo que se ha denominado “cons-
truccion de paz reflexiva’ o reflective peacebuilding (Lederach, Neufeldt y Cul-
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berston, 2007), que integra y fomenta un didlogo entre la teoria y la practica
para la construccion de paz. Responde a la preocupacion por una paz estable
y duradera en Colombia, por la persona del educador para la paz como sujeto
de la generaciéon y construcciéon de cultura para la paz. Explora la pregunta
;como aprende una persona a ser un maestro para la paz desde la perspectiva
de la resolucion pacifica de conflictos y la construccién de paz? Disefian una
metodologia centrada en tres conceptos: forma, acontecimiento y relaciones,
que dialogaron con conceptos como cultura “para la paz, educacion para la paz
y educador para la paz”, de tal forma que sea un contenido de paz en si mismo
donde las relaciones sean conscientes, con un gran componente de compren-
sién empatica que provocara aprendizaje significativo y trasformaciones en las
personas, en las relaciones y en los entornos. Todo esto con el fin de hacer un
aporte a la generacion de cultura para la paz.

Sudrez (2017) enfoca su investigacion acerca del concepto construccion de
paz en el entorno escolar, en contextos alejados del conflicto armado. A través
de un estudio de caso y una metodologia orientada a conocer las voces de los
ninos y las ninas, aborda sus perspectivas frente a diferentes aspectos que se
desarrollan en el ambiente escolar con miras a reconocer y fortalecer la cons-
truccién de paz, incluyendo aspectos como la participacién infantil, primera
infancia y paz en contextos no violentos, entre otros. El aporte principal de esta
investigacion consiste en reconocer a los nifios y nifilas como constructores de
paz, a partir de estrategias implementadas que facilitan el trabajo investigativo
desde la comunicacion con los nifios y las nifas, visibilizando desde sus voces,
sus acciones, comportamientos y reflexiones, su rol participante en la sociedad
desde la construccion de paz, para asi obtener mejores formas de vida colec-
tiva comenzando en el contacto con la sociedad dentro del ambiente escolar.
De esta manera se comprende que las percepciones de los nifios y las nifias
acerca del concepto construccion de paz mantiene una constante relacion entre
el entorno familiar y escolar, demostrando que los nifios(as), por medio de sus
propios analisis, identifican los aportes a la construccion de paz y las acciones
que, por el contrario, no aportan a una mejora colectiva.

Las narrativas de los nifios y nifias permiten conocer la manera como ellos
se desarrollan diariamente en su contexto el cual permite conocer el concepto
de paz y las implicaciones que esta tiene en su vida. Asi comienzan a identifi-
car las conductas no sélo en sus compafieros sino también en sus familiares y
comunidad, buscando analizar las situaciones que pasan en contextos ajenos
al colegio en pro de construir paz en todos los ambientes de los cuales hacen
parte.

La participacion es el eje fundamental por el cual los nifios y las nifias
dan a conocer su forma de ver el mundo, desde sus voces logran plantear las
diferentes percepciones que tienen en torno al concepto construccién de paz
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iniciando en el ambiente escolar, con estrategias que los motiven para dar a
conocer sus voces, ya sea por medio del juego, la literatura, entre otros, siendo
alli donde se consolidan como modeladores de procesos sociales, permitiendo
a los nifios y nifias desempenarse como constructores de paz.

En cuanto a la labor docente, se considera que esta investigacion abre ca-
minos a la curiosidad investigativa en niflos y nifias menores de 5 afios, donde
esta claro que estan en la capacidad de ensefar y aprender mucho mas de lo
que se puede imaginar. Es una carta abierta para conocer las voces de los mas
pequenios frente a tematicas importantes para su desarrollo personal, familiar
y profesional. Ademas, permite analizar cémo los nifios y niflas ven el mun-
do y las situaciones que pasan en sus vidas, pues son ellos los encargados de
construir dia a dia el pais, en un contexto de paz. Igualmente se abre una opor-
tunidad para los adultos de aprender y sobre todo de aprehender de los mas
pequenos. Esta investigacion abre puertas a conocer un mundo diferente con
percepciones reales por parte de los nifios(as).

Toro (2015) aporta su experiencia investigativa con base en el ejercicio
de sistematizar propuestas de comunicaciéon implementadas en el Oriente de
Antioquia entre los afios 2000 y 2010 (“Aproximacién a un modelo de comu-
nicacion para el desarrollo y la paz en contextos vulnerables”), que apuntaron
a incidir en la creacién de condiciones de convivencia pacifica y vida digna
en contextos vulnerables rurales y urbanos. Propone un modelo general de
comunicacion para el desarrollo y la paz que responde a definir los elementos
conceptuales del modelo caracterizado por una apuesta dialdgica, en la que
prima la critica, la emulacién de la consciente, es incluyente y participante,
enfatizando en el desarrollo y la paz, en el contexto social en el que se desem-
penan los sujetos y llenan de sentido sus practicas cotidianas...

Villate (2017) analiza las experiencias articuladas a Redepaz y sus propues-
tas pedagodgicas especificamente, enmarcadas en educacion para la paz con ni-
fias, nifios y adolescentes en contextos locales y regionales (tesis maestria “Ex-
periencias regionales y locales de educacion para la paz”). Conceptualiza sobre
los enfoques y teorias, modelos, propuestas de pedagogias y educacion, cultu-
ras de paz, y educacion popular a partir del analisis de tesis e investigaciones
sobre experiencias de paz. Describe y analiza los planteamientos pedagdgicos,
las acciones, las propuestas de metodologias utilizadas por las diferentes or-
ganizaciones vinculadas; e identifica los contenidos utilizados. Plantea temas
de investigacion sobre la configuracién de nuevos enfoques pedagdgicos para
el postacuerdo desde una perspectiva territorial, senalando las caracteristicas
que asumirian una paz integral.

La educacién para la paz resulta ser una alternativa de construccién ha-
cia una cultura de paz, en el camino de la superacion de las diversas formas
de violencias estructurales, sistematicas, sociales, econdmicas, culturales que
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afectan al pais, ya que, siguiendo la reflexion de Galtung (2003) -una concep-
cién ampliada de la violencia conlleva a una concepcion ampliada de la paz,
de tal modo que permite el reconocimiento de las multiples propuestas trans-
formadoras de paz.

Desde las regiones, en su ejercicio de practicas sociales y educativas, se
apuesta por una promocién de los procesos de participacion y organizacion,
que si bien se vienen ejecutando hace algun tiempo, hoy en dia cobran un
valioso sentido por el momento histérico por el que pasa el pais ante la firma
del fin del conflicto entre el gobierno colombiano y la organizacion guerrillera
Farc. Esto genera nuevos procesos organizativos, didlogos, enfoques y conte-
nidos que contribuyen ain mas a la educacion para la paz. En esta experiencia
investigativa se identificaron 15 iniciativas articuladas a Redepaz ubicadas en
las regiones de: Costa Atlantica, Sur Oeste, Antioquia, Centro y Nororiente del
pais en el marco de las diversas expresiones y movimientos sociales que vin-
culan a las nifias y a los nifios por la paz, a partir de iniciativas surgidas entre
los afos 1994 al 2016.

Estas propuestas nacen como iniciativas locales para construccién y for-
talecimiento de la paz, surgen entre los aflos 2011 y 2016, diez afos des-
pués del fin de las conversaciones de paz en el municipio de San Vicente del
Caguan, y el nuevo ciclo de conversaciones entre el gobierno colombiano
encabezado por el presidente Santos y las Fuerzas Armadas Revolucionarias
de Colombia (Farc) cuyo propésito es la finalizacion definitiva del conflicto
apuntando, como se enuncia en la diplomacia internacional, a la fundamen-
tacion de unas condiciones que garanticen la paz de una manera estable y
duradera en el tiempo; por ende los asuntos de paz en Colombia se han pues-
to en el primer orden.

Se pudo evidenciar que estas experiencias regionales tienen maneras
diversas de construir una cultura de paz, desde las dindmicas propias de
sus entornos y las realidades de los territorios, entornos que en su mayo-
ria han sufrido las consecuencias del conflicto social y armado, surgiendo
como ejercicios de empoderamiento y resistencia enmarcados en propues-
tas de paz.

Las propuestas pedagdgicas aqui expuestas, provienen de organizaciones
comunitarias y populares, muchas de ellas parten del intercambio de saberes y
de espacios de participacion social y colectiva.

Respecto a las preguntas planteadas en esta investigacion sobre las accio-
nes o metodologias de las propuestas, se podria decir que sus acciones o me-
todologias pedagdgicas son activas, participativas, dialdgicas y pensadas desde
la importancia del acto creativo, y reconocen las potencialidades de las nifias,
los nifios y adolescentes de las regiones y sus capacidades.
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En cuanto a los planteamientos pedagogicos, los responsables de las expe-
riencias afirman fundamentarse en el modelo constructivista, pedagogias de la
educacion popular al utilizar elementos propios de esta como transformacion,
deliberacion y reconocimiento del otro. Dentro de estos planteamientos pe-
dagogicos sobresale la exaltacion de los siguientes valores y principios; igual-
dad, equidad, respeto y tolerancia, planteados como ejes fundamentales para
fortalecer los procesos colectivos desarrollados en cada uno de los espacios
participativos.

Con referencia a los contenidos, actualmente existe un alto interés en in-
corporar tematicas relacionadas con las consecuencias del conflicto militar,
politico y social del pais, que promuevan la reconciliacién, el perddn, la me-
moria historica, el reconocimiento del otro, la solidaridad, la urgencia de la
consolidacion de la paz integral, la evolucién de la guerra en Colombia y sus
consecuencias, vistas desde el punto local.

Como balance al respecto del cumplimiento de los objetivos sobre las ca-
racteristicas de las 15 experiencias regionales, resulté fundamental identificar
como ven la educacién para la paz a niveles regionales, locales, recuperando y
resignificando las multiples practicas pedagogicas y metodologias implemen-
tadas desde una perspectiva territorial.

El trabajo permitié poner en didlogo las reflexiones tedricas acerca de las
concepciones de paz, paz territorial, las teorias de los modelos pedagdgicos
y de educacién para la paz, con los planteamientos pedagogicos, acciones o
metodologias y contenidos de las experiencias. Y en este sentido, se logré reco-
nocer la importancia dada por las condiciones regionales del contexto socio-
politico, la falta de inclusion, las condiciones de pobreza del sector rural, sus
diversidades, sus dindmicas y las diferencias territoriales, ampliando la lectura
de la realidad donde se configuran estas experiencias, por cuanto son factores
determinantes en la definicién de acciones, metodologias, planteamientos y
contenidos en sus practicas pedagdgicas.

Con relacién a los aprendizajes obtenidos en el estudio de las experien-
cias regionales, se puede afirmar que en los territorios se estdn consolidando
apuestas educativas transformadoras, desarrollando diferentes practicas alter-
nativas que incluyen metodologias, acciones, contenidos con perspectiva de
reconocimiento intercultural, empoderamiento de entornos campesinos, ca-
pacidad de analisis del contexto, lectura de las necesidades y problematicas
de su entorno, fomento de nuevas expresiones organizativas, uso de lenguajes
expresivos incluyendo la corporeidad.

Igualmente, en cuanto a las caracteristicas de las experiencias, se resalta
la promocién de la transformacion social y la formulacion de propuestas pe-
dagogicas con miras a los posibles cambios que se generen ante la realidad de
orden sociopolitico, originada por los acuerdos de La Habana.
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Respecto al referente tedrico frente a las concepciones de paz, las experien-
cias del presente estudio estan cercanas al planteamiento de Francisco Muiioz,
en el abordaje de la paz imperfecta. En sintesis, la implementacion de estas
practicas de paz territorial corresponden a lo que Lederach plantearia como
un proyecto no solo pedagdgico sino también critico, analitico y creativo, en la
busqueda de alternativas pacificas, positivas y creativas en la transformacion
de conflictos, fundadas en el compromiso eficaz para terminar con la guerra,
y promover la conciencia social, el fomento de la capacidad creativa para la
obtencion de alternativas, dejando a un lado los paradigmas tradicionales y
dominantes.

Por otro parte, en cuanto a la lectura del contexto actual, uno de los gran-
des retos esta relacionado con la educacion para la paz en contextos caracteri-
zados por ser sociedades violentadas historicamente donde en cierta manera,
se ha naturalizado el conflicto. La apuesta es por la busqueda de la paz como
mecanismo de preservar la existencia a través del cultivo de la singularidad, el
respeto por la diferencia como elementos fundantes para afirmar la civilidad,
construir la paz y afianzar la democracia.

La pedagogia de la paz resulta ser una alternativa a este gran reto, esta
debe ser basada en la critica a la violencia, la resolucion pacifica de conflictos
y en la busqueda de sociedades mas sanas en sus relaciones y funcionamiento
democritico. Finalmente, como temas de investigacion para futuros trabajos,
se plantea que es necesario seguir investigando sobre los nuevos planteamien-
tos y enfoques pedagdgicos que se estan configurando en los territorios con
las diferentes organizaciones sociales populares, teniendo en cuenta el plan-
teamiento de paz integral en el reconocimiento de la interculturalidad, en lo
que Sandoval (2010), enuncia como el respeto de la realidad multicultural,
multiétnica y multilingiie. Esta se constituye en un desafio y en una propues-
ta alternativa frente a las desigualdades e inequidades, como resultado de las
multiples violencias estructurales, sociales, culturales, politicas, de género, o
de cualquier otra indole.

Por otro lado, y en la misma linea la investigacion del Cinde - UM (2017),
denominada “Nifios, Nifias y Jovenes Constructores-as de Paz”, apunta reco-
nocer las subjetividades politicas que se evidencia y fortalecen, y en la perspec-
tiva de generar procesos de paz. Desde puntos de partida transdisciplinares,
escucha a los nifios, las nifias y adolescentes y en algunos casos a los jovenes,
a partir de sus expresiones y voces, en la perspectiva de identificar potencia-
lidades y aportes contextos en los que las violencias se han constituido en na-
rrativas hegemonicas.

Brett, (2014) aporta una experiencia pedagogica significativa socializada a
través de un curso virtual conflictos y construccion de paz en América Latina,
con el soporte de la academia y la experiencia de Naciones Unidas, en un tra-
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bajo articulado con la sociedad civil, la institucionalidad y organismos inter-
nacionales. Apunta al desarrollo de habilidades conceptuales y a proporcionar
herramientas practicas para identificar, prevenir e intervenir en situaciones de
conflictividad, privilegiando el enfoque transformativo yla construccién de paz.

Cerdas (2014) aborda las manifestaciones de violencia y las dificultades
para construir una cultura pacifica. Genera reflexiones sobre los desafios edu-
cativos en América Latina. Pone en consideracion un proceso pedagogico que
abre espacios de aprendizaje para desaprender la violencia y vivenciar la paz.
Concluye que las diversas manifestaciones de la violencia tanto en lo estruc-
tural y cultural afectan la nifiez, las mujeres y los jovenes estableciendo con-
dicionantes para la efectiva realizacion de sus derechos humanos. Propone un
proceso de transformacion que abarque lo individual, para renovar la esperan-
za, reconocer la autonomia, construir para la vida, pensar en la ternura y ser
personas solidarias.

Perfecto (2013) considera fundamental pensar conjuntamente sobre la paz
como fenémeno social que nos debe afectar positivamente, mas que analizar la
violencia y sus manifestaciones. Se adhiere a la propuesta de Alfonso Fernan-
dez Herreria y Maria del Carmen Lépez Lopez, de una epistemologia sistémi-
co-compleja para construir la paz, en conjunto con el pensamiento antrépico
de Tomaso Bugossi aplicado a la educacidn, y tipificado por su fundamento
metafisico ontoldgico, epistemoldgico y axioldgico. Analiza el concepto inte-
gral de ser humano como sujeto-persona, la distincion entre filosofia y filoso-
tias, un discurso filoséfico, mision de un discurso filoséfico, y construccion de
la paz. Su texto se titula “La misién de un discurso filoséfico en la construccion
de Paz”

Piedrahita (2014) reconstruye relaciones existentes entre paz y democracia
a través del abordaje de la problematica sobre la forma de democracia corres-
pondiente con la formacién de una cultura de paz. Parte de las visiones gene-
rales de paz y democracia para dejar de lado visiones minimalistas o negativas
de ambas, a partir de la correspondencia normativa entre paz positiva y demo-
cracia sustancial. Argumenta en pro de un modelo democratico deliberativo,
pues se adapta mejor a las exigencias de formacion en ciudadania y cultura de
paz en los ordenamientos internos. Esboza elementos clave a tener en cuenta
en lo relativo para la formacién de una ciudadania democrética anclada en los
valores de una cultura de paz global. Su trabajo se titula “Formacion en ciuda-
dania y cultura democratica como construccion de paz”.

Nuiiez (2017) analiza los procesos de construccion identitaria de nifias y
nifios en dos comunidades identificadas como indigenas, a partir de la articu-
lacién de los conceptos de comunidad indigena, identidad y cultura situandose
en el contexto escolar y politico local. Sitta el debate sobre la configuracion de
identidades en el contexto de globalizacidn de las sociedades contemporaneas.
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Aborda la pertinencia del analisis critico propio de las ciencias sociales clasi-
cas, e indaga por su contribucién para comprender las relaciones sociales en
las investigaciones sobre infancia en contextos de diversidad cultural. Recoge
los aportes de las comunidades zapatistas para el fomento de la participacion
infantil en las actividades comunitarias que toman vida en las escuelas “auto-
nomas” en Chiapas. Su articulo se titula “Infancias indigenas y construccion
de identidades”

Cornelio y Gonzélez (2010) reflexionan desde el campo de la comunica-
cion y proponen replantear las concepciones tradicionales que han orientado
la practica y la enseflanza de la paz. Se apoyan en los aportes de la Escuela
Latinoamericana de Estudios de la Comunicacién, que se caracteriza por la
busqueda continua de una comunicacién horizontal/democratica; y proponen
una vision renovada para posicionar a los nuevos comunicadores en una posi-
cién que les permita participar activamente como agentes de cambio en favor
de la paz, la democracia y el desarrollo. Su articulo se titula “Democratizar
la comunicacién: condicion necesaria para la construccion de una cultura de

»

paz”

Lépez (2015) expone la relevancia de la temdtica convivencia y la violencia
en la educacion a nivel mundial, que es recogida por la Unesco. Analiza el sig-
nificado desde el Derecho ala Educacién como derecho humano fundamental,
su garantia, y de la iniciativa “Educacion para Todos”, el sentido de la convi-
vencia escolar como prevencion de violencia, generacion de climas escolares
constructivos/nutritivos y/o formacién ciudadana. Resalta la celebracion de la
Década Internacional por una Cultura de Paz y No-Violencia para los Nifios
del Mundo (2001-2010).

Martinez y Bernal (2017) desarrollan una propuesta en torno al circulo de
paz como practica restaurativa que acoge a personas de todas las edades, bajo
un encuadre de construccion conjunta de valores, que facilita un espacio social
seguro para el didlogo. Utiliza elementos ludicos, de disfrute y actividades de
reflexion para acercar a las personas y generaciones. Promueve el acercamien-
to de los participantes desarrollando una comunicacién alternativa orienta-
da a la construccién de consensos sobre una tematica, situacién o conflicto.
La implementacion de ésta estrategia en la secundaria, con la participacién
voluntaria de todas las personas integrantes de la comunidad educativa, per-
mite desarrollar habilidades comunicativas y comportamientos tales como la
escucha activa, la expresion abierta y respetuosa de sentimientos, creencias y
opiniones que constituyen la base para una sana convivencia. Es una propuesta
que ha demostrado ser atractiva para nifos, nifias y adolescentes. El trabajo se
denomina “Circulos de paz y convivencia en los centros educativos”,

Ospina y Ospina (2017) publican resultados parciales de un ejercicio in-
vestigativo que le apuesta a desnaturalizar la violencia como elemento consti-
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tutivo de la subjetividad de los nifios y las nifias que han vivido en contextos de
conflicto armado, buscando identificar y potenciar sus capacidades en el con-
texto nuevo, y en el desarrollo de relaciones significativas para aportar a pro-
cesos de construccion de paz, democracia y reconciliacion in situ. Se apoyan
en estrategias del construccionismo social y las narrativas generativas. El estu-
dio se soporta en una metodologia cualitativa con orientacién hermenéutica
y critica, a través del analisis categorial de narrativas y se centra en las poten-
cialidades del desarrollo humano para construir paz en contextos de conflicto
armado. Ademas, enfatiza en el potencial creativo para la transformacion de
conflictos, por medio de la creatividad y el afecto para encontrar futuros posi-
bles. El titulo del articulo es “Futuros posibles, el potencial creativo de nifias y
ninos para la construccion de paz”

Bejarano, Londofio y Villa (2016) buscan reconocer y formar a los nifios
y niflas como actores de paz, partiendo de reflexiones, aprendizajes y ense-
flanzas que ha dejado el conflicto armado en Colombia por medio del arte,
en un contexto especifico como Auroras de la Paz. Promueven alternativas de
convivencia para asumir conflictos de manera pacifica a partir de expresiones
artisticas como la grafica, la plastica, la literatura en la cual la poblacién in-
fantil es la principal destinataria. Se apoya en la educacion popular, mediante
la Investigacion Accién Participativa (IAP), para acercarse a un contexto, en
el que la infancia se encuentra en condiciones de vulnerabilidad, la pobreza y
el abandono del Estado. El trabajo se denomina “Pedagogias para la paz: una
propuesta de educacion popular por medio del arte, para la formacion de los
nifios y nifas en la paz”.

Ospina, Alvarado, Carmona, Arroyo, Serna y Lopez (2018) publican un
libro especialmente dedicado a los nifios y las nifias, que es resultado de una
investigacion sobre procesos de construccion social de la nifiez en contextos
de conflicto armado en el Eje Cafetero, Antioquia y el area metropolitana de
Bogota que aborda la paz, la reconciliacion y la democracia desde la perspecti-
va de narrativas generativas de niflos y nifias. Este es un ejemplo de los positi-
vos resultados que se pueden obtener del desarrollo continuado de programas
y proyectos orientados a este grupo poblacional. En este caso desarrollado por
el consorcio “Nifios, nifias y jovenes constructores de paz: democracia, recon-
ciliacién y paz’, constituido por el Cinde, la Universidad de Manizales y la
Universidad Pedagdgica Nacional, con el cofinanciamiento de Colciencias. El
libro se titula “Cuento infantil ilustrado, construccién de paz”

Fonseca, Ortiz, Contreras y Ochoa (2018) presentan una propuesta peda-
gogica, contextualizada en los procesos formativos de licenciados en educa-
cién infantil y el rol como agentes transformadores, facilitadores y mediadores
de los y las educadoras de las infancias, para el desarrollo de acciones que con-
tribuyan a la cimentacién de una cultura de paz duradera. Se basa en “El teatro
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como herramienta pedagdgica en la construccion de una cultura de paz desde
la educacion para la paz’, para la significacion de conceptos y la transforma-
cion de realidades de los nifos desde los primeros afos de vida, asumiéndolos
sujetos de derechos y corresponsables del desarrollo social, ubicados en el mo-
mento historico del posconflicto en el pais.

Alcubierre y Sosenski (2018) investigan sobre la historia de la infancia y
referencian que las primeras investigaciones de largo aliento en América Lati-
na se desarrollan durante la ultima década del siglo XX debido al impulso de
la historiografia social y cultural. Consideran que es reflejo de la importancia
central de los nifios en los estudios de las ciencias sociales y las humanidades
luego de la Declaracion de los Derechos del Nifio de 1989. Destacan estudios
de gran profundidad y sefialan que a nivel regional la historia de la infancia se
encuentra en una fase temprana de su evolucion, lo cual se observa en el desa-
rrollo continuo que los estudios historicos sobre la infancia han tenido desde
la década de 1960 en el contexto europeo, y posteriormente también en Esta-
dos Unidos. Para el desarrollo de este campo de investigacion historiografica
que ha tenido un desarrollo desigual en la region, faltan estudios que apunten
a hilvanar las tramas de las variadas historias que configuran las experiencias,
practicas, imaginarios, representaciones y politicas sobre la infancia latinoa-
mericana. El trabajo se titula “Espacios y cultura material para la infancia en
América Latina”

Hinojosa y Vazquez (2018) ubican la busqueda de paz inicialmente en el
individuo y posteriormente en la sociedad y la familia, la cual juega un rol
fundamental en la formacién integral de la infancia. Analizan los elementos
constitutivos de la cultura de paz, su definiciéon y sus manifestaciones. Rela-
cionan los diversos origenes de la violencia, su aprendizaje y reproduccion de
conductas violentas, y revisan los aportes tedricos que indagan en la violencia
estructural, su definicion y elementos. Analizan a fondo el rol de la familia
como formadora del individuo y la influencia de las conductas y relaciones de
éste en la sociedad. Revisa estudios y propuestas a nivel internacional que dan
cuenta de la importancia de capacitar los padres en los elementos de la cultura
de paz dada la relevancia de su actuaciéon como agentes de cambio social. El
articulo se titula “La familia como elemento mediador entre la cultura de paz
y la violencia cultural”

Por ultimo, la Organizacién Mundial para la Educacion Preescolar com-
parte resultados de propuestas implementadas en diversas comunidades edu-
cativas y que constituyen un aporte para el cumplimiento de los Objetivos de
Desarrollo Social de Naciones Unidas, por medio de la construcciéon de entor-
nos sanos, economias reales viables, sociedades equitativas y justas, que hagan
visible las necesidades y requerimientos de la infancia chilena. El II Seminario
del Comité Nacional Chileno de OMEP (2018) invita a abrir nuevos caminos
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tematicos y perspectivas analiticas relacionadas con aspectos historicos de los
ninos y las nifias, en torno a practicas pedagdgicas que promuevan la cons-
truccion de paz desde las infancias.

Referente teorico

Perspectiva historica y concepciones de infancia

Durante muchos siglos los nifos y las nifias pasaron inadvertidos e invisi-
bles ante los ojos de los adultos. A través del tiempo se han asumido diferentes
apreciaciones dependiendo del contexto histérico, social y cultural de la época.

José Puerto Santos (2002), citado por Jaramillo (2007), aborda un reco-
rrido del concepto de nifio y de nifia desde la perspectiva europea. Destaca
que entre el siglo I 'y el siglo IV se lo concibe como dependiente e indefenso,
con un estorbo o una carga; en el siglo XV se lo considera como un ser malo
de nacimiento que exige trabajo para sostenerlo en medio de una época de
hambrunas y guerras; ya en el siglo XVI es visto como algo indefenso y como
una propiedad; ya a finales del XVIy XVII se le asignan condiciones innatas de
bondad, de inocencia, de ternura y se le considera un angel, que se traduce en
las canciones, versos y oraciones de la época; en el XVIII en plena revolucién
industrial se le da la categoria de infante: un ser primitivo que esta por desa-
rrollarse para ser alguien. A partir del siglo XX hasta la fecha surge la categoria
de “nifio como sujeto social de derecho”, Alzate (s.f.), sefialada por Jaramillo
(2007, p. 112), que se obtiene gracias a los movimientos a favor de la infancia y
a las investigaciones académicas, entre otros elementos que se conjugaron a su
favor. Este nuevo estatus politico-juridico en teoria le permite al nifo ejercer
plenamente los derechos que tiene como persona y se empieza a concebir la
infancia como una categoria diferenciada de la adulta. Se visibiliza a partir de
la Convencién Internacional sobre los Derechos de los Nifios de 1989, y en
Colombia, a través de la Ley 12 del 22 del afo 1991; es evidente en los docu-
mentos de Unicef, de la OMS, de la Unesco; especificamente en los diferentes
documentos en torno a las infancias del MEN y en la Ley 115 de 1994 (articulo
I, objeto de la ley p.1).

En efecto, las variaciones sobre las concepciones de nino(a), infancia e in-
fancias, a través del tiempo son una prueba de su validez e importancia histo-
rica que han se han transformado y estan ligadas a los cambios sociales, cultu-
rales, politicos, econémicos y educativos, se les reconoce como sujetos sociales
y como ciudadanos con derechos democraticos.

En este orden de ideas, la Constitucion Politica de Colombia (articulo 44)
establece que los derechos del nifo(a) prevalecen sobre los de las demas perso-
nas y enfatiza en el desarrollo integral, que considera aspectos afectivos, fisicos,
sociales, psiquicos, espirituales y cognitivos. Estos derechos de los nifios(as)
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son universales y se consideran como un bien asequible a todos. Asimismo,
ordena a los entes fundamentales de la estructura societal, a saber, la familia,
la sociedad y el estado, protegerlos y prevenir su maltrato, abandono, evitar
la violencia fisica o moral, secuestro, venta, abuso sexual, explotacion laboral
o econdmica y controlar los trabajos riesgosos; ademas, los obliga, a asistir y
proteger a la infancia para garantizar su desarrollo armoénico e integral y el
ejercicio pleno de sus derechos (Ley 12 de 1991).

Por otra parte, la Ley 1098 o Ley de Infancia y Adolescencia (2006) incor-
pora innovaciones fundamentadas en el principio de la proteccion integral y
el interés superior del nifio y adolescente. Por ello enuncia que el nifio es una
persona auténoma, independiente, que debe ser protegida de manera integral
garantizandole sus derechos, y reitera que estos prevalecen sobre los de los
demas. Define al niflo como un ser social, activo y como un sujeto pleno de
derechos, sin que sea afectado por las diferencias de edad, género, raza, etnia o
estrato social; es decir, se le concibe como un ser Uinico, con una caracteristica
de ser una persona activa, bioldgica, psiquica, social y cultural en desarrollo.

Actualmente se entiende y comprende que los nifios y nifias son personas
con derechos, con una personalidad y un mundo propio; se les asume con au-
tonomia, historia y capacidad de participacion para actuar permanentemente,
comprenderse a si mismo, al otro y a su entorno, al igual que explora, se cues-
tiona, crea, construye conocimiento, se relaciona e interactia en un medio pro-
picio y motivante, donde social y emocionalmente adquiere herramientas para
convivir, innovar y producir nuevas formas de relaciones, asi como para solu-
cionar problemas de manera enriquecedora personal, social y culturalmente.
Por lo anterior, el nifio y la nifia se abordan de acuerdo con Duarte (2013):

... como sujetos contemporaneos desde una categoria plural y
diversa (infancias) que supera la mirada monolitica y universal pro-
pia de la modernidad, en la que se reconocen sus nuevos contextos
de socializacién y las inéditas formas de configurar sus identidades
desde la hegemonica que les imponen las nuevas formas de saber, de
estar y de ser en el mundo. (p. 461)

Desde esta perspectiva, se conciben las infancias como diversas y cam-
biantes al desarrollarse en contextos, culturas y situaciones sociales, politicas,
econdmicas, educativas, familiares propios que las hacen unicas, irrepetibles,
singulares y diferentes.

Es necesario fomentar la difusion de sus derechos y llevar a cabo todas las
acciones que sean pertinentes para garantizar su desarrollo con dignidad, amor,
respeto y la proteccion que se merecen, simplemente porque son nifos(as), y
porque si viven una infancia plena, seran adultos que haran los cambios para
lograr un pais mds justo, equitativo, respetuoso y en paz. Por consiguiente, en
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el quehacer de los formadores de las infancias, se hace necesario promover una
educacion con derechos y en paz, donde se permita:

« Abordar al nifio y la nifia como sujetos de derechos.
« Enfatizar en el desarrollo integral.

« Involucrar a la familia como corresponsable de sus derechos y forma-
cion.

« Incentivar el reconocimiento y el respeto a la identidad social y cul-
tural.

o Garantizar la equidad, entendida como igualdad.

o Legitimar una educacion que promueva las capacidades y potenciali-
dades de desde el nacimiento y para toda la vida.

o Fomentar la diversidad- singularidad

o Valorar y preservar el medio ambiente

« Reconocer los contextos donde se desenvuelven

« Tener en cuenta los desafios emergentes de la globalizaciéon

« Fomentar el sentido de pertenencia a su contexto y a su cultura.

Se trata entonces, de lograr una educacion transformadora y comprometi-
da para dar respuesta a las condiciones culturales, econémicas y sociales en los
cuales se desenvuelven los diversos escenarios educativos, sociales y comuni-
tarios que habitan las infancias con el concurso de las familias y las comunida-
des para la construccion de una sociedad que espera garantizar oportunidades
equitativas y justas de paz.

Construccion de paz desde las infancias

La construccion de paz desde las infancias es un aspecto clave para abor-
dar en la formacion de maestros en educacién infantil, en su calidad de agen-
tes educativos corresponsables de los nifos y las nifias, que contribuyen al
fortalecimiento de valores, actitudes y comportamientos que posibilitan una
cultura de paz. Para promoverla se debe incidir en la profundizaciéon de un
comportamiento social que empieza en la familia y se proyecta a la sociedad,
como lo plantea Hinojosa y Vazquez (2018). Fomentar la cultura de paz en su
formacion de maestros hace posible a futuro, la creacién de condiciones de
convivencia sana, y la solucion de conflictos, a través de la promocién de va-
lores como el respeto, la tolerancia, la solidaridad (Hinojosa y Vazquez, 2018).
La familia y los maestros desempefian un rol fundamental en la educacién
de los niflos y nifas para desarrollar habilidades cualidades y caracteristicas
propias, que les permitan asumir la construccion de la paz, como lo plantea
Tsabary (2014), a partir de las relaciones e interacciones consigo mismo, con
el mundo y con los otros.
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De hecho, aprender a convivir y ser parte de un grupo, posibilita a las in-
fancias aprender a conocerse, la interaccion con otras personas, respetar las
normas y las maneras en las cuales se dan las relaciones y, la solucion pacifica
de conflictos y beneficiosa para que otros agentes educativos como los padres,
la escuela, las congregaciones religiosas y los medios sociales de comunica-
cién, promuevan la cultura para la paz, como plantea Cardenas, Flores, Cosia-
tado, Carrasco y Livia (2011).

Desde otro aspecto, el MEN (2014) considera que la primera infancia es
el ciclo vital, que hay que proteger y garantizar que se le permita consolidar
las bases para el desarrollo cognitivo, social, emocional de todo ser humano;
estas bases son construidas en la educacion inicial, momento en el cual se con-
figuran como seres sociales que aprenden a convivir con otros. La educacion
inicial les permite adquirir normas y valores para una vida digna y, en este
sentido, se requiere que se conviertan en protagonistas para la construccion de
un camino de paz, que, desde la familia, los maestros y las instituciones edu-
cativas se comprometan, de tal manera que se conciban las infancias no solo
como sujetos de derechos sino como sujetos de paz, para que aprendan en la
interaccion con los otros, con el medio y consigo mismos.

Es por esto que, desde los diferentes contextos donde se desenvuelven las
infancias, se requiere reconocer sus voces como exponentes de sus propias
percepciones, en las que manifiesten sus reflexiones y aportes hacia la cons-
truccidon de paz. Pues como expresa Ortega (2015), hablar de una cultura
de paz es vivir y descubrir cotidianamente al otro, ponerse en su lugar para
reconocer que no siempre se tiene la razén y que no existe una inica manera
de resolver los problemas. De acuerdo con Fisas (2011) se trata de reconocer
al otro y su opinién es una forma de respetarse a uno mismo y a los demas
seres humanos.

Educar en la cultura de paz es posible desde el ejemplo y las vivencias que
proporcionan los adultos porque dan la pauta para que la construya partir de
lo que viven en familia, en la escuela y en la comunidad. En coherencia con lo
anterior, como lo aborda la Unesco (2013), es importante cuestionarse en tor-
no a la paz: ;Qué la sostiene estructuralmente?, ;como se manifiesta?, ;cémo
se aprende? y ;como se percibe? Estas preguntas permiten la reflexion y el
reconocimiento de la paz para establecer formas de interaccién y relacion a
partir del reconocimiento de si mismo, de los otros y el medio donde se desa-
rrollan.

Desde esta visidn, la paz es el escenario que permite que los conflictos sean
transformados por las personas y las comunidades de forma positiva, creativa,
sin violencia; implica conocer el conflicto, su origen, componentes, las formas
de abordaje y solucidn, para asi, aprender de él y crecer como personas que
hacen parte de una cultura y de la sociedad.
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En consecuencia, es fundamental buscar soluciones a los conflictos en los
que prevalezca la comprension mutua, la tolerancia y el desbloqueo de posi-
ciones, asi como un cambio en su percepcion y la forma de abordarlos. Como
lo plantean Hinojosa y Vazquez (2018), los primeros pasos para la paz requie-
ren transformar el pensamiento acerca del conflicto; postura que se articula
con los principios de la no-violencia, ya que la verdadera naturaleza del hom-
bre corresponde al deseo innato de paz, justicia, orden, libertad y dignidad
personal, pues la no-violencia puede ser una serie de conductas y actitudes
aprendidas, de acuerdo con Gandhi, Merton, y Kurlansky (2012). Asunto sus-
tentado por Yousafzai (2013), quien considera que los nifios y nifias poseen la
capacidad de cambiar el mundo y que se les debe facilitar una oportunidad de
educacion para poder lograr y transformar paradigmas sociales que sirvan de
base para la no violencia (Menchu, 2012).

Es por ello que la familia, la escuela, las instituciones y los medios de co-
municacion como transmisora de una cultura de paz, requieren asumir el reto
de propiciar un cambio en las relaciones paternofiliales, que generen ambien-
tes en los cuales se dé una convivencia pacifica consigo mismo, con los otros
y con el entorno. Por tanto, escuchar a las niflas y los nifios desde sus propias
voces es identificar las potencias que aportan a los procesos de construccion
de paz en aquellos contextos en los que las violencias -como lo resaltan en el
equipo del proyecto Cinde (2017, p. 1390)- se han constituido en narrativas
hegemonicas que silencian otro tipo de sonoridades. Se trata de la preparacion
para la paz desde los actores, los procesos y los escenarios educativos y socia-
les. En relacion con lo anterior, desde las practicas pedagdgicas que realizan
los maestros en educacion infantil, se hace necesario recrear mundos posibles
de reconocimiento de las propias voces y acciones de nifios y las nifias, para
gestar estrategias pedagdgicas en las que se reconozca la participacion de las
infancias y se legitime la palabra de éstas en torno a las apuestas por la paz y
la convivencia pacifica como el conjunto de comportamientos interpersonales
que van adquiriendo y construyendo en aquellos escenarios en los que habitan
y posibilitan el desarrollo de habilidades sociales que se fortalecen en la rela-
cioén con los otros. Asimismo, en la labor del maestro es importante establecer
normas, como una forma de generar ambientes de aprendizaje, convivencia y
didlogo, con la participaciéon conjunta entre docentes, familia, comunidad, ni-
flos y nifias, que guien el quehacer cotidiano del maestro para la construccién
de la paz desde las infancias.

De ahi la necesidad que, desde la educacion, se trabaje en torno a cua-
tro ejes del desarrollo humano, como lo plantea el equipo del proyecto Cinde
(2017, pp. 1393-1394), puesto que permite configurar al sujeto desde los ejes:
afectivo, comunicativo, ético-moral, politico y creativo. Ejes que articulados con
la practica pedagdgica permiten el fomento de estrategias para la construccién
de paz desde las infancias. En adelante se desglosan cada uno de ellos.

Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud -121



Educacion y pedagogias criticas para LA PAZ
en Colombia en tiempos transicionales

Eje afectivo: busca el auto reconocimiento y la toma de conciencia de si, lo
que permite la comprension de ser, pensar y sentir; facilita la expresion de los
puntos de vista, el conocimiento de si mismo y fortalece la valoraciéon como
persona. En relacién con lo anterior se toma como ejemplo la estrategia de la
autobiografia, que da la posibilidad a los nifios y las nifias de sofiar, imaginar,
crear y auto valorarse, lo que implica la construccién de la autoestima para
aceptarse y relacionarse consigo mismo, con los otros y con el entorno con
miras a la construccion de paz desde la pluralidad, equipo del proyecto Cinde
(2017). De ahi la necesidad de llevar al nifio y la nifia a vivenciar experiencias
afectivas que les permita desenvolverse como personas unicas, singulares e
irrepetibles en su cultura y en la sociedad.

Eje comunicativo: implica generar procesos de apertura en el que la iden-
tidad se encuentra con otras identidades, otros yo-es y otras subjetividades
(equipo del proyecto Cinde, 2017), es decir, poner en juego ejercicios de in-
tercambio simbdlico a través de experiencias de comunicacion que fomenta el
didlogo abordando realidades que permiten dejar a un lado el individualismo
y hablar de los suefos, los imaginarios, los conflictos no resueltos, las fanta-
sias de unos y otros, reflejando diferentes situaciones que al comunicarlas y
compartirlas, conlleven a la construccion de paz en las infancias desde otras
realidades posibles.

Eje ético-moral: que involucra la recuperacion de valores como el recono-
cimiento del otro, el respeto, la tolerancia y prudencia que fomentan la capaci-
dad de perdonar, como base para restablecer el tejido social y el encuentro con
el otro. Por lo tanto, como se expresa en el documento del equipo del proyecto
Cinde (2017), se piensa al ser humano desde la posibilidad de construir mun-
dos compartidos, desde los cuales se valora la relacién con los otros, lo que
implica un compromiso ético y moral de solidaridad consigo mismo y con los
otros para fomentar la paz desde las infancias.

Eje politico: se relaciona con la capacidad para la participacion politica,
entendida como aquellas acciones que afectan las maneras en que las personas
se relacionan entre si cuestionando y transformando los ejercicios para favo-
recer la reivindicacion de los derechos individuales y colectivos en pro de una
vida digna y del bienestar colectivo (equipo del proyecto Cinde, 2017), lo que
implica que los nifos, nifias y maestros actuen como sujetos politicos que per-
mitan crear conciencia, pensar por si mismo sin desconocer al otro, proponer
y transformar las relaciones y el mundo social. Es asi que, desde la practica
pedagdgica, se construyen mundos posibles que se aproximan a estilos de vida
democraticos (Loaiza, 2016, citado en equipo del proyecto Cinde, 2017), don-
de las voces de las infancias se tengan en cuenta segun sus capacidades y ne-
cesidades para que paulatinamente se vayan empoderando de su compromiso
cultural y social en torno a la construccién de paz.
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Estos ejes sirven de base para el reconocimiento de las voces de las infan-
cias como sujetos de derecho; la reflexion del maestro en torno a las practicas
pedagdgicas; la construccion de paz desde los nifios y las nifias en los contex-
tos en los que habitan; y para el ejercicio de la ciudadania como sujetos éti-
cos, politicos y democraticos, de tal manera que se generen transformaciones
desde el ser, obrar, hacer y comunicar para comprender y pensar con el otro,
desde ambientes educativos en los cuales se generen experiencias, reflexio-
nes, acciones y evaluaciones en contexto dentro y fuera del aula, puesto que
la practica pedagdgica es un espacio de encuentro en se aprende a convivir
democraticamente, asumiéndose como protagonistas de sociedades mas justas
y participativas (Unesco, 2013).

Por consiguiente, se requiere movilizar las apuestas por la construccion
de paz desde las infancias y los maestros para gestar ejercicios de reflexion y
concienciacion Molina (2011), para transformar la escucha desde la alteridad
y abrirse al otro, dotarlo de voz y reconocerlo como una persona con valor en
si mismo, sensible y comprensible desde la experiencia del otro, clave para la
equidad y la significatividad experiencial de las actividades educativas (Vila,
2007). En relacion con lo anterior, la educacion para la paz requiere del reco-
nocimiento del otro desde el rostro del otro (Lévinas, 2006), para avanzar en
la construccion del conocimiento desde las practicas pedagogicas y las me-
diaciones didacticas que generen procesos de aprendizaje enmarcados en las
vivencias (Torres, Roa y Lopez, 2017, p. 325), y que, segin Alvarado y Ospina
(2014), citado en Ospina y Ospina (2017), permiten que las nifias y los nifios
se reconozcan entre si como interlocutores validos, para ponerse en el lugar
del otro(a) en pro de la construccion de los sentidos propios y de los referentes
que encuentran en sus contextos, con discursos criticos e interculturales que
contribuiran con perspectivas para la generacion de pensamiento, actitudes
criticas y reflexivas que movilicen y transformen la sociedad (Cruz y Torres,
2018, p. 37) con sinergias, discursos y practicas en torno a la construccion de
la paz, como sujetos promotores de empoderamiento pacifico, de solidaridad,
confianza y cooperacion a la luz de una mirada histérica (Galtung, 2003).

Como lo plantean Cruz y Torres (2018, p. 38), se busca fortalecer la li-
bertad, la confianza y la paz, desde escenarios democraticos, en los cuales se
requiera repensar los esquemas de aprender, educar y acompaiiar, en contextos
de conflicto social y politico a partir de las practicas pedagdgicas que promue-
van una formacion que se proyecte hacia una sociedad democritica, partici-
pativa e inclusiva. En coherencia con lo anterior, resignificar el conflicto a la
luz de una apuesta ético-politica, configurada desde la pedagogia para la paz,
requiere de una reflexion tedrica, ontoldgica y didactica, que, con fundamento
axiolégico desde la comprension del otro, y la pedagogia de la confianza le
apueste a la formacion politica de nifos, nifias, familias y comunidades en
escenarios de incertidumbre (Cruz y Torres, 2018, p. 38). Esto implica pri-
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vilegiar el conocimiento del conflicto desde las problematicas que se presen-
tan en lo personal y colectivo, para promover una formacion ciudadana en y
para la paz, que traspase los limites del aula y llegue al didlogo, a posibilitar la
observacion del si mismo, del contexto, de sus relaciones e interacciones en
pro de la transformacion (Ospina y Ospina, 2017, p. 185). En este sentido, dice
Fisas (2011, p. 2), se requiere consolidar una nueva manera de ver, entender
y vivir el mundo, empezando por el propio ser y continuando con los demas;
intercambio que fomenta la confianza, seguridad y autoridad de las personas
para superar desconfianzas y diferencias que promuevan espacios para el dia-
logo como via para la construccion para la paz.

Las apuestas para la paz requieren del fomento de una pedagogia para la
convivencia, la ternura, el cultivo de la singularidad, el respeto por el otro, en la
cual se afirme la civilidad y se afiance la democracia; reto para contribuir con la
resolucion pacifica de conflictos y la busqueda de sociedades democraticas (Vi-
llate, 2017, p.10) con miras ala generacion de practicas pedagdgicas que generen
cambiosy transformaciones en pro dela construccion de paz desdelas infancias.

Practica pedagégica

La escuela resignifica su trabajo diariamente, desarrolla competencias aso-
ciadas al conocimiento, al trabajo en comunidad y a la autonomia, los cuales
son vitales para desarrollar la habilidad de enfrentarse a situaciones nuevas, a
la capacidad de ensefiar y aprender, a la disposicion de concertar acuerdos y
reconocer consensos.

En este sentido, la cultura de la postmodernidad propone un modelo de
maestro con una ética y forma de pensar de miras globales. Las condiciones
en las que la educacidn se enmarca como clave para el desarrollo humano ar-
monico e integral, se constituye en una condicion fundamental para el mejo-
ramiento de la calidad de vida general, dado que se la comprende como un
proceso permanente, en el cual el individuo hace realidad sus potencialidades,
comprende y asimila los factores culturales, cientificos y tecnoldgicos necesa-
rios para participar de manera inteligente y competente en el contexto nacio-
nal e internacional.

Lo anterior conlleva a que el maestro como agente de cambio educativo y
social ejerza funciones de liderazgo, exprese su pensamiento critico y cuestio-
nador, en la vida de la escuela desde una perspectiva de paz, que dé sentido al
ejercicio de la profesion en los diferentes contextos o territorios sociales en que
los que se desempena.

En este sentido, ante el panorama de cambio que experimenta la educa-
cién en el mundo contemporaneo, es preciso generar transformaciones en el
proceso formativo de los maestros de educacion infantil para que respondan
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a las exigencias y tendencias del mundo actual, que se deben reflejar en una
nueva vision de escuela, donde los procesos de modernizacion, la nueva re-
glamentacion que rige la educacion y los cuestionamientos que se hacen sobre
la formacion de quienes se dedican a la labor docente, posibiliten la reflexion
sobre la formacion y calidad, en torno a los procesos de construccién de paz
desde una formaciéon humana, para lograr que responda a la convivencia que
contribuya con el desarrollo de pais y de sociedad, en un marco de valores y
de conciencia civico-politica que esté a la altura de la crisis y de los retos del
maestro exigidos por el mundo o el planeta en general. Debido a lo anterior,
la practica pedagogica se debe enmarcar desde un fundamento que sustente
la formacién humanista del maestro, como un todo integral dentro de una
realidad contextualizada en los aspectos sociales y culturales. Su formacién
lo hace interesar por el “ser” y el “saber”, abarcando tanto la formacién de la
persona como la formacion del conocimiento dentro de los contextos donde
se encuentran los maestros, para responder a las necesidades socioculturales
del entorno de donde se desempefan los maestros con los nifios y las nifas,
sus familias y comunidades.

Por consiguiente, la practica pedagoégica se constituye en un pilar funda-
mental en el quehacer del maestro para integrar saberes que posibiliten su au-
tonomia en el obrar responsable para responder a las exigencias que demanda
el contexto, social, econdmico, politico, educativo, cultural y social, articulado
con las siguientes dimensiones, como se cita en los “Lineamientos de la prac-
tica pedagdgica” (2019) de la Universidad Santo Tomas paralos programas de
licenciatura de la Facultad de Educacién.

Dimension educativa: en cuanto que genera procesos permanentes de
formacion integral de la persona en su caracter individual y social, proyectan-
do cambios en la comunidad en donde se desenvuelve el maestro, con miras
a buscar alternativas de solucién a los problemas educativos sentidos por la
comunidad.

Dimension pedagogica: se constituye en una reflexiéon permanente so-
bre nuevos modelos de escuela y comunidad dentro de un enfoque reflexivo,
emancipatorio y critico.

Dimension investigativa: identifica problemas, que permiten la reflexion
y la investigacion, los cuales aportan innovaciones a la escuela, al aula, a la
comunidad y a la sociedad en general.

Dimension docente: es un proceso de preparacion y accion acorde con un
plan de formacioén orientado por estrategias de planeacion, conceptualizacion,
desarrollo y evaluacidn, de acuerdo con su especialidad y su contexto.

Dimensién comunitaria: el estudiante genera cambios en su contexto so-
cial.
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Mediante estas dimensiones, el maestro a través de su praxis busca la uni-
dad del saber hacer, del saber obrar y del saber ser, a partir de unos momentos
que estructuran el su tejido formativo en orden a su autonomia y su transfor-
macion personal, cultural y social. De acuerdo con lo anterior, los maestros de
educacion infantil se deben formar de manera gradual en un trabajo pedagogi-
co, en el que descubran y desarrollen sus capacidades para actuar en diferentes
ambientes educativos, con el fin de generar conciencia que posibilite la paz y la
sana convivencia, valiéndose de los medios y las mediaciones pedagdgicas de
modo que generen dindmicas de interaccién para favorecer el cuestionamiento
y el didlogo permanente con el entorno cultural, social, politico, econémico y
ético que lleven al estudiante a la autonomia como maestro y a la construccién
de paz acorde con los avances de la pedagogia y los actuales modelos peda-
gogicos; redimensionado lo tedrico —practico, lo humano en la formacién de
competencias que fomenten el didlogo interdisciplinar y transdisciplinar entre
los saberes practicos, pedagdgico y didacticos, en la que se plantean alternati-
vas de accion pedagdgica viables para contribuir con la convivencia sana y en
paz en las comunidades en las que intervienen.

Consecuente con lo anterior, el fin del acto educativo en la formacién del
maestro de educacién infantil debe ser la transformacidon de la realidad, te-
niendo en cuenta su rol protagénico como agente de cambio social, politico y
educativo, para responder con calidad a los retos y exigencias a nivel regional,
nacional e internacional.

De esta manera, para concluir, se entiende que la infancia es un concepto
histérico y como tal ha de ser comprendido en cada momento en que se lo
tome para proponer, sugerir, recomendar modos y maneras de educarla. En
cuanto a la educacion para la paz, es indispensable conocer de cudles infancias
se trata, de comprender en detalle sus limitaciones, problemas, condiciona-
mientos sociales, politicos y culturales. Lo anterior permite adecuar la mirada
de la maestra, del maestro, desde la institucion educativa de los lineamientos
que debe tener su acto pedagdgico.
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5. Lo curricular en el compromiso
de la escuela: de actores
sociales a sujetos sociales

Nelson Ernesto Lépez-Jiménez
Universidad Surcolombiana

“El nuevo énfasis en la “diversidad” en los curriculos de las
escuelas superiores y universidades es, sobre todo, un modo
de hacerse cargo de nuevos requisitos de la condicion de
ciudadano, de los deberes, de los derechos y privilegios que
le son propios; un intento de producir adultos que puedan
funcionar como ciudadanos no solo de algunas regiones
o grupos locales, sino también, y mds importante, como
ciudadanos de un mundo complejo e interconectado”

Martha C. Nussbaum
El Cultivo de la Humanidad (2005)

Introduccion

Teniendo como referencia central los planteamientos de la sociologia de
la acciéon®, la presente elaboracion pretende analizar de manera detenida, la o
las razones por las cuales, en la actualidad, la institucion educativa (escuela)
orienta la mayoria de las acciones y procesos hacia la estructuracién de una
identidad de sus integrantes directamente relacionada con su condicion de ac-
tores sociales®, que debilita o ignora la necesidad de orientar el proceso hacia
la formacién de “sujetos sociales”™. Segtin Touraine (1995), se hace necesario
que la escuela contribuya al desarrollo de procesos de subjetivacién entendidos
como:

Aquellos por medio de los cuales dejamos de ser actores y nos
convertimos en sujetos, en protagonistas de nuestras propias accio-

25  Perspectiva tedrica, socioldgica y filoséfica, cuyo maximo exponente es el sociologo francés Francois
Dubet que al analizar las instituciones sociales (la escuela es una de ellas) plantea tres “logicas de ac-
cién” que enmarcan “la experiencia social™: la integrativa, la estratégica y la que tiene que ver con la
subjetivacion.

26  Segun la “Sociologia de la Accién’, los actores sociales responden de manera “inconsciente” a las fun-
ciones y determinaciones que la estructura de la institucion (escuela) les indica e impone.

27  Un actor se convierte en sujeto social cuando tiene voluntad de obrar y de ser reconocido; el sujeto se
constituye por el deseo de transformacion de si mismo; se llega a ser sujeto al oponerse a la 1ogica de la
dominacién en nombre de la logica de la libertad. (Touraine, 1995).
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nes; es el resultado del esfuerzo y de la accién de oposicion a lo que
el contexto nos ofrece. El sujeto solo existe al movilizar el calculo,
la técnica, la memoria, la solidaridad, el compartir, el indignarse; el
sujeto, mas que razon, es libertad, liberacién y rechazo. (p.67)

De igual manera, se puede ampliar el concepto de subjetividad acudiendo
a los planteamientos esbozados por Gonzalez Rey (2008), quien sefnala que
“desde una perspectiva historico-cultural, la subjetividad abre nuevas opciones
para el desarrollo de las representaciones sociales y, sobre todo, permite una
integracion entre lo individual y lo social” (p. 227). Significa lo anterior que
en el contexto escolar se hace necesario entender y explicar que los compor-
tamientos de los “actores sociales” (maestros, estudiantes, directivos, padres
de familia, comunidad) son respuestas directas a las representaciones que se
expresan en contextos sociales, personales o individuales.

Importante destacar que la categoria contexto se entiende como “lugar
de enunciacién y de interaccion social’, no obstante, resulta vélido consig-
nar la precision que Van Dijk (s.f.), citado por Cardenas (2014), hace en lo
relacionado con el contexto:

El contexto se construye como un tipo de modelo mental con un
doble origen: cognitivo, pues recupera las experiencias individuales
de los usuarios del lenguaje almacenadas en la memoria episodica
(autobiografica), situada en la memoria a largo plazo, y social en tan-
to se ve influenciado por representaciones socioculturalmente apre-
hendidas como actitudes, opiniones e ideologias. (p. 2)

Una de las tensiones estructurales que hoy identifica y permanece en el
contexto formativo de la escuela hace alusion a los fines que ella persigue en
cuanta institucién u organizacioén que sirve de mediacion para la construccion
de identidades o subjetividades. En este contexto es preciso preguntarse por las
caracteristicas de la escuela actual, qué es lo que predomina, qué es lo hegemo-
nico, toda vez que se constituyen en el norte o la teleologia de la dindmica de
la Institucién Educativa.

El Grupo de Investigacion Paca Categoria A de Colciencias viene traba-
jando de manera sistematica las problematicas surgidas en la dindmica de la
Institucion escolar muy relacionada con el ejercicio, defensa, preservacion y
respeto de los Derechos Humanos DDHH?® que le permiten indagar sobre la
coherencia entre el contexto de formulacion de los Proyectos Educativos Insti-
tucionales (PEI), y el contexto de ejecucion o realizacion de estos. Se pretende

28  Se asume que un derecho humano esencial y fundamental, es el derecho a construir su proyecto de
vida, (subjetividad) afirma Touraine, (1995) “dejamos de ser actores y nos convertimos en sujetos
sociales cuando tenemos la capacidad de actuar y de influir sobre nuestro entorno y no simplemente,
cuando tomamos lo que el medio nos ofrece, cuando tenemos la capacidad de transformar las situa-
ciones que vivimos en lugar de reproducirlas”
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abordar la(s) tensidn(es) o conflictos existentes entre el contexto de enuncia-
cion (en las politicas publicas surgidas de los discursos regulativos: leyes, de-
cretos, resoluciones, se plantea un “deber ser” que en la mayoria de los casos se
queda en el nivel de buenas intenciones) y el contexto de realizacion o ejecu-
cion de los procesos formativos (constituido por las practicas reales y concretas
de las interacciones sociales inmersas en contextos determinados).

En la perspectiva de argumentar de manera sdlida y estructurada la
diferencia existente entre actores y sujetos sociales, es necesario avanzar en un
abordaje conceptual de algunas categorias de andlisis que estdn presentes en
esta reflexion. Es preciso enunciar que el curriculo para Lopez Jiménez (2001)
se define como “el proceso de seleccidn, organizacion y distribucion del co-
nocimiento considerado valido para alcanzar los propositos de formacion”
(p, 23), razén por la cual se considera importante determinar los impactos y
efectos de lo que se ha denominado “curriculo oculto’, es decir, lo que no se
dice en los documentos oficiales institucionales que constituye el Discurso Re-
gulativo Institucional DRI® (PEI, Estatuto General, Manual de Convivencia,
otros), pero que existe, se evidencia, se concreta, se presenta en todas y cada
una de las interacciones que los miembros de la IE desarrollan en el marco del
proceso formativo®.

Necesario caracterizar la dimension teleoldgica de la escuela que da cuenta
de los fines y propositos que determinan el desarrollo de los procesos presentes
en su accionar, lo cual facilita la interaccion con la realidad de las instituciones
educativas (universidades, instituciones de educacion superior, colegios, es-
cuelas, centros de educacién no formal, otras), para identificar, estudiar, carac-
terizar e intervenir los diferentes procesos, acciones y desarrollos presentes en
su dinamica escolar y, constitutivos de la identidad y/o subjetividad de todos y
cada uno de los estamentos que hacen parte de la realidad escolar. Importante
sefalar el caracter polisémico del concepto de subjetividad que se puede afir-
mar es producto del enfoque conceptual que lo incorpora. En la filosofia hege-
liana se enuncia que la subjetividad o la conciencia, aparece como el origen de
la sensibilidad, asi como de la irritabilidad y de la reproduccion, es decir, la ca-
pacidad de cada ser vivo para configurarse como un fin en si mismo, en pos de
lograr su identidad, su interioridad, y, por ende, su subjetividad plena (p.121).
Desde la sociologia, al hablar de la subjetividad, se advierte que se “refiere al
campo de accién y representacion de los sujetos condicionados a circunstan-
cias historicas, politicas y culturales”. Por su parte, Gigli Flavio (2010) plantea
que “es necesario concebir la subjetividad como algo que obedece a marchas y

29  El Discurso Pedagodgico Oficial y la Educacioén Superior en Colombia. Diaz V. y Lépez, N. E. (2005),
Colciencias, Universidad Surcolombiana.

30 Lainvestigacion etnografica nos permite ver con mayor claridad lo que realmente sucede en el interior
de ese nicho ecoldgico que son las instituciones educativas IE. Curriculo Oculto. Jurjo Torres (1994)
Ediciones MORATA.
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contramarchas; que se construye y se de-construye, que se hace y se deshace en
el transcurso de la historia y en el entramado social. La formacién de la subje-
tividad no obedece a un proyecto lineal y continuo, sino que es esencialmente
cambiante y por lo tanto algo modificable. En el propoésito de argumentar la
complejidad de los conceptos de identidad y subjetividad resulta conveniente
sefialar que Ortner Sherry (2005, p.29) sitta la subjetividad en la vida social al
definirla como “una conciencia especificamente cultural e historica” De mane-
ra complementaria valido sefialar que Jimeno, en su articulo sobre “Lenguaje,
subjetividad y experiencias de violencia” (2008), afirma que la conciencia de
si, que es lo que constituye la subjetividad, no encierra al individuo en sus
sentimientos y pensamientos internos, sino que la subjetividad se conforma
también mediante un proceso social, hacia fuera de uno mismo, hacia y desde
otros (p.89)*..

El curriculo oculto, “lo que realmente se presenta, desarrolla, es valido y
determina en buena parte la dindmica de las IE”, no ha sido asumido como
problemdtica sustantiva, lo que explica por qué cuando se aborda el estudio
de la realidad escolar se insiste en obtener informacion relacionada con su
dimensién cuantitativa (nimero de alumnos, nimero de aulas, profesor de
planta, ocasionales, medio tiempo, catedra, indices de permanencia y abando-
no, graduados, etc.), la dimension cualitativa, que explicaria la razén de ser, el
porqué de los procesos existentes en la realidad educativa, no ha sido abordada
de manera consistente, seria y sistematica, entonces profundizar en la “natu-
raleza de las relaciones sociales que se dan en la IE y determinar las diferentes
formas de identidad y subjetividad que agencian’, permitird contar con refe-
rentes basicos y determinantes para la construccion de identidad y subjetivi-
dad de los estudiantes, profesores y directivos y demads actores que hacen parte
del “ethos” institucional.

Para enriquecer el abordaje de la problematica curricular que se evidencia
en el desarrollo cotidiano de la institucion educativa, resulta importante pre-
guntarse por la concepcién y representacion (Moscovici: 1978) de lo que se ha
denominado curriculo oculto y su relacion con las formas explicitas como se
ejercen, respetan y preservan los derechos humanos desde las politicas publi-
cas que regulan la educacién en nuestro pais. La tension existente entre actor y
sujeto sociales se evidencia de manera explicita cuando se aborda la problema-
tica del respeto, preservacion y ejercicio de los derechos humanos.

El curriculo es un concepto polisémico y complejo que descarta una sola
nocion del mismo, es decir, la concepcion y representacion del curriculo (Cas-
toriadis, 2004) se juega en un horizonte de reflexiones y elaboraciones diversas,
distintas y en algunos casos contradictorias; lo que se considera importante

31 Enellibro Identidad profesional o Incoherencia Curricular (2016), se presenta un analisis detallado de
la problematica surgida al abordar la identidad y subjetividad. Grupo PACA (P4gs 18 y 19)
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destacar en cualquier definicién de curriculo son los intereses que se pretenden
defender o argumentar en cada una de ellas; existen concepciones que estan
intimamente relacionadas con la transmision de conocimientos o informacién
y su caracter o intencionalidad estan supeditados a los conocimientos o con-
tenidos que transmiten. Por otra parte, se dan concepciones sustentadas en la
critica y transformacion de la realidad en donde se desarrolla el proceso cu-
rricular, se adentran en las problematicas que sustentan la razén de ser de las
diversas alternativas formativas que agencian (Giroux, 2003; McLaren, 2005;
Stenhouse, 2003; De Alba, 1995; Magendzo, 2017; Freire, 2006; Fals Borda,
2009; de Sousa Santos, 2007; Diaz, 1997; Iafrancesco, 2018; Lopez Jiménez,
2010, 2013, 2018, entre otros).

El proceso de construccion de subjetividad (Touraine, 1995) se entiende
como el resultado de las diferentes posiciones que se asuman en la relacién
existente entre el curriculo oculto ylos DDHH, razén por la cual, se considera
conveniente explicitar la concepcion que en esta elaboracion se contempla de
curriculo:

Un proceso eminentemente investigativo, al cual se accede por
aproximaciones sucesivas y resultado de un trabajo de elaboracion
permanente y colectiva donde la indagacion sistematica, la pregunta,
la duda, el interrogante y la incertidumbre se convierten en elemen-
tos dinamizadores de esa busqueda (Lopez Jiménez, p. 83).

La problematica existente en las diferentes fases del proceso curricular
relacionadas con el disefio, el desarrollo y la evaluacion curricular, se expresa
en un horizonte de aislamiento, yuxtaposicion e insularidad que evidencia su
separacion y distanciamiento, lo cual genera una ruptura entre lo que se dice
(planea) y lo que se desarrolla (ejecuta) y, es en esta brecha o distancia donde
se expresa o constituye la esencia del curriculo oculto,”® y su impacto en la
construccion de identidad o subjetividad de los actores y procesos que se agen-
cian en la dindmica formativa.

Se trata de explicar inicialmente la fractura existente entre la escuela y la
realidad implicita (curriculo oculto) y sus implicaciones con el ejercicio, pre-
servacion y respeto de los DDHH. En esta concepcion se debilita de manera
clara la pretension de “neutralidad valorativa” que acomparia buena parte de
las elaboraciones curriculares del denominado curriculo enciclopédico, acade-
micista y asignaturista (curriculo explicito). Es preciso indicar que el proceso
curricular adquiere una naturaleza politica dado que se basa en estructuras
de poder y control (Bernstein, 2003), que a su vez agencian determinaciones
en cuanto la construccion de subjetividad o de identidad. En este contexto es

32 Retos para la Construccion Curricular., Lépez Jiménez, Nelson (1996). Editorial Magisterio. Colom-
bia: Huila.
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importante destacar el llamado que nos hace Gentili (2015): la fragmentacién
y segmentacion del sistema escolar, en particular de la oferta de nivel medio;
el desprecio o la indiferencia hacia los grupos mas postergados, por ejemplo
los sectores rurales, la desigualdad y la injusticia social que han interferido en
las condiciones efectivas para hacer realidad demandas de justicia e igualdad
inherentes a cualquier democracia moderna; la relevancia de una parafernalia
de leyes, tratados y acuerdos nacionales e internacionales destinados a prote-
ger y promover los derechos humanos y, dentro de estos, de forma indivisible,
la educacidn, en un marco sorprendente de ineficacia de la ley y de los recursos
juridicos que deberian hacerla cumplir.

El curriculo oculto, segiin Torres (1994), hace referencia a todos aquellos
conocimientos, destrezas, actitudes y valores que se adquieren mediante la
participacién en procesos de ensefianza y aprendizaje y, en general, en todas
las interacciones que suceden dia a dia en las aulas y centros de ensefianza.
Estas adquisiciones, sin embargo, nunca llegan a explicitarse como metas edu-
cativas a lograr de manera intencional.

El curriculo oculto, segiin Diaz Villa y Lépez Jiménez (2005), se concibe
como lo que realmente se produce en las IE como consecuencia de las interac-
ciones sociales de los diferentes actores de la realidad educativa y que no esta
explicitado en el Discurso Regulativo Institucional (DRI).

El andlisis desarrollado demuestra que la naturaleza de las relaciones
sociales que se presentan en la IE son agenciadas, desarrolladas y viabili-
zadas por el curriculo oculto, creando todas las condiciones para el desco-
nocimiento, violaciéon y conculcacion de los DDHH, que se constituye en el
horizonte en el cual se inscribe la subjetividad o subjetividades que genera.
En esta perspectiva resulta muy util consignar que, segiin Gentili (2015), el
reconocimiento de la educaciéon como derecho humano fundamental, desde
la Declaracion de 1948, constituye el punto de partida para la construccion
de toda politica educativa que aspire a sustentar los fundamentos de una
democracia efectiva y duradera. Asi, el cumplimiento de los principios que
fundamentan el caracter de la educaciéon como derecho humano en dicha
proclama y en la Convencién sobre los Derechos del Nifio resulta una obliga-
cion juridica y ética por parte de los 192 Estados miembros de las Naciones
Unidas. Quebrantar este derecho significa poner en cuestionamiento el or-
den juridico sobre el cual se sustentan los principios de una sociedad libre e
igualitaria. Partiendo asi que si es vulnerado este derecho se estd cometiendo
un delito contra la humanidad.

Para enriquecer el marco tedrico y conceptual de la problematica aborda-
da, se consider6 necesario realizar una revision sistematica del Decreto Unico
Reglamentario del Sector Educativo Colombiano, 1075 del 26 de mayo de 2015
del Ministerio de Educacion Nacional, con el propdsito de identificar los as-
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pectos especificos que en materia de prevencion, regulacion y defensa de los
derechos humanos en la escuela se encuentran consignados en dicha norma.

La importancia del analisis de la dimension legal y juridica del campo don-
de se ubica la problematica de los DDHH intenta responder a una postura
relacionada con la insuficiencia e inoperancia de las normas si estas se quedan
solamente en el campo enunciativo. Su validez, pertinencia y aplicabilidad exi-
ge una relaciéon constructiva entre las dimensiones tedricas y practicas de su
aplicaci(’)n, no obstante, es necesario precisar como a continuacion se resefia,
que no es por falta de regulaciones en el orden juridico que los DDHH no se
ejercen ni se respetan en la IE, es decir, no se considera a los estudiantes como
sujetos sociales, sujetos de derecho, como actores sociales.

El Discurso Regulativo General (DRG) -politicas publicas en Colombia-
contempla de manera detenida y puntual las diferentes regulaciones que su
cumplimiento garantizaria el ejercicio de los DDHH en la IE. No obstante, se
advierte que no son suficientes ni se convierten en prueba de su respeto, por
el contrario, se observa con preocupacion que en muchas realidades escolares
no superan el nivel discursivo de las mismas. Esto significa que no es que no
existan normas, lo preocupante es que no se cumplen.

El estudio que sirve de base a esta elaboracion, resefiado en la parte inicial,
se orientd desde la perspectiva cualitativa, que pretende reconocer la accién
y voz participativa de los actores, y la naturaleza del(os) contexto(s) donde
tienen lugar las diferentes interacciones de los actores sociales. Para Gonzalez
(2013), citado por Portilla Chavez, Rojas Zapata y Hernandez Arteaga (2014):

Desde el punto de vista hermenéutico, (...) refiere que, la inves-
tigacion cualitativa aborda lo real en cuanto proceso cultural, desde
una perspectiva subjetiva, con la que se intenta comprender e inter-
pretar todas las acciones humanas, las vivencias, las experiencias, el
sentir, con el fin de crear formas de ser en el mundo de la vida. En
este sentido, es importante reflexionar acerca de lo importante que
es investigar a partir de las propias experiencias, que llevardn a una
explicacion acerca de lo que se hace, lo que se piensa y cudl es su fin
o proposito. (P. 91)

Se logro que la “voz de los actores” (estudiantes, profesores, directivos, pa-
dres de familia) encontrardn un escenario propicio para establecer didlogos
intencionados en torno a lo que realmente acontece en el proceso formativo.
El trabajo de campo permitié la recoleccion de diferentes puntos de vista de
“actores” de la realidad escolar, concretamente los siguientes: rectores (6) de
instituciones educativas; coordinadores académicos y orientadores de insti-
tuciones educativas (9); profesores de instituciones educativas de educacion
inicial, basica y media (19); estudiantes de maestria en educacion (45); ins-
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tituciones de educacion superior (2); estudiantes de educacién superior y de
instituciones educativas del departamento del Huila (80)

Se utilizaron diferentes instrumentos como la entrevista que se desarrollo
en tres momentos: elaboracidn, validacion y aplicaciéon. Una vez fueron ela-
boradas las entrevistas se procedié a validarlas con los directivos, docentes y
estudiantes, con el propoésito de conocer la validez y confiabilidad del instru-
mento. Realizada la validacion se procedio a la aplicacion de las entrevistas con
la audiencia seleccionadas.

Con el propdsito de crear espacios de participacion, reflexion, y construc-
cién de percepciones colectivas, se programaron dos diplomados, debidamen-
te aprobados por el Consejo de Facultad de la Universidad Surcolombiana
(acuerdos 216/2015 y 107/2016), que cont6 con la participacion de profesores
de la Universidad Surcolombiana y directivos y docentes de las IE del munici-
pio de Neiva y que versaron sobre las siguientes problematicas: “Aspectos cri-
ticos de la permanencia y graduacion estudiantiles, Universidad Surcolombia-
na’ y “Tertulia pedagdgica sobre la(s) violencia(s) en la escuela’, permitiendo
el desarrollo de las siguientes sesiones de trabajo:

DIPLOMADO 1: Aspectos criticos de la permanencia y graduacion estu-
diantiles en la Universidad Surcolombiana.

o Seminario Taller 1: Docencia e investigacion en la educacion basica,
media y superior.

o Seminario Taller 2: Derechos humanos, curriculo y violencias.

« Seminario Taller 3: Modernizacién y transformacién curricular en la
educacion: basica media y superior.

o Seminario Taller 4: Problematica de la evaluacién del rendimiento
académico en la educacion: basica media y superior.

o Seminario Taller 5: Formacion en capacidades y habilidades en la edu-
cacion: basica media y superior.

o FORO: “Aspectos criticos de la permanencia y graduacién estudian-
tiles™

DIPLOMADO 2: “Tertulia pedagdgica sobre la(s) violencia(s) en la es-

cuela”

o Seminario Taller 1: Violencia de género en las instituciones educativas.

« Seminario Taller.2: Violencia simbdlica y cibernética en las institucio-
nes educativas.

« Seminario Taller 3: Violencia cultural y étnica (c6digos y lenguajes) en
las instituciones educativas.

o Seminario Taller .4: Violencia por procedencia socioecondémica.
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o Socializacién Macroproyecto: La calidad de la educacion y violencias
escolares.

Con el propdsito de enriquecer la participacion de la comunidad académi-
ca de la Universidad Surcolombiana y de las IE que hicieron parte del proyecto,
se desarrollaron foros virtuales, lo que permitié avanzar de manera sosteni-
da con las discusiones y andlisis realizados en las diferentes sesiones de los
seminarios. Su direccién electrdnica es http://permanenciaestudiantil.blogs-
pot.com.co/ y http://diplomadotpsve.blogspot.com.co/, en donde se guarda la
memoria de las diferentes participaciones, aportes y contribuciones. Ademas,
se elaboré un video testimonial, que se convierte en un elemento sustantivo
para el logro de los objetivos de la investigacion, toda vez que recoge los tes-
timonios directos de las personas que espontaneamente decidieron participar
en el desarrollo de esta investigacion. El video-testimonio tiene una duracién
aproximada de 20 minutos y pretende convertirse en un recurso valido e in-
dispensable para continuar con futuros desarrollos investigativos en esta linea
de investigacion.

Gramatica de la propuesta alternativa
para la transformacion de “actores
sociales” en “sujetos sociales”.

De acuerdo con los aspectos referidos en la sesion anterior, es necesario
avanzar en la estructuracion de una propuesta o salida diferente, que retome la
problematica aludida, y avance en la explicitacion de principios y desarrollos
curriculares diversos que permitan trazar referentes validos y pertinentes para
la formacion de sujetos sociales, como resultado del accionar formativo que
tiene lugar en el contexto escolar. Algunos de los principios a tener en consi-
deracién son:

v Enfoque investigativo: Al considerar el proceso curricular como un
proceso eminentemente investigativo se asume que los problemas no los temas
/contenidos, se convierten en la estrategia central de toda elaboracién curricu-
lar.

v/ Pertenencia social: Lo formativo no se agota en lo escolar, es necesario
crear estrategias para integrar las logicas de las otras agencias formativas (los
contextos familiar, laboral, artistico, cultural, deportivo, social, entre otros)
con las légicas del contexto escolar. Es una realidad indiscutible que Colombia
es un pais pluriétnico, multicultural y de regiones, la pertenencia social de los
procesos curriculares que se adelanten necesariamente debe responder a las
necesidades sociales que le han dado origen, es decir, se debe respetar la natu-
raleza de los contextos y debilitar la “generalizacién” u “homogenizacion” de
las diferentes realidades contextuales.
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v/ Pertinencia académica: La pertinencia académica se concibe como
“la coherencia existente entre las necesidades educativas y la respuesta acadé-
mica que se le da a las mismas”. La pertinencia académica estd asociada a la
naturaleza investigativa que se le otorga al curriculo, dado que es resultado de
una indagacion sistematica, que asume las distintas realidades como su “objeto
de reflexion, accidn e intervencion”

v Participacion: En el libro sobre La de-construccion curricular (Lopez,
2001) se plantea “la participaciéon no es una enunciacion retorica, es preciso
convertirla en un aval definitivo en y para la de-construcciéon de una nueva
cultura académica. La posibilidad de superar los limites rigidos entre los que
planean las estructuras curriculares y los que ejecutan dicha planeacién se
constituye en una impronta determinante de esta propuesta alternativa”

La participacion no necesariamente involucra solamente a los integrantes
de la IE, sino que debe abarcar y lograr que otros actores (sociedad civil, orga-
nizaciones populares, asociaciones, fundaciones y ciudadanos de pie), proyec-
ten y realicen programas conjuntos que consoliden la formacién adelantada en
la institucion educativa.

v FHlexibilidad e interdisciplinaridad: Este principio esta relacionado
con la necesidad de reformar nuestro pensamiento, dado que la insularidad,
el atomismo, el enciclopedismo han convertido la formacién académica en
un archipiélago de conocimientos fragmentados, disciplinares y academiza-
dos. La interdisciplinaridad se mueve en el contexto de la complejidad (Morin,
2001), que no da opciones a unicas salidas sino, por el contrario, advierte la
necesidad de integrar y articular diferentes aportes, desarrollos, elaboraciones
que aborden la naturaleza compleja de la realidad.

v/ Integracion teoria-practica: No basta con la sola enunciacién de los
posibles procesos a desarrollar, es necesario verificar en la practica la perte-
nencia social, la pertinencia académica, la interdisciplinariedad, el enfoque in-
vestigativo creando una alianza inextricable entre lo que se dice con lo que se
hace. Como se vera mas adelante la estrategia niicleo temdtico y problemdtico®,
se convierte en esta propuesta en la estrategia curricular que garantiza una
articulacion entre la dimension tedrica- practica del proceso formativo.

v Temporalidad: No existen estructuras curriculares con validez uni-
versal, significa lo anterior que, si los procesos curriculares responden por los
principios de pertenencia social y pertinencia académica, su temporalidad esta
definida por la naturaleza de las mismas, significa que si se acttia sobre “pro-
blematicas” una vez sean superadas, habra necesidad de indagar sobre otras, y

33 Véase, La Reestructuracién Curricular de la Educacién Superior: Hacia la Integracion del Saber. Lopez
Jiménez Nelson. ICFES - Universidad Surcolombiana.
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asi continuar con el proceso. Implica que la inercia, la rutina y la comodidad
no seran estimuladas en esta dinamica alternativa.

v Evaluaciéon permanente: Cuando se habla de evaluacidn, se alude di-
rectamente a los procesos de valoracién y logro de los propositos perseguidos,
razon por la cual, se descarta de manera relevante que la evaluacion se reduzca
a una medicidn expresada a través de notas o calificaciones. La evaluacion in-
mersa en un contexto investigativo que pretende debilitar las diferentes formas
de desconocimiento de los “sujetos sociales” brindara argumentos suficientes
para invalidar el tratamiento que se le da a los estudiantes al ser considerados
como simples “actores sociales” que deben responder por exigencias determi-
nadas por otros.

La propuesta alternativa para abordar la problematica de la construccion de
subjetividad e identidad como actores sociales, se convierte en una concepcion
diferente del proceso de formacion, dado que articula los contextos internos y
externos donde se expresa y adquiere forma la problemadtica y necesariamente
se convierte en la arena propicia donde se detectan y priorizan problemas y
necesidades que expresan el desconocimiento y la vulneracién de los DDHH
que le pertenecen a los “actores sociales” que integran el escenario formativo y
donde se convierte la institucién educativa.

Las necesidades se entienden como la distancia existente entre lo que es y
lo que debe ser, es decir, entre lo que hay y lo que debe haber de cara a una
formacion que se orienta fundamentalmente al reconocimiento, ejercicio, la
defensa y preservacion de los DDHH de todos los actores sociales que hacen
parte del horizonte formativo; los problemas pueden entenderse como ruidos,
irrupciones, rompimientos, vacios, discontinuidades.

En cuanto a las problematicas y necesidades en la dimensién macro, se hace
indispensable sefialar de manera clara y contundente que la mayoria de accio-
nes de los paises y de las instituciones que de ellos hacen parte, afrontan retos
permanentes en relacion con las exigencias planteadas por un nuevo contexto
caracterizado por la internacionalizacion de los diversos sectores econémicos,
culturales, sociales, cientificos, tecnoldgicos, que se convierten en evidencias
indiscutibles de la existencia de un proceso de globalizacién que permite pre-
cisar que el mundo no es homogéneo toda vez que estd constituido de muchas
formas culturales, sociales, y aun econdmicas, que conviven en el mismo tiempo-
espacio de la globalizacion capitalista neoliberal**.

Por otra parte, se requiere consignar los aspectos relevantes en materia de
politica publica nacional, que a través de sus variadas y complejas regulaciones

34  Un estudio riguroso sobre la globalizacién y su impacto o relevancia en la educacidn se encuentra en
el libro de Marco Raul Mejia J. “Educacién(es) en la (s) Globalizacion (es) I'y IL. Entre el pensamiento
unico y la nueva critica”. Ediciones desde abajo 2007.
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sefialan el derrotero a seguir en los diferentes campos y sectores, que de ma-
nera concreta hace alusion a las politicas nacionales en torno a la educacion®.

La confrontacién entre las dimensiones macro y micro del contexto en el
cual se inserta la educacion permitira definir y determinar las problemdticas o
necesidades relacionadas con el ejercicio, el respeto, la defensa y la preserva-
cion de los DDHH, que hacen parte de su horizonte de accién, y a partir de
ellas, definir las acciones a desarrollar en busca de pertenencia social y per-
tinencia académica, entendidos como principios curriculares basicos para la
toma de las decisiones y desarrollos a ejecutar.

Una vez identificadas las necesidades y los problemas relacionados con el
ejercicio, el respeto, la defensa y la preservacion de los DDHH, se avanza en
la construccién de una respuesta concreta de cara a los vacios o debilidades
detectadas en las diferentes dimensiones (académicas, investigativas, indivi-
duales, institucionales, disciplinarias, interdisciplinarias, sociales, politicas,
culturales, étnicas, econdmicas, tecnologicas, entre otras) a través de las cuales
se expresa la construccion identidad y subjetividad.

En el contexto de esta propuesta se entiende por formacién , “la simbio-
sis creativa entre un campo de problemas y un campo de conocimientos y
saberes™; significa que los problemas se abordan con el apoyo y participa-
cién de un concierto de saberes y conocimientos, que no necesariamente son
académicos (saber popular, ancestral, originario, conocimientos cotidianos,
experiencias del mundo de la vida, entre otros)*; los saberes y conocimientos
no estarian desligados de una realidad concreta y singular; por el contrario, se
convierten en reacciones y respuestas directas y pertinentes a las problematicas.

Para desarrollar esta propuesta se plantea la necesidad de construir nu-
cleos temdticos y problemadticos, entendidos como:

La estrategia curricular que integra un conjunto de problemas
con conocimientos académicos y cotidianos afines, que posibilitan
definir lineas de investigacion en torno al objeto de transformacion,
construir estrategias metodoldgicas disciplinarias, interdisciplina-
rias y transdisciplinarias que garantizan la relacién teoria —practica
y la participacion comunitaria en el proceso de formacion. Se opone
de manera sustantiva a la organizacion por asignaturas o materias.
(Lopez Jiménez, 2011, p. 86)

35 Enlaactualidad en Colombia se discute una nueva Ley de Reforma de la Educacién Superior que ha
concitado el interés nacional y que ha sido considerada como punto de debate de la comunidad acadé-
mica nacional.

36 Concepcion que se convierte en categoria esencial del modelo formativo propuesto por el PACA

37  Seretoma lo planteado por Boaventura de Souza Santos en sus planteamientos que integran la “ecolo-
gia de los saberes”.
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La investigacion, entendida como el resultado de un proceso serio, res-
ponsable, valido, pertinente, resultado del asombro sistematico, de la duda
permanente, se convierte en prdctica pedagdgica esencial®®, permitira que las
diferentes problematicas sean asumidas como objetos de investigacion.

En la Figura 1 se presenta la gramatica del Enfoque Pedagégico de Inda-
gacion Sistematica (EPIS) que pretende garantizar el ejercicio, respeto, defensa
y preservacion de los DDHH en la IE, debilitando la concepcion hegemonica
que desliga la dinamica escolar del contexto socio, econdémico y cultural del
cual hace parte, que garantizara la construccion de identidad y subjetividad
directamente relacionada con la concepcién de “sujeto social” es decir, sujeto
con proyecto propio y auténomo. Es conveniente sefialar que:

Nuestra educacion nos ensefa a vivir de forma muy parcial e in-
suficiente, y es que nuestra educacion se aparta de la vida, ignorando
los problemas permanentes del vivir y dividiendo los conocimien-
tos en compartimentos estancados. La tendencia tecno-econdmica,
cada vez mas poderosa e influyente tiende a reducir la educacién a
la adquisicion de competencias socio-profesionales en detrimento
de las competencias existenciales, que pueden regenerar la cultura e
introducir temas vitales en la ensefianza. (Morin, 2016, p. 26).

Gramatica del Enfoque Pedagoégico de
Indagacion Sistematica (EPIS)

El Grupo de Investigacion PACA, categoria A de Colciencias, como pro-
ducto de las diferentes acciones de investigacion desarrolladas y de cara a la
problematica que hoy se presenta en torno a los procesos formativos que se
viabilizan a través de desarrollos curriculares, y en el contexto de la presente
elaboracion que tiene como referente basico la posibilidad de superar la con-
dicién de “actor social” que se le otorga al estudiante y sustentar la necesidad
de entenderlo como un “sujeto de derechos” o “sujeto social” ha estructurado
el Enfoque Pedagégico de Indagacion Sistematica (EPIS), que precisa la nece-
sidad de entender sus diferentes niveles o fases como desarrollos reciprocos,
complementarios e interdependientes. Estos niveles hacen alusion a las dimen-
siones macro, meso y micro.

38 Importante senalar que en Colombia el proyecto nacional ONDAS que desarrolla la formacién de
niflos, nifias y jévenes investigadores se convierte en un referente concreto en la incorporacion de la
investigacion como la practica pedagégica esencial. Ver Colciencias-ONDAS
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Figura 1. Gramatica del Enfoque Pedagdgico de Indagacion Sistematica.
Fuente: Elaboracion propia, Grupo PACA, 2018.

Una primera fase en el desarrollo del Enfoque Pedagégico de Indagacion
Sistematica (EPIS) tiene relacién directa con la contextualizacion. Esta con-
textualizacidn es el resultado del didlogo o la interaccién entre la dimension
macro con la dimensiéon micro de la realidad. En este nivel macro encontra-
mos, por ejemplo, los impactos o influencias y determinaciones relacionados
con las politicas de educacion a nivel internacional. Estas politicas ejercen
una marcada influencia sobre las politicas educativas a nivel nacional e in-
cluso con mucha frecuencia y determinacion con las politicas educativas a
nivel institucional.

La idea de mirar esta dimensidn de politicas tiene que ver directamente
con las problemdticas que subyacen a dichas politicas. Se encuentra en reite-
radas ocasiones con el intento de estandarizar o generalizar realidades, los or-
ganismos o agencias internacionales plantean a los paises una serie de condi-
ciones y caracteristicas que deben orientar el desarrollo de su sistema escolar.
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Si se advierte la existencia de diferentes continentes y de la particularidad
de los paises que hacen parte de estos, viene la primera pregunta ;por qué
existen determinaciones o exigencias de agencias internacionales (Banco In-
teramericano de Desarrollo, Banco Mundial, de la Ocde, entre otras), que los
paises deben cumplir, ;aunque estas no respondan a las necesidades concretas
y especificas de los mismos? Esta situacion se convierte en un foco problemati-
co: ;Do6nde queda la soberania, la independencia y la autonomia de los paises?

Las politicas nacionales, ademds de tener esta influencia de la dimensiéon
internacional presentan una situacion preocupante: son eventuales, la mayoria
tiene duracién de gobierno (cuatro afos) y la no continuidad, ni su evalua-
cion, es lo que explica que mas de una reforma educativa no pase el umbral de
enunciacion. Ahi se presentan otra serie de problemas, y qué decir cuando estas
politicas nacionales son leidas al interior de las instituciones educativas como
requisitos, como exigencias que deben cumplir, se acogen, pero finalmente no
las cumplen. Es decir, no hacen parte de su dinamica real, pero hay que apa-
rentar que se adoptan.

Dimension macro

En el nivel macro se han relacionado tres o cuatro problematicas que hacen
alusion a lo politico, econdémico, cultural, social, académico, tecnoldgico, que
se convierten en referentes obligados para poder detectar necesidades, que per-
mitan a partir de un proceso de priorizacion definir las pertinentes para poder
avanzar en la definicién de acciones puntuales frente a las mismas, como se
ilustra en la Figura 2.
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Figura 2. Nivel Macro del EPIS.
Fuente: Elaboracion propia, Grupo PACA, 2018.
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Es importante resaltar que cuando se afirma que el proceso curricular es un
proceso eminentemente investigativo, lo que se advierte es que antes de iniciar
cualquier proceso formativo es indispensable abordar las diferentes problema-
ticas que subyacen en el contexto social en el cual esta inmersa la educacion.

Se presentan problematicas derivadas del proceso de contextualizacion
que permiten puntualizar algunos referentes de contextos singulares, por
ejemplo, ;cual es el proyecto de pais que aspira Colombia alcanzar y desa-
rrollar?, ;qué tipo de hombre y de mujer se pretende formar?, ;qué tipo de
cultura es la que se quiere consolidar? y ;qué tipo de prospectiva o proyec-
cién de pais se tiene? En este contexto resulta dificil hablar de la pertenencia
social y pertinencia académica de los Proyectos Educativos Institucionales
(PEI), que todas las instituciones educativas deben estructurar como exigen-
cia de la normatividad vigente. Resulta dificil encontrar cohesion y unidad
en los procesos formativos en ausencia de un proyecto nacional, es decir, no
hay un referente basico.

Existen instituciones educativas de diferente naturaleza, publicas y priva-
das, que permiten plantear el siguiente interrogante: ;como integrar las di-
namicas de estas instituciones si su racionalidad es distinta y en la mayoria
de los casos divergente y antagénica? Si se analiza la gramatica del EPIS, la
interaccion entre lo macro y lo micro, es un escenario generador de multiples
problematicas, que en la perspectiva del curriculo como “un proceso de in-
vestigacion”, deben ser abordadas si se pretende responder directamente a las
necesidades del contexto, de la sociedad, de los estamentos que configuran la
comunidad y por ende de las exigencias epistémicas, académicas, pedagdgicas,
didacticas e investigativas. Los problemas enunciados anteriormente se asu-
men a nivel de ejemplo, pero si se hace una indagacion sistematica entorno a
dichas problemdticas, posiblemente se va a presentar una mayor complejidad,
su tratamiento alude directamente a mediaciones pedagégicas y diddcticas muy
diferentes a las utilizadas en un contexto de transmision y difusién. Lo impor-
tante es que esta fase de contextualizacion permite detectar necesidades como
producto del dialogo entre las problematicas macro y micro. Esas necesidades
tienen que ser priorizadas, lo que constituye el fundamento de la dimensién
meso del EPIS, entendida como la fase intermedia entre la politica general y la
politica especifica.

Dimensién meso

El nivel meso, representado en la Figura 3, esta estructurado por los pro-
positos y los perfiles de formacion que se pretenden lograr. Es indispensable
construir un conjunto de preguntas que hagan referencia a problematicas
relacionadas con los retos que se presentan en la construccion de una escuela
nueva.
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Figura 3. Nivel meso del EPIS.

Como posibles interrogantes se pueden sefalar, entre otros, los siguientes:
scudl es el propdsito de formacion que orienta el portafolio académico de una
universidad o de la institucion educativa en general?, ;cuales son los prop6si-
tos de formacion de las diversas facultades, de los diversos niveles y grados del
sistema escolar en la perspectiva de construccion de una escuela nueva?, ;son
pertinentes los resultados alcanzados en las diferentes acciones y procesos de
investigacion?, ;como se ha comportado la oferta educativa y a qué necesida-
des responde?, ;se estan formando “actores sociales” o se dan las condiciones
para formar “sujetos sociales” sujetos de derecho autéonomos?

La problematica comienza a complejizarse cuando los perfiles de forma-
cién que son las caracteristicas identitarias de todo profesional, resultan de una
copia o reproduccioén acritica y no de un proceso de investigacion soportado
en la indagacién sistematica, preguntar por los estudios previos que se han
desarrollado para determinar ;cuadl es el perfil de formacién de un médico, de
un ingeniero o de un licenciado, de los niveles de educacién inicial, basica y
media en un contexto de paz, equidad y reconciliacion?

En el nivel meso el EPIS plantea analizar los problemas que subyacen en
los procesos de formacién y como se reproducen dichos problemas en los
procesos de definicion del perfil de formacién. Aqui es conveniente destacar
que la esencia de estas reflexiones adquiere pertinencia, toda vez que la con-
cepcidén de “actor social” es absolutamente diferente a la de “sujeto social” y
esto necesariamente alude a la definicion de los denominados “perfiles pro-
fesionales”
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Dimensién micro

Como resultado del analisis de las fases macro y meso aparece una tercera
fase muy concreta y puntual que hace referencia al nivel micro -representa-
do en la Figura 4-, que alude a problemadticas relacionadas con el desempefio
de los docentes en el aula, con las mediaciones pedagégicas utilizadas, con
los desarrollos académicos, investigativos y de proyeccion social especificos
directamente comprometidos con el alcance del proposito y perfil de forma-
cion previamente definidos. En la actualidad en Colombia, en respuesta a los
acuerdos firmados entre el gobierno y el movimiento politico Farc, se plantea
la necesidad de alcanzar una coherencia de las prdcticas pedagogicas desarro-
lladas con las exigencias de un nuevo contexto caracterizado por la intencién
de contribuir a la paz, la equidad y reconciliacion social de los colombianos y
colombianas.

Practicas Pedagdgicas Alternativas en un contexto de
Paz, Equidad y Reconciliacién
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Figura 4. Nivel micro del EPIS.

El curriculo asumido como un proceso de investigacion, auténomo, perti-
nente, participativo, propositivo y prospectivo tiene como exigencia estructu-
ral la busqueda de coherencia y unidad del sistema escolar en todos sus niveles
y grados con las emergencia o necesidades que dan lugar al proceso formativo,
para ello la indagacion sistemdtica se convierte en la mediacién coherente y
concordante con el estudio de las problematicas de un nuevo contexto social
que favorezca y promueva la construccion de nuevas dinamicas sociales que
se orienten hacia la consecucién y consolidacion de la paz en Colombia. No se
concibe la formacién que moviliza el sistema escolar sin la pregunta sobre la
problematica a la cual quiere abordar e intervenir.
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Dos procesos que garantizan la seriedad y el rigor del EPIS son los de-
sarrollos de investigacion y evaluacién permanentes y holisticos. Se concibe
que estén presentes en todas las dimensiones del enfoque, es decir, se puede
investigar y evaluar el nivel macro, meso y micro y su desarrollo no presupone
una concepcién de mayor a menor o viceversa, sino que, como sistema abierto,
puede ser intervenido desde la perspectiva y fase que se considere necesaria.

Para el caso de la educacion superior, se reflexiona sobre la problemadtica
formativa cuando se requiere tener un registro calificado o la acreditacion de
calidad del programa o de la institucién, igual sucede con las instituciones
educativas responsables de la formacidn, inicial, basica y media, se preocupan
cuando la vigencia del acto administrativo que otorga la legalidad esta a punto
de caducar. De cara a esta realidad, el EPIS contempla que su estructuracion
exige un seguimiento permanente a todas y cada una de las fases y desarrollos
de la vida institucional.

El EPIS plantea una mirada diferente: evaluar-valorar las problematicas
que dieron lugar o que desencadenaron la formacién desde una perspectiva
transversal, no al final, no al comienzo, no en la mitad, como se advierte en la
Figura 1. Un ejemplo para corroborar lo anterior consiste en el analisis de la
problematica relacionada con la edad de los estudiantes que ingresan a la edu-
cacion superior. Hay estudiantes, mujeres y hombres, con quince aflos cum-
plidos: ;cdmo leemos esa condicion etaria, o no hay que leerla?, ;qué cambios
académicos, curriculares, metodologicos, pedagdgicos y didacticos se imple-
mentan para responder a las necesidades de estos estudiantes? , ;no hay incon-
veniente al homogenizar las estructuras curriculares para ofrecer el programa
en horario diurno y nocturno? Importante destacar que en el siglo pasado una
exigencia basica para ingresar a la universidad en Colombia era certificar una
edad superior a 18 afios, entonces ;tres afos de diferencia en el ciclo vital, no
son importantes? Si no son importantes, tenemos que decir por qué no lo son,
pero si son importantes tenemos que indagar cudl seria el riesgo de desconocer
esa realidad. En ese sentido, lo que se plantea en el EPIS es hacer un énfasis
deliberado en su naturaleza de indagacion sistematica, que permita que las de-
cisiones que se tomen en diferentes vias y direcciones tengan una sustentacion.

Criterios para implementar el EPIS.

El Enfoque Pedagdgico de Indagacion Sistematica plantea algunos crite-
rios muy integrados a los principios que lo sustentan:

1. Si el proceso curricular es un proceso de investigacion hay que desarro-
llarlo como tal. No es un proceso de duplicacion, ni de reproduccioén
acritica, asi sean los mismos programas ofrecidos por diversas institu-
ciones, la idea es que se indague y justifique la necesidad e importancia
de formar ese profesional, no es con el propoésito de abrir programas
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por abrir, es necesario que estos sean sustentados producto de la inda-
gacidn sistematica.

El segundo criterio es la elaboracién permanente por aproximacion su-
cesiva y colectiva es necesario vincular a las diversas audiencias (direc-
tivos, docentes, estudiantes, egresados, padres de familia, otros,) del
proceso formativo en la construccion de estos curriculos y en la cons-
truccion de este modelo. No es un modelo para que lo desarrollen los
profesores, los estudiantes y los administrativos, es el resultado de la
participacion de la comunidad académica en su conjunto.

El tercer criterio hace relacion a la investigacion como la esencia del
-EPIS. Se ha insistido a lo largo de este trabajo que los problemas se
convierten en los ejes centrales de los procesos formativos alternativos
de cara a un nuevo contexto social. Se ha sustentado la necesidad de
debilitar la condicién del estudiante como “actor social” para avan-
zar en la transformacion necesaria para entenderlo como “sujeto so-
cial”. Indiscutiblemente, los problemas no se pueden abordar si no se
investiga sobre ellos, en consecuencia, la investigacion en el EPIS se
convierte en la estrategia formativa esencial para proyectar la escuela
nueva que contribuya a la Paz, Equidad y Reconciliacién.

Ademas de la investigacion, la evaluacion debe ser leida como valora-
cion. Hay que superar el concepto de que la evaluacion termina en una
nota o un resultado cuantitativo integrado a una escala. La evaluacion
tiene que ser por criterios, por ejemplo, se quiere indagar sobre ;cual
fue el propdsito de formacion y como se logré o no se logro a partir
de una serie de desarrollos? Se afirma que el perfil profesional integra
la investigaciéon como un rasgo caracteristico; implica, entonces, que
lejos de utilizar una escala valorativa se hace necesario crear las condi-
ciones para que el profesional demuestre con evidencias que efectiva-
mente es un investigador.

El trabajo en grupo es una condicion fundamental para el disefio, de-
sarrollo y evaluacion del EPIS. Los grupos deben estar constituidos
por las audiencias involucradas en los procesos formativos (directivos,
docentes, estudiantes, egresados, padres de familia, otros). Se insiste
que el abordaje de los problemas debe hacerse desde una perspectiva
de indagacion sistematica soportada en el trabajo de grupos y equipos.

Los comités curriculares como estrategia organizativa esencial en la
implementacion del EPIS. En la educacion superior y en las institucio-
nes educativas, la implementacion del EPIS debe ser responsabilidad
directa de los comités curriculares y los comités de gestion respecti-
vamente.
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7. Finalmente, uno de los criterios de implementacion de este proceso
tiene que ver con la retroalimentacién entendido como el trabajo bidi-
reccional del proceso; la idea es romper con esa mirada hegemonica y
lineal que considera que el proceso curricular es el desarrollo de una
serie de pasos, por el contrario, visto desde la concepcion sistémica los
resultados de los ciclos desarrollados se convierten en insumo para la
gestacion e inicio de un nuevo ciclo, al decir de Morin (2011) desde la
perspectiva compleja: “el todo habita en las partes y las partes habitan
en el todo”.

Como referencia final de la propuesta en cuanto a las prdcticas pedagdgicas
alternativas que exigen un nuevo contexto social comprometido con la paz,
la equidad y la reconciliacién es su vinculacién y compromiso directo con la
« « .7 » . « »

condicién humana” que permite anhelar un “desarrollo humano” de todas las
audiencias responsables y comprometidas con una escuela nueva.

Un valor agregado que se espera obtener con la implementacion del EPIS
esta relacionado con la “des-ideologizacion del curriculo’, entendido como el
proceso que rompe con la idea que el curriculo es resultado de un proceso de
“transmision de conocimientos” y, se trabaja en la posibilidad de posicionarlo
como un “proceso de investigacion permanente”.

El Grupo de Investigacion PACA, categoria A de Colciencias, invita a la
comunidad académica a leer esta propuesta como un aporte a la problemati-
ca formativa en nuestro sistema escolar expresada en sus diferentes niveles y
grados, descarta cualquier pretension determinista o acabada, por el contrario,
los aportes, sugerencias, recomendaciones y criticas serdn entendidas como
una contribucién a la solidez y coherencia del EPIS. A modo de conclusion
final de esta elaboracion podria sefialarse que el EPIS se presenta como una
posibilidad real de transformar al estudiante en un “sujeto social’, auténomo,
deliberador, proactivo, creativo, resultado del ejercicio de los DDHH que le
pertenecen como sujeto de derechos.
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Introduccion

La investigacion retoma las experiencias abordadas en el marco del gru-
po de trabajo Clacso “Juventudes e infancias: practicas politicas y culturales,
memorias y desigualdades en el escenario contemporaneo’, en particular en
el eje “Infancias y juventudes: violencias, conflictos, memorias y procesos de
construccion de paz”. El grupo de trabajo cuenta con un desarrollo de mas
de 10 anos de trayectoria de investigacion, marcada por la participacion y los
aportes de los diferentes integrantes de América Latina y el Caribe acerca de
las practicas culturales, las acciones colectivas, las practicas organizativas y las
experiencias, en una construccion que ha evidenciado las apuestas politicas de
los nifios, nifias y jovenes. A su vez, el Grupo de Trabajo se posiciona de mane-
ra ético politica, al aportar a la construccion de acciones con la participacion
de nifios, ninas, j(’)venes y sus agentes relacionales, con perspectivas sociales,
histdricas y culturales (Vazquez, Ospina-Alvarado y Dominguez, 2018; Alva-
rado, Borelli, y Vommaro, 2013).

En el marco del grupo de trabajo y del eje mencionado emerge la inves-
tigacion comparada “Infancias y juventudes latinoamericanas: violencias,
conflictos, memorias y procesos de construccion de paz’, estudio desarro-
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llado entre Ecuador, Argentina, Brasil y Colombia, con participacién de
los grupos de investigaciéon “Educacion y pedagogia: imaginarios, saberes
e intersubjetividades” y “Perspectivas politicas, éticas y morales de la ni-
nez y la juventud”. El presente capitulo se centra en el analisis frente a los
sentidos y las practicas de las y los jévenes de Colombia con la politica y la
construccion de paz. La investigacion buscé abordar desde multiples mi-
radas la comprension de la constitucion de las y los jovenes como sujetos
politicos capaces de aportar a la construccidon de paz en contextos educati-
vos, identificando sus experiencias y caminos en procesos de socializaciéon
politica y formacién ciudadana en escenarios escolares desde la creacién
de nuevas formas de participacién y nuevas maneras de distribuciéon del
poder cercanas a la democracia.

La investigacion reconoce contextos marcados por las violencias que han
silenciado las voces de las y los jovenes y han oprimido sus acciones de par-
ticipacion y lucha por los derechos desde dindmicas de miedo y represion.
Lo anterior ha propiciado un olvido de sus voces y capacidades de agencia-
miento nombrandolos sujetos apaticos o sin capacidad de accion y decision,
imaginarios ante los que ellos y ellas se han expresado desde la inconformidad
con la intencién de salir de aquella mirada adultocéntrica. Es de acuerdo a lo
anterior que a partir de los resultados de la investigacion, y para analizar los
procesos de socializacion de las y los jévenes en contextos educativos, se toma
como un primer referente tedrico la socializacion politica, teniendo en cuenta
que a partir de la participacion dialéctica que han logrado en su contexto y
los significados que han construido en relacion a los sucesos que ocurren a su
alrededor, estan, en palabras de Berger y Luckmann (1999), estructurando in-
terpretaciones y comportamientos que les permiten participar (tanto de forma
activa o como observadores si asi lo deciden) e incidir en las situaciones que
estan aconteciendo en sus contextos de interaccion.

La socializacion politica implica el transito que se realiza de la vida privada
hacia la esfera publica, en donde se ponen en juego los sistemas de valores,
creencias y posturas criticas de los individuos. Es asi como Dukuen (2018), re-
tomando a Fillieule (2012), presenta la socializacion politica como un proceso
continuo y relacional en donde se acude a esquemas tanto cognitivos como
précticos que si bien no son en si mismos politicos si pueden cumplir con este
efecto cuando se ponen en juego para influir o impactar una determinada si-
tuacion. En este sentido, la dimension politica de los procesos de socializacion
implica asumir una postura para producir, reproducir o transformar situacio-
nes sociales, culturales, econémicas o simbdlicas que mantienen en desventaja
o en desigualdad a determinado grupo social. Siguiendo a Arendt (1997), la
politica es el horizonte en el que se desarrolla la vida humana, que implica la
participacion en practicas de relacidn en el entre nos, asi como la creacion, por
cuanto es natalidad o posibilidad instituyente:
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La actividad politica humana central es la accion; pero para
conseguir comprender adecuadamente la naturaleza de la accién se
reveld necesario distinguirla conceptualmente de otras actividades
humanas con las que habitualmente se confunde, tales como la labor
y el trabajo. (p. 151)

Es asi como para los efectos de esta investigacion, abordar los procesos de
socializacién politica en jovenes implicéd indagar por aquellos sentidos y practi-
cas politicas tanto instituidas como instituyentes en sus micro y macro contex-
tos, explorando opiniones en relacion al ejercicio que realizan, por ejemplo, los
partidos politicos como representantes de las formas tradicionales de gobierno,
e indagando por el lugar de la familia, la escuela, entre otros, en cuanto a las re-
laciones de poder que alli se gestan y que de alguna forma influyen en las formas
como los y las jovenes perciben y responden politicamente a lo que alli ocurre.

Por otro lado, otra intencién del presente escrito es enfatizar en el poten-
cial transformador de las relaciones y en la participacion de los y las jovenes
como agentes sociales activos en el reconocimiento de los procesos relaciones,
en la construccion de sus subjetividades, agenciamientos, resistencias y accio-
nes para salir de la victimizacidn y el silenciamiento. Estos aspectos se analizan
tedricamente desde los desarrollos alrededor de la construccion de paz y la
educacion para la paz, en donde las juventudes y los contextos escolares vienen
ganando protagonismo desde la reforma constitucional de 1991 desde la cual
se desplegaron movilizaciones juveniles de impacto como la “séptima pape-
leta” y se han dado desarrollos en torno a una corriente transformadora de la
educacion para la democracia. Sin embargo, es importante resaltar el impacto
en la participacion de los y las jovenes que han ocasionado los periodos de
aumento de la violencia y la sensaciéon permanente de falta de oportunidades
por parte del Estado, lo cual también ha conducido a una falta de confianza en
las instituciones y también en los mecanismos tradicionales de participacion
democratica.

La construccién de paz y la educacion para la paz asumen el conflicto
como una posibilidad creativa para tramitarlo y para aprender a vivir juntos
(paz positiva) y se posicionan como un camino para llegar a una educacién
para la liberacién y la inclusion, ademas necesaria e imprescindible para la
transformacion social de aspectos estructurales, en donde cada quién a partir
del didlogo, del respeto por la diversidad, y por la posibilidad de acceso a una
formacion ciudadana y politica pueda forjar de acuerdo a sus particularidades
e intereses, su propio destino (Alvarado, Ospina, Quintero, Luna, Ospina-Al-
varado y Patiflo, 2012). Junto a estos planteamientos la investigacion se enfoco
en las siguientes preguntas: ;Como aportan los procesos relacionales en los
contextos expuestos a la construccion de las subjetividades, trayectorias vitales
e identidades de los nifios, nifias y jovenes? y ;cdmo aportar desde el potencial
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transformador de las relaciones y de la participacion de nifios, nifias y jovenes
a su posicionamiento como agentes sociales activos en la construccion de pais,
la recreacion de sus memorias y la construccion de paz? Una de las pregun-
tas centrales y aquella que se recoge en el presente capitulo es jcudles son los
sentidos y las practicas politicas y de construccion de paz de las y los jovenes
en contextos educativos?

Metodologia

La investigacion realizada fue de corte mixto con la implementacién de
un cuestionario creado y complementado por el equipo de investigacion, con-
formado por 6 secciones (ciudadania/formacion en derechos; ciudadania/for-
macion politica; participacion social con la comunidad; socializacién politica,
ideologia y valoracion de la democracia; construccion de paz; violencias), cuyo
analisis fue complementado con la realizacién de 3 grupos focales, uno alre-
dedor de las violencias, otro alrededor de la ciudadania, y otro alrededor de la
socializacién politica y la construccién de paz. Los grupos focales permitieron
dialogar con los hallazgos y aproximaciones del instrumento. Para el presente
documento se profundizaran tres secciones especificas de la encuesta (ciuda-
dania/formacidn politica, socializacién politica y construccién de paz) y el ter-
cer grupo focal que abordan las categorias que se quieren analizar.

Participantes

El instrumento en Colombia fue aplicado a una muestra intencional com-
puesta por 543 jovenes de diferentes departamentos: 452 de Caldas, 75 de
Cundinamarca, 16 de Antioquia; de los cuales el 47,8% fueron del género mas-
culino, 51,7% del género femenino y un 0,37% que se declaré como “otro” La

GENERO

m Mujeres
m Hombres

m Otro

Figura 1. Distribucion por género de los participantes.
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edad de los participantes oscila entre los 12 y los 18 afios y se encuentran entre
los grados 6to y 11 de bachillerato, con una edad media de 16 afios, provenien-
te la mayoria de colegios de modalidad publica.

Instrumento

Se realiz6 una aplicacion piloto del cuestionario en diferentes colegios de
Bogota, Manizales y Medellin acompafiada de grupos de discusion para cono-
cer la recepcion de este y las opiniones de los y las jovenes frente a las pregun-
tas construidas por el equipo. Una vez analizadas las preguntas y socializadas
las opiniones frente al instrumento por parte de las y los jévenes se hicieron
las modificaciones necesarias identificadas en el proceso piloto. Para el instru-
mento final los participantes respondieron un cuestionario de formato autoad-
ministrado por medio de la plataforma Google Forms, donde se integraban las
diferentes categorias®® con preguntas con respuestas en formato likert, opcién
multiple y respuestas abiertas. Una vez analizados los datos del cuestionario se
procedi6 a realizar diferentes grupos focales para dialogar entre las categorias,
los datos emergentes y los sentidos de jovenes pertenecientes a distintos con-
textos y colectivos juveniles sobre los principales hallazgos. El presente capitu-
lo enfatizara en el andlisis de resultados tanto cuantitativos como cualitativos
con relacion a las categorias de socializacion politica y construccion de paz.

Analisis de la informacion

El analisis de la informacion se realizé tanto de forma particular para cada
pais, como a partir de un estudio comparado entre paises. Para el primer caso,
el estudio fue de caracter descriptivo presentando las tendencias de las varia-
bles y también algunos cruces con respecto a las variables de caracterizacion.
Para el estudio comparado entre paises también se realizé un analisis descrip-
tivo, complementado mediante pruebas X> H de Kruskal — Wallis y ANOVA
de un factor dependiendo del tipo de variable comparada. En relacién con
los grupos focales, especificamente en el caso colombiano se aplicaron 3, de
los cuales surgieron narrativas emergentes que se analizaron teméticamente
teniendo en cuenta las categorias iniciales de la encuesta y los subtemas que
emergieron durante el proceso, lo cual fue un insumo importante para acceder
a los sentidos de los y las jovenes en relacion al tema investigado.

Los resultados que se presentan a continuacion surgen del didlogo entre las
narrativas obtenidas de los grupos focales, y el andlisis estadistico resultado dela
encuesta, del cual solo se tomara el porcentaje mas alto obtenido, teniendo pre-

39  Se trabajaron 6 secciones con 35 preguntas: Ciudadania/Formacion en Derechos (con 10 preguntas);
Ciudadania/ Formacion politica (5 preguntas); Participacion social con la comunidad (con 3 pregun-
tas); Socializacion politica, ideologia y valoracion de la democracia (con 9 preguntas); Construccion
de paz (con 3 preguntas); y Violencias (con 5 preguntas)
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sente que dichos porcentajes mostraran tendencias, pero no sumaran el 100%
dado que se trata de preguntas de multiple respuesta con escogencia multiple.

Resultados

Los resultados presentados dan cuenta de la voz de las y los jévenes en los
diferentes procesos que ellas y ellos viven para configurar y construir sentidos
y practicas de la vida politica consigo mismos, con los otros y con lo otro. Esto,
a partir de los procesos de aprendizaje y transformacion, en el marco de la
socializacion politica, cuyo accionar se enmarca en contextos de interaccion
como son la escuela y la familia. Se abordaran los resultados articulados en
cuatro dimensiones: sentidos de la politica, practicas politicas, sentidos de paz
y practicas de construccion de paz.

Laprimera dimensién abordalos sentidos quelas ylos jovenes tienen acer-
cadela politica como forma de mejoramiento de la calidad de vida y forma de
participacion en debates ideoldgicos entre personas y entre partidos politicos.
La segunda dimension alude a las practicas politicas vividas por las y los jo-
venes, la participaciéon, como un mecanismo para la garantia de los derechos
(mecanismos de participacion ciudadana, participacion politica al interior
delaescuelay tener voz; en menor medida, la accién comunitaria). La tercera
dimension expone los sentidos de paz que se tejen entre los y las jévenes en el
entorno educativo (paz negativa, paz positiva, paz imperfecta y paz generati-
va). Finalmente, la cuarta dimensidn presenta las practicas de construccidon de
paz, que principalmente se enmarcan en las acciones y relaciones cotidianas.

Acerca de los sentidos de la politica

Los sentidos que los seres humanos otorgan a conceptos como la politica,
incide en la configuracion de las y los estudiantes como sujetos politicos y de-
marcan formas de socializacion politica (Ospina-Alvarado, Alvarado y Serna,
2016; Alvarado, Ospina-Alvarado y Garcia, 2012), a partir de las creencias,
pensamientos y discursos que acompanan su ser politico. En la investigacion
se encontrd que los sentidos acerca de la politica mantenidos por los y las jo-
venes incluyen: la politica como el mejoramiento de la calidad de vida del pais;
la politica como diferencias ideoldgicas entre los partidos politicos y entre las
personas; y la politica como ciudadania —ejercicio y capacidad de agencia para
la participacion ciudadana.

Frente a la pregunta por el sentido que otorgan a la politica, se encontro,
en primera instancia, que el porcentaje mas alto (45.3%) estuvo en la respuesta
relacionada con la expresion de la politica desde el mejoramiento de la calidad
de vida del pais. Con relacion al mejoramiento de la calidad de vida, a través de
los grupos focales, se pudo identificar que éste es entendido como una forma
de ayudar a los otros, tanto desde las posibilidades de las y los jovenes como
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desde la responsabilidad que tiene el Estado con las personas que lo necesitan;
especialmente referencian situaciones de catastrofes por causa de fendmenos
naturales y situaciones de pobreza, aspecto evidente en la siguiente narrativa:

Joven Mujer: “Si el gobierno ayuda a los damnificados o a los de
la guerra, vemos que eso es participacion politica” (Julio, 2019).

Contrario a estaidea, vale la pena destacar a Urzua y Caqueo-Urizar (2012),
para quienes la calidad de vida no se relaciona solo con la forma como otros
(externos) aportan para el mejoramiento individual sino con la manera en la
que cada individuo realiza valoraciones en torno al nivel y la percepcién de sa-
tisfaccidon que se tiene frente al bienestar. Por su parte, el Dane (2019) concibe
la calidad de vida como las condiciones que tienen los colombianos en cuanto
a bienes materiales y personales; propuesta que, desde el ambito de lo personal,
puede entrar en dialogo con lo que concibe Arendt (1996) como labor, es decir,
la calidad de vida se relacionada con los procesos bioldgicos que tiene el cuerpo
(alimentarse, dormir, entre otros) y que ayudan en el desarrollo de la vida. En
este sentido, las y los jovenes piensan la calidad de vida en concordancia con la
propuesta del Dane, es decir, desde las multiples formas en las que las institu-
ciones pueden apoyar para que mejoren las condiciones de vida de los ciuda-
danos, pero lo hacen poniendo en dialogo la materialidad y el estar con otros.

Al respecto cabe preguntarse por el lugar de los y las jovenes como sujetos
politicos, dado que, en general asocian la calidad de vida a la politica institui-
da y a la responsabilidad estatal frente a sus propias vidas y la garantia de sus
derechos, lo cual ocasiona que no se nombran participes de su calidad de vida
ni se consideran parte de la calidad de vida del colectivo. Bajo esta l6gica, con-
tinda entendiéndose la politica como expresion de la calidad de vida asociada
a un elemento externo a los actores sociales y que los ubica en un lugar de
dependencia, como lo ha planteado Gergen (2007) al referirse a los lenguajes
carenciales y deficitarios.

Para las y los jovenes la calidad de vida es una responsabilidad que invo-
lucra tanto a la familia como a la escuela como agentes socializadores (Wal-
sh, 2014; Bolivar, 2005; Dewey, 1975; Cepal y Unesco, 1992; Grinberg, 2008;
Jacinto y Terigi, 2007; Jara-Holliday, 2005; Mayer, 2012; Rockwell, 2005). La
familia es garante para la satisfaccion de necesidades basicas y como espacio
de socializacion desde el cual se generan estructuras para presentar la realidad
o el mundo que habitan, mientras que a la escuela, como espacio para la so-
cializacion, le corresponde educar a las nuevas generaciones para que logren
procesos de calidad de vida, de un buen vivir (Walsh, 2014), de unas mejores
condiciones de vida, de desarrollo de capacidades para convivir en sus terri-
torios tanto con los otros como con la naturaleza y con uno mismo. Todo esto
contribuye a condiciones de salud, de alimentacion, de vivienda y medio am-
bientales sostenibles (Rabello de Castro, 2013).
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El hecho de que la calidad de vida incorpore no solo la importancia de la
familia, ni solo la importancia de la escuela, sino la necesaria participacion de
estos dos entornos relacionales como escenarios de socializacion, da cuenta de
la pertinencia de articular acciones mancomunadas entre la familia y la escue-
la, orientadas al agenciamiento de los distintos actores sociales, con un peso
importante en los nifos, nifias y jévenes (Ospina-Alvarado, 2014).

Por otro lado, se encontré como sentido otorgado a la politica que esta
consiste en las diferencias ideoldgicas entre los partidos politicos y entre las
personas, con un 41.3%. Esta respuesta marca una tendencia en relacionar la
politica con los partidos politicos y con las dindmicas que desde ellos existen
(debates, discusiones, politizaciones, entre otras). Por lo tanto, lo compren-
den desde un sentido de institucionalidad, postura contraria a la que propone
Vargas-Machuca (2009), para quien la politica per se no son las ideologias o
dinamicas de los partidos politicos, pero estas si inciden en “la forma misma
de la politica” (p. 277). Por su parte Duque (2014) considera que en Colombia
existe una estrecha relacion entre la sociedad y los partidos politicos a partir de
un vinculo ideolégico que legitima el sistema politico y se arraiga a la manera
como la sociedad concibe la politica. Al respecto llama la atencion que las y los
jovenes participantes del presente estudio, son menores de 18 aflos por lo que,
aun cuando asocian la politica con las diferencias ideoldgicas entre los parti-
dos, no se sienten parte de dicho debate ideoldgico, ni participan del ejercicio
electoral, alejandoles cada vez mas de lo que ellos y ellas nombran como “la
politica”.

Finalmente, se encuentra la politica ligada a la nocién de ciudadania, que
desde el sentido otorgado por las y los jovenes es entendida como el ejercicio y
la capacidad de agencia para la participaciéon ciudadana. En relaciéon con esto,
el 70,9% hizo referencia a que la politica a través de la ciudadania tiene que ver
con el uso de espacios publicos, el 68,9% las asocié con el respeto y el conoci-
miento de las leyes, similar a quienes referencian la politica como ciudadania
con las implicaciones e intervenciones ambientales (69.2%). Sin embargo, lla-
ma la atencién que el 49% de las y los jévenes relaciona la politica como ciu-
dadania con la participacion en proyectos y actividades promocionadas por el
Estado y el 52% con la construccién propia de identidad.

La comprension de la ciudadania al ser vista como una forma de integracion
al sistema existente, donde la adaptacion se rige por el conocimiento y la imple-
mentacion de la norma, genera un proceso de asimilaciéon que puede llevar ala
pérdida delos sentidos propios, asumiendo lo politico desde lo instituido. Por el
contrario, la socializacion politica y la constitucion de subjetividades politicas,
en las que se hace énfasis en las posibilidades que identifiquen los sujetos para
poder movilizarse desde su capacidad de agencia, permiten a los y las jovenes
reconocerse como constructores de sus propias realidades y posibilidades en
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lo publico (Alvarado, Ospina-Alvarado y Garcia, 2012), a través de las posibili-
dades que emergen de manera individual, relacional y colectiva en los sujetos,
con la accidn colectiva, la conciencia historica, la ampliacion del circulo ético
y la interaccion cotidiana en medio de conflictividades (Alvarado, et al., 2012).

Las practicas en la politica

Las practicas, como acciones, comportamientos y actitudes politicas (Hur-
tado Galeano y Corrales Acosta, 2017), en el marco de los procesos de sociali-
zacion politica en los ambientes educativos, son ejercidas por las y los jovenes
a través de mecanismos para la garantia de los derechos como el ejercicio de
las leyes constitucionales, la participacion en los procesos electorales, la po-
sibilidad de elegir o ser elegidos en las instituciones educativas, o la partici-
pacion cotidiana de ellas y ellos; acciones de resistencia que permiten vencer
los silencios, como lo es el arte; en menor medida, acciones colectivas y ex-
presiones sociales hacia la lucha y la defensa de sus derechos como lo son las
organizaciones sociales y colectivos juveniles, las protestas y manifestaciones,
o la realizacién de tareas conjuntas a nivel comunitario; asi como son también
escasos los didlogos acerca de politica en la familia y es poco el interés de los
distintos miembros de la familia.

En primera instancia, las y los jovenes viven como précticas politicas los
mecanismos para la garantia de los derechos, es decir, la politica se vive en el
cumplimiento de los derechos constitucionales, especialmente en el derecho a
la participacion (art. 40, Constitucion Politica de Colombia, 1991), representa-
do en el ejercicio de las leyes constitucionales con el 23.9%, y la participacién
y el ejercicio politico de los actores sociales a través de procesos electorales
con el 21.4%. En concordancia con lo expresado por ellas y ellos, en Colombia
la participacién mediante diferentes mecanismos como el voto, el referendo,
el cabildo abierto, entre otros, es considerada fundamental para la democra-
cia y la politica (MOE, 2012). Situacion contraria a la planteada por Rancieré
(1996), para quien la politica no es una forma de administracion del Estado, ni
mediante leyes, ni mediante procesos electorales, sino que la politica consiste
en un desacuerdo que dista de una lucha por los derechos liberales o por la
administracion de estos a través de leyes.

Frente a la participacion, el ejercicio politico y los procesos electorales, du-
rante el desarrollo de los grupos focales, se pudo evidenciar que es entendida
desde dos grandes lineas. Por un lado, se refieren a la posibilidad de elegir y ser
elegido, accion que es vivida en las instituciones educativas como espacio en el
que ellas y ellos sienten que pueden tomar decisiones, por ejemplo, mediante la
eleccién del personero estudiantil. La cual se convierte enla primera formade go-
biernodelaquesesienten participes como electoresy como veedores del cumpli-
miento de las funciones para las cuales fue elegido quien es designado como tal:
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Joven hombre: “Por ejemplo, cuando escogemos el personero del
colegio, hay elecciones, eso es participacion politica” (Julio, 2019).

Dicho ejercicio marca el inicio de su ser como ciudadanos, el cual solo es
posible socialmente cuando cumplan la mayoria de edad (18 anos para Co-
lombia). Esta posibilidad de eleccion les hace sentir que tienen capacidad de
agencia y capacidad de tomar decisiones frente a quienes los representaran.
Ellas y ellos creen en la democracia representativa en tanto no esté permea-
da por la corrupcién y en tanto quienes son elegidos propendan por el bien
comun. Esta forma organizativa de participacion de los nifios, nifias y jove-
nes en la institucion escolar colombiana, reglamentada por el Ministerio de
Educacién Nacional, que tiene relacién con el gobierno escolar y el gobierno
estudiantil, es una manera de expresion democratica que busca afianzar el voto
y la democracia en los términos establecidos por el Estado colombiano. Y por
otro lado, las y los jovenes en los grupos focales relacionan la participacién con
el actuar en la cotidianidad:

Joven mujer: En mi experiencia, participacion politica es que sir-
va para yo hacer algo, por ejemplo, cuando hacemos las ayudas aqui
en el colegio, recogemos las basuras, cuando limpiamos las canchas o
arreglamos los bafios, participamos en algo y contribuimos con el co-
legio, para mi eso se relaciona con participacion politica (Julio, 2019).

Es decir, que la participacion abarca la realizacion de las multiples respon-
sabilidades (académicas, laborales, entre otras), como por ejemplo ayudar a
quien lo necesita y movilizarse cuando no se hacen valer los derechos de los
ciudadanos; dicha mirada, no se reduce a los mecanismos de participacién
establecidos por el Estado, por el contrario, como se evidencia en el relato de
esta joven, las y los jovenes comprenden que existen maneras otras de ejercer
la participacion politica desde acciones individuales. Sin embargo, estas son de
un corto alcance, ya que solo logran incluir al circulo inmediato o cercano, en
este caso una institucion educativa; situacion que entra en disputa con el plan-
teamiento de Arendt (1996), quien enfatiza en el caracter de lo politico como
aquellas acciones que no se enmarcan en los procesos instituidos, sino que dan
cuenta del entre nos, de la construccién de mundo, del ser parte de la configu-
racion de lo publico. Acéd no aparece un interés por lo publico ni por acciones
colectivas, son acciones individuales del cuidado; un aporte parcial al cuidado
del espacio publico, pero falta una apuesta mas contundente en términos del
entre nos como movilizacidn, una apuesta mas amplia tendiente a contribuir
en el cuidado de los otros y de lo otro.

En tension con lo anterior, y con fundamento en una tendencia de los re-
sultados que apareci6 en los grupos focales, autores como Cabaluz-Ducasse,
2016 Jara-Holliday, 2005; Karr y Kemmis, 1988; Mejia, 2011; Ospina et al.,
2018; Walsh, 2014 analizan criticamente la escuela como un espacio de trans-
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mision de 6rdenes politicos, culturales y sociales establecidos; esto entendien-
do que, pese a existir una linea de trasmision de conocimientos hegemonicos,
la escuela también se configura como un espacio para aprender, desaprender,
crear simbolos, sin 16gicas de poder que se legitiman desde el desconocimiento
de las potencialidades (Hijos Colombia, 2012). La escuela también es un espa-
cio propicio para vencer los silencios que en ocasiones se instauran a partir de
visiones adultocéntricas desde las cuales los y las jovenes no tienen la madurez
para asumir una postura politica. Es asi como en segunda instancia emerge
como practica politica descrita por las y los jovenes, el arte como una forma
de resistencia y de vencer los silencios, para el caso de ellas y ellos, los grafitis,
los cuales hacen parte de una manera de comunicacién para la participacion
politica, mediante la enunciacion grafica de aquello que los adultos no com-
prenden y juzgan como inadecuado, una forma de resistencia, de expresion
frente a los silencios y de didlogo con quienes los observan, asi como lo expresa
una joven de 14 afios del grupo focal:

Joven Mujer: “Cuando hacemos un mural, cuando nos metemos
a un grupo en el colegio eso también es participar para expresarnos
y hacer cosas juntos” (Julio, 2019).

La participacion politica en las y los jovenes es para ellas y ellos visibilizar
sus voces, decir lo que se piensan y sienten, y que eso que se enuncian sea
considerado como legitimo, para Esposito (2012) citando a Arendt, la palabra
y la forma como la articulamos a través del lenguaje es lo que hace al hombre
un ser politico y al tiempo es una herramienta para la defensa de la politica. El
lenguaje artistico es para las y los jovenes una manera de participar y de socia-
lizar politicamente con otros.

Vale la pena senalar, que en algunas ocasiones la escuela aporta en el sen-
tido descrito; sin embargo, la mayoria de las veces auspicia silencios que im-
piden una auténtica participacion y liberacion. Hay experiencias de escuelas
que contribuyen a develar situaciones inhumanas de realizacion de los sujetos.
Es importante destacar como los jovenes del estudio son todos y todas estu-
diantes de colegios de secundaria. Sus opiniones responden a la formacién y
la socializacion politica de la que participan en las instituciones educativas. La
perspectiva democratica y politica que se agencia en la institucion educativa es
la que se propuso desde los anos 50 del siglo pasado por John Dewey (1975),
educador norteamericano, en la que su concepcion de democracia responde al
Estado liberal, con enormes limitaciones; la escuela en su formacion ni siquie-
ra ha sido capaz de realizar dichas promesas, menos capaz es hoy de responder
a las necesidades pluridiversas de los nifos, nifias y jovenes en un mundo de
cambios acelerados que demandan de una pluridemocracia radical.

En tercera instancia, llama la atencién que las y los jévenes relacionan la
expresion de la politica en menor medida con acciones colectivas y expresio-
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nes sociales hacia la lucha y la defensa de sus derechos, encontrando que solo
el 2.9% la relaciona con la participacion y acciones de organizaciones y colec-
tivos juveniles y el 16,6% con acciones de protesta y manifestacion, siendo baja
la participacion y el conocimiento de acciones que permiten la intervencion y
la agencia de los sujetos para transformar sus realidades. Para finalizar, solo el
21% de los y las jovenes consideran que la politica es una accién que se expresa
en la realizacion de tareas conjuntas a nivel comunitario; situacion contraria a
la idea ético-politica de Cortina (2009), para quien la politica debe ser pensada
desde una comunidad politica, es decir, con la participacion de personas con
la capacidad de trabajar colectivamente desde diferentes comunidades y desde
la legitimidad de la palabra y las acciones.

Por altimo, en cuarta instancia, con relacion a los espacios de didlogo acer-
ca de la politica, se pudo evidenciar que, en la familia como espacio de sociali-
zacion, los dialogos sobre politica son escasos, el 26.5% de los jovenes respon-
dié que lo hace algunas veces con los padres, mientras que con los hermanos
y las hermanas prevalece la respuesta “nunca’, con un porcentaje de 36.5%, y
el 22.5% de jovenes responde que nunca lo hace con otros familiares. Frente a
estos datos, resulta importante la lectura presentada por Ramos (1990), desde
la cual, no solo los padres, las madres, las hermanas y los hermanos aportan en
la configuracién politica de las y los jovenes, también los otros miembros de la
familia tienen un papel fundamental en la forma como se conciben la realidad
politica de los integrantes del grupo familiar; dado que, como lo menciona
Aguirre (2011) la familia promueve creencias, valores y vida social desde las
relaciones intergeneracionales que teje. Asi mismo retomando a Alvarado, Os-
pina-Alvarado y Garcia, (2012) las familias han sufrido diferentes cambios en
sus estructuras y dinamicas proporcionado rupturas en los procesos de socia-
lizacion que se promueven desde estos nucleos como agentes socializadores.

La familia tiene un papel preponderante en cuanto a la transmision de las
ideologias politicas, a modo de ejemplo, durante la época conocida como la
violencia en Colombia, las familias transmitian a las nuevas generaciones los
ideales del partido al que pertenecian -conservador o liberal- (CNM, 2008),
que se tenia a su vez que convertir en fuente de defensa y lucha por el domi-
nio de un partido sobre el otro. En este rol de trasmision de las ideologias,
se puede encontrar familias empoderadas, que como se acaba de mencionar,
entregan a los diferentes miembros del nucleo familiar legados ideoldgicos po-
liticos. También se encuentran familias, que tienen poco interés por el tema de
la politica; se identificé que el interés de las familias frente a los asuntos de la
politica es bajo, el padre con un 20.4%, la madre con 17.1%, los hermanos con
9.2% y otros familiares con 12.7% de interés; desde esta perspectiva, el espacio
de socializacion que es la familia, desde su rol como transmisora de ideologias
politicas, se puede ver diezmado por el poco interés que demuestran en los
asuntos politicos.
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Sentidos alrededor de la construccion de paz

Los sentidos otorgados alrededor de la construccion de paz incluyen tanto
la paz negativa, como ausencia de guerra o violencia directa; la paz positiva,
como transformaciones frente a la violencia estructural (Galtung, 1969); la paz
imperfecta, como aquella que implica la transformacion de las conflictividades
desde practicas cotidianas (Mufioz, 2001); y la paz generativa (Ospina-Alva-
rado, 2015), como aquella que incorpora el ambito relacional, las potencias y
las posibilidades futuras. Los sentidos de las y los jovenes en contexto escolar
alrededor de la construccion de paz contemplan: la ausencia de conflicto desde
una perspectiva de la armonia y la tranquilidad; la transformacion de los con-
flictos a través del dialogo; las relaciones tejidas por ellas y ellos en términos
de afecto y respeto; la participacion ciudadana; la satisfaccion de los derechos
y las necesidades basicas; asi como la necesidad de acciones externas y la fina-
lizacion definitiva de la guerra.

Fue de gran interés y aporte en los didlogos de la investigacion, conocer
las comprensiones y los sentidos compartidos por los y las jovenes en relacion
con la construccion de paz, concepto que ha tomado fuerza y empieza a ha-
cer parte de algunos lenguajes cotidianos de acuerdo a los contextos y expe-
riencias de socializacién a causa del conflicto colombiano. En primer lugar, se
quiso conocer las relaciones tejidas por ellos y ellas sobre la construccion paz,
en donde se encontrd que el 76,4% asociaron el concepto con experiencias de
armonia y tranquilidad, el 72% con el didlogo en la resolucion de conflictos —
similar al potencial comunicativo para la construccidn de paz (Alvarado, et al.,
2012; Ospina-Alvarado, 2015; Ospina-Alvarado, Loaiza y Alvarado, 2016)-, el
72,1% con el afecto y el respeto — similar a los potenciales afectivo y ético para
la construccion de paz (Alvarado, et al.; Ospina-Alvarado; Ospina-Alvarado,
Loaiza y Alvarado), y el 65,19% con la participacién ciudadana —similar al po-
tencial politico para la construccion de paz (Alvarado, et al.; Ospina-Alvarado;
Ospina-Alvarado, Loaiza y Alvarado). Llama la atencién que principalmente
el peso de la paz esté puesto en la tranquilidad y la armonia, dado que se suma
a la expectativa de ausencia de conflicto, correspondiente en términos de Gal-
tung (1969) a una mirada negativa del conflicto. Sin embargo, es interesante
y esperanzador que también las y los jovenes relacionen la paz con practicas
cotidianas (Alvarado, et al., 2012; Muioz, 2001; Ospina-Alvarado, 2015) como
el didlogo como mediador en la transformacion de conflictos, el afecto, el res-
peto y la participacion.

Las anteriores comprensiones se encuentran relacionadas con lo planteado
por diferentes autores como Alvarado, y cols. (2012), Ospina-Alvarado (2015)
y Ospina-Alvarado, Loaiza y Alvarado (2016), quienes mencionan que entre
las dimensiones del agenciamiento humano para la construcciéon de paz se
identifica la importancia de los otros y lo otro, donde los potenciales como
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el afectivo, el comunicativo, el ético y el politico dialogan en las experiencias
vividas por los y las jévenes como se evidencia en el presente estudio. Lo an-
terior también se encontré en los didlogos compartidos en los grupos focales
en los que las y los jovenes se identifican como sujetos capaces de comprender
el mundo, expresarse y actuar en €l desde el posicionamiento ético y politico,
en el que el respeto, las diferencias y el cuidado son ejes articuladores de la
construccion de paz:

Investigador: ;Qué es para ustedes la paz?

Mujer joven: Tener alegria, felicidad, ser libre, poder expresarse,
tener qué comer. Paz es muchas cosas, lo bueno, es que uno esté bien
con su familia.

Hombre joven: Si, la paz es todo eso, pero no es facil de conseguir
porque vivimos en peleas, en guerras y las cosas no cambian.

Ademas del reconocimiento de las dimensiones del agenciamiento huma-
no y relacional para la paz, como se identifica en el anterior fragmento de
conversacion, las y los jévenes mencionan la necesaria satisfaccion de sus dere-
chos, al explicitar que paz en sus vidas también implica “tener qué comer”. Al-
gunos de ellos identifican la necesidad de actuacién de manera externa, mos-
trando que como pais vivimos “en guerras y las cosas no cambian” lo que da
cuenta de una expectativa frente a cambios estructurales, no solo en términos
de justicia, sino ademas de finalizacién definitiva de la guerra.

Practicas de construccion de paz

Con relacidn a las practicas de construccion de paz, los y las jovenes iden-
tifican la libre expresion a través del deporte, el arte y la cultura; la construc-
cién de paz en los contextos escolares, familiares y comunitarios; asi como la
falta de didlogo acerca de la construccion de paz a nivel familiar.

Las y los jovenes identifican acciones tanto individuales como relacionales
a través de las cuales aportan a la construccién de paz, dando un lugar desta-
cado a la expresion de sus ideas y el rompimiento de los silencios, a través del
deporte, el arte y en general de la cultura:

Joven hombre: Por qué no hacer paz en cada uno de nuestros
corazones, ;qué tan dificil puede ser?, quiza no sea la pregunta que
debemos hacernos, sino ;cémo cambiar desde nosotros mismos,
cémo hacer movimientos y cambios juveniles con el deporte, el arte
y la cultura, con el buen uso de la internet, con la libre expresion,
con la posibilidad de hacer nuestras voces y opacar el silencio de esta
sociedad que nos ignora y tener la mente abierta para un cambio en
todo. (Julio, 2019)
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Joven mujer: Nosotros en el grupo vemos la paz desde un punto
de vista de libertad, de abrirse, de no ser tan ignorantes, abrir nues-
tras mentes, ser mas proactivos, hacer las cosas implicarse en el arte,
en los deportes, en la cultura, somos jovenes, hacer mas cosas que
nos motiven, sé que algo en nosotros, no siempre vivir en nuestra
zona de confort (Julio, 2019).

Emergen el ambito educativo, el ambito familiar y la comunidad como
escenarios donde es posible la construccion de paz. Llama la atencidn que,
aunque como se expresd previamente el interés acerca de la politica con los
pares es muy bajo, asi como es también bajo el interés que presentan distintos
miembros de la familia y es bajo su despliegue a nivel comunitario, el espacio
del colegio es identificado por las y los jovenes en el 79.5% de los casos como
propicio para la construccion de paz, los espacios familiares en el 78.6% y los
ambitos barriales y comunitarios en el 51%. La escuela inicia un papel im-
portante en la construccion de paz al estar incluidas dentro de las practicas
descritas acciones educativas en las que se reconozca lo social y lo politico
desde los dialogos de los sujetos hacia practicas que influencien y lleguen a las
comunidades y a las interacciones entre pares y familias. En linea con esto se
evidencian procesos de construccién de paz, al retomar posturas y didlogos
criticos donde se relacionan lo politico y lo social al momento de apropiarse de
las formas de habitar el mundo y de movilizarse desde un agenciamiento po-
litico. Ante lo que es necesario que las y los jévenes puedan ser comprendidos
como sujetos activos y participes de sus escenarios relacionales (Gergen, 2006)
educativos, comunitarios y familiares en donde sus interacciones se fortalecen
para aportar a procesos de construcciéon de paz en cada contexto donde se
constituyen como sujetos politicos.

Por ultimo, si bien los escenarios familiares son identificados como lugares
donde se puede construir paz, algunos jévenes los reconocieron, pero identi-
ficando que no es posible tener estos dialogos con sus familias la mayoria de
las veces, estas miradas se encuentran enmarcadas desde el rol de los padres
como agentes autoritarios que pueden privar las reflexiones en relacion con la
paz por la concepcién de los jévenes como inmaduros o sin la capacidad para
conversarlo. Al preguntarles a algunas jovenes en el grupo focal por qué creen
que en sus familias no se habla de paz, respondieron lo siguiente*:

Mujer joven: Mmm, porque a los adultos no les importa lo que
pensemos de esos temas. Mi mama o mi papa jamads se han sentado
conmigo a discutir una noticia, nunca piden mi opinién y menos en
una cosa de politica.

40  Julio de 2019.
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Mujer joven (15 afos): Yo creo que es porque no hay mucho
tiempo, por ejemplo, yo mantengo sola y cuando estan mi familia no
conversamos de nada.

La construccion de paz es también identificada en la participacion de los y
las jovenes de su configuracion como sujetos politicos capaces de transformar,
opinar y crear sentidos hacia la movilizacién; en esta investigacion se identi-
fican en los sentidos y las practicas compartidos por ellos y ellas y el llamado
que hacen a la importancia de la familia y de la escuela, que tradicionalmente
se han constituido como instituciones adultocéntricas, pero que tienen una
relevancia fundamental en la vida de las y los jovenes como territorios para
la socializacién politica y la construccion de paz; asi mismo, las y los jovenes,
muestran la pertinencia de su apropiacion y participacion politica en los espa-
cios sociales y culturales, teniendo en cuenta laimportancia del reconocimiento
ala diferencia y a lo colectivo, con una apuesta por el posicionamiento politico
y por participar de relaciones en las que primen el respeto, el cuidado y la vida.

Conclusiones

A partir de la pregunta por los sentidos y las practicas acerca de la politica,
se pudo concluir que la socializacion politica en el contexto educativo es un
factor fundamental en la instauracién y el reconocimiento de ideas acerca de
la politica, la participacion, la ciudadania, entre otras. Tal socializacion toma
lugar principalmente en el marco de dos entornos, la familia y la escuela, cada
uno de los cuales aporta tanto en los sentidos o significados otorgados por las
y los jévenes, como en sus practicas.

Los sentidos otorgados a la politica son diferentes a la manera como ellos
viven las practicas; con relacion a los sentidos de la politica se construyen des-
de las responsabilidad que externos (Estado, gobernantes, otros miembros de
la sociedad) tienen hacia el conjunto de los ciudadanos; se acogen a la visién
instaurada y hegemonica de las instituciones estatales; mientras que las practi-
cas de la politica se asocian a la participacion politica, que pese a tener carac-
teristicas propias de las formas instituidas de entender la politica, encuentran
otras maneras de participacidn, esto es, acciones de su dia a dia encaminadas
hacia el cuidado del otro y de lo otro.

El espacio de socializacién que aporta en configuracién de estos sentidos
es la familia, los amigos y los allegados, mediante la transmisién de ideolo-
gias, el didlogo sobre asuntos que competen a la politica, o en caso contrario
cuando se presentan silencios que son transmitidos en forma de desinterés o
desconfianza hacia el sistema politico colombiano. La familia, tiene un rol fun-
damental en la comprension holistica de la politica, en que permite trascender
el sentido univoco que las y los jovenes estan entregando a la politica como
una forma de responsabilidad de otros y como debates politicos. Asi mismo la
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interaccién con sus pares donde se pueda dialogar aspectos de participacion
ciudadana y su comprension y participacion politica, sera una forma de ante-
ponerse a la vision sesgada cultural adultocéntrica.

Con relacion a la politica desde la practica o como posibilidad de accion,
la escuela es otro espacio socializacion politica, que debe ser potenciado como
instituciéon que aporta en la configuracion de sujetos politicos. Pese a las de-
bilidades y tensiones que se presentan frente al rol de las instituciones educa-
tivas, la escuela sigue siendo un espacio desde el cual las y los jovenes sienten
que pueden participar, es decir, sienten que es el lugar que les posibilita ser
activos politicamente y a su vez es relacionado como el espacio propicio para
la construccién de paz donde la interaccion, el didlogo y la construccion con
otros y con lo otro es esencial.

La politica se manifiesta a través de la participacion que les permite reco-
nocer su ser como agentes politicos. También la escuela tiene un papel funda-
mental en contribuir en ampliar las posibilidades politicas de los y las jovenes,
permitiendo el despliegue de su capacidad de agencia y de su construccién
colectiva a través de practicas como el arte.

Pese a esto, atn falta conciencia de la importancia de lo comunitario en
la politica o de la relevancia que revierte construir con otros para que pueda
existir la politica, este es un ambito que se encuentra desligado tanto de los
sentidos como de las practicas de las y los jovenes.

La familia y las instituciones educativas contribuyen a la formacién de
pensamiento critico y politico, desde los procesos de socializacion politica que
convergen en la participacion politica, el gobierno, las formas de convivencia
ciudadana, el poder, las normas, el bien comun, entre otras. Se hace urgente
indagar por las estrategias que las y los jovenes reconocen y realizan como
procesos de socializacion en sus espacios de esparcimiento como lo son los
territorios, las comunidades y los colectivos para reconocerse como sujetos de
derechos; dado que el marco del presente estudio, con jovenes en instituciones
educativas, aparecen estas expresiones como opacidades.

Conclusiones

Segun la mirada de los pensadores criticos tanto de la corriente europea,
como de la norteamericana, al igual que de la latinoamericana y caribefia, la
escuela juega un papel muy importante en la transmision de la ideologia domi-
nante (Bourdieu, 2000; Freire, 2005; Giroux, 1990, 1992, 1993, Giroux y McLa-
ren, 1999; McLaren, 1994, 1997, 1999). En la escuela se cuestionan poco las
relaciones dominantes, de clase, de género, étnicas, intergeneracionales, poli-
ticas, sociales y culturales (Cabaluz-Ducasse, 2016 Jara-Holliday, 2005; Karr y
Kemmis, 1988; Mejia, 2011; Ospina et al., 2018; Walsh, 2014). Contrariamente
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la escuela educa en la inconsciencia politica y la incapacidad para que los edu-
candos establezcan relaciones que respondan a intereses politicos propios. En
la transmision de la ideologia politica dominante, ademas de la familia y la es-
cuela, juegan un papel importante el Estado, los partidos politicos, las iglesias
y los medios de comunicacion, entre otros. Estos datos invitan a pensar sobre
las practicas de socializacién que se generan con los y las jovenes y las cons-
trucciones que devienen de estas (Dussel, 1980; Espinosa, 2015; Freire, 1997).

Entre tanto, la escuela podria llegar a ser un espacio propicio para el de-
bate, para conversar desde la diferencia, formar para la democracia y la ciuda-
dania, en tanto espacio propicio para la socializacién politica; en este sentido
la escuela tiene un papel vital para aportar desde lo instituyente, es decir, la
posibilidad de los sujetos para cuestionar y actuar desde la agencia. Siendo
fundamental no solo identificar los modos en los que los contextos relacio-
nales de los que participan las y los jovenes les transmiten ideologias o los
determinan univocamente, sino, ademas, visibilizar las maneras en las que
como lo ha propuesto Gergen (2007) los actores sociales generan practicas de
agenciamiento con las que a la vez propician grietas en los contextos sociales,
culturales y politicos.

Finalmente, en un pais como Colombia, marcado histéricamente por
préacticas de violencia, se hace necesaria la ampliacién e instauracion en los
escenarios familiar y educativo de précticas cotidianas de transformacion de
los conflictos y de construccion de paz. Llama la atencién que la mayoria de los
y las jovenes se refieran a la paz en términos de tranquilidad y armonia, sin6-
nimo de una mirada negativa del conflicto (Galtung, 1969). En algunos casos,
las y los jovenes hacen referencia la necesaria garantia de los derechos como
expresion de paz, lo que da cuenta de la paz positiva ligada a la justicia social; y
aun es vista la paz como un proceso externo que no permea las relaciones coti-
dianas, y se relaciona con aquellas practicas que se leen también como externas
y estan presentes en las negociaciones que les corresponde al gobierno y a los
grupos armados, en la mediacién en el marco de los conflictos armados, es de-
cir, en la esfera de la violentologia, bajo un lente de la paz negativa (Galtung).

Sin embargo, es interesante, que las y los jovenes de manera seguida iden-
tifican la paz con la tramitacion de los conflictos; y la relacionan también con
practicas de afecto y respeto, y con la participacion ciudadana. Siendo urgente
continuar aportando desde la escuela como territorio de paz (Alvarado et al.,
2012), desde las relaciones familiares y desde el tejido barrial y comunitario
al fortalecimiento de practicas de afecto, reconocimiento del otro, de lo otro,
de comunicacién, de expresion cultural y de agenciamiento politico desde lo
colectivo.
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“Mi obra representa el trabajo que realizan los lideres con la comu-
nidad, la gente, las personas, las familias, el unir los barrios. El unir
un municipio en si, que se enfoque en realizar tareas, en que la comu-
nidad viva una forma de socializacién en Paz. Se dice que la violencia
empieza en casa, si desde un principio empezamos a crear la paz con
nuestros vecinos, con nuestros amigos, con nuestra gente del barrio, del
municipio, de la comunidad; ese es el trabajo verdadero del lider”

(PalabrasdeEdgar AndrésRamirez,delmunicipiode PuertoLopez,
en el acto Expresiones artisticas por la Paz realizado en el Laboratorio
de Memoriay Paz, septiembre de 2018 mientras elaboraba su pintura).

Presentacion

En este texto se presenta la sistematizacion de la labor del Laboratorio de
Memoria y Paz (LMP) realizada en el departamento del Meta, entre el ailo 2017
y el primer semestre de 2019. Creado en 2017, el LMP es un componente de la
Politica Publica Departamental de Derechos Humanos, que lo define como un

espacio de participaciéon ciudadana, donde converge lo insti-
tucional y la sociedad civil, para la construcciéon de contenidos de
memoria histérica y la promocién de iniciativas de memoria y paz,
sobre la promesa del didlogo, la reflexion y el andlisis como medi-
da de satisfaccion para las victimas del conflicto y de esta manera
contribuir en el esclarecimiento de la verdad como otro medio de
reparacion, la comprension del pasado y la superacion de la violencia
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en el Meta evitando la promocién de memorias homogeneizadoras o
memorias institucionales.” (Ordenanza 1026 de 2019)

‘ . e \ 4 ' [ 2
Figura 1. Expresiones artisticas por la Paz realizado en el Laboratorio de Memoria y Paz.
Nota. Fuente: Fotografia Diego Andrés Diaz Jaramillo, 2018.

A partir de un acercamiento descriptivo y analitico a las dinamicas im-
pulsadas por el LMP, nos interesa establecer los significados o sentidos de un
lugar memoristico en un departamento que fue golpeado durante décadas por
hechos de guerra protagonizados por diversos actores armados (guerrilla, pa-
ramilitares fuerzas armadas, narcotrafico), los cuales afectaron en diverso gra-
do (muerte, violacion, destierro, estigma, trauma) a una poblacion variopinta
(hombres y mujeres, adultos, jovenes y nifios, afros e indigenas).

Como se mostrara mas adelante, durante el periodo de que se ocupa este
capitulo, el LMP tuvo un papel destacado en la promocién de ejercicios de
memoria a partir de la aplicacién de metodologias participativas y dialogantes
con poblacién afectada por la violencia.

Por lo anterior, y a modo de hipétesis, se sostendra que el LMP ha devenido
en un lugar propicio para la dignificacién de las victimas del conflicto arma-
do, la recomposicion del tejido social desgarrado y la reconstruccion y preser-
vacion de memorias sobre el conflicto armado en el departamento del Meta.

Metodologia: sistematizacion de experiencias

Se acudi6 a la sistematizacion de experiencias para evaluar el proceso
adelantado por el LMP con las comunidades. Reconociendo la diversidad de
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definiciones que existen en torno a la sistematizacion de experiencias, aqui
hemos optado por entenderla como una metodologia de investigacion social
que permite capturar una experiencia y obtener conocimiento de ella a partir
de la promocion de saberes propios (Mejia J., 2008).

Por tratarse de una metodologia aplicada a un proceso social, la sistema-
tizacion de experiencias es un ejercicio intencionado que apunta a penetrar en
la trama de la experiencia y “recrear sus saberes con un ejercicio interpretativo
de teorizacion y de apropiacion consciente de lo vivido” (Jara, 2018, p. 55). Son
varios los puntos de confluencia a los que llegan quienes aplican la sistemati-
zacion de experiencias. Asi, se trataria de:

a. Un proceso de reflexion individual y colectivo.

b. En torno a una préctica realizada o vivida.

c. Que realiza una reconstruccion ordenada de lo ocurrido en ella.
d. Que provoca una mirada critica sobre la experiencia.

e. Que produce nuevos conocimientos.

Toda experiencia que es objeto de sistematizacion se consigna en accio-
nes enmarcadas en contextos en donde estan involucrados sujetos que actiian
respondiendo a sensaciones, emociones e interpretaciones. Dicha experiencia,
vivencial, creativa y promotora de saberes, se condensa en resultados o efectos
que se derivan de la interaccion de factores objetivos y subjetivos, de acciones
individuales y colectivas (Jara, 2018, p. 53).

A partir de las consideraciones anteriores, se establece que la experien-
cia del LMP puede entenderse como un proceso desplegado en una coyuntura
politica (de la que se dara cuenta mas adelante) en el que intervienen dife-
rentes actores (institucionalidad departamental, profesionales y técnicos, las
ONG, adultos y jovenes, organismos internacionales). Asimismo, se concibe
la labor del LMP como un proceso colectivo de construccion, preservacion
y socializaciéon de memorias de comunidades conformadas por mujeres y
hombres de distintas edades y procedencias del departamento del Meta, que
fueron victimas -directas e indirectas- del conflicto armado, en clave de resar-
cir dafos y dignificar sus existencias por la via del reconocimiento publico de
su dolor. Al final, como resultado de esa labor, se obtuvo una rica y compleja
experiencia colectiva de aprendizajes que se forjo a partir de la puesta en esce-
na de metodologias participativas. De ahi que sea valido considerar el proceso
del LMP como una vivencia prolongada en la que se articularon sentimientos,
emociones y saberes multiples. Las relatorias de las dinamicas fueron la base
para el proceso de sistematizacion®’.

41  Esde anotar que uno de los coautores del texto participd en calidad de tallerista en el proceso educati-
vo promovido por el LMP.

Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud -177



Educacion y pedagogias criticas para LA PAZ
en Colombia en tiempos transicionales

Resultados de la sistematizacion

Antes de divisar y reflexionar los resultados de la sistematizacion de la
experiencia, se presentan los antecedentes del LMP relativos a su creacion y
propdsitos.

Antecedentes del LMP

Los origenes del LMP se remontan al afio 2008, cuando, por iniciativa
de Wilson Chavarro Jiménez, funcionario en ese momento de la Defensoria
del Pueblo, se impulsé un proyecto para recuperar y preservar la memoria
de quienes fueron victimas del Bloque Centauros y las Autodefensas Cam-
pesinas de Meta y Vichada (ACMV)*. La iniciativa cont6 con el apoyo de la
gobernacion del Meta, el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo
(Pnud) y la Corporacién Retonos (dedicada a la promocion y defensa de los
derechos humanos). Un resultado de ese proyecto fue la publicacion de textos
con narrativas asociadas al impacto del conflicto armado en el departamento
del Meta®.

Tiempo después se establecio la pertinencia de contar con un espacio fisi-
co en donde las victimas pudieran tener un punto de encuentro para compar-
tir sus historias de vida, conocer otras experiencias similares o acceder a las
publicaciones. De paso, se cre6 el Cubo Itinerante de la Memoria, una apuesta
didactica que busco dar a conocer situaciones violentas en el departamento, a
partir de informacién otorgada por la poblacion*.

Para el afio 2012, Alan Jara Urzola, entonces gobernador del departamen-
to, victima del secuestro por parte de la guerrilla entre 2001 y 2009, se com-
prometié ante la Mesa Departamental de Victimas a destinar un lugar fisico
para la promocion de acciones de reparacion simbdlica para las victimas y la
preservacion de las memorias derivadas de los hechos dramaticos padecidos.
La experiencia previa de recoleccion y publicacion de testimonios y la trayec-
toria del Cubo Itinerante, fortaleci6 la idea de contar con un lugar especifico

42 El impacto de la violencia paramilitar en el departamento del Meta es abordado por el Centro Nacio-
nal de Memoria Historica publicado en un informe en el que se describen e interpretan los niveles de
violencia que ejercieron las agrupaciones paramilitares en el departamento, a partir de los testimonios
de desmovilizados que se acogieron a la Ley de Justicia y Paz (Ley 975 de 2005). Alli se destaca, entre
otras cosas, como los grupos ilegales se ensanaron con mujeres y grupos indigenas, aplicando sobre
sus cuerpos formas especificas violencia fisica y simbélica. Ver Centro Nacional de Memoria Historica
(2018). Violencia paramilitar en la altillanura: Autodefensas Campesinas de Meta y Vichada, Informe
No 3 Serie: Informes sobre el origen y actuacién de las agrupaciones paramilitares en las regiones.
CNMH, Bogota.

43 Claudia Hincapié y otros (2011) La historia no concebida. Del silencio a la libertad. Defensoria del
Pueblo, Villavicencio; Defensoria del Pueblo (2013) Hasta cuando. Narrativas visibles, Defensoria del
Pueblo, Villavicencio.

44  El Cubo Itinerante de la Memoria (visit6 varios municipios) recreaba en sus diversas caras imagenes y
frases de victimas del conflicto, asi como fragmentos de historias relacionadas con la guerra.
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que se denominé Salén para la construccion de la memoria y paz, el cual se
instald en la sede del Pnud en Villavicencio. Una de las primeras actividades
realizada en el Salén fue una exposiciéon denominada museologia comunitaria
que involucrd en su disefio a victimas del conflicto armado, y contd con el
acompanamiento y asesoria del Centro Nacional de Memoria Histdrica. Tam-
bién se realizé en el Salén una exposicién narrativa y visual organizada por
regiones del departamento, y se instalé una pequena biblioteca dotada con si-
llas y mesas, destinada a ofrecer comodidad a las personas que acudieran para
hacer consulta de material bibliografico.

Instituido en 2014, “con el paso del tiempo el Salén perdié dinamica, de-
bido, entre otras razones, al débil apoyo institucional. Posteriormente, des-
de la Secretaria de Victimas, Derechos Humanos y Paz (SVDHP), se retomd
la iniciativa que daria, tiempo después, origen al LMP” (Entrevista a Wilson
Chavarro Jiménez, agosto 9 de 2018). No obstante, ocurrird una modificacién
en la concepcidn original, que se habia plasmado en la figura del museo o sa-
I6n, adoptandose, en cambio, la figura de laboratorio, con sus implicaciones
semanticas respectivas®. En efecto, se pensé en un lugar concebido como es-
pacio-taller en donde la gente pudiera interactuar, experimentar y crear cono-
cimiento, a partir de las vivencias socializadas.

Creacion del LMP

Referir el origen del LMP demanda ubicarlo en un campo politico que
supera el ambito local, e incluso nacional. Al respecto, desde hace algun tiem-
po se asiste a lo que expertos denominan boom internacional de la memoria,
que precisamente explicaria el interés creciente de los grupos sociales por el
pasado y el surgimiento y centralidad de ciertos lugares dedicados a practicas
de construccion y preservacion de la memoria. Diversas razones, vinculadas
a los contextos particulares desde donde se reflexiona el tema, podrian expli-
car dicho interés. Por ejemplo, Peter Burke sefiala que la preocupacion por la
memoria “constituye probablemente una reaccién a la aceleracion del cambio
social y cultural, que amenaza las identidades escindiendo lo que somos de lo
que éramos” (Burke, 2007, p. 87). Algo parecido piensa Enzo Traverso, quien
afirma que la obsesiéon memorialista tiene como contexto “un mundo que ha
perdido sus referentes, ha sido desfigurado por la violencia y atomizado por un
sistema social que borra las tradiciones y fragmenta las existencias” (Traverso,
2007, p. 16).

45 Como se establece en un documento del LMP, la palabra laboratorio “estd integrada por ‘labor’ que
designa una tarea esforzada, y por el sufijo ‘orio, que indica lugar’. Es el sitio donde se trabaja e indaga
para perfeccionar nuestra cultura y mds estrictamente, donde se realizan trabajos o investigaciones
cientificas o técnicas” (Laboratorio de Memoria y Paz, 2018).
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En correspondencia con otros paises que afrontaron guerras locales o in-
ternacionales (por ejemplo, en paises del cono sur y Centroamérica, Africa,
Asia y Europa), en Colombia la preocupacién por la memoria ha ganado vi-
sibilidad de la mano con las consecuencias del conflicto armado interno y del
interés creciente por superarlo como etapa histérica. Sin duda, el proceso de
paz que impulsé Juan Manuel Santos durante sus dos mandatos dio estimulo
a dispositivos juridicos e institucionales encaminados a tramitar, gestionar y
reconstruir los pasados de violencia y resarcir a las victimas. La Ley 1448 o Ley
de Victimas y Restitucion de Tierras, por ejemplo, “exigi6 al Estado compro-
meterse con la reparacion simbolica con el fin de reivindicar a las victimas, y
para ello generd una serie de dispositivos publicos, como la creacién del Dia
Nacional de la Memoria y la Solidaridad con las Victimas, que se conmemora
el 9 de abril. Esto se acompafié con la creaciéon de un Programa de Derechos
Humanos y Memoria Histérica, para preservar la documentacion sobre las
victimas” (Jaramillo y Torres, 2019, p. 124)*.

Valga precisar que antes de promulgarse la Ley 1448, la institucionalidad
del orden departamental o local, y los sectores organizados de la sociedad civil,
impulsaron practicas de memoria que dieron origen a lugares publicos dedi-
cados a la promocidn y preservacion de las representaciones sociales en torno
al pasado. En esa linea se ubican, a modo de ejemplo, el Centro de Memoria,
Paz y Reconciliacion en Bogotd, el Museo Casa de la Memoria en Medellin,
el Centro de Memoria del Conflicto en Valledupar (CMC), la Casa de la Me-
moria de Tumaco y la Costa Pacifica Narifense, la Casa de la Memoria Triana
en Buenaventura, la Casa de la Memoria de El Salado, el Museo Comunitario
Tras las Huellas del Placer en Putumayo, el Museo Itinerante de la Memoria
de Montes de Maria o el Salon del Nunca Mas en Granada (Antioquia)¥. En
la misma direccidn, encontramos la Red Colombiana de Lugares de Memoria,
una “instancia social, comunitaria y participativa” (Trigos, 2017, p. 91), cons-
tituida por lugares de memoria de origen comunitario y gubernamental, que
tienen como proposito “construir una memoria que garantice la NO repeticiéon
de los hechos, porque hay una sociedad que conoce y entiende los horrores
causados por la violencia sociopolitica y el conflicto armado™®.

En el caso del LMP, creado en Villavicencio en agosto de 2017, se esta-
blecié que su mision era generar aportes a los contenidos museograficos del

46  Enlareferidaley, y como parte de las iniciativas de preservacion de la memoria, se mandata la creacién
del Museo Nacional de la Memoria en Bogota.

47  Laexistencia de iniciativas del orden oficial y comunitario da cuenta de una polifonia de memorias que
pueden generar en algin momento “tensiones derivadas del interés por elaborar y posicionar politicas
y agendas oficiales y no oficiales de memoria” (Jaramillo y Torres, 2019, p. 113).

48  Ver http://redmemoriacolombia.org/site/quienes-somos
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Centro de Memoria Departamental y del Centro de Memoria de El Castillo* y
fomentar iniciativas de memoria y paz (Ver Qué es el Laboratorio de Memoria
y Paz. Documento de archivo del Laboratorio de Memoria y Paz, 2018). Segtin
la Ordenanza 1026, el LMP es parte constitutiva de la arquitectura institucio-
nal del departamento, creada para promover acciones estratégicas encamina-
das a la implementacién de la politica publica de derechos humanos, derecho
internacional humanitario y paz. El LMP se definié como dependiente de la
SVDHP, y tuvo sede, en sus inicios, en el edificio de la Camara de Comercio,
ubicado en el centro de la ciudad (para el ano 2019, el LMP fue trasladado al
Centro Regional de Atencién a Victimas). Para su funcionamiento se desig-
naron, en un principio, dos funcionarios profesionales y un técnico®. En esta
etapa, y aun hoy, el LMP funciona sin presupuesto basico (el personal que la-
bora recibe una asignacién mensual por némina de la Gobernacién del Meta),
y en ocasiones recibe rubros de la SVDHHP, o de instituciones y organismos
de cooperacion internacional para la materializacion de proyectos especificos.

El LMP tiene una misién compleja e importante a la vez, por estar ubicado
en uno de los territorios mas golpeados por el conflicto armado interno. En
efecto, el departamento del Meta fue epicentro, durante décadas, de expre-
siones de violencia perpetrados por grupos guerrilleros liberales y las fuerzas
armadas en un comienzo, y, posteriormente, por nuevos actores (guerrillas
comunistas, grupos paramilitares) y, otra vez, las fuerzas armadas estatales.
Masacres, asesinatos, desapariciones, tomas guerrilleras de poblaciones, reclu-
tamientos y secuestros, asi como desplazamientos masivos y permanentes de
pobladores hacia los principales centros poblados como Villavicencio, fueron
algunas de las acciones o practicas mas comunes en el marco de la guerra (Diaz
Jaramillo, 2020) (Ver Tabla 1)°%

49  Ordenanza nimero 2 de 2016, por medio del cual se adopta el plan de desarrollo econémico y social
del departamento del Meta para el periodo 2016 - 2019 “El Meta, tierra de oportunidades. Inclusién
-Reconciliacién — Equidad”. En Gaceta del Meta. Organo oficial de la Gobernacion, Secretaria Admi-
nistrativa, Gerencia Administrativa y de Recursos Fisicos, Villavicencio, junio 16 de 2016, No 1530.
En lo que respecta a El Castillo (municipio ubicado en la regién del Ariari), debe destacarse que fue
golpeado por la violencia politica de tal forma, que en su jurisdiccion se cometieron varias masacres
de resonancia nacional en las que fallecieron dirigentes del partido Unidn Patriética. Sobre esto tltimo
ver Centro Nacional de Memoria Historica (2015). Pueblos arrasados. Memorias del desplazamiento
forzado en El Castillo (Meta), CNMH, Bogota.

50 Los dos profesionales que prestaban servicios en el LMP en 2017, tenian conocimientos o formacion
profesional en Bibliotecologia y en Administracion Publica, mientras que el tecnélogo concluia su
formacién en Administracion Publica y poseia conocimientos en comunicacién y disefio. En 2018,
se incorporaron tres personas al equipo: una economista, un administrador ptiblico y un economista
en formacion. Algunos de los miembros del LMP con formacion profesional en pregrado, adelantan o
concluyen estudios de posgrado a nivel de maestria y doctorado.

51 De acuerdo con el Registro Unico de Victimas (RUV) 272.349 personas fueron objeto de hechos vic-
timizantes (desaparicién, desplazamiento, asesinatos, tortura, secuestro, lesiones personales, entre
otros) en el departamento del Meta.

Ver: https://www.unidadvictimas.gov.co/es/registro-unico-de-victimas-ruv/37394
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Tabla 1. Victimas en el departamento del Meta
Victimas por Hecho Victimizante - Departamento META - Fecha Corte 31/07/2020
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Nota. Fuente: Red nacional de informacién, fecha de corte 31 de julio de 2020.
https://www.unidadvictimas.gov.co/es/registro-unico-de-victimas-ruv/37394

Labores del LMP

El LMP cuenta hoy con una hoja de ruta que se plasma en una mision, unos
objetivos y unas estrategias especificas. Sin embargo, al comienzo de su labor
afrontd una dinamica de aprendizaje inédita en multiples campos: institucio-
nal, social, comunicativo, econémico. En ese trasegar se manifestd una tension,
si vale el término, entre lo que estipulaba la ordenanza que le dio origen formal
(con las implicaciones burocraticas del caso) y la débil experticia que se tenia
en ese momento. De manera que el primer reto fue dotar al LMP de sentido,
una tarea que demandé grandes esfuerzos -sin ser hoy concluyente, ya que
la complejidad de las funciones del LMP se redefinen de manera constante-.

Desde el segundo semestre de 2017, la SVDHP deline6 varias iniciativas
para el LMP®, entre las que sobresalian: expresiones artisticas por la paz rea-

52 En la actualidad, el LMP contempla realizar: actividades pedagdgicas para poblacién victima, estu-
diantil y en general; exposiciones permanentes e itinerantes: talleres didacticos y artisticos; encuentros
de dialogo, reflexion y socializacion; recopilacion y catalogacion de archivos de DDHH y memoria
histérica; creacion de contenidos para lugares de memoria; fomento, fortalecimiento y divulgacién
de iniciativas de memoria y paz; ejercicios y experiencias de memoria histérica en los municipios
del dpto; proyectos de investigacion y de sistematizacion de practicas de Memoria, DDHH, Verdad y
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lizadas en el marco de la Semana por la Paz (septiembre de 2017); talleres de
memoria historica para elaborar una cronologia de la guerra y la paz que debia
ser ubicada en el Parque de la Llanura y la Memoria Histérica (lugar concebi-
do como parte de la reparacion simbolica de las victimas); y un conversatorio
sobre la sustitucion de los cultivos ilicitos en el departamento del Meta, en el
marco de los acuerdos entre el Estado y las Farc.

Convocado por el LMP, el Encuentro de creaciones artisticas por la paz se
realiz6 en el marco de la Semana por la Paz, y consistié en un ejercicio de
creacién y composicion artistica (cuento, pintura, cancioén) entorno al perdén
y la reconciliacién, con nifios y jévenes de los 29 municipios del departamento
del Meta. La actividad, en sus momentos previos y en su ejecucion, fue lide-
rada por las Mesas Municipales de Victimas y contd con el acompanamiento
de la SVDHP. Operativamente, la actividad se desarrollé asi: cada municipio
convoco a sus pobladores a elaborar una muestra artistica en torno a la paz
y la reconciliacién; dicha muestra se presentd en publico y se seleccioné un
ganador para participar -junto con los ganadores de los otros municipios- en
el encuentro departamental que se realiz6 en el Parque Infantil de la capital
metense, queriendo que el publico observara las representaciones artisticas y,
en especial, el lugar ocupado por los nifios y jovenes en el proceso de creacion
colectiva. Al final, en un acto cultural, se escogieron y premiaron las tres me-
jores propuestas.

También el LMP realiz6 un Taller de memoria histérica (octubre de 2017),
con el proposito de allegar informacion para elaborar una cronologia de he-
chos asociados a la guerra y la paz en el departamento, a la vez que nutrir el
guion que acompanaria el monumento a las victimas del conflicto armado ubi-
cado en un espacio publico de Villavicencio. Para tal fin, se trazé una ruta que
contempld tres encuentros con delegados de las victimas a nivel departamental
y municipal y con miembros de la sociedad civil y académicos

En un primer momento se recrearon, a través de didlogos, hechos inscritos
en el contexto de la guerra. De comtin acuerdo, se signd el afio 1948 como
punto de partida para referir el comienzo del conflicto armado, siguiendo un
relato que hoy es de amplio reconocimiento publico (aunque haya desacuerdos
a nivel de los especialistas en el tema). Como mojon de cierre de la posible na-
rrativa, se definid el afio 2016, tomando como hecho significativo la firma de
los Acuerdos de La Habana y del Teatro Colén y la dejacion de armas por parte
de la guerrilla de las FARC-EP.

En un segundo encuentro se depuraron datos para precisar los hechos que
estarian inscritos en la cronologia de la guerra y la paz. El proceso de cons-

Paz; desarrollo de contenidos y materiales didacticos y de divulgacion; y, finalmente, experimentos de
animacion y mediacion cultural.
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truccién cronoldgica estuvo soportado -ademas de las visiones de los partici-
pantes- en la consulta de informes y documentos de Verdad Abierta, Noche y
Niebla y el Centro de Nacional de Memoria Historica.
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Figura 2. Dibujos realizados por nifos y jovenes en el Encuentro Expresiones Artisticas por la
Paz y la Reconciliacion (septiembre 2018).
Nota. Fuente: Diego Andrés Diaz Jaramillo.

En el recuento de las primeras actividades del LMP, se destaca la instala-
cién de la exposicién “Galopando en la Memoria: Meta, derechos humanos y
construccion de paz”. Abierta al publico e instalada en la sede del laboratorio,
la exposicion fue, al tiempo, parte del reconocimiento derivado de una sen-
tencia del Consejo de Estado, que ordeno honrar la memoria de Josué Giraldo
Cardona, defensor de derechos humanos y miembro de la Unién Patridtica
asesinado en Villavicencio en octubre de 1996>.

53  En la referida sentencia se responsabiliza al Ministerio de Defensa por la omision en la prestacion de
seguridad a la vida de Giraldo Cardona, condicion que facilité el trabajo de los asesinos. Recuperado
en: http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/noticias/noticias-cmh/galopando-en-la-memoria.
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Con el transcurrir de los meses, el LMP se fue convirtiendo en un referente
espacial en donde las personas tenian un lugar para encontrarse e interactuar.
Fortalecié ese imaginario que en el LMP se realizaran actividades de distinto
formato, por ejemplo, talleres para la revision y ajuste de la politica ptblica de
derechos humanos del departamento.

Al afo siguiente (2018), el LMP tom¢ parte -en unos casos como impulsor
y en otros como acompafante— en 32 actividades de variado formato en las
que participaron 735 personas, lo que demuestra un crecimiento significativo
si se tiene presente que, en el ano anterior, 250 personas tomaron parte en las
iniciativas programadas por el laboratorio. Algunas de las actividades mas re-
levantes ejecutadas en el 2018 fueron:
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Figura 3. Grupo de teatro Corocoras del Llano representa la obra Jévenes ausentes/Madres
buscadoras “Tejiendo Memoria’, en el Parque de la Llanura y la Memoria Histérica. Iniciativa
acompanada por el LBM.

Nota. Fuente: Diego Andrés Diaz Jaramillo, mayo de 2019.

Los nifios hablan de paz (abril), actividad que conté con el apoyo de pro-
fesionales de una universidad de la regién que impulsa una propuesta deno-
minada Reporteritos de Paz, destinada a pensar la comunicacién con y para
la poblacién infantil y adolescente del municipio de Mesetas. Alli 15 nifios
compartieron impresiones acerca de la paz desde las vivencias locales y pre-
sentaron una muestra fotografica.
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Iniciativas de memoria (mayo) fue otra dinamica que surgié a partir de una
convocatoria publica de propuestas de construccion de memoria histérica. En
total, se presentaron 40 propuestas de las que, por disponibilidad presupuestal
de la SVDHP, se seleccionaron 7: Memoria de la Mesa Humanitaria; Simposio
de historia del Meta con énfasis en los Cantos de Vaqueria; Grupo de Teatro
El Tente y la obra “Anunciando la ausencia”; Grupo de Teatro Corocoras del
Llano y la obra “Tejiendo Memoria”; Grupo de Teatro Las Guapuchonas y la
obra “Las Guapuchonas”; Yoruba&Abayomi (iniciativa de titeres para contar la
historia del conflicto armado a los nifios); y Galeria Fotografica de las Fuerzas
Militares. Al dia de hoy (2019), tres de las propuestas seleccionadas contintian
ejecutandose: las obras de los grupos de teatro Corocoras del Llano, El Tente y
Las Guapuchonas™.

Expresiones artisticas por la paz (septiembre), continuidad del primer en-
cuentro realizado en 2017, consistié en un concurso artistico realizado en el
marco de la Semana por la Paz en el departamento del Meta. El concurso, cuyo
tema fue “La vida de nuestros lideres y lideresas es sagrada’, incluyé tres mo-
dalidades: pintura, escritura y musica, y se ejecut6 en dos fases. Una primera
fase tuvo como epicentro los municipios. Los participantes disefiaron obras
que fueron sometidas a una evaluacion, y el ganador participé en la presen-
tacion departamental en Villavicencio. En la primera modalidad se presen-
taron dibujos en color, crayola, carboncillo, témperas, acuarelas, entre otros.
La segunda fase consistié en un proceso de formacion itinerante en torno a la
creacion artistica; como resultado se realizé un encuentro departamental en el
que los participantes seleccionados de los 29 municipios recibieron formacién
en creacion artistica durante dos dias; posteriormente, se presentaron en un
evento publico en la Plaza Los Libertadores de Villavicencio y se escogié un
ganador, cuya obra fue expuesta en la sede del LMP.

Estrategia Jévenes a la Paz (entre septiembre y diciembre de 2018), que
consistio en conformar un voluntariado integrado por 35 jévenes formados
en liderazgo para la protecciéon y promocion de los DDHH, construcciéon de
memoria histdrica y reconciliacién en los municipios del departamento. La
estrategia fue posible por la confluencia de apoyos del gobierno departamental
y municipal, asi como del sector privado y de agentes internacionales. Bajo
tres ejes, Formacion, Gestion y Creacion, los jévenes recibieron capacitacion
del Instituto de Derechos Humanos y Construccion de Paz de la Pontificia
Universidad Javeriana, en temas como disefio y formulacion de proyectos de
construccion de paz, memoria histdrica y resolucion de conflictos.

54  Los grupos de teatro estan integrados por personas victimas del conflicto armado, en su mayoria mu-
jeres. Es decir, por personas sin ninguna preparacion técnica o profesional relacionada con las artes
escénicas, que encontraron en el teatro una forma de comunicar sus dolores y, a la vez, de mostrar sus
fortalezas espirituales.
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Figura 4. Composiciones artisticas en el marco de la actividad Expresiones artisticas por la paz,
realizada en las instalaciones del LMP (septiembre de 2020)
Nota. Fuente: Diego Andrés Diaz Jaramillo.

Como resultado, se logré recopilar informacion para identificar las pro-
blematicas locales frente a la implementacion de la Politica Publica de Dere-
chos Humanos y Derecho Internacional Humanitario en el contexto juvenil; se
identificaron las iniciativas de las alcaldias e instituciones del Estado, ONGs y
organizaciones sociales, en torno a la construccion de paz territorial. También
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se compilé informacion acerca de la vision de los habitantes sobre la imple-
mentacion de los acuerdos de paz y de lugares de memoria reconocidos por
las organizaciones sociales. Los hallazgos se socializaron en un encuentro en
Villavicencio, del cual emané un conjunto de acciones a realizar en 2019, des-
tacandose las siguientes:

- Presentar un proyecto de disefio o fortalecimiento de iniciativas para
la construcciéon de memoria histdrica en cada uno de los municipios
del departamento del Meta.

- Reconocer la percepcion sobre el estado de los DDHH, y DIH en el
territorio, en el marco de construcciéon de paz y posconflicto.

- Desarrollar un ejercicio de construccién de un guién de Turismo de
Memoria Histdrica.

- Desarrollar una accién pedagdgica colectiva para la proteccién y pro-
mocién de los DDHH y DIH, Memoria Histérica, Paz y Reconcilia-
cion, orientadas por el equipo del LMP*.

I
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Figura 5. Actividad en el marco de la estrategia Jovenes a la Paz (octubre de 2018), en el LMP.
Fuente: Diego Andrés Diaz Jaramillo.

Otra iniciativa impulsada por el LMP fue el Mundialito: réstale a la guerra,
sumale a la paz (noviembre), un torneo relampago de “fitbol cinco’, alrededor
del cual se promovié la construccién de tejido social entre comunidades indi-
genas, poblacién con orientaciones sexuales e identidades de género diversas,

55  Ver: http://www.meta.gov.co/web/content/secretar%C3%ADa-de-victimas-derechos-humanos-y-paz
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reincorporados, desmovilizados, mujeres, estudiantes, servidores publicos y
periodistas. Adicionalmente, se puso en marcha una red multidimensional
para la prevencion del reclutamiento y utilizacién de nifios, nifias, adolescen-
tes y jovenes (NNAJ) en actividades ilegales en el departamento del Meta. En
el marco de la actividad deportiva se realizé un encuentro académico y psico-
social con jovenes reincorporados de las Autodefensas Unidas de Colombia y
miembros de la Fuerza Alternativa del Comun (Farc), y se trataron temas de
paz, memoria y reconciliacion.
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Figura 6. Programacién de encuentros deportivos, en el marco del
“Mundialito: réstale a la guerra, simale a la paz”.
Fuente: Gobernacion del Meta.

Recopilacién de testimonios con poblacién afro residente en Villavicencio,
fue otra iniciativa que quiso explorar la memoria colectiva de la poblacion
afro, residente en el departamento, desde sus tradiciones culinarias. En par-

Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud - 189



Educacion y pedagogias criticas para LA PAZ
en Colombia en tiempos transicionales

ticular, se quiso resaltar la persistencia de la gastronomia de un grupo po-
blacional que fue objeto de desplazamiento forzado. La metodologia consistié
en que, en medio de la preparacion de un desayuno o un almuerzo, o al mo-
mento de ingerirlos, los miembros de la comunidad afro iban entrecruzando
informacion de los origenes de ciertos platos culinarios con la recordacion de
sus vidas y de los efectos causados por el conflicto armado. Un observador
externo podia, al final, identificar que, a pesar del destierro, la poblacion afro
seguia reivindicando sus tradiciones alimenticias, en razén de que, a través de
esa practica podian resaltar -y no perder- sus rasgos culturales identitarios™.
Como resultado, se elabor6 un recetario de comidas afro, el cual tuvo un lan-
zamiento publico el 9 de abril del 2019, en el marco de la apertura del Parque
de la Llanura y de la Memoria Histérica.

Figura 7. Encuentro con jévenes reincorporados (noviembre de 2018), en la sede del LMP.
Fuente: Diego Andrés Diaz Jaramillo.

Por ultimo, el LMP aplicé la estrategia Travesia por la memoria con es-
tudiantes de colegios y universidades de Villavicencio, para la socializacién
y re - significacién de la memoria histérica en torno al conflicto armado en

56 Larelacion entre alimentos e identidad cultural en poblacién afro en contextos espaciales distintos de
los originales (por efectos de la violencia), ha sido explorado con acierto por Andrés Salcedo Fidalgo
en Victimas y trasegares: forjadores de ciudad en Colombia 2002 - 2005, Universidad Nacional de Co-
lombia, Bogota, 2015.
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Colombia y los llanos orientales. En Travesia por la memoria sobresalen dos
escenarios que se articulan entre si:

1. #MemoriaAlParque, Senti - caminar por el Parque de la Llanura y la
Memoria Histdrica y su linea cronoldgica de la guerra y la paz.

2. #MemoriAlaclase, en colegios, a partir de la obra de teatro “Tejiendo
memoria” y/o la presentacion del documental Ciro y yo (estrenado en
enero de 2018). Se cierra el escenario con un conversatorio con testi-
gos de excepcion de la guerra en el Meta.
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Figura 8. Recetario Afro: Una estrategia para la recuperacion de la memoria gastronémica con
poblacién Afro en el barrio Brisas del Ocoa en Villavicencio (junio de 2018).
Fuente: LMP.

La apuesta didactica se formula desde un enfoque interdisciplinar que
busca asignar la importancia de las politicas del recuerdo y los usos del es-
pacio publico en las acciones del recordar (Piper & Fernandez -Droguett,
2013), articulando el senti - caminar, dibujar y conversar, con hechos y acon-
tecimientos (en un contexto local, regional, nacional y mundial). Con la par-
ticipacion de siete colegios, dos universidades (Uniminuto y Esap) y una
delegacion de la ONU, la propuesta merece formalizarse involucrando pro-
gramas institucionales con el fin de lograr su continuidad y mayor alcance
social.
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Figura 9. #MemoriAlparque.Visita de estudiantes del Colegio INEM al Parque de la Llanura y
la Memoria, agosto 2018.
Fuente: Diego Andrés Diaz Jaramillo.

Figura 10. #MemoriAlaClase. Conversatorio entre estudiantes de colegio y Ciro, protagonista
del documental Ciro y Yo (en el Colegio La Normal de Villavicencio). Fuente: Diego Andrés
Diaz Jaramillo.

Fuente: Diego Andrés Diaz Jaramillo.
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Experiencias y aprendizajes

Como se mencioné al comienzo, el LMP es una apuesta gubernamental
que se inscribe en el boom internacional por la memoria, y que, como ocurre
con otros centros o lugares, surge de un contexto de guerra y de un amplio
consenso sobre la necesidad de su superacion. El interés por la memoria, en
tal sentido, se ha plasmado en varias dimensiones, como las politicas publicas
y las iniciativas promovidas por o desde las comunidades u organizaciones so-
ciales. En ciertos casos, algunas iniciativas apuntan a direccionar los procesos
de elaboracién de memoria, con formas de trabajo burocratizadas y verticales.
En otros casos, las victimas y las organizaciones civiles tienen papeles centra-
les en los procesos de reconstrucciéon de memoria, desplegando estrategias y
lenguajes propios.

En lo que respecta al LMP, su caracter institucional en muchos casos con-
diciona su autonomia y establece limitaciones (econémicas, por ejemplo) que
pueden provocar tensiones entre las comunidades y el poder gubernamental.
No obstante, también se debe destacar que espacios como el LMP, “no pueden
entenderse como simples cajas de resonancia de lo oficial, sino como inicia-
tivas marco de politicas publicas plurales de memoria en el pais” (Jaramillo y
Torres, p. 134).

Entre los retos que tiene el LMP esta seguir propiciando escenarios para
que las victimas puedan socializar lo que les sucedid, a través de multiples
lenguajes, promocionar memorias plurales y animar la movilizacion por el de-
recho a la memoria. Otro reto es problematizar de forma critica aquellas con-
cepciones que la institucionalidad sostiene en torno a términos como conflicto
armado, posconflicto, paz, derechos humanos, entre otros.

Luego de dos afios de labores del LMP, es posible identificar un conjunto
de experiencias que han sido vitales para fortalecer subjetividades politicas
en sectores de la poblacion victimas del conflicto armado. Si se suma el total
de personas que tomaron parte en las distintas actividades programadas, se
estaria considerando una cifra cercana a 1300 individuos de distintos géneros,
niveles de formacion académica y procedencia social y regional (en 2019 han
participado en procesos de formacion y actividades cerca de 300 personas).
A continuacion, se destacan algunos resultados sobresalientes derivados de la
labor del LMP:

- Si bien el LMP es una dependencia que debe su origen a una direc-
triz gubernamental, con el paso del tiempo devino en un lugar de encuen-
tro para la poblacién victima asentada en Villavicencio y/o procedente de
otros municipios, que se acercd a las instalaciones por motivos diversos. Por
ejemplo, para solicitar orientacién profesional sobre procedimientos como
el derecho a la reparacidn, contemplado en la Ley 1448 de 2011. Lo cierto
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es que el conocimiento de la existencia y funcion del espacio fisico, y de la
presencia de personal capacitado para asesorar en temas juridicos, permitié
que distintos sectores sociales se apropiaran del LMP y lo fueran dotando de
sentido. Que asi haya sido, invita a pensar que en esos espacios memoriales
se “nuclean también una buisqueda por posicionar y movilizar narrativas que
tematizan particulares significantes aglutinantes de recuerdo” (Jaramillo y
Torres, p.114).

- A través de encuentros y actividades promovidos por el LMP, se ha posi-
bilitado el intercambio de experiencias que han permitido a individuos y co-
munidades adquirir conocimientos en asuntos como el sentido y valor de la
memoria para sus vidas y sus territorios. Con ello se reafirma lo expresado por
Alvarado (2014): “La accion con otros supone capacidad de sentir con otros,
implicarse, reconocer la diferencia, la pluralidad, es decir la alteridad entendida
como la capacidad deaperturaal otroyala comprension de sus sentidos” (p. 45).

- El LMP ha sido fundamental para la promocion de practicas en torno a
la memoria social. Podria decirse, siguiendo a Ricoeur, que el LMP ha asumi-
do como un deber ético el deber de memoria (Ricoeur, 2004); de ahi que haya
impulsado reflexiones en torno a la preservacion del pasado y revalorado el
sentido de simbolos, fechas y otros lugares de memoria®’ (Pierre Nora, 2008).
Ejemplos de evocacion de fechas infelices (Elizabet Jelin, 2002), resemantizan-
do sus sentidos originales, son: 9 de Abril (Dia de la solidaridad con las victi-
mas del conflicto armado); 10 de Septiembre (Semana de la Paz); 30 de Agosto
(Dia Internacional de la Desaparicion Forzada); 9 de Diciembre (Dia de los
Derechos Humanos).

- El LMP ha posibilitado la articulacion institucional y la integracion de
iniciativas con otras instituciones en aras de fortalecer temas de memoria y
paz. Por ejemplo, junto a la Comision de la Verdad y la Unidad de Bisquedas
de Personas Desaparecidas, organismos que hacen parte del sistema integral
de verdad, justicia y reparacion creado en el marco de los acuerdos de La Ha-
bana y del Teatro Colén. También ha habido alianzas con universidades e ins-
titutos académicos.

- E1 LMP ha permitido establecer puentes de comunicacién e interaccion
entre la sociedad civil y las instituciones del orden departamental, nacional e
internacional.

- EI LMP ha promovido en sectores de la poblacion el conocimiento de los
acuerdos de paz firmados entre el Estado y las antiguas Farc - EP.

57  Laexpresion lugar de memoria, acufiada por el historiador francés Pierre Nora, da cuenta de referentes
simbolicos o materiales que evocan hechos del pasado. Son ejemplos de lugares de memoria un mo-
numento, una fecha, un objeto, entre otros. Al respecto, Pierre Nora (2008). Los lugares de memoria.
Madrid, Espafia: Ediciones Trilce.
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- Respondiendo al mandato institucional que sefala la necesidad de pro-
mover la memoria colectiva, el LMP ha ido creando un banco de testimonios
de poblacién afectada por la guerra que, en distintos momentos y espacios, ha
participado en las actividades programadas. Los testimonios estan a disposi-
cion de la ciudadania.

- A partir de la labor del LMP, las victimas pusieron en tension y discusion
expresiones como paz, memoria y derechos humanos, lo cual demostraria que
se trata, mas que de simples palabras operativas, de conceptos que involucran
concepciones politicas complejas que abarcan o involucran lecturas o interpre-
taciones no siempre coincidentes acerca de sus significados y funciones. Valga
decir que desde el LMP no hubo interés en posicionar o imponer visiones par-
ticulares o institucionales de conceptos que dan cuenta de intereses politicos
especificos. De cualquier manera, hubo divergencias que se manifestaron y
tramitaron, siempre, en un ambiente marcado por el respecto.

- En el camino, se fueron rectificando situaciones relacionadas con ope-
ratividad, logistica y comunicacidn, en aras de mejorar el funcionamiento del
LMP. Por ejemplo, asuntos de convocatoria, disefio de los talleres u otras acti-
vidades, asi como formas de sistematizacion de las experiencias.

- El énfasis en la educacién y la promocién de pedagogias participativas
es uno de los logros mas destacados del LMP. En torno de los objetivos del
laboratorio han surgido propuestas novedosas de pedagogia critica (algunas
ya mencionadas, como Travesia por la memoria). La vinculacion de colegios
y universidades y la puesta en escena de estrategias que priorizaron el dialogo
e intercambio de saberes, permitié que las comunidades se asumieran como
protagonistas en la promocion de ejercicios de memoria y perfilaran rutas de
accion para superar un pasado traumatico.

- Finalmente, es de destacar que, pese a no contar con un presupuesto
econdémico propio, lo cual ha limitado en gran medida sus labores, el LMP
ha logrado sostener una dindmica que se plasma en eventos de muy diverso
formato, en los que se han volcado la creatividad, ingenio y compromiso de
quienes hacen posible, en el terreno, su existencia. Aca se debe resaltar el papel
de los miembros del laboratorio, quienes, con un alto grado de responsabilidad
y compromiso, han dado dinamismo al espacio.
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2. Narrativas del pasado como
barreras psicosociales para la paz
y la reconciliacién en Medellin y

tres municipios de Antioquia®®

Juan David Villa-Gémez
Universidad Pontificia Bolivariana

Daniela Barrera
Universidad San Buenaventura -Medellin

Introduccion y problema

De acuerdo con Tajfel (1984) existen procesos psicosociales, ideas, acti-
tudes y sistemas de creencias, que configuran situaciones que pueden con-
tribuir a acentuar conflictos intergrupales, exacerbando la distancia social y
conduciendo a formas de discriminacién, exclusion y eliminacién del con-
trario (Blanco, 2007). Segun numerosas investigaciones, algunas creencias
sociales, emociones politicas, actitudes, estereotipos, valores y narrativas del
pasado permiten comprender el mantenimiento y la resistencia a la transfor-
macién de conflictos de orden politico y armado (Bar-Tal, 1998, 2000, 2010,
2013, 2014, 2019; Bar-Tal y Halperin, 2014; Blanco, 2007; Blanco y Blanco,
2018; Halperin y Pliskin, 2015; Hammack y Pilecki, 2012; Maoz y Eidelson,
2007; Oren y Bar-Tal, 2006). Por ejemplo, ciertos usos de la memoria colec-
tiva propician la configuracion de identidades favorables al mantenimiento
de un estatus quo, que legitima la via armada como mecanismo privilegiado
para la eliminacion del enemigo, construido en el plano simbélico y atacado
en el real. Tal es el caso de las memorias literales (Todorov, 2002; Jelin, 2002),
o las memorias victimistas (Villa-Gomez, 2016 a, b; Villa-Gémez y Barrera-
Machado, 2017).

No es posible esencializar la memoria colectiva y considerar que, en si
misma, es positiva o negativa, pues resulta necesario comprender que ésta, en
tanto fendmeno psicosocial, es usada con unos propositos, lo que implica que
no se queda al margen de relaciones de poder y conflictos subyacentes. Al res-

58  El presente capitulo investigativo hace parte de la macro investigacion “Barreras psicosociales para la
construccion de la paz y la reconciliacién en Colombia’, ejecutado por la Universidad de San Buena-
ventura-Medellin (GIDPAD y Grupo de Estudios Clinicos y Sociales en Psicologia), la Universidad
Pontificia Bolivariana-Medellin (Grupo de Investigacién en Psicologia: sujeto, sociedad y trabajo —
GIP-), que ademads cuenta con la participacion de Grupos de investigacion de la Universidad Pontificia
Bolivariana de Bucaramanga; la Universidad Surcolombiana, la Fundacién Universitaria Claretiana y
la Pontificia Universidad Javeriana, Bogota y Cali. Esta investigacién busca comprender c6mo se cons-
truyen estas barreras psicosociales que limitan la construcciéon de la paz en Colombia.
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pecto Todorov (2013) afirma que “en si misma, y sin ninguna otra calificacion,
la memoria del pasado no es ni buena ni mala” (p. 52). En maltiples conflic-
tos, la memoria ha sido usada para elaborar, sanar y transformar (Acevedo,
2012; CNMH, 2009; Chéavez-Marin, Carballo-Angarita y Quijano-Mejia, 2016;
Feierstein, 2012; Jelin, 2002; Kaufman, 2006; Villa-Gomez, 2014b), teniendo
incluso efectos terapéuticos (Andrade, Acevedo, Gonzalez y Buitrago, 2019;
Lira, 2012; Molina, 2010; Villa-G6mez, 2014a); pero también se ha empleado
para justificar la continuidad del conflicto, so pretexto de venganza y legiti-
midad de una causa (Bar-Tal, 2003; 2019). Este ejercicio se relaciona con usos
que grupos humanos y naciones hacen de la memoria (Todorov, 2013) cons-
truyendo narrativas historicas, que son orientadas segun fines e intereses de
partidos politicos para legitimar politicas bélicas 0 mantenerse en el poder
(Nets-Zehngut, 2018; Nicholson, 2019).

Para ilustrar lo anterior, la referencia al conflicto palestino-israeli resul-
ta casi obligada, pues investigaciones como las de Bar-Tal (1998, 2003, 2013,
2014, 2019), Bar-Tal y Halperin (2014), Nets-Zehngut y Bar-Tal (2014), Nets-
Zehngut (2018), entre otras, han evidenciado como, a pesar de que este con-
flicto se ha prolongado durante décadas, generando sufrimiento, pérdidas
humanas, morales y materiales, una parte importante de la poblaciéon apoya
una salida de fuerza y desestima la opcidon negociada como via para construir
la paz. Estos investigadores afirman que la poblacion esta sujeta a un siste-
ma de creencias sobre el presente y narrativas del pasado que deslegitiman al
enemigo, incrementan el patriotismo y glorifican a héroes y victimas pertene-
cientes al endogrupo, configurando una memoria popular del conflicto (Nets-
Zehngut y Bar-Tal, 2014).

En este contexto, la adhesion de cada parte a sus propias narrativas, sin
considerar las del grupo opuesto (Nasie, Bar-Tal, Pliskin, Nahhas, & Halpe-
rin, 2014; Nicholson, 2016) facilita la construccién de fuertes procesos de
identificacion y la emergencia de memorias victimistas, plantillas narrativas
esquematicas (Werscht, 2008), narrativas colectivas maestras (Bar-Tal, 2014,
2019), que posibilitan interpretaciones convenientes de la historia (Ham-
mack y Pilecki, 2015), contribuyendo al mantenimiento de una tension béli-
ca permanente. Asi, por ejemplo, la memoria judia permiti6 la cristalizacién
de una ideologia sionista, cuyo eje central se teje en torno a la propia victimi-
zacion histdrica (Nets-Zehngut, 2018; Vidal Naquet, 1996; Zerubavel, 2003)
y la deslegitimacion de las demandas del pueblo palestino. Asimismo, en
algunos paises derivados de la antigua Yugoslavia, se observa la exacerbacién
de nacionalismos en serbios, bosnios y croatas, fundamentados en memorias
victimistas (Gold, 2007), que se entremezclan con mitologias heroicas de
resistencia y fortalecen identidades nacionales cerradas, referenciadas en el
enemigo, que justifican la violencia contra éste (Ignatieft, 1999; Nicholson,
2019).
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Las narrativas del pasado construidas por turcos y armenios, frente a los
hechos acaecidos alrededor del genocidio armenio, manifiestan interpretacio-
nes divergentes que generan competencias de sentido, donde la historia de-
viene en herramienta retdrica para disputar legitimidad (Hammack y Pileck,
2015). Asi, los armenios se refieren a las masacres perpetradas, sobre todo
en 1915, como el primer genocidio del siglo; mientras los turcos refieren a
una guerra entre comunidades. Estas disputas en torno al reconocimiento del
genocidio ain contintan (Bilali, Tropp y Dasgupta, 2012). Otros conflictos,
como el turco-kurdo (Bilali, 2012), el chipriota (Papadakis, 2003; Psaltis &
Cakal, 2016; Roudometof, 2003) evidencian como los grupos construyen es-
tas narrativas, de tal manera que, afirmando su propia identidad e historia,
generan distancia, discriminacién y exclusion del adversario, facilitando en la
conciencia colectiva vias expeditas para justificar su eliminacion.

En América Latina, la memoria colectiva tampoco puede ser asumida
como equivalente a sanacidn, resistencia o transformacion social, ya que no
solo se ha desplegado como herramienta para superar el trauma psicosocial
asociado a la guerra y promover politicas de no olvido; sino que también ha
sido usada para instituir una visién de realidad favorable a intereses de acto-
res particulares, reforzar el victimismo y legitimar la prolongacion de la gue-
rra (Villa-Gémez, 2016 a, b; Villa-Gomez y Barrera Machado, 2017). Como
ejemplo de ello, Jelin (2003) sefiala que los relatos de heroismo y autosacrificio
permitieron a las dictaduras del Cono Sur justificar sus acciones so pretexto de
salvar la patria frente a un enemigo interno, personificado en el comunismo.
Particularmente en Colombia, atin son incipientes los estudios acerca del pa-
pel que juegan estas narrativas en la prolongacion del conflicto armado.

Lo anterior, implica hacer referencia al uso de la memoria por parte de
instituciones y grupos, que consiguen posicionar marcos historicos acerca
de la violencia politica, erigiéndolos en historias oficiales que inciden en la
construccion de identidades subjetivas, en tanto cristalizan como ‘verdades’
sobre el pasado (Aponte, 2013; Jaramillo Marin, 2012; Villa-Gémez y Barrera-
Machado, 2017). Estas ‘versiones oficiales de la historia, constituyen discur-
sos hegemdnicos que soslayan aspectos relativos a causas estructurales de la
violencia; atribuyendo responsabilidad a ciertos actores, mientras encubren a
otros (Martinez y Silva, 2013). Debido a ello, entran en disputa con versiones
no oficiales, construidas desde abajo por movimientos sociales alternativos.

En este escenario se construye una logica de polarizacion, marcada por dis-
cursos centrados en la seguridad y la idea de patria, tejidos en torno a la con-
figuracion de un enemigo absoluto, cuya eliminacion es considerada legitima
y necesaria; que exacerba posiciones en la sociedad civil y resulta refractaria
a discursos que favorecen la negociacion politica (Cabrera, 2013, Gonzalez,
2015; Villa-Gémez, 2019). De hecho, en el marco del proceso de negociacién
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entre el Gobierno de Juan Manuel Santos y las Farc, se desarrollé un proceso
de polarizacion en torno al apoyo y rechazo a la salida negociada (Rodriguez-
Raga, 2017; Basset, 2018): se configuraron narrativas del pasado que pusieron
énfasis en ciertos acontecimientos historicos, mientras se excluian otros, lo-
grando reforzar ciertas orientaciones emocionales colectivas y creencias que
rechazaban la negociacion.

Por tanto, resulta pertinente comprender estas narrativas del pasado, cons-
truidas por la ciudadania, acerca del conflicto armado y sus principales ac-
tores (Farc, Fuerzas Militares y paramilitares), con el propdsito de reconocer
si se configuran como barreras o facilitadores para la soluciéon negociada del
conflicto. Concretamente, el presente texto toma como escenario la ciudad de
Medellin y otros tres municipios de Antioquia: Sansén, La Unién y Cocorna;
con la participacion de ciudadanos y ciudadanas sin afiliacion politica parti-
cular, ni pertenecientes a movimientos u organizaciones sociales. Con ello se
pretendié obtener una aproximacién comprensiva a la construcciéon de estas
barreras psicosociales para la paz.

Referente teoérico

Tal como se menciond, la referencia a las narrativas del pasado como barre-
ras psicosociales para la construccion de paz tiene como base teodrica los plan-
teamientos de Bar-Tal (1998, 2010, 2013, 2017), Bart-Tal y Halperin (2014),
Halperin y Bar-Tal (2011); quienes sostienen que en el marco de conflictos
prolongados y resistentes a los intentos de resolucion negociada, las socieda-
des generan un conjunto de procesos cognitivos, narrativos, motivacionales
y emotivos, con el propdsito de favorecer su adaptacion, conformando una
infraestructura sociopsicoldgica integrada por creencias sociales, orientacio-
nes emocionales colectivas y narrativas del pasado, que suponen barreras para
la paz, en tanto mantienen un escenario de enemistad y division intergrupal
dificil de saldar. Esto coincide con los planteamientos de Martin-Bar6 (2003)
cuando analiza la configuracion de procesos psicosociales, a través de diferen-
tes mecanismos, para construir marcos ideoldgicos que favorecen la continui-
dad de la guerra en procura de intereses particulares.

Concretamente, las narrativas del pasado devienen en barreras psicosocia-
les para la paz cuando se conforman como relatos rigidos, inflexibles, cerrados
a la contradiccion o la diferencia, creando una légica bipolar amigo/enemigo,
en la que se dirige odio e ira hacia este ultimo (Bar-Tal, Chernyak-Hai, Schori,
y Gundar, 2009) y aplicando una férmula para el endogrupo: maximizacién
del dafno experimentado y minimizacién del dafio producido; mientras se pre-
sentan de manera inversa los relatos construidos acerca del exogrupo.

Ahora bien, desde este punto de vista, la memoria es considerada como
fenomeno relacional, colectivo y compartido; perspectiva que establece una
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diferenciacion tedrica con aquellas miradas que la conciben como un proceso
cognitivo meramente individual (Bar-Tal, 2014, 2019; Bruner, 1994; Campbell,
2008; Jelin, 2002, 2003; Middleton y Edwards, 1990; Nets-Zehngut, 2018; Ni-
cholson, 2016). A este enfoque relacional se suman, Wertsch (2002, 2008),
Bakhurst, (2005), Paez, et, al. (2008), quienes dialogan entre una mirada socio-
cognitiva y una histérico-cultural. Finalmente, desde una perspectiva critica
Vasquez-Sixto (2001) y Piper (2005) la conciben como produccion social so-
bre el pasado, que surge en situaciones relacionales de poder, al interior de las
sociedades, tejidas en conversaciones cotidianas, en el mundo social y politico.

Por tanto, se trata de construcciones historico-culturales, compartidas por
distintos grupos, actualizadas por el sujeto individual (Villa, 2014a), que cons-
tituyen un recurso simbolico que puede ser movilizado politicamente para legi-
timar determinada agenda; por su participacion en la conservacion del sentido
de continuidad y orientacion de los valores y normas del grupo (Bar-Tal, 2003,
2013, 2014, 2019; Barrera-Machado y Villa-Gémez, 2018; Hammack y Pilecki,
2015; Paezy Liu, 2011). No se niega su plano individual, pero ambos planos (in-
dividual y colectivo) poseen, ademas, la misma estructura narrativa; en tanto
se construye con relatos organizadores de la experiencia, dotandola de sentido,
constituyendo marcos o esquemas que son moldeados por normas sociales o
instituciones y guianlareconstruccién del pasado, (Mendoza, 2004,2007,2017).

Desde el punto de vista de la presente investigacion, cuando se habla de
narrativas del pasado de la memoria colectiva, se hace referencia a la cons-
truccion de lo que Nets-Zehgunt y Bar-Tal (2014) llaman memoria popular,
que implica las formas como los pueblos, los ciudadanos del comtn, van cons-
truyendo sus representaciones, imaginarios y relatos sobre la historia, de tal
manera que, como afirma Wertsch (2008), se pueden construir patrones narra-
tivos especificos o plantillas narrativas, es decir, formatos que pueden encon-
trarse en relatos que circulan y son internalizados por sujetos individuales, de-
terminando su forma de comprender y leer la informacion actual, el pasado, la
historia, para construir mitos en el presente (Nicholson, 2019). Bar-Tal (2003,
2013) las denomina narrativas colectivas maestras y configuran marcos de
sentido y significado sobre realidades sociopoliticas e histéricas (Butler, 2017);
que, con frecuencia, justifican el mantenimiento de un escenario de confron-
tacion bélica, ligadas a orientaciones emocionales de odio, ira y desprecio del
exogrupo, a partir de usos que se erigen en barreras psicosociales para la paz.

Por todo lo anterior y de cara a la situacion particular que atraviesa Co-
lombia, que avanza en la implementacidon de los acuerdos establecidos entre
el gobierno y las Farc y se pone en duda la realizacion de nuevos procesos de
negociacion, es apenas necesario identificar estas narrativas del pasado sobre
el conflicto y sus actores, construidas por la ciudadania, para comprender si
constituyen barreras o facilitadores psicosociales para la construccién de paz.
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Tabla 1. Usos de la memoria colectiva
asociados a conflictos prolongados

Usos (Paez, Bobowik, y Liu,
2016; Todorov, 2013)

Proceso psicosocial implicado

Acerca del inicio y desarrollo del conflicto son usadas para
justificar posiciones politicas que legitiman la violencia.

Interpretaciones divergentes de la historia.
Trauma elegido o gldria elegida.

Generacion de escenarios de bipolaridad con fuerte carga
moral. Endogrupo: bueno; adversario: malo, enemigo

Procesos de categorizacion rigida: Victimismo y
deslegitimacién del otro.

perverso. Polarizacién.
. Hipervigilancia a estimulos amenazantes.
Promocién de imagenes deshumanizadas del adversario, | © Deshumanizacion.

presentandolo como inferior, moralmente deficiente, no |
humano, merecedor de trato indigno.

Demonizacion o satanizacion.

. Cosificacion del otro.

Legitimacion de retaliacién y venganza, reforzando | © Incentivo comportamiento agresivo y desestima
conductas agresivas contra el exogrupo: como forma de salidas negociadas.

honrar victimas o ancestros. + Militarizacion de la vida cotidiana (Martin-Baro,
1990)

Metodologia

Se desarroll6 una investigacion cualitativa con enfoque fenomenolégico
hermenéutico. Realizamos una aproximacion a la experiencia vivida por los
participantes y una interpretacion de los marcos simbolicos por la que es sig-
nificada (Sandoval, 1996). Partiendo del interés por los procesos comunicati-
vos y por la actividad interpretativa, se emple6 la entrevista en profundidad
como técnica de recoleccion de informacion, en tanto permite la construccion
narrativa de los sujetos (Bonilla y Rodriguez, 1997). En total se realizaron 98
entrevistas, 43 con habitantes de Medellin, 17 en Sonsén, 15 en La Unién y
16 en Cocorna. Se llevo a cabo un muestreo intencional, por bola de nieve,
que incluyd ciudadanos sin afiliacién politica a ningun partido, movimiento
u organizacion social. Cada entrevista fue grabada, transcrita y analizada en
funcion de las categorias de investigacion. La entrevista, mas que un interro-
gatorio, fue una conversacion abierta sobre las diversas categorias guias, de tal
manera que, en algunos momentos, el dialogo se convirtié en referente de ana-
lisis. Por tanto, los relatos y las conversaciones fueron categorizados segtn la
posicion frente a la negociacion politica entre Gobierno y Farc: ‘en desacuerdo’

con dicha negociacion, ‘de acuerdo’ y ‘ambivalentes®”.

Para el andlisis se realizd un ejercicio categorial por matrices: se efectuo
inicialmente un andlisis intratextual, seguido de otro intertextual, para finali-
zar con la codificacion tedrica de primero y segundo nivel (Flick, 2004). Poste-
riormente, se procedié a la produccion textual que dio paso a la redaccion de
resultados y discusiones derivadas. Todo lo anterior se efectud en el marco de

59 En adelante continuaremos utilizando estas denominaciones para referirnos a los y las participantes.
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las condiciones éticas que respetan la integridad, la autonomia y la dignidad de
las personas participantes.

Resultados

Los resultados que se presentan dan cuenta de narrativas de memoria
construidas por los participantes, que pueden ser comprendidas como marcos
simbdlicos y emocionales de caracter colectivo que develan implicaciones, en
términos de apoyo o rechazo, en torno a la salida negociada del conflicto ar-
mado.

Narrativas sobre el inicio y evolucion
del conflicto armado

A partir de los relatos, identificamos diferencias marcadas entre narrativas
sobre el inicio y evolucion del conflicto armado, construidas por quienes se en-
cuentran en la ciudad de Medellin; y aquellas relatadas por quienes residen en
Sonsdn, La Unién y Cocornd; remarcando contrastes en funcién de la postura
asumida frente a la negociacion.

Participantes de Medellin
Ausencia de narrativa

En la mayoria de los participantes de Medellin hay una ausencia de narra-
tivas del pasado frente al conflicto armado. Cuando fueron interrogados, no
pudieron narrar o evocar acontecimientos asociados a su inicio, mantenimien-
to o transformacion; lo que podria interpretarse como una forma de olvido
social, pasado que deviene “encogido” o reducido (Mendoza, 2007, 2017), ob-
turando la posibilidad de hacer lectura historizada del escenario presente y to-
mar postura en funcién de ello. Lo anterior es especialmente significativo entre
participantes ‘ambivalentes’ y ‘en desacuerdo. Por su parte, aquellos ‘de acuer-
do’ evocaron algunos acontecimientos dispersos sobre el origen del conflicto.

La ausencia de narrativa sobre inicio y evolucion del conflicto armado en-
tre participantes ‘ambivalentes’ y ‘en desacuerdo’ debe ser comprendida en el
marco de relaciones de poder y sus intereses subyacentes, en tanto el olvido
tiene como “propdsito no preservar el pasado sino adaptarlo para manipular el
presente” (Mendoza, 2016, pp. 69-70). Esto tiene impactos en la construccion
de identidad social, la asuncién de posturas politicas y la toma de decisiones
frente a lo publico; no en vano, desde ciertos sectores politicos en Colombia,
se niega incluso la existencia del conflicto armado; negacion correlativa al va-
cio narrativo de estos participantes. Asi pues, este silencio no es resultado de
un ejercicio de coaccioén, amenaza u hostilidad, es mas bien un mecanismo
indirecto que se materializa a través de un carente proceso de socializacién en

Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud -203



Educacion y pedagogias criticas para LA PAZ
en Colombia en tiempos transicionales

términos del razonamiento histdrico, dificultando cualquier apropiacion de la
experiencia colectiva asociada al conflicto.

Para configurar el recuerdo es fundamental que los acontecimientos se
integren a la experiencia, se requiere tiempo, contemplacion, atenciéon (Men-
doza, 2016); estos elementos posibilitan la emergencia de emociones y la cons-
truccion de significado sobre los hechos vividos. Sin embargo, la mayor parte
de los entrevistados no participan de escenarios que favorezcan este proceso,
debido a que tanto en su cotidianidad como en su formacion escolar no existen
referentes en torno al inicio y evolucién del conflicto. Por ello, es clave pregun-
tarse por quiénes se benefician con estas ausencias narrativas que manifiestan,
como vacio y silencio, diversas formas del olvido.

No se trata de configuraciones estereotipadas, como las que, por ejemplo,
Bar-Tal (2003, 2013) presenta, al analizar textos escolares en Israel entre 1950
y 1980, evidenciando cémo se ha construido una memoria que refuerza una
representacion del endogrupo como victima y del adversario como enemi-
go, que quiere despojarlos de la tierra. En Colombia, pareciera que no se ha
producido esta construccion sistemdtica de memorias; en esta investigacion,
los participantes apenas reconocen dos o tres lineas narrativas, lo demds es
silencio; denotando la ausencia de conversaciones cotidianas sobre este tema,
reforzada con,

La supresion de la ensefianza de la historia en la educacién pri-
maria y media, desde 1993; la insistencia de parte de sectores po-
liticos en el pais para suprimir la libertad de catedra para evitar la
formacion politica [e historica] de los estudiantes; y, mas reciente-
mente, las disputas por la direccion del Centro Nacional de Memoria
Histdrica en cabeza de académicos que niegan la existencia del con-
flicto armado. (Villa-Gémez, Avendaino, Agudelo, Castro, Buitrago
y Hoyos, 2019)

Vaguedad

Otros participantes que se asumieron ‘en desacuerdo, evidenciaron una
suerte de vaguedad en sus narrativas, es decir, carencia de precision y claridad
que sugiere una comprension poco profunda y sin sustento de como se origind
el conflicto:

Sé que lleva mas de 50 afos, que se formo por diferencias
sociales, por todo lo que hay en los contextos sociales, porque hay
muchas diferencias, entonces se formd por eso (E2, Medellin, D%).
Por la desigualdad y las cosas politicas, como los desacuerdos poli-
ticos y todo eso. Empezd primero como una guerra entre liberales y

60  Utilizaremos las siglas A, para ‘de acuerdo’; D ‘en desacuerdo’ y Amb, (ambivalentes).
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conservadores y después se formaron grupos al margen de la ley. (E5,
Medellin, D)

Si bien apelan a algunos elementos explicativos, como las diferencias so-
ciales y politicas o la desigualdad y se narran algunos hitos fundamentales; se
trata de aspectos generales, redundando en lugares comunes. Aunque en estos
casos no hay ausencia de narrativa, la vaguedad es mas préxima al olvido que
a la memoria, sugiere el desvanecimiento de marcos sociales que permitan
edificar una perspectiva comprehensiva de la historia (Mendoza, 2016, 2017).
Dicho desvanecimiento se consuma gracias a la carencia de lugares del re-
cuerdo que sean frecuentados y significados por los participantes, lo que se
conecta con escasez de procesos comunicativos sobre el tema; lo cual, sumado
al escenario de silencio institucional, a la falta de acciones pedagdgicas orien-
tadas a educar frente al conflicto armado, asi como al ejercicio de represion,
persecucion y deslegitimacién de los movimientos y organizaciones sociales
que buscan aportar otras narrativas del pasado, terminaron produciendo un
escenario de silencio y olvido favorable para narrativas ausentes o vagas.

Plantilla narrativa esquemdtica o narrativas colectivas maestras

Finalmente, algunos participantes ‘de acuerdo’ evidenciaron la construc-
cién de narrativas sobre el inicio y evolucién del conflicto armado, que hicieron
referencia a acontecimientos comunicados en una cronologia, que reconstruia
la experiencia pasada del pais y se estructuraron a partir de plantillas narra-
tivas esquemadticas; lo que significa que se configuraron como relato histérico
estereotipado, que atribuye el inicio del conflicto armado a la violencia bipar-
tidista entre liberales y conservadores, seguida por el surgimiento de las gue-
rrillas y por la emergencia, en algunos casos legitimada, de los paramilitares:

Sé que empezd hace 52 anos, con el bipartidismo, liberales y
conservadores, después pasando ya a la creacion de las Farc, el ELN,
el M 19, han sido las guerrillas mas grandes en Colombia; han sido
grupos al margen de la ley, que supuestamente defienden los dere-
chos del pueblo, que se autodenominan izquierdistas, pero que fue-
ron perdiendo esta ideologia y empezaron a sostenerse y tener recur-
s0s propios, gracias al narcotrafico, secuestro [...] de esta manera fue
que comenzaron a crecer y las Farc gand el nombre a nivel mundial
de grupo terrorista. (E17, Medellin, A)

Si bien esta secuencia esta en sintonia con lo expresado en la historia ofi-
cial del pais, en estos relatos no existe una referencia a como estos hechos se
conectan entre si o se configuran en torno a unas raices estructurales, como la
desigualdad en la distribucién de la tierra y de la riqueza, o la histdrica exclu-
sién politica de sectores cercanos a intereses populares o a ideologias liberales
y de izquierda. De esta manera, la comprension critica del conflicto armado
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deviene soslayada en estas narrativas que parecen una secuencia de hechos
aprendidos:

[...] eso viene desde la violencia bipartidista ;cierto? que ha evo-
lucionado a la creacién de las guerrillas con tintes comunistas [...]
por alla en el 65 después de que el gobierno, las fuerzas militares
tomaron acciones no muy correctas, y realmente las guerrillas se
fueron volviendo mas violentas; y luego surgieron los paramilitares
como respuesta, yo diria que, de los mas ricos, pues, los afectados ahi
eran los terratenientes. (E16, Medellin, A)

En esta plantilla narrativa esquematica se observa también que los parti-
cipantes suelen plantear una corrupcién de las guerrillas con respecto a sus
ideologias originarias y el surgimiento paramilitar como respuesta a los emba-
tes generados por éstas, con lo cual su accién termina casi legitimada. Ambos
aspectos seran profundizados posteriormente. Ahora bien, en algunas se refle-
ja un ejercicio explicativo, acompafnado de referencias a algunas causas antes
mencionadas (desigualdad y exclusion politica); no obstante, se enmarcan en
lecturas situacionales y no estructurales, que sitan la problemadtica en épocas
o personas concretas, favoreciendo la construccion simbdlica de un ‘ellos; los
que han hecho y hacen la guerra, y un ‘nosotros, que se encuentra distante
del conflicto armado. Sin embargo, la violencia aparece como teléon de fon-
do, al margen de condiciones estructurales y culturales que lo fundamentan
y mantienen, es decir, de sus raices especificas, redundando en una suerte de
fatalismo, como destino inevitable e inmodificable, o como referente inico en
la construccién de una identidad nacional (Pécaut, 2003):

En Colombia llevamos muchos afos en guerra, pues han existi-
do diferentes mutaciones a través de la historia, se pelea por una cosa
o por otra, desde su fundacion siempre ha existido conflicto armado.
Inicialmente era por partidos politicos, ya luego arrancé con lo de
las guerrillas y todo eso, pero siempre ha estado latente el conflicto.
(E18, Medellin, A)

Son muy pocos los participantes de Medellin que enuncian experiencias
de tipo personal. Estas narrativas son mas cercanas a aquellas relatadas por
los participantes residentes en los municipios estudiados, que se enfrentaron a
situaciones directas de victimizacion.

Participantes de Sonson, La Union y Cocorna

Los municipios de Sonsén, La Unién y Cocorna vivieron fuertes situacio-
nes de violencia, lo que convirti6 a la mayor parte de su poblacion en victima
directa o indirecta. La vivencia concreta de estos hechos configura otro tipo
de narrativas del pasado que contrastan con las relatadas por los participantes
de Medellin, ausentes, vagas, impersonales, lejanas y en tercera persona, es
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decir, acerca de ‘otros, en consonancia con versiones oficiales. Mientras las de
los municipios, son narrativas acerca de ‘nosotros’ relatadas por testigos que
vieron o experimentaron los acontecimientos (Mendoza, 2004), son memorias
vivas cargadas de sentido y afectividad, atravesadas por una memoria que es
construida en la experiencia cotidiana.

Memorias vivas y testimoniales

Durante el conflicto armado, la violencia penetro espacios de interaccion
y cotidianidad de los tres municipios, por esto, la mayor parte de participantes
tiene testimonios al respecto, narran experiencias concretas de victimizacion,
propias o de otros; involucrando a los tres actores referenciados. Alli, se da
cuenta de homicidios, masacres, extorsiones, intimidaciones, desapariciones
forzadas, desplazamientos, violencia sexual, sefialamientos, persecuciones, se-
cuestros, entre otros:

Yo hago parte del conflicto porque a mi me tocé desplazarme de
una vereda hacia el pueblo, porque yo tenia un hijo que se habia ido
para el ejército y me declararon objetivo militar; me dieron como 4
horas para que desocupara y me toc6 dejar todo en la casa tirado,
todo, animales [...] como a los 8 dias volvi porque me daba pesar de
los animales que habian quedado solos... y ya estaban apoderados
de la casa, se estaban comiendo los animalitos, las gallinas, ellos todo
nos lo quitaron y quedamos sufriendo. (E5, Cocorna, Amb)

Estos relatos no estan ligados a una perspectiva nacional ni a una mirada
estructural, sino a una narrativa, casi cronoldgica, que va deslizando un hilo
conductor de la experiencia local, algunas veces desligada del proceso histori-
co nacional. Se expresa la vivencia, con una descripcion narrativa, casi feno-
menoldgica, nombrando lo que el municipio ha tenido que vivir, desde cuando
han sucedido estos hechos generadores de sufrimiento, terror e indignacién; y
quiénes son los actores responsables,

Sonsén era un municipio muy calmado, primero estuvo asedia-
do por el frente 47, que era la guerrilla, en la via La Unién - Sonsén
hacian retenes, hacian quemas. Fui victima: un dia nos tocé quedar-
nos de viernes a lunes en un retén; entonces alld estibamos bien, en-
tre comillas, cuando eso no habia celulares, entonces la familia aqui
preocupada [...] porque detuvieron carros de Colanta, Zent, Ramo,
entonces por comida no nos varamos; eso era una recocha, solo que
se volvié maluco el lunes que llegé el ejército. Pasaron un helicopte-
ro, entonces, se enfrentaron guerrilla y ejército ;qué nos toco hacer
a nosotros? Debajo de los carros, ahi si hubo preocupaciéon. Luego
ya se vino extendiendo, mds aca al municipio [...] Vinieron por un
sefior “XXX” que le dicen “XXX, al sefior lo extorsionaban mucho,
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él le mand¢ a decir, cuando por aca comandaba “La Karina’, que ¢l
no les iba a dar un peso, que si era tan verraca viniera por él; y un 10
de diciembre, yo creo va a cumplir 15 afios, vinieron y le pusieron un
petardo a la puerta, sacaron al sefior, se llevaron la hija [...] Luego ya
vino la disputa de los paramilitares, que me parece que fueron mas
sangrientos que la guerrilla [...] Por ejemplo: cuando ese tiempo, yo
trabajaba aca en la plaza en una papeleria, y a la gente la iban fichan-
do. En un pueblo se conoce quién es de acd y quién no [...] Ya empe-
z4 a notar uno quienes eran los que laboraban por ese lado, cuando
eso era un senor que le decian “Huracan” Me tocd varias veces ver
matar gente... la gente decia: ;pa’ donde llevaron ese?”. En toda esta
esquina mataron a alguien de Argelia, lo trajeron de aca del cuello y
lo mataron, esa misma semana un celador que era muy reconocido
aqui, lo mataron en Imperio. Llegaba un fin de semana y no decia
uno: “4cémo amanecio?” sino “;cudntos amanecieron?”, porque aqui
cuando empezaron a matar, el primer fin de semana mataron como
15. (E9, Sonsén, D)

Son narrativas acerca de un ‘nosotros, que involucran a los participantes,
a sus familias y vecinos. Estan cargadas de detalles, valoraciones personales
y emociones; las diferencias entre los participantes que estan ‘de acuerdo, ‘en
desacuerdo’ y ‘ambivalentes, se desvanecen, pues todos apelan a los crimenes
cometidos por los tres actores armados, a las pérdidas humanas y materiales
que se generaron y a las huellas que quedaron, en términos de dafios e impac-
tos psicosociales:

[...] yo soy del noventa, tengo 27 afios. Cuando pasa lo de los al-
caldes, lo de los concejales yo tenia menos de 7 afios, recuerdo cosas
muy puntuales: a mi tio lo mata la guerrilla en el 95, pero es un tema
en la familia del que no se habla, ya no se toca. Sé que mi familia
recibié una reparacion del Estado por la muerte de él, sé que los pa-
ramilitares llegaban a la finca y mi papa se iba con ellos a un cuarto
a hacer cuentas por la colilla de [la leche] y ahi salia una suma que
habia que darles a ellos quincenal o semanal; y que una vez fueron
y mi papa no estaba y nosotros no supimos como que decirle a los
senores y lo citaron para que fuera el domingo al centro de acopio del
municipio; mi papa se asustd y se alter6 mucho ese dia; y ahora com-
prendo por qué se alterd tanto ese dia, pero siempre habia un taba
para nosotros los hijos al respecto, como: ‘no salgan, no pregunten,
no digan nada, pero nunca supimos quiénes eran, sabiamos que iban
de civil o camuflado, habia cierta tension en el aire. (E8, La Union, A)

Ahora bien, entre los habitantes de los municipios estudiados, también
existen silencios frente al conflicto, bajo la premisa ‘de esto no se habla’ Di-
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chos silencios no obedecen a una forma de olvido como la manifestada en-
tre los entrevistados de Medellin, sino al trauma psicosocial, al dolor, puesto
que nombrar nuevamente estos hechos remueve las heridas; y al miedo, por
la pedagogia del terror que se desplegd (Villa-Gémez, 2014a). Es un silencio
impuesto desde el poder armado y politico, que al perpetuarse también genera
huecos que derivan en olvido social. Pero que en este caso constituye mas un
mecanismo de proteccion:

Entonces la gente salia a trabajar normal: los que ordefian las
vacas, los que arrancaban papa, se trataba de vivir en un mundo real,
de tener una cotidianidad, pero cuando uno lograba hablar con su
familia, porque uno no hablaba con la gente de la calle de esos temas:
“pues imaginate que mataron a fulanito” [...] o sea, esos temas se
trataban en familia donde uno creia que habia confianza. Aqui en La
Union fue una época muy frustrante, porque uno salia a las fincas y
sabia qué se podia encontrar hasta 1, 2, 3 muertos en el camino; pero,
ya se volvié muy dificil, porque digamos que también mataban en las
heladerias, en cafeterias, en cantinas, mataban en todas partes [...]
entonces el panico, uno muerto del miedo; porque uno sabia que
cuando mataban al primero, seguian con los otros. (E10, La Unidn,
D)

Se observa entonces como estas narrativas estan cargadas de una orienta-
cién emocional caracterizada por miedo, temor, zozobra e incertidumbre, ex-
perimentada por los habitantes de esta region; generando un clima de tensién
por los hechos acaecidos, constituyendo una amenaza constante para su vida
e integridad:

[...] vos no podias viajar, no podias hacer esto, no podias ir a
Santuario, asi tuvieras una necesidad, no podias; ni nadie de San-
tuario podia bajar aqui, era una cosa de vivir en esa zozobra, saber
que estan asesinando gente, que cuando estaban los paramilitares, a
las 5 de la tarde se cerraban las puertas de las casas y no se vefa un
alma entre las calles; saber que ya estaba inculcado desde los cole-
gios: cuando se escuchaba un disparo, sabias que tenias que meterte
debajo de las sillas, en el piso (E3, Cocorna, A). [...] Era un panico
que se fuera la luz por la noche, porque si estdbamos viendo televi-
sion, yo era el unico que quedaba en la sala sentado, toda la gente era
escondidos en los armarios, debajo de las camas, en toda parte, por-
que ya iba a haber un ataque guerrillero o de cualquier otro grupo.
(E6, Sonsén, D)

Esta orientacién emocional colectiva fue evocada de manera mas signifi-
cativa entre quienes se encuentran ‘en desacuerdo, lo que no quiere decir que
no haya sido experimentada por quienes estaban ‘de acuerdo’ o ‘ambivalentes’;
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sino que constituye el elemento afectivo central en sus narrativas, relacionada
con su posicion politica frente al proceso de paz; ya que expresan un cierto
congelamiento e inflexibilidad, que pudo obstaculizar su posibilidad de con-
templar nuevas perspectivas, obturando su creatividad y esperanza, eviden-
ciando la penetracién profunda en la experiencia cotidiana de la poblacién
(Bar-Tal, 2001; Villa-Gomez, Raa, Serna, Barrera Machado y Estrada, 2019).

Ademas del miedo, emerge el dolor como una orientacién emocional, tan-
to en el momento en que los participantes realizan el ejercicio de narrar, como
en el contenido especifico de sus relatos:

El conflicto a nivel nacional fue muy duro y es algo que nos duele
a todos los colombianos, pero a nivel del pueblo fue muy triste, por-
que hubo muchas muertes, muchas estructuras destruidas, también
murié mucha gente inocente (E5, Cocorna, Amb). Al principio muy
oronda yo decia: “no soy victima”; y cuando hago este recuento, real-
mente si. Mi hermano manejaba para carretera y en cuantos retenes
se quedd, cuantas noches se quedé mi mama de claro en claro porque
no aparecio [...] y todavia después de muchos anos, ella siente que
le duele: “usted para qué me dice que vea eso, si a mi me duele, o sea
a mi me duele acd cuando usted me dice eso..” (E11, La Unién, D)

Narrativas criticas, fundamentadas en comprensiones estructurales del
conflicto armado

Estos participantes han construido, entonces, memorias vivas, cargadas
afectivamente, marcadas por acciones atroces que desplegaron los tres actores
armados. Las narrativas sobre el inicio y evolucion del conflicto son protago-
nizadas por ellos mismos y, a pesar de que tampoco existe una mirada amplia
y profunda que configure una apropiacién de una memoria histdrica nacional,
se ha construido una memoria popular (Nets-Zehgunt, 2018; Nets-Zehgunt y
Bar-Tal, 2014), en este caso, cercana a lo autobiografico, atravesada por silen-
cios miedos, desconfianzas y dolor; que construye marcos sociales que favore-
cen su conservacion, relacionada con procesos comunicativos de transmision
oral y accién publica desarrollados por algunas organizaciones sociales de la
region (Villa-Gomez, 2014a):

[...] se veia que llegaban helicopteros y en las montafias del mu-
nicipio algunos enfrentamientos; ellos si cuentan que se escuchaba
de casos que pasaban en otros lugares del pueblo, en otras veredas
del municipio, lo que te digo de combates que se daban (E2, La
Unidn, A). [...] mujeres que fueron abusadas delante de sus esposos,
solamente por negarse a colaborar. Entonces las coge el comandante
y las comienza a violar y las pasa a otra persona para que lo haga, eso
es aberrante. (E6, Cocornd, A)
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El solo hecho de ‘contar’ constituye una muestra de que tales procesos co-
municativos preservan el pasado, permitiendo una construccion y significa-
cidn colectiva de la experiencia, realizada no sélo a través de la oralidad, sino
también por la generacién de otros textos y artefactos, que mantuvieron la
memoria viva; y que, en el caso de estos municipios del Oriente Antioquefio,
ha implicado procesos de resistencia, resiliencia y transformaciones subjetivas
(Villa-Gomez, 2014a, 2016b). Estas iniciativas comunitarias y organizativas
que nombraron algunos participantes ‘de acuerdo’ han sido generadoras de
procesos reflexivos en esta region:

(...) nosotros acabamos de hacer un trabajo parecido en una Ve-
reda, con la junta de acciéon comunal; y levantamos una muy buena
historia del tiempo con relatos de la gente, pero cuando ibamos a mi-
rar la de La Unidn, en particular, no habia nada documentado, dos
o tres relatos que hay por ahi de un profesor, pero ya uno no conoce
mas nada. Y los que somos de mi generacién no sabemos nada de lo
que aqui pasd. Pero digamos que uno si tiene la conciencia de que
son cosas que toca documentar [...] que no se haya documentado el
conflicto hace parte de la desinformacién que hay hoy, como un ca-
pitulo que la gente quiere borrar y desaparecer del todo, no reflexio-
nar; eso tiene secuelas hoy por hoy. (E8, La Union, A)

Ademas de relatar experiencias vividas en carne propia o por otros signifi-
cativos, en algunas narrativas se pone de manifiesto una comprension mas cla-
ra acerca de algunas causas estructurales que sostienen el conflicto; asimismo,
se manifiesta un ejercicio de apropiacion de la historia politica del pais:

Son muchas causas dirfa yo, pero las causas estructurales es el
tema de la tierra, un tema importantisimo, porque siempre ha estado
concentrada en pocas manos y las no condiciones favorables a los
campesinos cuando las tienen y el robo de esas tierras también. His-
toricamente cuando habia ampliacion de la frontera agropecuaria, lo
que hacian los terratenientes era robarle tierras a los campesinos, con
notarios al que no vendia [...] y lo que hacen es: “esta tierra es mia,
aca esta el notario que lo certifica” y empezaban a matar campesinos;
y los campesinos se armaron como guerrillas con tal de defender las
tierras que ellos habian abierto; porque eso es muy histdrico, sobre
todo después de que estuvo Lopez Pumarejo en la presidencia, que
eralaley 200 de tierras, tierra para el que la trabaje. (E8, Cocorna, A)

El hecho de que gran parte del conflicto armado se haya desplegado en el
campo, da lugar a que aquellos que residen en estos contextos tengan acceso a
experiencias y narrativas sobre su forma, causas y actores participantes. Con-
siderando el objetivo silenciador del terror en la guerra y de algunos de los
discursos hegemonicos de la historiografia del poder, el acto de narrar, de dar
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testimonio, deviene como una accién politica subversiva y de denuncia (Blair,
2008). Paraddjicamente, estas personas han tenido menos oportunidades edu-
cativas, menos acceso a redes sociales y otras formas de comunicacion. Pero, es
consecuente con lo que se ha dicho hasta ahora: los participantes de Medellin,
a pesar de tener mejores oportunidades educativas y acceso a la informacion,
algunos vieron denegada en su formacién escolar una aproximacién incluso
a la historia oficial. Mientras los habitantes del Oriente Antioquefo, aun con
esta condicidn, tuvieron la experiencia directa del conflicto, que en algunos ca-
sos movilizo a algunos de sus habitantes en la busqueda de informacién que les
posibilitara comprender esta experiencia; asi, algunos de ellos, que coinciden
con los participantes ‘de acuerdo, lograron comprensiones mas amplias, que la
mayoria de los participantes de Medellin y quienes estaban ‘en desacuerdo’ en
su propia region.

Narrativas sobre actores armados: Farc,
paramilitares y fuerzas armadas

A continuacidn, se presentaran las narrativas del pasado que sobre los ac-
tores armados han construido los participantes de Medellin y los tres munici-
pios, poniendo énfasis en la forma en que han sido configuradas y sus implica-
ciones, de cara a posibilitar u obstaculizar la salida negociada.

Sobre las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (Farc)
Participantes de Medellin:

Las narrativas del pasado que los participantes de Medellin han construido
acerca de las Farc, apuntan a tres aspectos: origen de este grupo, acciones que
realizé y funciones que cumplié. Desarrollaremos cada uno de ellos. En cuan-
to a su origen, las narrativas de la mayoria, tanto de los que se encuentran ‘de
acuerdo, como aquellos ‘en desacuerdo’ y ‘ambivalentes; se han configurado en
torno a una plantilla narrativa esquematica, que sugiere que este grupo gue-
rrillero comenzé con una ideologia buena o legitima, centrada en la defensa
de derechos y la lucha por el pueblo. En este sentido, los inicios este grupo son
valorados a partir del modelo ‘Robin Hood, del ‘bandido bueno’; haciendo
énfasis, no en sus acciones, sino en sus fines, considerados nobles. Se trata de
una vision romantica, que acentua los fines sociales y el caracter justificado de
la respuesta violenta; por consiguiente, se apunta a la concepcién de una suerte
de “bandolerismo social’, considerando que las motivaciones que llevaron al
surgimiento de las Farc iban mas alla de razones econdmicas, pues implicaban
una respuesta de inconformidad compartida frente a condiciones de opresion
(Pérez Fonseca, 2015):

Yo no sé la historia de como se conformaron las Farc, sé qué
hace mas de 50 aflos se empezaron a conformar las guerrillas y ellas
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se autodenominaron Farc, fuerzas revolucionarias de Colombia y
empezaron a tomar las banderas del pueblo y para el pueblo, pero
en ultima instancia terminaban era yéndose en contra del mismo
pueblo. (E2, Medellin, D) [...] en realidad es como empiezan la ma-
yoria de conflictos armados en los paises, como una idea de cambiar
el gobierno, cambiar lo que se estd viviendo, que se tienen muchas
desigualdades, entonces se quiere cambiar eso; ya que no se puede
por la via pacifica, por ejemplo, montando politicos nuevos y ese tipo
de cosas, se recurre a las armas, entonces [...] se extendio tanto y se
metieron al narcotréfico, asi se envenenaron las ideas principales, y
ya el conflicto siguid (E4, Medellin, A). [...] aparecid el secuestro, la
extorsion, los asesinatos, y no sé. (E20, Medellin, A)

No obstante, se presenta una transformacion en la valoraciéon de las Farc,
pues se plantea un cambio, en términos de degradacion, pérdida de ideales
politicos, corrupcion de su causa, gracias a la injerencia de intereses econo-
micos y del narcotrafico. Al respecto, es importante considerar cémo en el
escenario nacional, a principios del presente siglo comenz6 a realizarse todo
un ejercicio discursivo desde el cual la accion guerrillera fue denominada bajo
el significante ‘terrorista, comprendido como enemigo absoluto, que encarna
el mal (Angarita Cafias, et. al, 2015). Bajo este modelo valorativo, las Farc son
interpretadas como actores crueles, cuya finalidad se circunscribe a la genera-
cién de inseguridad y amedrentamiento de la poblacién con fines econémicos
(Pérez Fonseca, 2015; Villa-Gémez, 2019).

Sin embargo, participantes de ambas posturas expresan narrativas que vin-
culan el surgimiento de las Farc con el abandono histérico del Estado colom-
biano, particularmente en la ruralidad, asi como con la persecucion de campe-
sinos y las diferencias politicas con grupos de poder. De esta manera, se refleja
una comprension que sustenta la plantilla narrativa antes descrita, atinente a la
legitimidad de sus inicios:

Las Farc son un grupo que inicia como campesinos liberales, que
se organizan para basicamente defender sus vidas y librar como ul-
tima instancia al pueblo de un gobierno autoritario que se estaban
tomando los conservadores (E32, Medellin, D). Sé que se crearon, no
sé, hace aproximadamente, mas de medio siglo, hace 55, 60 afios. Sé
que se armaron, porque no estaban de acuerdo con politicos de ese
entonces. Entonces ellos armaron sus propias opciones y se armaron.
(E10, Medellin, A)

Ahora bien, no todos los participantes consideraron a las Farc como ene-
migo absoluto. Al respecto existen diferencias entre quienes estan ‘de acuerdo’
y ‘en desacuerdo. Aunque los participantes ‘de acuerdo” hacen referencia a re-
clutamiento de menores, homicidios cometidos, masacres, secuestros y vio-
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laciones sexuales; de igual manera, evocan las ‘pescas milagrosas®’; y la recu-
rrencia al narcotrafico como forma de financiacidn; a pesar de que se reconoce
la atrocidad y el horror asociado a tales acciones, no se manifiesta entre estos
participantes una construccion simbdlica de las Farc como enemigo absoluto,
completamente malvado; de hecho, en algunos relatos se enfatiza tanto en las
responsabilidades de este actor en particular, como en las de los demas; reco-
nociendo sus objetivos politicos, su condiciéon como contraparte del Estado y
alguna legitimidad en su lucha, lo que permite su humanizacion.

Por otro, la construccion del enemigo absoluto emerge de forma mas signi-
ficativa entre los participantes ‘en desacuerdo;, lo que implica la consideracién
del adversario como meramente malvado e incapaz de transformacién (Blan-
o, 2007; Villa-Gomez, 2019). Esta vision, tiene como fundamento dos bases:
la primera subraya el temor que, las mismas Farc, incubaron entre la poblacion
a través de sus acciones, enumeradas de similar forma a los participantes ‘de
acuerdo, pero esencializando al actor armado desde un lugar diabdlico. La se-
gunda se relaciona con una fuerte incidencia medidtica en las narrativas sobre
las Farc, segtin lo relatado por estos participantes, relacionadas con orientacio-
nes emocionales de rabia, odio y asco (Villa-Gémez, Rua, et Al, 2019):

...han desplazado personas, no solamente eso, también han con-
taminado los rios, volado oleoductos, han contaminado con el tema
de drogas, porque esto se ha vuelto un tema de salud publica, enton-
ces a ellos no les importa como financiar sus armas y su bandera,
sino acabando con el mismo pueblo. (E2, Medellin, D)

Asi pues, desconocen cualquier base politica de su accion, considerando
que su interés es meramente econdmico, sin importarles el dafo a la pobla-
cion. Algunos apelan a una serie de hechos significativos, constituidos como
traumas elegidos que caracterizan estos relatos sobre el pasado y orientan la
significacién y las emociones movilizadas frente a este grupo, confirmando
su maldad; se recitan de forma estereotipada como narrativa colectiva maes-
tra inamovible: la masacre de Bojaya, el collar bomba®, el reclutamiento de
menores, la violacién de mujeres y el secuestro de figuras politicas relevantes,
soldados y policias retenidos por este grupo armado en las selvas colombianas
en condiciones que vulneraban su dignidad humana,

Creo que el efecto que han tenido las Farc, al ser uno de los gru-
pos narcotraficantes mds grandes, segin lo que uno cree saber, no

61 Préctica de secuestro al detal, puesta en marcha por este grupo armado en vias del pais, llevaindose
consigo a cualquier persona que tuviera una cantidad de dinero (valorando el monto segtin su patri-
monio) para poder pagar su rescate.

62 Hecho atribuido inicialmente por los medios de comunicacion a las Farc. Luego se comprobé que
habia sido ejecutado por delincuencia comin, sin responsabilidad de dicho grupo. Sin embargo, se
mantiene en estas narrativas como trauma elegido, atribuible a este ‘enemigo absoluto.
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solamente a nivel colombiano, sino que trasciende: hay cocaina en
Europa, en Norteamérica, en Asia, y naturalmente han pasado a la
historia como personas que han hecho actos atroces; pues ya sé que
no fueron ellos los responsables del collar bomba que le pusieron a
esta seflora, pero en el imaginario colectivo se les relaciona inme-
diatamente con estos actos terroristas [...] eso repercute mucho
en la psicologia de una poblacién. Esta ese atentado tan hijueputa
que hicieron en Chocd, yo estaba chiquito y todavia me acuerdo
de la imagen de este militar sosteniendo el zapatico, esos cilindros
bombas, las minas antipersonas, los impuestos de guerra, no. (E3,
Medellin, D)

Tal como se evidencia en el relato, lo importante para los participantes
‘en desacuerdo, a través de estas narrativas, es plasmar el nivel de maldad que
confirma su vision sobre este enemigo absoluto, en el modelo discursivo de
‘terrorista’. Segun Villa-Gomez (2019, p. 371 - 372) la denominacion y la repre-
sentacion de este grupo se condensa en 6 apelativos: terroristas, secuestradores,
asesinos, delincuentes, mafiosos y narcotraficantes. Determinando en ‘ellos’ una
maldad natural que no es compartida por ‘nosotros. Tal como se puede obser-
var en el siguiente relato:

[...] lo que yo he visto, ellos también quieren hacer parte de...,
ellos pretendian hacer dafo, porque de igual manera ellos han he-
cho mucho dafio, pero también es estar metidos entre la politica y
entre nosotros también; porque al ellos hacer eso, me imagino que
también quieren entrar en la paz, pero realmente no sé, con esa gen-
te uno no sabe bien exactamente qué es lo que ellos quieren; porque
ellos quieren ahora si la paz, entonces, nosotros le podemos dar la
paz, pero ellos pueden seguir en la guerra, entonces uno no sabe
en si, qué espera. Pues quizas si, quizas no. Es que no sé, porque
digamos, ellos queriendo la paz, ellos de pronto pueden hacer algo
bueno, como quiza no, es que con ellos... porque como yo digo, no
me imagino nada, pues, uno no sabe realmente en si que es lo que
quieren, si quieren realmente la paz o no. (E33 Medellin)

Se sefiala en negrilla el contraste entre ‘ellos’ y ‘nosotros, propio de los dis-
cursos de construccion del enemigo. Ademas de lo anterior, sorprende y gene-
ra contraste la ausencia de recuerdos en torno al origen del conflicto colombia-
no y la vaguedad en estos recuerdos, con esta forma estereotipada de recordar
el proceso historico de las Farc, puesto que esta narrativa ha sido construida
cuando ya se habian convertido en “enemigo absoluto” en los discursos politi-
cos; pero se suele olvidar que desde sus inicios fueron combatidos y que, una
buena parte de la sociedad aprobd la lucha contra este grupo, puesto que repre-
sentaba al ‘comunismo, constituido como enemigo interno en las doctrinas de
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“seguridad nacional” para América Latina. De alli que se les atribuya, ademas,
una intencionalidad dirigida a la obtencion del poder a toda costa, por lo que
el acuerdo de paz seria una estratagema para este fin.

Finalmente, en cuanto a la funcién que cumplieron las Farc, para los par-
ticipantes ‘de acuerdo, este actor reemplazé al Estado en muchos contextos
donde estaba ausente y existia, por consiguiente, una vulneraciéon de derechos
fundamentales. Se reconoce como en algunas regiones llegaron a ejercer un
control territorial sobre la economia, la convivencia, la seguridad:

Todos estos sectores, donde no hay presencia del Estado, termina
con columnas guerrilleras o contingentes donde la guerrilla lleg6 a
ser el Estado, reemplazé su funcidn; inclusive en muchas partes llegd
a tener politicas ambientales, de pesca, mineria y todo esto; y uno
dice: parce, el Estado colombiano no hace esto, pero la guerrilla si.
Muchos de los sectores vulnerables no han llegado a ser explotados
por presencia de guerrilla, es algo interesante que por presencia de
la guerrilla se hayan protegido ciertos espacios, que con nuestra po-
litica neoliberal se hubieran explotado, se hubieran acabado. (E16,
Medellin, A)

Por su parte, para quienes estdn ‘en desacuerdo, las Farc suplantaron al
Estado, pero con una connotacién distinta: no le atribuyen responsabilidad al
segundo, sino que consideran que los primeros tomaron el control territorial
gracias al poder ganado con actividades ilicitas, especialmente narcotrafico. Se
enfatiza en la forma como dicho ejercicio de poder se realiza a expensas de la
poblacion, mediante actos extorsivos, persecucion y eliminacion de quienes se
resisten:

Son campesinos que se armaron, empiezan primero que todo a
cobrar vacunas a los ganaderos, a los grandes empresarios y por ul-
tima instancia, en esa cadena, a las mismas poblaciones. Entonces
ya cobran por todo, porque son supuestamente los que estan prote-
giendo en los lugares donde el Estado no estd haciendo presencia;
entonces ellos son los que estan ejerciendo autoridad vy, al ejercer
autoridad, les cobran a las personas; y los que no estén de acuerdo
con su ideologia y su metodologia, los van eliminando, matando (E2,
Medellin, D).

Participantes de los tres municipios

Al igual que las narrativas de los participantes de Medellin, las relatadas
por aquellos de los tres municipios estudiados, se agruparan en torno a origen,
acciones y funciones. En cuanto al origen, algunas se adscriben también a la
plantilla narrativa esquematica de los participantes de Medellin; es decir, se
apela al modelo discursivo del ‘bandido bueno’ o ‘Robin Hood, que lucha por
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el pueblo, particularmente por el campesino, en un contexto de desigualdad y
abandono estatal; sin hacer muchas distinciones entre unas guerrillas y otras,
puesto que, el significante guerrilla parece condensarse en el referente seman-
tico Farec,

[...] decian que era porque un grupo de personas, empezaron a
haber irregularidades entre los mas ricos, los que tenian mas poder
y los que tenian menos poder [...] un grupo de personas se empezo
arebelar [...] comenzaron a revolucionar todo eso para que hubiera
igualdad, segtin entiendo yo, como que fue algo asi (E6, Sonsén, D).
Supuestamente la guerrilla empezdé como ejército del pueblo, para
defender a los pobres y campesinos [...] a mi no me cabe en la cabe-
za en qué momento de la historia fue que se degradé tanto el conflic-
to. (E15, Cocorna, A)

En su relato, estos participantes refieren constantemente que las Farc per-
dieron el proposito y se alejaron de su ideologia inicial, que encontraba legiti-
midad entre los campesinos cuando promovia la generacion de transformacio-
nes y la reclamacién de derechos vulnerados debido al abandono y atropellos
del Estado. No obstante, a pesar de que se mantienen valoraciones relacionadas
con la corrupcion o degradacion de sus acciones, la pérdida de su norte por
obedecer a intereses econdmicos gracias al narcotrafico (narrativas similares a
las de Medellin); en algunos participantes, especialmente del municipio de Co-
corna, la lectura sobre los dafios que comenzaron a generar entre la poblacion
civil, denota otras significaciones que evocan una suerte de convivencia inicial
entre el pueblo y los miembros de las Farc, en la cual estos “no se metian con
la gente”; hasta que, en algiin momento del devenir del conflicto, esto cambia:

Ellos eran los que mandaban aca practicamente. Entonces usted
andaba por las calles y los veia, usted sabia [...] Entonces simple-
mente seguia por donde iba y no se metia con nadie. Pero nos tocé
mezclarnos con ellos (E13, Cocorna, Amb). [...] Y llegaban 2 o 3 del
grupo armado y se ponian a jugar con los nifios, como si fueran re-
creacionistas. Desde eso ellos jugaban con las emociones de la gente
[...] Eso era lo que pasaba en Cocorna, ellos tenian la habilidad de
hacerse amigos de la gente, asi de facil; entonces vos podias estar
caminando por la calle y no sabias cuél de todos ellos era del grupo
armado, porque Cocorna era zona de guerrillas [...] y listo, porque
se colaboraban, eran amigos que estaban ayudandose ahi y ya. (E3
Cocornd, A)

En lo que respecta a la funcién atribuida a las Farc, estos participantes
afirman que en muchos contextos este grupo cumplié un papel regulador de
las relaciones comunales, asimismo, realizo6 trabajo social y reemplazé tareas
del Estado, configurandose en una autoridad de facto, gracias a la mediacién
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de las armas y su poder subyacente, lo cual fue aceptado desde el miedo o la
valoracion positiva de su accionar.

Las Farc, cometiendo actos sociales muy positivos, haciendo
presencia, donde no hacia presencia el Estado. En muchos munici-
pios ellos eran la autoridad, pero de buena manera [...] a un ladrén
ellos lo cogian y le ponian un letrero: estoy haciendo esto por ladréon
y lo ponian a barrer las calles, por ejemplo. Entonces, digamos que
era una buena autoridad, seguramente habria también excesos, eso
si; pues con seguridad tuvieron que haberlos cometido desde el prin-
cipio, pero entonces ellos estaban haciendo la parte del Estado. Pero
cuando eso empieza a crecerse [...] al irse expandiendo, de un lugar
a otro [...] entonces, se van armando. (E3, La Unién, Amb.)

El cambio en el comportamiento de las Farc se explica también, en algunos
de los relatos, con el giro que tom¢ el conflicto armado ante la arremetida de
los paramilitares en los territorios, puesto que esto implicé un escenario de
confrontacidn bélica, de temor y una actitud paranoide por la posible coopta-
cién de la poblacion:

[...] con el pueblo no se metian como ahora, que ya no les im-
porta matar un familiar, y si ellos dicen esta es paramilitar, ellos
acaban con esa familia y no les importa decir que son colaborado-
res de los paramilitares (E9, La Unidn, D). Yo recuerdo con mucha
crudeza el tema de la tension por esa entrada de los paramilitares,
que significé respuestas violentas por parte de la guerrilla. (E4, La
Unidn, A)

En cuanto a las acciones, los participantes relatan una serie de hechos que
fueron vividos en el territorio y que impactaron de manera significativa a la
poblacion, en su tejido social y salud mental: secuestros, extorsiones, parti-
cularmente a los comerciantes; desplazamientos, homicidios, saqueos, tomas
guerrilleras, retenes y detonacion de explosivos. Sin embargo, no apelan a los
traumas elegidos antes mencionados, no se mencionan situaciones vividas en
otros territorios; sino que apelan a una narrativa testimonial de la experiencia
vivida. Asi, cuentan cémo las Farc atacaron lugares, espacios y simbolos que
eran referente colectivo: casa de la cultura, puentes, alcaldia, parques, torres de
energia, carreteras, entre otros; ademas de los medios para realizar estas accio-
nes, que claramente violaban el derecho internacional humanitario al atacar a
la poblacidn civil y sus bienes (pipetas bomba, carros bomba, minas antiperso-
nales, entre otros artefactos explosivos, pescas milagrosas, etc.), generando un
escenario en el que la percepcion de la victimizacion ya no es singular, sino co-
lectiva; con la connotacion de que cualquiera podria terminar siendo victima
de alguna de estas acciones. Esta narrativa es amplificada por los participantes
‘en desacuerdo’:
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[...] lo personal: el secuestro de mi pap4, que eso fue a los 7 me-
ses de matar a mi hermano, secuestraron a mi papa, pero a mi papa
no lo maltrataron, mi papa era un viejito, tenia 77 afios, entonces
alla dizque lo llamaban el abuelo, porque era el mas viejito de to-
dos, y papa dice que habia nifios de 12, 14 afnos, que los cuidaban
a ellos. Hicieron una pesca milagrosa, cay6 en una pesca milagrosa
(...) (E17, Sons6n, Amb.). Si, mucho, ella [alias Karina] privilegio el
horror por doquier, ella es como una leyenda, mas que todo por esta
zona [...] entonces a ella la odiaban mucho, porque llegaba una no-
che con todo su combo y decia “bueno sefior, de aqui necesitamos
estas dos cargas de café, necesitamos estas cuatro vacas’; llegaba asi
a una finca y lo que ella dijera, entonces mataban las cuatro vacas, se
llevaban el café, y era asi, demasiado imponente y al que no, lo mata-
ba. Entonces, digamos que la referencia que se tiene de ella aqui no
es muy buena. (E16, Sonsoén, D)

El énfasis narrativo que hacen quienes estaban ‘en ‘desacuerdo’ incluye la
descripcion de acciones que denotaban crueldad, alevosia y dafio contra aqué-
llos que consideraban ‘auxiliadores’ del ejército o paramilitares, actuando en
una especie de juego de espejos con las acciones de estos ultimos -tal como
seran descritos por los participantes mas adelante-, enfatizando la pérdida de
legitimidad en la que cayeron las Farc, incluso en los territorios donde antes
tenfan un cierto control (Avila, 2019; Gonzalez, Bolivar y Vazquez, 2002) y
buena convivencia con la poblacion civil,

[...] los que mandaban eran ellos, llegaban a una casa, amarraban
a la gente y a saquear lo que hubiera, y muchas veces si, porque al-
guno se revelaba, ahi mismo lo mataban [...] a mi me tocé escuchar
una historia de una sefiora de Argelia: a ella le mataron un hijo y
el esposo y se los mandaron picaditos, entonces, a uno se le ponia
la piel de gallina escuchando [...] o también pasé muchas veces: a
una sefiora amiga mia le mataron un hijo, él estaba acostado, estaba
al rincon de la mama y se lo sacaron de alla y ahi mismo a la media
cuadrita se lo mataron. (E1, La Union, D)

Ahora, si bien entre los diferentes participantes existe un reconocimiento
de los horrores generados por la comision de esa violencia, no se observa un
ejercicio de adjudicacidn exclusiva de maldad a las Farc pues, como se vera
mas adelante, se reconocen también las atrocidades cometidas por los otros
actores. Lo que quiere decir que no se manifiesta claramente la construccion
simbdlica de un unico ‘enemigo absoluto’ a eliminar. De hecho, a pesar de que
existen emociones como miedo, ira, dolor e incluso odio, no se apela a un dis-
curso deshumanizador, como si se denotaba en participantes ‘en desacuerdo’
de la ciudad de Medellin.
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Sobre los paramilitares
Participantes de Medellin

En las entrevistas se pudo identificar que muchos participantes de Mede-
llin desconocian quiénes fueron o qué hicieron los paramilitares, incluso, en
algunos casos, esta agrupacion era confundida con la guerrilla. Encontramos,
por consiguiente, en términos generales, una ausencia de narrativa, un olvido
social acerca de este actor armado, pese a que las cifras oficiales dan cuenta de
las graves violaciones a los derechos humanos y al derecho internacional hu-
manitario que protagonizé y al fuerte impacto que en el contexto urbano han
tenido las agrupaciones armadas derivadas del mismo (Avila, 2019; CNMH,
2013). Asi pues, en relacion con el origen y acciones cometidas, el comun de-
nominador fue la ausencia de narrativa o la vaguedad en sus desarrollos, que
rayaba en el desconocimiento, marcado mas por una légica de pacto denega-
tivo (Feierstein, 2012; Kées y Puget, 1991; Kaufman, 2006), en la que no se lo-
gran ‘ver’ los hechos, a pesar de su evidencia y contundencia, porque denotaria
o bien, complicidad, indiferencia, indolencia, cobardia; o bien, aprobacion y
legitimacion.

La siguiente conversacion hace parte de una de las entrevistas realizadas
en Medellin y da cuenta de esta ambivalencia cognitiva, afectiva y mnemonica
en torno a los paramilitares, por lo menos en algunos participantes de esta
ciudad:

P: De los paramilitares, tengo muy poco que decir, no sé mucho
de ellos [...] yo siempre he conocido a los paramilitares como algo
malo; por ejemplo, en mi barrio siempre han estado [...] yo creci
con eso de que los “paracos” eran malos, ;si me hago entender? Pero
no asi que tenga un concepto, porque todo este conflicto de los pa-
ramilitares aqui en la ciudad lo vivi cuando estaba muy chiquita y
ahora de grande no tengo ningtn recuerdo [...] Cuando yo estaba
muy nifa, vivia en Belén Altavista y se iban al barrio mas que todo
a defenderlo de los caciques, los que se querian apoderar del barrio
violentamente. Entonces el recuerdo mio son como enfrentamien-
tos entre estos dos grupos, entre los del barrio y el paramilitar; sin
embargo, el paramilitar también era malo, ;si me hago entender?
Porque cuando ellos estaban en el barrio todo era miedo, era estar
encerrados en la casa, era no salir, cosas asi; es esto lo que yo tengo
de recuerdo.

E: ;Y qué crees que pas6? Cuando me dices que fue algo del pa-
sado, ;qué paso con ellos?

P: Pues yo digo del pasado, precisamente, porque fue algo que
vivi. Ya después, nos salimos de alld y ya eso para nosotros se acabo.
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E: ;Y no los volviste a ver ni en television, ni en prensa, ni en
radio?

P: No, ya no, salieron de mi esfera.
E: Cuando hablamos de ellos, ;ti qué sientes?

P: Principalmente me lleva a ese tiempo que era como miedo
hablar de ellos, entonces el sentimiento hacia ellos es mas de miedo,
como que pueden hacer mas dafio que incluso las Farc, pero es por-
que ellos se movieron en mi mundo, en mi territorio, por decirlo de
alguna forma, entonces si es mas como un sentimiento de miedo.

E: Me sorprende una cosa, las Farc, no se movieron en tu mun-
do y ellos se movieron en tu mundo, pero cuando hablaste de las
Farc emergieron emociones muy fuertes en contra de ellos, ‘ellos se
merecen lo peor, pero cuando hablas de los paramilitares es como
algo que paso por alld y ya no te afecta tanto, sin embargo, afect6 tu
mundo. ;Por qué pasa eso?

P: Siendo sincera, para mi ha sido mucho mas publico las Farc
que los paramilitares, ;cierto? Entonces he conocido mas las accio-
nes de las Farc que de los paramilitares y he tenido la oportunidad de
leer mas acerca de las Farc que de los paramilitares; entonces, a pesar
que sé que ellos han hecho muchisimo dano también, los paramilita-
res, tengo mas como el conflicto armado por culpa de las Farc; pero
si tengo como ese rechazo a conocer mas de los paramilitares [...]
siempre que se habla de los paramilitares yo siento como ese tipo de
rechazo, yo digo que eso es como miedo.

E: Quiero comprender, ;por qué te interesan tanto las Farc?, que
no han estado tan cerca de tu mundo, ni lo han afectado tan clara-
mente como los paramilitares, que no te interesan tanto, sabiendo
que si afectaron directamente tu mundo, ;por qué crees que paséd
eso?

P: No sé, yo creo que es por ese mismo rechazo, esa misma ba-
rrera que yo tuve al no querer recordar de alguna forma, esa época
de miedo que se vivié en mi barrio; pero mas que todo, es como una
barrera que yo puse para no conocer mas, porque eso me lleva a re-
cordar y no quiero recordar.

E: ;No quieres recordar, entonces, lo has borrado de la memo-
ria?

P: Si

E: Y sirecordaras, ;qué piensas cuando evocamos ese recuerdo?
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P: Pues como te dije: yo estaba muy chiquitica, entonces lo tinico
que yo sabia era que estaba pasando algo malo y tenia miedo [...] mi
mama nos llevaba para la pieza del fondo y nos abrazaba; sin embar-
g0, se le notaba su expresion de miedo. Si me pongo a recordar ese
momento y a pensar, técnicamente, ellos estaban, utilicemos una pa-
labra un poco inadecuada que se utiliza coloquialmente: ‘limpiando el
barrio de gente que le queria hacer dafio’; porque era gente mala |[...]
que quiere hacer drogas, apoderarse del barrio; entonces ellos estaban,
entre comillas, limpiando el barrio, pero se veia mal a ojos de nosotros,
los habitantes de ese barrio, ;51 me hago entender o estoy muy perdida?

E: Te estoy entendiendo perfectamente.
P: Es que siento que estoy super enredada.

E: ;Como cual podria ser ese sentimiento al saber que ellos es-
taban limpiando?

P: Complicado, pues nunca me habia sentado a pensar en eso
[...] Son personas equivocadas en todo caso, siento que, y vuelvo
y reitero, son personas que tomaron malas decisiones y pensaron
que el camino de la violencia era el indicado, sin ellos conocer que
estaban haciendo mucho dafio [...] Es que, por un lado, el sentir
que no estaban haciendo las cosas bien, pero estaban haciendo algo
bueno. No lo estaban haciendo de una forma correcta, entonces, no
sabria qué sentimiento describir, ;si me hago entender? Como no sé
qué decir qué siento; por eso, precisamente porque estaban haciendo
algo bueno, pero no bien. (E37, Medellin, D).

Cuando Feierstein (2012), Kdes y Puget (1991) y Kaufman (2006) hablan
de pacto denegativo se refieren a la experiencia ambivalente que revela esta
larga conversacion que es importante transcribir, en la medida que posibilita
una reflexion profunda sobre los silencios y vaguedades referidas en este texto,
cuando se intentan analizar estas narrativas en torno a los paramilitares y tam-
bién las del conflicto, puesto que contrastan con las que se han tejido en torno
a las Farc, que han constituido una plantilla esquematica que, en términos ge-
nerales, comparte la mayoria.

sPor qué se han ido entretejiendo estos hilos del recuerdo, estas narrativas,
o sus ausencias, en torno al pasado de estos actores? Segun lo dicho hasta
ahora, en ellas residen unas légicas que permiten identificar a un actor, las
Farc, como ‘causante de todos los males, adversario de esta sociedad, como
objetivo a eliminar, de lo que se deriva la dificultad para legitimar cualquier
acuerdo politico posible que conduzca a la paz, aun cuando sea una paz im-
perfecta (Mufoz, 2003). Mientras, y en funcion de este objetivo, se soslaya o se
califica de mal menor las acciones ejecutadas por los paramilitares:
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Los paramilitares: no he escuchado mucho de ellos, realmente
no sé. Es algo parecido a las Farc, pero obviamente no es el mismo,
pero es algo similar. Realmente yo de los paramilitares, ahi si como
que corta (risas), si los he escuchado, pero... casi como que no [...]
Obviamente en las noticias se escuchan también los paramilitares,
que no sé qué, o sea, yo he escuchado, pero yo no le paro bolas a eso
[...] entonces me imagino que son malos, porque si no fuese asi, no
dirian eso, pero realmente no sé (E33, Medellin, D). Del paramilita-
rismo no he escuchado que haya tanta matazon y tanta violencia, yo
pienso que se ha generado precisamente por los otros grupos, por-
que ellos claro, van en contra de los otros [...] he escuchado poquito,
pero no le he parado muchas bolas. Yo no veo ese grupo como mues-
tran a la guerrilla, yo no veo ese grupo asi. (E35, Medellin, D)

Se sefiala en negrilla la expresion coloquial para referir que no se le presta
atencion, que no es tan importante, que no son significativos. Quizas porque se
conecta con lo atinente al origen de los paramilitares, puesto que se ha confi-
gurado otra plantilla narrativa esquematica que considera que su surgimiento
constituye una respuesta justa a los atropellos cometidos por las Farc, lo que les
confiere una suerte de legitimidad, en tanto, discursivamente, nacen como una
forma de defensa frente a una fuerte amenaza o como una suerte de castigo
merecido frente a un mal cometido:

Yo sé que los paramilitares nacieron gracias a las Farc [...] fue
como un ejército privado, ejército a sueldo, que, en realidad, muy
buena la idea, mala la ejecucién. La idea era como tener alguien que
protegiera a las personas, pero en realidad vienen siendo la gente
que lo pudiera pagar; entonces obviamente eso era gente de plata,
que contrataba personas para que los protegiera, y entonces ya de
ahi pasaba lo mismo que pasé con las Farc: vieron que se amasé una
fuerza grande y vieron que podian tener, ser independientes y sacar
provecho y montar un negocio aparte de eso. (E4, Medellin, A)

Algunos participantes consideran entonces que, comprendido en estos tér-
minos, el origen de los paramilitares constituye una respuesta justa y legitima,
una buena idea, como se sefiala también en negrilla en dos participantes. No
obstante, sugieren también como el poder de las armas y el dinero acumulado
por su accionar y por el narcotrafico, dieron lugar a un ejercicio de corrup-
cidn, que los alejé de sus objetivos iniciales. En este sentido, se apela también
a la transformacion del actor; sin embargo, no existe un uso de calificativos
peyorativos o una construccion simbdlica de extrema maldad, como la que
se evidencia hacia el grupo guerrillero, lo que es coherente con lo que se ha
identificado en otras investigaciones que analizan discursos oficiales (Angarita
Canas, et. al, 2015) o los de ciudadanos del comun (Villa-Gémez, 2019), o
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los estudios que analizan propaganda oficial que ha construido y absolutizado
a un unico enemigo (Borja, Barreto, Alzate, Sabucedo y Lépez-Lépez, 2009;
Borja, Barreto, Sabucedo y Lopez-Lopez, 2008; Sabucedo et al., 2004); lo que
pone de manifiesto la relacion que existe entre discursos y repertorios emo-
cionales que se movilizan mediaticamente en el escenario publico, y narrativas
configuradas entre ciudadanos del comun.

Una parte importante de los participantes reconoce que, en el surgimiento
de los paramilitares, los hacendados y ganaderos de algunos territorios juga-
ron un papel fundamental en su financiacion, con el propédsito de conformar
ejércitos privados para salvaguardar sus intereses y bienestar. Esto se valora
como un acto legitimo, en tanto no es sancionado discursivamente:

Los hacendados, los que tenian dinero empezaron a armar a los
campesinos y a la gente del comun y ya entonces, ellos, yo no sé a las
personas qué les genera placer de tener el poder, ellos ya empezaron
a sentirse apoderados porque podian defenderse. (E42, Medellin, D)

Solo uno de los participantes que se encuentra ‘en desacuerdo’ considera
que este grupo se constituyé como una iniciativa meramente campesina. De
igual manera, solo algunos pocos de quienes estan ‘de acuerdo, afirman que,
por el contrario, los paramilitares no surgieron como una respuesta frente a los
abusos cometidos por las Farc, sino que se conformaron como una estrategia
de despojo y proteccion a intereses particulares y privados, para lo cual usaron
a las Farc como pretexto para justificar sus acciones:

La historia estd mucho mas difusa para mi que los movimientos
guerrilleros. Creo que siempre han existido movimientos parami-
litares, porque defienden intereses muy particulares, que en algin
momento llegaron a organizarse bajo la excusa de “bueno, las Farc
esta cometiendo muchos crimenes, entonces estan perjudicando al
pais y vamos a entrar a combatirles para ser una fuerza mucho mas
potente y letal que el ejército” [...] considero que los paramilitares
obedecen a causas menos nobles que las Farc, estos tienen muy claro
que van a proteger patrimonios y recursos de personas naturales,
entonces, para defenderlos se han valido de cierto tipo de practicas
que son aun mas deplorables (E18, Medellin, A).

Ahora bien, en lo atinente a las acciones cometidas por estos grupos, tam-
bién hay carencia de narrativas, de hecho, solo cuatro del total de participantes
de Medellin, que ademas estaban ‘de acuerdo, han construido relatos al respec-
to, mientras los demas desconocen sus acciones concretas. Entre las narrativas
emergentes, sesugiere que fue unaagrupacionbastante sanguinaria, responsable
de masacres, desplazamientos y actos perversos, como jugar futbol con cabezas
de personas decapitadas. Se enfatiza en el miedo que generaban en la poblacion:
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En Valdivia sé que en algtn punto cuando llegaron amarra-
ban a las personas a los carros y andaban con ellos amarrados,
hasta que por la friccién con el suelo se despellejaban, jugar fut-
bol con las cabezas de personas que ejecutaban, eso pasé en Flo-
rencia (E18, Medellin, A). [...] yo tenia como 8 0 9 afos, tengo el
recuerdo como si estuviera aca sentada que ellos lleguen, uno iba
caminando y escuchaba los carros y uno tenia que ir a esconderse
[...] la gente se escondia, porque era terror lo que generaba. (E39,
Medellin, A)

A diferencia de las plantillas narrativas que se han construido frente a las
Farc, en éstas no se observa la referencia concreta a traumas elegidos, no re-
fieren hechos especificos que hayan sido realizados por este actor. Es decir, es
como si se hubiera tejido ese pacto denegativo (Feierstein, 2012; Kées y Puget,
1991; Kaufman, 2006) que no permite hacer visible, discutible ni transforma-
ble esta realidad, que tiende a invisibilizarse.

Participantes de los tres municipios

A diferencia de la vaguedad o ausencia de narrativas que se presenta en los
participantes de Medellin respecto a los paramilitares, los de los tres munici-
pios estudiados poseen una serie de vivencias, experiencias y relatos detallados
acerca del origen y el accionar de este grupo. Nuevamente, son narrativas tes-
timoniales, expresadas en primera persona del singular o plural, que podrian
constituir una forma confrontar el olvido social.

En cuanto al origen nacional de los paramilitares, las narrativas apelan a la
misma plantilla esquematica que se expresa en los relatos de Medellin, es decir,
se valora el inicio de este actor como respuesta frente a los abusos cometidos
por las Farc, que se consigue gracias a la financiacion de hacendados, comer-
ciantes, gente con poder politico y econdmico; sin embargo, bajo el influjo de
las armas y del poder, esta agrupacion cambia de norte y comienza a maltratar
a la poblacion civil.

Ya en el nivel local, en los tres municipios, los participantes expresan
que los paramilitares ingresaron al pueblo a partir del apoyo econémico que
brindaron comerciantes y personas adineradas del territorio. Sefialan ademas
como se mezclaron entre la poblacion civil y como algunos habitantes se su-
maron a sus filas, lo que generd una importante ruptura del tejido social y
sembro terror y desconfianza entre los mismos vecinos:

Entraron los paramilitares por la misma comunidad [...] los co-
merciantes ya aburridos y estresados por tanta cosa, como que pi-
dieron ayuda, no sabria explicarle hacia donde, pero de un momento
a otro comenzaron a verse muchachos desconocidos o no siempre
desconocidos, los mismos familiares de aqui del pueblo; empezaron
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air llegando, hacian preguntas, y eso se fue regando |[...] el comenta-
rio de que en el pueblo habia paramilitares. (E1, Cocorna, D)

No obstante, y contrario a lo dicho por participantes en Medellin, la ma-
yoria, en estos municipios, tanto ‘de acuerdo, ‘ambivalentes’ y algunos ‘en des-
acuerdo, consideran que esta agrupacion nunca tuvo un fin politico o loable,
pues su proposito se circunscribia a defender intereses econdmicos de terrate-
nientes y comerciantes. Asi, este actor es comprendido como un ejército priva-
do, apelando al modelo simbdlico de ‘bandido malo’ que dafa a la poblacién y
acude a la violencia con el fin de garantizar beneficios privados (Pérez Fonseca,
2015):

[...] llegaron al extremo completamente, en violencia contra
la ciudadania, contra el campesino, la parte urbana, contra todo el
mundo [...] y, segin cuentan, era para proteger a los hacendados,
como que esas eran las ideologias de ellos, de que yo estoy para pro-
teger [...] Pues yo no estoy de acuerdo con esa ideologia. Es que
el Estado colombiano para eso tiene unas fuerzas armadas legales,
ineficientes completamente y no da la capacidad para tener cuidado
en el drea urbana, en la rural, en todas partes; es muy poca gente
para Colombia, con mds de cuarenta y cinco millones de habitantes;
pero entonces yo pienso que no es la forma de protegernos y llegar a
suceder todo lo que sucedid. (E3, Sonson, A)

De hecho, ciertos participantes observaron una connivencia con las Fuer-
zas Armadas, lo que se encuentra en sintonia con otras versiones de la historia:

Se organizaron con el Estado porque fueron el brazo derecho del
mismo gobierno [...] aqui uno veia, uno los conocia [...] y cuando
pasamos habia un policia conversando con ellos, dieron la vuelta,
vinieron y mataron un seflor en un taller de mecanica [...] una cosa
muy horrible. (E15, La Unidn, A)

En cuanto a las acciones cometidas por paramilitares, los participantes ex-
presan una numerosa cantidad de narrativas, en las que refieren homicidios,
masacres, desplazamientos, desapariciones forzadas y violaciones, cargados de
sevicia. Se enfatiza como esta agrupacion ataco indiscriminadamente a cual-
quiera que fuera, de alguna forma, “vinculado” con la guerrilla; asi mismo, se-
fnalan practicas de control territorial y supuesta limpieza social, que realmente
se encaminaban a eliminar a quienes actuaran o pensaran diferente. Los proce-
sos que emprendian en los territorios, de cara a buscar los “colaboradores de la
guerrilla” generaron una orientacién emocional colectiva de zozobra y temor.
Lo paraddjico es que estos sentimientos sociales son compartidos por todos
los participantes, ain quienes legitimaron esta estrategia como una forma de
limpiar’ el territorio de guerrilleros y bandidos (E14, Cocorna, D):
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[...] aca los paramilitares llegaron mas o menos en 1999, que yo
recuerde; vinieron a hacer limpieza, querian acabar con la guerrilla,
se posesionaron del pueblo con mas fuerza, creo yo, y también ma-
taron gente inocente [...] personas inocentes cayeron ahi, tratando
de limpiar y de acabar, de exterminar la guerrilla y mire donde llegd
todo eso (E9, La Unién, D). Uno a toda hora muerto de miedo [...]
Yo trabajaba en una venta de chance y alld arrimaban mucho, y yo
era temblando, y me decian: ‘pero usted ;por qué nos tiene miedo?
Si usted esta bien, usted no debe nada... nosotros investigamos...
Pero no, uno siempre era con esa tensién: “ah que vea que mataron a
fulano de tal, ;pero por qué?”; uno a toda hora, pero por qué, si yo lo
conoci, una persona bien. (E1, La Unién, D)

El énfasis residio en sembrar miedo y terror, lo que facilité un proceso
de control social que penetr6 los diversos escenarios cotidianos de las per-
sonas: sus trabajos, sitios de encuentro y residencia. Dicho nivel de pene-
tracion dio lugar a que algunos miembros de la comunidad comenzaran a
relacionarse con los miembros de esta agrupacion, en algunos casos como
estrategia de supervivencia en un escenario de incertidumbre e inseguri-
dad permanente:

Empiezan a hacer presencia muy clara en el municipio, primero
se decia y se hablaba, por alld estan, por alld acttian, ya después si se
visibilizan, empiezan a andar sin ningtn pudor y sin nada en el mu-
nicipio, unas camionetas, los chicos y chicas empiezan a involucrarse
con ellos, y todo ese fenémeno. (E13, La Unién, Amb)

Como se puede interpretar a partir de los relatos, las diferencias entre las
narrativas de los participantes que se encuentran ‘de acuerdo, ‘ambivalentes’
y algunos ‘en desacuerdo, se desdibujan, en tanto apelan a una experiencia
comun. De hecho, coinciden en afirmar que los paramilitares eran los mas
sangrientos, que no tenian limites para sus atrocidades:

Habia un tipo aqui en Sonsén que le decian ‘Huracan’ y a él le
encantaba degollar a la gente, le encantaba ver la sangre, eso no es
normal de un ser humano [...] y él mantenia las botas llenas de
cuchillos y cuando sentia la necesidad de ver sangre, le encantaba
degollar las personas, que botaran y botaran sangre... (E3, Son-
son, A). A ver, yo creo que en el municipio no le tenfamos tanto
miedo a la guerrilla como le teniamos miedo a los paramilitares
[...] Empezaron a llevarse la gente, y uno escuchaba historias de
vecinos que decian que toda la noche habian escuchado gritar a tal
persona, o sea, torturaban a la gente, y los poquitos que lograron
escapar contaban que los torturaban, ellos eran sanguinarios. (E10,
La Union, D).
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A pesar de ello, algunos afirman que la poblacién civil, paraddjicamente,
fue desarrollando una justificacion, legitimacion y apoyo ambivalente a los pa-
ramilitares, so pretexto de la proteccion y limpieza social que realizaron y de
la forma en que lograron menguar el control de la guerrilla en los cascos urba-
nos. Aunque no dejaban de sancionar sus crimenes, de alguna forma, tolera-
ban estos hechos en funciéon de expulsar a la guerrilla del territorio, amparados
en un marco cultural punitivo, que legitima el castigo hacia quien ha cometido
un mal, incluso en aquellos participantes ‘de acuerdo’:

Yo era una nifla, mucho después me di cuenta, y entonces le de-
clan para qué estan; y los papas decian que para proteger a la gente.
Siempre era esa imagen, que los paracos era para cuidar a la gente
[...] entonces, a mi desde muy nifia me dijeron que los guerrilleros
eran malos y los paracos eran buenos. (E15, Cocorna, A)

En el marco de esta plantilla, antes referida, se concibe un inicio legiti-
mo, que posteriormente desemboca en una pérdida del propdsito, en una
degradacion. Esta legitimacién primera, es mas clara y contundente en los
participantes ‘en desacuerdo, lo que da cuenta de una cierta mentalidad, que
incluso puede ir mds alla de su propia experiencia como victimas de este
mismo grupo y que legitima su accidn en funcion de ‘castigar’ a quienes tu-
vieran ‘alguna mancha’ en relacién con estar vinculados con las Farc, como
enemigo a eliminar:

P: De los paramilitares hay gente que si vienen a acabar con los
malos [...] en veces, mataban gente injustamente, que en realidad no
era; pero a veces si mataban al que si estaba haciendo mal; porque,
por ejemplo, aqui mataron unos hijuemamas que no les importaba
ir, bajarlo de ese carro y matarlo. Aqui mataron unos guerrilleros
muy bravos.

E: Yo le pregunto una cosa que me dejé inquieto. ;Esta diciendo
que los paramilitares tenian un buen objetivo?

P: Para unos, no para todos.

E: Es que me sorprende porque usted me conté ahora su histo-
ria personal: si usted practicamente no sale de aqui, se lo hubieran
‘llevado.

P: Me hubieran matado, pero por el hecho de que ellos no per-
mitian que uno hablara con la guerrilla y ellos sabian que yo hablaba
con ellos. Ellos se sentaban al frente, donde estan esas canecas, 4 0 5
y la policia arriba en la plaza. Charlabamos, yo les preguntaba y les
daba consejos, entonces yo digo eso porque, yo digo, yo estaba sucio.

E: ; Usted estaba sucio?
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P: Yo estaba sucio por lo que hablaba con esa gente, los otros me
tenian mal sindicado porque hablaba con ellos, porque en ese tiem-
po usted no podia hablar ni con policias, ni con paramilitares ni con
guerrilleros. Uno estaba entre la espada y la pared, tenia que pararse
y quedarse como un palo.

E: En su concepto, entonces entre la guerrilla y los paramilitares,
;quién ha hecho mas dafio?

P: Vea, en mi concepto todos dos han hecho daiio, pero los pa-
ramilitares si trabajan mas por el bien del pais. Que entre ellos hay
unos que no hacen las cosas bien hechas, eso lo hay; pero ellos, si ya
tienen la hoja de vida suya, como se dice, lo mandan a matar. Pero
ellos asi porque si, no. Mientras que la guerrilla si era feliz, por cual-
quier cosa, imaginese que si iban a una casa y le pedian una gallina
o dos para hacer un sancocho y no se las daba, lo mataban por eso.
Mientras que un paramilitar no mataba por eso, esa gente es muy
verraca. Otra cosa hermano, los guerrilleros son felices extorsionan-
do, robando también, violando nifias, ellos cogen las nifas y se las
llevan y las tienen por alld hasta que les dé la gana, de alla las dejan
embarazadas y luego las dejan tiradas. Son capaces hasta de matarlas
y enterrarlas. Eso si se ha escuchado.

E: ;Y de los paramilitares no se ha escuchado nada de eso?

P: De los paramilitares de hacer eso no. Ellos que mataran gente
si, pero ellos mataban era a los guerrilleros. Siempre era la guerrilla,
ellos perseguian la guerrilla, aunque algunos de pronto se sobrepa-
saban.

E: ;y usted qué siente hacia ellos?

P: No, yo con ellos no siento como miedo. No siento, porque
el que nada debe nada teme, mientras que uno no les cometa una
falta. En ese tiempo yo si tenia miedo con ellos por lo que le acabé
de contar.

E: Usted me dijo que estaba sucio...

P: Si, porque yo hablaba con esos guerrilleros, me encontraba yo,
sucio, pero ellos en si, no. (E14, Cocorna, D).

Este didlogo expresa la paradoja de muchos de los habitantes en los muni-
cipios estudiados y quizas en toda Colombia, puesto que en su lectura esta en-
tremezclada la experiencia personal y la vivencia, con los relatos construidos
desde plantillas que han circulado a lo largo del pais y que se han convertido en
una especie de ‘version oficial’ del paramilitarismo. Si se analiza la conversa-
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cion, puede verse que es muy similar a la de la mujer de la ciudad de Medellin,
del didlogo transcrito anteriormente. Pareciera que hay un olvido, o mejor,
una denegacion (Feierstein, 2012; Kdes y Puget, 1991) de lo que en este pais ha
sucedido con el paramilitarismo.

Sobre las fuerzas armadas:
Participantes de Medellin:

Al igual que sucede con los paramilitares, son pocas las narrativas del pa-
sado que los participantes de Medellin han construido sobre las Fuerzas Ar-
madas (FFAA), no obstante, presentaremos algunas de ellas, en torno a: carac-
teristicas generales, acciones y valoracion. En el marco de esta investigacion,
aparecen mas las creencias y representaciones del presente, en tanto este ac-
tor ha sido referenciado desde el mito del ‘héroe’ y en los discursos ha sido
‘glorificado’ como garante de proteccion y seguridad para los habitantes de la
ciudad (Cfr. Villa-Gémez, 2019). En linea con lo anterior, las pocas narrativas
emergentes manifiestan una valoracion positiva, cargada de un sentimiento de
patriotismo, que exalta el compromiso y disciplina de las FFAA con una tarea
fundamental para el pais, la de salvar a Colombia, eliminando al enemigo: la
guerrilla. En este sentido, el modelo discursivo del héroe se caracteriza por la
entrega en la lucha contra el mal, encarnando los ideales de patria, entrega,
justicia y sacrificio por la causa:

Me llamé mucho la atencién su co6digo de honor y su patriotismo
[...] ellos con las canciones que cantan, todas hablan de eliminar al
guerrillero para salvar a Colombia. Son muy comprometidos con su
pais, son muy patriotas [...] siempre se paran a mirar la bandera de
Colombia [...] y se ponen la mano en el corazén y miran la bandera,
y luego siguen haciendo sus actividades, entonces me llamé mucho
lo comprometidos que estan con el pais; en la Armada, en el Ejército
y en la Fuerza Aérea me imagino que debe ser asi muy similar. (E15,
Medellin, A)

Entre las acciones, los participantes refieren hechos que se constituyen en
glorias elegidas, es decir, en sucesos que fueron victorias para las Fuerzas Ar-
madas y para el pais, lo que exalta su heroismo. Entre ellos se apela al rescate
de 15 secuestrados, entre los que figura Ingrid Betancourt, a través de lo que se
denomind la operacion Jaque:

P: Algo que me marco fue la Operacion Jaque, cuando liberaron
a Ingrid Betancourt, a otros americanos y a un grupo muy grande de
secuestrados que tenia las Farc. [...] fue un hecho que marcé y puso
a las FFAA muy en alto, porque lograron burlar toda esa supuesta
seguridad que tenian las Farc.
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E: ;T4 recuerdas que las FFAA, se hicieron pasar por la Cruz
Roja Internacional, para liberar a los secuestrados?

P: Pues, es una mentira grande, por el hecho de que la Cruz Roja
es una entidad de mucho respeto a nivel mundial, una entidad que
busca la paz y cuidar los derechos de los civiles; pero yo creo que
fue una mentira que lo valid, tuvo un resultado que valio la pena, de
haber hecho las cosas, al principio un poco mal, pero terminaron
saliendo bien. (E17, Medellin, A).

Como se observa en el relato, aquellos comportamientos que podrian ir en
contravia del repertorio moral compartido en la sociedad se ven justificados ala
luz de una causa superior, consistente en liberar, no sélo a los secuestrados, sino
al pais en general del lastre que constituye el enemigo. De hecho, la responsabi-
lidad de este actor frente a acciones como las ejecuciones extrajudiciales, deno-
minadas ‘falsos positivos’ es minimizada. Y al igual que con los paramilitares
se pueden hacer las cosas “mal, siempre y cuando terminen saliendo bien”; es
decir, cumpliendo el objetivo. Asi, algunos participantes ‘en desacuerdo, sugie-
ren que quienes ejecutaron estos actos tenian problemas mentales o que entre
las personas asesinadas se encontraban también miembros de las guerrillas:

Lamentable y triste todos esos hechos [...] yo he estado con ga-
nas de saber mas, nimeros exactos y casos particulares, me he encon-
trado con grandes ambigiiedades en el sentido de quiénes son esas
personas que se murieron, porque la mayoria, al parecer, no tenian
nada que ver, eso es algo super triste que gente que no tenia nada que
ver con el conflicto los mataron y los hicieron pasar como si tuvie-
ran algo que ver: jeso es gravisimo! Mas de cuatro mil y pico, eso es
detestable [...] pero, mas o menos 30%, esto ya es impresion mia de
lo que he leido, hubo cierta gente que si estaba vinculada de alguna
manera y simplemente no estaban con el frente al que pertenecian,
sino que ya los tenian identificados; pero, como esa es informacién
tan difusa [...] Asi como la Union Patridtica que a uno solamente le
pintan esta verdad, pues de una vez sepa esta otra [...] la otra carita
de la verdad que es mas pequena: es que hubo gente que si tenia que
ver con las guerrillas. (E43 Medellin D)

Los crimenes cometidos, aunque se rechacen, por un lado, devienen justi-
ficados por el otro, sin cambios de vision o de sentimientos hacia este actor, la
sola denominacién “personas que se murieron” encubre este significado, ade-
mas de la velada justificacion del genocidio a integrantes de la UP. Ahora bien,
mas alld de esta construccion mitificada en el presente (Nicholson, 2018), no
hay una lectura que permita hacer un recuento histérico desde la memoria
popular que permita didlogos, debates o discusiones. En casos asi, estas formas
de olvido y denegacion tienen funcionalidad (Mendoza, 2007, 2017).
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Participantes de los tres municipios

Las narrativas del pasado construidas por estos participantes también con-
trastan con las que fueron enunciadas en Medellin, a la luz de experiencias
vividas en el territorio. En primer lugar, se denuncian las graves violaciones
de derechos humanos y el abuso de poder de las FFAA, lo que genera que este
actor no pueda ser identificado como agente de proteccidn, sino como ‘otro
grupo’ que también atacé poblacion civil. Se sefiala particularmente al Ejército,
relacionandolo con actos de abuso sexual a menores y homicidios, referen-
ciando ejecuciones extrajudiciales (falsos positivos), duramente sancionadas
por estos participantes; dando lugar a que la imagen de “héroes” promovida en
la propaganda a nivel nacional, que fue incorporada en relatos de participan-
tes de Medellin, no haya sido internalizada por una parte importante de estos
participantes:

P: Me toco, de hecho, presenciar la muerte de un vecino, yo creo
que no fue justo lo que hicieron con él, creo que mas bien eso si fue
por un permiso que les dan a ellos, porque a ese sefior lo mataron
injustamente; es que no es justo usted estar en su casa durmiendo y
llegar y sacarlo y matarlo y hacerle creer a un pueblo que hubo un
enfrentamiento con tropas armadas. Eso fue totalmente mentiras:
ellos lo sacaron, lo mataron [...] lo vistieron, lo uniformaron, le pu-
sieron un camuflado, unas botas y una escopeta que ni siquiera un
guerrillero tiene, porque se supone que una persona de un grupo ar-
mado lo primero que tiene es un Ak-47, que es la que deben usar, un
fusil; mientras que a este seflor le pusieron una escopeta de caceria.
Entonces yo con esa gente casi no la voy, porque yo digo que para mi
ellos son antes mas asesinos que cualquiera de los otros.

E: ;Son asesinos?

P: Si, porque como le digo cometieron muchas fechorias. Aca
hubo un grupo, se llamaba dizque la bombarda, y esa gente lo que
hizo fue asesinar y asesinar los civiles (baja la voz) toda esa gente.
Entonces para mi no es justo lo que ellos hicieron.

E: ;Era un grupo del ejército?
P: Si, era un comando. (E1, Cocorn4, D)

Como actor del conflicto armado, que también atacé poblacion civil, los
participantes, de todas las posiciones, destacan claramente que, en el territo-
rio, la Fuerza Publica tuvo alianzas y complicidades con actores armados al
margen de la ley, concretamente con paramilitares. En la interpretacion resalta

de inmediato la paradoja entre la tolerancia y la legitimacion del paramilita-
rismo, contrastado con la indignacién y reprobacién a que los integrantes de
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las FFAA tuvieran vinculos, connivencia, realizaran operaciones conjuntas o
fueran coémplices de los paramilitares; sobre todo en quienes estuvieron ‘en
desacuerdo;, porque como se ha dicho, la mayoria de estos legitimo, aunque sea
en un primer momento, la estrategia paramilitar, mientras que desde ningtin
punto de vista se tolerd el abuso de la Fuerza Publica sobre la poblacién civil:

Se vieron casos o se escucharon casos en los que, pues simple-
mente sabiamos que los paramilitares eran inmunes porque trabaja-
ban de la mano de las FFAA. (E11, La Unidn, D). Gente del ejército,
usted sabe que cuando eso andaban mezcladitos, pongala que algin
otro le va a contar la misma historia: los paracos andaban con el ejér-
cito. (E11, Cocornd, D)

Todos los participantes coinciden en las narrativas antes mencionadas;
mientras que solo algunos ‘en desacuerdo’ apelan al caracter protector de las
Fuerzas Armadas y lo relacionan con la politica de seguridad democratica, que
posibilitd que la poblacion se movilizara entre territorios de una forma que
se percibia como “segura’. No obstante, tampoco se incurre en discursos de
heroismo, en tanto su significacion estd también condicionada por los demas
hechos antes descritos.

Discusion

El sentido del ejercicio comparativo que se ha realizado a lo largo del tex-
to entre los participantes de Medellin y los tres municipios estudiados, entre
aquellos que se encuentran ‘de acuerdo, ‘en desacuerdo’ y ‘ambivalentes, obe-
dece al proposito de comprender cdmo se configuran las narrativas del pasado

en funcién de marcos sociales y repertorios interpretativos de los cuales hacen
parte los sujetos (Mendoza, 2016).

Al respecto, se observa como en el contexto de la ciudad de Medellin, que
por su numero de habitantes termina jugando un papel clave en la toma de
decisiones frente a asuntos politicos, como el proceso de paz; los participan-
tes han construido sus narrativas, principalmente, en funcién de discursos y
emociones movilizadas mediaticamente, pues existe poca comprension de las
causas estructurales que sostienen el conflicto, significado como algo lejano,
que sucede a otros y frente al cual existe olvido social, ausencia o vaguedad
de narrativas, condensadas en relatos estereotipados, fijos, genéricos y poco
contrastados.

De acuerdo con Werscht (2002, 2008) estos relatos configuran plantillas
narrativas esquematicas, ampliamente difundidas, que exaltan traumas elegi-
dos sobre los que simbdlicamente se ha puesto énfasis, bajo un propésito claro:
presentar a la guerrilla, concretamente a las Farc, como el mas grave problema
del pais, a la manera de un enemigo absoluto (Angarita Canas, et. al, 2015;
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Villa-Gémez, 2019), en tanto esto justifica desplegar acciones militares para su
eliminacion, en el marco de politicas de seguridad, que exaltan la militariza-
cién y desestiman cualquier salida negociada (Paez, Bobowik, y Liu, 2016). Se
trata de la materializaciéon de un proyecto politico y de un modo de gobierno
particular.

Si bien existen diferencias entre participantes ‘de acuerdo’ o ‘en desacuer-
do, de manera general se evidencia una fuerza narrativa concerniente al ori-
gen, accionar y objetivos de las Farc; mientras que las evocaciones acerca de
los paramilitares son nimios y se desarrollan en un marco legitimador de su
causa, como aquellos que enfrentan al grupo guerrillero, o de denegacion u
olvido de sus acciones. Asimismo, las narrativas sobre las FFAA son pocas y
estan cargadas de sentimientos de valencia positiva, como el patriotismo y la
imagen simbdlica del héroe protector, cuyas acciones son justificadas en fun-
cion de su mision.

Se despliega, por consiguiente, un proceso de categorizacion social rigido,
que diferencia entre buenos y malos, héroes y enemigos absolutos (Bar-Tal,
2013; Blanco, 2007; Paez, Bobowik, y Liu, 2016; Villa-Gémez, 2019); lo que, en
el marco de un proceso de paz, se erige en una barrera psicosocial que obsta-
culiza una salida negociada. En relacion con ello, Bar-Tal (2013) sugiere que
en el transcurso de conflictos prolongados y de dificil resolucidn, las partes
configuran estas narrativas colectivas maestras que describen las causas y na-
turaleza del conflicto, resaltando ciertos eventos a modo de traumas y glorias
elegidas, presentando una imagen particular del enemigo, para condenar sus
atrocidades y exaltar los actos "heroicos’ del propio grupo.

Tal como se indic6, en los participantes de Medellin, identificamos la apro-
piacién discursiva y emocional de estas narrativas colectivas maestras que, de
manera hegemonica y desde ciertos sectores dominantes, se han construido
sobre el conflicto armado colombiano y sus actores. Se pone de manifiesto
que quienes estan ‘en desacuerdo, realizan una clara diferenciacién entre el
enemigo, las Farc, y el héroe, las FFAA; expresando emociones coherentes con
dicha consideracién, de miedo, rabia y odio hacia el primero; y amor y patrio-
tismo hacia el segundo. Esta diferenciacion taxativa o categorizacion rigida
se desvanece entre los participantes del Oriente Antioquefio, para quienes la
experiencia directa con los tres actores permitié configurar otro repertorio na-
rrativo, en el que distribuyen responsabilidades, reconociendo las atrocidades
cometidas por todas las partes; por consiguiente, no se evidencia tan notoria-
mente la marca de un ejercicio simbdélico de construcciéon de enemistad abso-
luta sobre alguno en particular, salvo en algunos participantes ‘en desacuerdo.
Aungque en éstos tltimos emergian narrativas y emociones paradojales, puesto
que podian coexistir, incluso en un mismo participante, relatos de reproba-
cion, rechazo o deslegitimacion de una accion paramilitar, o de la Fuerza Pu-
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blica; pero al mismo tiempo, una legitimacion de su accionar en funcién de
la eliminacién del adversario, con una plantilla narrativa similar a la de los
participantes citadinos.

Es necesario nuevamente hacer referencia a los mecanismos de configura-
cion de las narrativas del pasado, porque los medios de comunicacién consti-
tuyen un referente de construccion narrativo, como sucede entre los partici-
pantes de Medellin, sujetos a versiones oficiales y a procesos de ideologizacion,
con un interés de que prevalezca cierta version de la historia (Martin- Baro,
2003). Vale recordar que los medios de comunicaciéon mas importantes del
pais son propiedad de grupos econémicos poderosos, que se benefician o per-
judican con el devenir sociopolitico, de alli que puedan guiar la construccién
discursiva acerca del conflicto armado e incidir en la configuracién de na-
rrativas y emociones entre la poblacién (Cardenas, 2013; Correa, 2008), ga-
rantizando homogeneidad en procesos de significacion social y en la toma de
decisiones (Barrera Machado y Villa-Gomez, 2018).

Investigaciones como la de Angarita Cafas et. al (2015), Gallo, et al (2018)
evidencian cdmo en ciertos momentos las guerrillas, especialmente las Farc,
fueron presentadas desde los discursos oficiales como enemigos absolutos: un
grupo terrorista que amenazaba con destruir a la ‘gente de bien’ del pais:

Muchos estados que buscan desacreditar o deshumanizar a sus
enemigos, los censuran como terroristas [...] Asi, el apelativo “te-
rrorista” parece justificar el uso de todos los medios en su contra,
ademas de abrir una brecha entre el grupo asi nombrado y la po-
blacion en general (Saint-Pierre, 2004). En el caso de las guerrillas
latinoamericanas, esta designacion ha sido una de las formas mas
frecuentes de intentar invalidarlos y de justificar su exterminio. Esta
situacion se observa claramente en el conflicto colombiano. (Pérez
Fonseca, 2015, 66)

En nuestra propia investigacion esto se ha venido identificando, por lo me-
nos cuando se analizaron orientaciones emocionales colectivas, creencias y re-
presentaciones sociales sobre estos actores en el presente (Villa-Gémez, 2019;
Villa-Gémez, Rua, et Al, 2019). Se construyd entonces un ‘ellos-malvado’ y
un ‘nosotros-victimizado. Ahora bien, el hecho de nombrar a este actor como
terrorista tuvo profundas implicaciones en las narrativas subjetivas, en tanto
guio la forma en que los eventos se fijaron en la memoria, atribuyendo una
cierta identidad a las Farc. Como consecuencia, entre las narrativas del pasado
sobre este actor, evocadas por participantes de Medellin, emerge la referencia a
un proceso de degradacion progresiva y a ciertos traumas elegidos, en los que
se hiperboliza su papel victimizante y el sufrimiento de la poblacion; a través
de usos del lenguaje y la memoria, expresiones empleadas, figuras retoricas,
fortaleciendo como contrapartida un sentido de identificaciéon simbdlico de
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un nosotros: ‘el de la gente de bien, y la diferenciacion excluyente respecto a un
ellos: ‘los bandidos terroristas’ del grupo guerrillero.

Vale anotar que no se pretende afirmar que los traumas elegidos consti-
tuyan invenciones o que se espera desresponsabilizar a las Farc sobre hechos
como los secuestros, los homicidios, el reclutamiento forzado, la masacre de
Bojayd, etc.; lo que se busca comprender estriba en por qué frente a este actor
y sus acciones existe un mayor énfasis narrativo, mientras se desconocen e in-
cluso se legitiman los hechos de violacion a los derechos humanos y al derecho
internacional humanitario cometidos por los otros dos actores, que también
afectaron profundamente a la poblacién civil.

El énfasis en ciertos hechos y la ausencia de narrativas sobre otros, da
lugar al surgimiento de memorias oficiales parcializadas, que cristalizan en
versiones fragmentadas y parcializadas de la historia, impactando en la cons-
truccidn identitaria de los sujetos. Si bien el conflicto armado colombiano
no es un conflicto étnico, de igual manera comporta impactos identitarios,
puesto que, en escenarios de polarizacidon y violencia, los ciudadanos co-
mienzan a definirse a si mismos bajo una légica de imposicion o eliminacién
del adversario. Tal como plantea Blair (1995), parece que la construccion del
enemigo constituye uno de los pocos referentes identitarios que tenemos los
colombianos.

Ahora bien, Martin-Bar6 (1990, 2003) plantea que la forma en que la vio-
lencia impacta en la subjetividad y, por consiguiente, en la identidad, depen-
de de la cercania que tienen los sujetos con las situaciones de guerra, lo que
permite comprender que los participantes de los tres municipios hayan cons-
truido narrativas mas robustas y testimoniales sobre el conflicto armado y sus
actores, pues afectaron su cotidianidad y espacios de interaccion; por lo que,
reconocen las atrocidades cometidas por todos; y, al mismo tiempo, el recono-
cimiento de su humanidad.

Es posible decir que cuando se puede mirar el dolor y el horror que todos
los actores cometen en una guerra como la nuestra, se logra ver que el adversa-
rio, o ese ‘ellos’ que no es ‘nosotros, también sufre la muerte de sus seres que-
ridos. Y aqui quizas pueda encontrarse una forma de superar la falla que se da
en los procesos de construccion de marcos de significados cuando se intenta
legitimar la violencia de uno de los bandos en medio de una guerra, mientras
se demonizan las acciones del adversario (Butler, 2017). Puesto que las normas
y valores sociales que configuran el recuerdo, la percepcion y las creencias, son
previas a la forma como se construyen las narrativas del pasado. Por tanto, se
puede superar esta falla ética, este vacio civilizatorio y la ruptura que se genera
en los fundamentos de la convivencia social (Butler, 2017); de tal manera que
todas las victimas puedan ser lloradas y, todas las acciones que violen los de-
rechos humanos y el derecho internacional humanitario sean condenadas sin
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ambages ni legitimaciones histéricas, culturales, sociales, econémicas o politi-
cas (Cfr. Villa-Gémez, Avendarfio, et Al, 2019).

De alli que una memoria que amplie sus marcos, que produzca versiones
alternativas, incluso desde la autobiografia de los participantes, que permita
la condolencia con el dolor de todas las victimas, que no acepte, bajo nin-
guna circunstancia, la legitimacion de la eliminacién de ningun adversario,
podria ser una alternativa que rompa con plantillas narrativas esquematicas
o narrativas colectivas maestras que legitiman, o incluso celebran la violencia
y la guerra; de tal manera que al hacernos ‘testigos’ empaticos de estas otras
historias, se posibiliten otros marcos de significado y comprensién, que
rompan las barreras para la construccion de la paz y la reconciliacién y nos
encaminen hacia dinamicas que permitan la transformacion real del conflicto
violento y la generacion de culturas de paz en nuestra nacion.
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1. “Educacion hacia la paz”
como reconocimiento de “otras”
oportunidades formativas que
aportan a la educacién rural

Javier Fayad-Sierra
Universidad del Valle

Introduccion

Los ejercicios de construccién de paz negociada entre gobiernos y dife-
rentes actores armados en Colombia, representan histéricamente una forma
de ampliar las posibilidades de la misma paz, el acuerdo de paz reciente en la
Habana, pretende lograr condiciones hacia una paz duradera, pero es nece-
sario valorar que este acuerdo trae un acumulado histérico de mas de treinta
afos de diferentes ejercicios de acuerdos entre gobierno y actores armados
(M19 en 1984, EPL en 1984, Farc en 1984, ADO en 1984, M19 en 1990, EPL
en 1990, PRT en 1990, MAQL en 1991, Corriente de Renovacién Socialista
ELN en 1994, Conversaciones en Tlaxcala en 1992 y en 1998 con la Coordina-
dora Guerrillera Simén Bolivar -ELN, Farc, EPL-, Farc en 1998 al 2002 en el
Caguan, Caqueta, AUC entre el 2003 y el 2006 en Santa Fe de Realito, Farc en
2016), estas diferentes versiones de negociaciones moldean la posibilidad de ir
hacia la paz como una certeza en el camino.

La paz no es simplemente un acuerdo entre un gobierno y un grupo in-
surgente, porque lo que se aprueba afecta directamente a las poblaciones de
los territorios donde los grupos armados han hecho presencia, pero es im-
portante reconocer que cada negociaciéon de paz renueva las posibilidades por
lograr mejores capacidades de los diferentes sectores en salir de la violencia
y crear condiciones para que la guerra no se repita. En cada acuerdo firmado
se amplian las condiciones y la capacidad de reflexionar y proponer opciones
para salir definitivamente del circuito de la violencia, porque necesariamente
se proponen rutas que crean nuevas condiciones que modifiquen comporta-
mientos y logren promover politicas hacia la paz yla no repeticion de la guerra.

La paz que se construye en cada proceso demuestra que estamos en medio
de una paz que no es perfecta, esta afirmacion significa que en cada acuerdo
de paz se presentan hechos que aun persisten en retrocesos en el proceso y
se conforman actores que retornan a la guerra, como se presentd con un sec-
tor del M19 (el Movimiento Jaime Bateman Cayon); fracciones del EPL espe-
cialmente en los Santanderes, o el del paramilitarismo que hace su transito a
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bandas criminales; en el caso mds reciente sectores de las Farc en diferentes
partes del territorio nacional, por ejemplo en la regiéon de Miranda y Corinto
la columna Dagoberto Ramos y la “vuelta a las armas” de negociadores de la
Habana como Ivan Marquez, Jesus Santrich, pero siempre esta la posibilidad
y el deseo de cerrar este capitulo totalmente y cada vez estamos mds cerca de
una paz duradera.

La construccion de paz desde lo histérico y procedimental es un hecho
que muestra como su construccion se ha perfeccionado y afecta realmente los
efectos de la violencia, porque cada nuevo acuerdo amplia las posibilidades de
las partes y clarifica posturas no visibles de sectores que son promotores de la
violencia, como es el papel de sectores de las guerrillas, del narcotrafico y del
extractivismo y sectores de la politica que conservan la idea de que la solucién
del conflicto armado solamente se logra por la via militar.

En estos procesos de paz negociada se promueve necesariamente experien-
cias concretas de “Educacion para la paz’, que se expresan como una opcion
transformadora que genera cambios en las formas de creencias, sentimien-
tos, valores, actitudes, conocimientos que ayudan a impulsar la resolucién de
conflictos, con el propdsito de distanciar a las personas y a la sociedad de la
légica de la guerra, por medio de la no violencia y la transformacién hacia la
justicia, el mejoramiento y armonia de lo social, producto de construir formas
de economia, educacion, salud, cultura, politica y ambiental que resuelvan el
aspecto de las inequidades, que siguen siendo gran parte del argumento de las
violencias en nuestro contexto. Por ejemplo, “La Educacion para la paz” que
“responde a nuevas formas educativas, es decir, nuevas practicas para abordar
los contextos sociales donde hay o ha habido varias expresiones de conflicto y
violencia (directa, estructural y cultural, segiin Johan Galtung 1990)” (Arbo-
leda et al., 2017, p. 17).

Consideramos que en la actualidad contamos con ejercicios importantes
de “Educacién para la Paz” en diferentes regiones, contextos sociales, univer-
sidades, instituciones educativas, propuestas de formacién de comunidades
(campesinas, indigenas, afrodescendientes, sectores populares, estudiantes,
mujeres, poblaciones diversas) y en muchos casos propuestas desde las institu-
ciones oficiales y desde diferentes ONG, que hacen presencia en los territorios,
que le dan lugar a esa implementacién de la paz como “deber y derecho de
obligatorio cumplimiento” de los colombianos, como expresa el articulo 22 de
la Constitucion de 1991.

Es importante reconocer que durante las negociaciones de la Habana e
inicio del proceso de desarme de las Farc, en la gran mayoria de los territorios
de permanente enfrentamiento militar las comunidades pudimos vivir mas de
dos afios sin enfrentamientos y ocupacioén armada de los territorios. Este tiem-
po permitié que en las comunidades campesinas, afrodescendientes, indigenas
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y sectores populares pudiéramos realizar proyectos y practicas de “Educacion
en la Paz”, con apoyo de diferentes ONG, Universidades y organizaciones que
han participado de actividades, eventos colaborativos y de formacion, como si
se estuviera planeando las condiciones de una paz duradera, como lo dicen los
acuerdos de la Habana.

Los cursos, encuentros, talleres, diplomados, practicas de acompafnamien-
to que se hicieron en los territorios y comunidades entre los afios 2013 a 2017
en los territorios del Norte del Cauca, podemos reconocerlos como ejemplos
de “Educacién en Paz”. Es importante reconocer que gracias a estas experien-
cias realizadas desde adentro de las comunidades y sus organizaciones, ocurre
un resurgir y una visibilizacién importante de los lideres y lideresas sociales,
quienes hacen parte de estos procesos de fortalecimiento comunitario que se
presentan gradualmente y con fuerza desde el 2013, porque son estos lideraz-
gos en sus territorios los que ganan reconocimientos nacionales e internacio-
nales, por ejemplo, la Guardia Indigena que en el 2004 en medio del conflicto
gano el premio nacional a la Defensa de los derechos Humanos y en el 2019 re-
cibié la mencién de honor del Premio Franco-Alemdan de Derechos Humanos
“Antonio Narino”; las lideresas, como Francia Marquez Mina, de Suarez Cauca
quien gano el Premio Nacional a la Defensa de los Derechos Humanos en Co-
lombia, categoria «Defensora del Afio» (2015) y Premio Medioambiental Gold-
man (2018); y Clemencia Carabali Rodallega, quien recibi6 el Premio Nacional
ala Defensa delos Derechos Humanos en la categoria “Defensora del aiio” 2019.

El contexto de este articulo retoma algunos elementos de diferentes pro-
yectos y acompafiamientos que realizamos desde la Universidad del Valle Sede
Norte del Cauca y del Programa Institucional de Paz de la Universidad del
Valle, en diferentes temas en el Norte del Cauca, en diferentes procesos de for-
macion solidaria con diplomados y acompafiamientos con las organizaciones
de los Consejos Comunitarios, Asociacion de Consejos Comunitarios-Aconc,
Asociacion de Mujeres del Norte del Cauca-Asom; Cabildos Indigenas Nasa
afiliados a la Acin, Cabildos Misak, Cabildos afiliados a “Gobierno Mayor” y a
Autoridades Indigenas del Suroccidente-Aiso; sectores campesinos organiza-
dos de la region, las propuestas de Zonas de Reserva Campesina y la poblacion
Farc presente en los Etcr de Monteredondo-Miranda, Pueblo Nuevo-Caldono
y La Elvira.-Buenos Aires.

Algunos elementos de experiencias y miradas sobre el tema a tratar en este
texto, tienen que ver con el Proyecto de Investigacion “Paz Alto Cauca” que
estamos implementando en este momento, de acompanamiento y formacion
en la planeacion del territorio a partir de los acuerdos de Paz de la Habana y de
las propuestas de las comunidades Indigenas, Campesinas, Afrodescendientes
y poblacién reincorporada de las Farc, en los municipios de Miranda, Corinto
y Buenos Aires del Norte del Cauca.
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Es gracias a estas distintas experiencias y acompanamientos que hacemos
desde la universidad, que podemos argumentar que hay diferencias practicas
y experienciales, en las posibilidades de concebir de forma distinta lo que po-
demos denominar como “Educacién para la Paz”, “Educacion hacia la Paz” y
“Educacion en la Paz”, que son formas concretas de asumir por las diferentes
comunidades, actores e instituciones, el papel formativo en el contexto de Paz
que estamos viviendo, en camino y construccion desde hace ya varios afios.
No se trata solamente de un juego de palabras, porque las posibilidades de una
Educacion “para la Paz”, “hacia la Paz” y “en la Paz” nos muestra precisamente
caminos, formas y compromisos, tanto de las comunidades como de las insti-
tuciones y entidades que forman parte de estos procesos.

La realidad producto de lo que viene ocurriendo con la implementacion
de los acuerdos de la Habana, es el hecho de que en muchos lugares del terri-
torio nacional no podemos decir que hay una “Educacién en la paz’, porque
las condiciones de implementacién de los acuerdos y la presencia de nuevos
actores armados en algunos territorios demuestra que precisamente no se esta
implementando el acuerdo de paz, entonces se enfatiza en las preposiciones
“hacia” la paz o “para” la paz, como un condicionamiento de algo que no esta
presente, pero es importante porque se estd intentando y va en camino.

En este articulo, nos interesa mirar el aspecto de la educacién rural como
un efecto del punto uno de los acuerdos de la Habana, sobre reforma rural
integral, donde es necesario construir un modelo de educacién rural que se
relacione con los diferentes aspectos que en este punto se tratan, como son: de-
mocratizar el acceso y uso de la tierra, la actualizacién del catastro y legaliza-
cion de predios (crear fondo de tierras, formalizar titulos), la implementacion
de los PDET (Planes de Desarrollo con Enfoque Territorial) que deben dar
respuestas al mejoramiento del agro en condiciones de produccién, asesoria
técnica, manejo hidrico, comercializacion, cuidado ambiental, y de superar las
brechas e inequidades del campo con respecto a la ciudad; igualmente plantear
propuestas concretas de erradicar la pobreza beneficiando a la poblacion rural
en Colombia en salud, educacion, seguridad alimentaria, manejo ambiental.

Ante esta realidad, de que la paz sigue siendo una posibilidad, reconoce-
mos avances con respecto a procesos anteriores, entonces planteamos la nece-
sidad de demostrar y argumentar la existencia de una “Educacion hacia la paz’,
en el sentido que se trata de crear, pensar, moldear, construir un camino hacia
esa paz, que no es algo ya dado, que hemos avanzado pero hay que seguir con
la intencion de reconocer y fortalecer capacidades de este largo proceso por
lograr esa paz anhelada, que depende del como se han transformado en los di-
ferentes actores en forma progresiva e histdrica, sus condiciones personales y
comunitarias, de relaciones de vida y de posibilidades hacia adelante. También
es necesario decir que reconocemos que en las comunidades existen y se estan
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implementando propuestas formativas hacia la paz, por fuera de las propues-
tas institucionales de tipo de educacién convencional o formal.

La educacidn es un factor necesario en ese proceso hacia la paz, mas alla
del simple formalismo escolar, porque se trata de concretar o fortalecer la edu-
cacion en el ambito de las condiciones sociales y politicas, especialmente desde
las comunidades, que son las mas interesadas en dar esos pasos que aseguren
una paz estable y duradera. Entonces la concepcion de paz en los territorios
requiere de educacion, formacidn, conciencia, participacioén, organizacion,
ciudadania, reconocimiento, cuidado y mejoramiento de las condiciones de
vida, de las comunidades y de los territorios. Claro que con solo educacién
no se resuelve el problema de las condiciones materiales de la paz duradera,
porque al mismo tiempo es necesario contar con financiacién de proyectos y
propuestas que atiendan las necesidades de las comunidades donde se tenga en
cuenta los aspectos educativos.

En este proceso de reconocimiento del papel de las comunidades se requie-
re que los procesos educativos partan del fortalecimiento de las concepciones
culturales, sociales del territorio y de las comunidades, educar reconociendo
las diferencias, los idiomas maternos, las practicas culturales, las cosmovisio-
nes de cada territorio; en esa posibilidad de los contextos, incluir y relacionar
con modelos educativos y formativos que aportan en las concepciones globales
del conocimiento. Los modelos y practicas educativas en estos contextos no
pueden quedarse en replicar mecanica y estandarizadamente los modelos ex-
ternos y generales de ensefianza aprendizaje, sin representaciones propias de
las culturas, de los territorios, de las identidades, de los contextos sociales, que
en Colombia son parte de una de las principales riquezas, como es la variedad
de conocimientos desde la pluralidad étnica, cultural y ambiental.

En esta logica, la educacion aporta en fortalecer o brindar reconocimien-
tos sociales, culturales y personales; resolver estigmas y odios; hacer concien-
cia de uno mismo y del otro como iguales ante la vida y los derechos; y ayuda
a construir propuestas de culturas diferentes desde sus visiones de mundo. En-
tonces la educacién es importante porque es una opcidn de reconocer el valor
de la vida, de hacer conciencia de ese valor que es uno de los mayores, déficit
ético-moral del ser colombiano.

La importancia de la paz y de una
“educacion hacia la paz”.

Entre las posibles propuestas educativas a realizar en los contextos rurales,
de diferencias culturales y sociales, es importante tener como referente las di-

ferentes experiencias educativas, programas, curriculos, proyectos que se han
hecho en los diferentes procesos de dejacion de armas y retorno a la vida ciu-
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dadana de parte de los grupos armados en Colombia, desde los afios 80 se han
realizado diferentes programas con visiones de “reincorporacién educativa”
En forma general podemos plantear que se han llevado a la practica al menos
cuatro grandes “intenciones” distintas en la implementacién de experiencias
de “reincorporacién” que asumimos como diferenciales, en sus concepciones
y practicas: la de los 90’s del M 19, EPL, PRT, MAQL-Quintin Lame y un sector
del ELN®; la de los 2000 de las AUC; la de los “desertores” y “capturados” que
le da sustento permanente al modelo para la reintegracion de la Agencia Co-
lombiana para la Reincorporacion-ACR y la mas reciente con las Farc a partir
del 20165

Estas experiencias de reincorporacién promovieron la realizacion de pro-
puestas educativas, algunas complejas y ricas en procesos y formas, que apor-
tan en la valoracion tedrica y practica de proyectos y modelos, como ejemplos
podemos citar los siguientes que son emblematicos: las propuestas formativas
de “Dimensién Educativa’, en cabeza de Lola Cendales, Mario Peresson y Ger-
man Mariflo, que participaron en los procesos de alfabetizacion en Nicaragua
con el gobierno Sandinista y han acompafiado muchos procesos de comunida-
des de base; el programa “Aprovechando el Sol” de la Universidad Pedagogica,
que fue disefiado por German Zabala y German Rojas Nifio del M19 y gradué
a mas de 1200 personas entre excombatientes y familiares del M19, EPL, PRT,
MAQL, en los anos 90; las experiencias de “Educacion para la Paz” impulsadas
por Vera Grabe reincorporada del M19 quien desde el Observatorio para la
Paz implementa el programa “Pazicultor” que es educacion centrada en Ges-
tor de Paz; el Modelo Educativo Flexible de Educaciéon y Formacién para la
Reintegracién que es una estrategia de educacion para adultos liderada por
la Agencia para la Reincorporacion y la Normalizacién (ARN), en su imple-
mentacion es apoyado por la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo
Internacional (Usaid) y la Organizaciéon Internacional para las Migraciones
(OIM), e implementado por la Fundacién Alberto Merani; el Modelo Educa-
tivo Flexible Etnoeducativo para comunidades negras del pacifico colombiano
que es un modelo que el Consejo Noruego ha implementado en algunos Espa-
cios Territoriales donde se asentaban reincorporados de las Farc.

Es importante contar las experiencias de distintas propuestas que adelan-
tan universidades e instituciones educativas como procesos de “Educaciéon

63  Entre varias propuestas implementadas se cont6 con la del Programa “Aprovechando el Sol” de la Uni-
versidad Pedagégica Nacional que gradu6 a mas de 1200 bachilleres en Colombia con un modelo que
retoma experiencias de la Educacion Popular, de la Teologia de la Liberacién del Grupo Golconda en
Colombia y de la Pedagogia Social.

64  En el Norte del Cauca se implementd inicialmente el modelo del Consejo Noruego, que es un modelo
curricular propio a comunidades del pacifico sur; luego el de la propuesta Farc “Arando la Paz” y tam-
bién se hizo validaciones de ciclos en el modelo de “educaciéon de adultos” o educacién en poblacién
extra edad con instituciones privadas de Popayan. En otras partes tuvo mucha acogida la propuesta de
la Unad de alfabetizacion, primaria y bachillerato.
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para la Paz” y las “Catedras de Paz” en los contextos educativos formales, en
esta propuestas y en algunas de las experiencias de “Reincorporaciéon Educa-
tiva” se retoman elementos propios de la Educacién Popular, las Pedagogias
Comunitarias, la Pedagogia Social, la Educaciéon Propia, la Etnoeducacién y
las Pedagogias Criticas, que han sembrado su granito de arena guiando, dise-
nando, problematizando y generando realmente un campo formativo, porque
sigue siendo cierto que la educacion es una de las opciones posibles para salir
de la guerra.

Es importante en estos procesos de educacion poder reconocer los cono-
cimientos adquiridos por quienes estuvieron en los grupos armados, en sus
practicas cotidianas, que no eran solamente de confrontacion militar, porque
cuentan con saberes sobre como sobrevivir en condiciones adversas, cOmo re-
solver situaciones dificiles. Podemos caracterizar las formas educativas rea-
lizadas con los exguerrilleros y exparamilitares, al menos en dos modelos de
formacion: uno, el que estigmatiza la vida anterior a la “reincorporacién” y
considera que los saberes previos son problematicos; dos, el que necesaria-
mente valora y parte de la importancia de recuperar las experiencias previas,
los saberes adquiridos por las personas y los grupos en sus contextos de con-
flicto y guerra. En la vision de la “educacién hacia la paz” es necesario con-
servar esa relacion con el pasado y con lo que aprendieron a hacer quienes se
“reincorporan’, aqui es muy importante promover que esos saberes adquiridos
en las experiencias de vida ayudan a mejorar las condiciones reales hacia una
paz duradera, por ejemplo, en conocimientos muy potentes sobre plantas, es-
pecies, climas, alternativas de alimentacion, practicas de sanar enfermedades,
comunicaciones, sobrevivencia.

El 26 de febrero de 2017, en el Espacio Territorial de Reincorporacion y
Capacitacion (Etcr) del municipio de Caldono - Cauca, ubicado en el Resguar-
do de Pueblo Nuevo, se realizo el primer consejo territorial. Las comunidades
representadas en sus autoridades de los resguardos del territorio Sa’t Tama
Kiwe plantearon que ellos consideraban que la reparacion a implementar tenia
que ser ofreciendo y apoyando una educacién pertinente al territorio. Es im-
portante reconocer que en ese espacio de reincorporacion y con seguridad en
muchos otros, existe una preocupacion formativa que beneficie a las comuni-
dades del contexto y a la poblacién reincorporada. Las universidades®, ONG*
y comunidades venimos participando y promoviendo diferentes experiencias
o propuestas formativas que implican pensar necesariamente una figura muy

65  En esta reunion de Caldono hacen presencia diferentes universidades oficiales y privadas como la Uni-
versidad Javeriana, la Universidad del Cauca, La Unad, la Esap, la Universidad del Valle, la Fundacién
Universitaria de Popayan, la Universidad Indigena Intercultural-Uaiin, el Sena, entre otras.

66 Los apoyos a proyectos de comunidad en el post acuerdo que implementa diferentes ONG estan li-
gados a financiamiento de entidades como Usaid, Acdi/Voca, Unién Europea, Agencia Espafiola de
Cooperacidn, Agencia canadiense para el desarrollo, Consejo Noruego, entre otros.
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concreta de “Educacion hacia la paz” y que no necesariamente es una forma de
educacion convencional, pero que en sus contenidos y formas hay bases para
pensar una propuesta de “Educaciéon Rural” importante.

El proceso de implementacion de los acuerdos de paz han permitido rea-
lizar diversas propuestas formativas en los territorios, que podemos reconocer
como “Educacién en la paz’, pero la realidad es que llevar a la practica estas
propuestas no es facil porque hoy estamos en medio de una “paz esquiva” en
muchos territorios, que han hecho que las personas de comunidad y reincor-
poradas que deseaban participar de estos procesos no lo puedan hacer, por la
falta real de implementacion de los acuerdos de la Habana, el desinterés insti-
tucional estatal en asegurar el cumplimiento de salir de la guerra y asegurar la
no repeticion de actos e intereses de guerra.

La presencia de actores armados mediados por el tema del narcotrafico,
el asesinato de lideres sociales y de miembros reincorporados de las Farc, de-
muestra que en muchas regiones tenemos que seguir hablando de “Educacién
hacia la paz”. Es decir, la paz en los territorios es algo a conseguir, la paz es una
construccién que no se hace por decreto y nunca va a ser una paz perfecta o
completa; pero también la paz es una posibilidad viable y un proyecto en el que
hay que seguir trabajando. Esta “Educacion hacia la paz” es una educacién que
promueve el reconocimiento social y el papel formativo desde lo social a partir
de la participacion de las comunidades en forma directa.

La Paz es en plural, no existe una sola paz y es importante hacer distincién
entre las Paces: existe una paz centrada en la politica gubernamental que parte
de las negociaciones entre fuerzas insurgentes y establecimiento, con la tarea
de resolver la presencia de actores armados ilegales; existe una paz vista desde
los actores que conforman la insurgencia con la tarea de convertirse en actor
social y politico valido, y existe una paz propia de las comunidades que son los
mas interesados en reconocer y actuar hacia la paz real, material, cotidiana y
concreta que les permita mejorar sus condiciones de convivencia y oportuni-
dades de vida. Estas diferentes Paces en sus diferencias son garantes de cum-
plir cada posibilidad de actuar para que la paz como propdsito mancomunado
funcione porque son complementarias y necesarias.

Las tareas y obligaciones del establecimiento pasan por la disposicion y
capacidad, tanto estatal como gubernamental, en hacer que la paz persista, se
necesita que cuente con recursos y logre crear unas estructuras viables en la so-
lucién del conflicto armado, aportando a la disminucidn de brechas de inequi-
dad, que beneficie la redistribucion del recurso publico y mejore la inversion
social, especialmente de las poblaciones rurales y de asentamientos pobres en
las grandes ciudades. Las tareas y obligaciones de la insurgencia que entra en
la reincorporacion es la de cumplir lo pactado y ampliar su espacio politico y
social en beneficio de las comunidades, en el sentido de extender las opciones

252- Facultad de Ciencias Sociales y Humanas



Educacion y pedagogias criticas para LA PAZ
en Colombia en tiempos transicionales

de democracia real y participativa. Las tareas y obligaciones de la insurgencia
que contindan en la guerra es la de aceptar la urgencia de un cambio politico y
de pasar la pagina del uso de las armas como argumento politico.”” Las tareas y
obligaciones de las comunidades son las de mejorar las condiciones de vida, de
organizacion y de avance que los lleve a incrementar sus posibilidades de au-
tonomia y autodeterminacion desde lo local, promoviendo e implementando
los “planes de vida™® de las comunidades. Este sentido funcional y diferencial
de la paz tiene que ver con crear condiciones tangibles de justicia y equidad en
las comunidades y territorios.

La paz que surge de los diferentes acuerdos en Colombia no se quedan
simplemente en logar un desarme y unas condiciones de sostenimiento a fu-
turo de los desmovilizados, reinsertados o reincorporados, necesariamente
pasa por buscar opciones sobre como resolver el acumulado de la violencia,
los odios y dafios que han creado una barrera histdrica y actiia como parte del
actual bloqueo para que los colombianos salgamos realmente de ese circulo
vicioso que es la guerra. Por un lado, estd la urgencia de resolver problemas
estructurales como el narcotrafico, la extracciéon minera ilegal e ilegitima, la
corrupcion y las politicas que benefician a los sectores super ricos®, en detri-
mento de los més desfavorecidos. De otro lado, esta la posibilidad participativa
de las comunidades, de actuar criticamente en lo politico, porque su condicién
de logro y existencia pasa por resolver los conflictos sociales en los territorios,
que permita reconocer los origenes de cdmo se han elaborado los antagonis-
mos sociales y avanzar a otro estado de cosas.

Estas opciones cada dia se hacen mas dificiles de lograr ante el incumpli-
miento de los acuerdos y la presencia de actores armados ligados al narcotrafi-
co, a la mineria y a sectores de poder, cuyo deseo es distribuir entre ellos los in-
tereses y beneficios de explotacion del territorio, de las aguas y los recursos de
mineria. Ante esta situacion es que las comunidades, en nuestro caso del norte
del Cauca, resisten protegiendo los territorios, creando propuestas como la de

67 En Colombia historicamente se argumenta el papel de la politica desde las armas, las guerras civiles del
siglo XIX y las violencias del siglo XX se reconocen como formas de hacer politica que se asumié como
algo legitimo y que son en gran medida parte de las causas del conflicto.

68 En el contexto del Norte del Cauca los planes de vida son la propuesta de las comunidades indige-
nas, afro descendientes y en proyecto de consolidarse en la parte campesina, sobre como afrontar
las problematicas sociales y sus soluciones que permiten la construcciéon de mandatos de autoridad
y comunidad, en los indigenas esta ligado a las concepciones andinas del buen vivir, que se convierte
en el argumento de otra concepcién econdmica y social de gobierno en las comunidades que es muy
distinto de la concepcion global de planea de desarrollo.

69 Hacemos referencia a las ultimas situaciones de manejo de la economia que plantean personas recono-
cidas como Salomén Kalmanovitz, cuando relaciona las politicas econdmicas recientes, que favorecen
a los sectores mas ricos por medio de las excepciones de impuestos en grandes proporciones, con la
idea de que estos sectores invierten y hacen crecer el empleo. Kalmanovitz retoma esta idea del texto
“El triunfo de la injusticia. Cémo los ricos evaden impuestos y como hacer para que los paguen”” de
Emmanuel Sdez y Gabriel Zucman,. Ver en El Espectador, 11 noviembre, 2019; Kalmanovitz, Salomoén.
El triunfo de la injusticia.
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liberacion de la madre tierra de los Nasa del Norte del Cauca, protegiendo las
aguas del rio Cauca, haciendo movilizaciones de las mujeres contra la mineria,
exigiendo el cumplimiento de lo que se les ha negado con la construcciéon de
la Salvajina, realizando las mingas por la defensa de la madre tierra, creando
y fortaleciendo las guardias indigenas, cimarronas y campesinas; todas estas
son respuestas ante la estrechez territorial y la urgencia de hacer las cosas de
otra manera, que evite la entrada en los territorios de intereses de las llamadas
“economias verdes” basadas en la explotacion capitalista y multinacional de los
bienes de la naturaleza.

Esta paz en proceso, como resultado de los acuerdos de la Habana, dentro
de sus dificultades han permitido que en algunos territorios se expresen deseos
de las comunidades por ampliar sus espacios formativos y compartir proyectos
de territorializacidn, que sean mas incluyentes desde las comunidades presen-
tes en los territorios (campesinos, indigenas, afrodescendientes, reincorpora-
dos, sectores populares), que colocan en disputa las logicas de participacion,
organizacion y gobernabilidad del territorio.

Estamos en un momento donde se recrea de nuevo la presencia del des-
pojo (Salome, 2016; Harvey, 2004; Gilly y Roux, 2009; Roux, 2009) y uso de
la violencia, como argumento de quienes sustentan los intereses de apropiar
y degradar la naturaleza; mientras que del otro lado estan las comunida-
des que proponen cuidar, defender y mejorar esa relacion con la naturaleza,
acompafiados de diferentes ONG, universidades y proyectos que correspon-
den con el momento histérico de comprometerse en ayudar a resolver la
crisis del planeta, de las aguas, de la soberania alimentaria, de las semillas
nativas y por lo tanto una valoracion de lo rural que son practicas concretas
de paz en los territorios.

Consideramos necesario modificar las practicas y formas de presion
contra las comunidades que habitan los territorios, ante las imposiciones
que vienen de las politicas del despojo que se practican dentro del modelo
actual de “planeacion del desarrollo” a nivel nacional, donde se crean cir-
cuitos de consumo que establecen dependencias econémicas con las gran-
des metrépolis, modificando las practicas de las comunidades y forzando
a sembrar de ciertas maneras, a producir y comercializar de tal manera,
que con el tiempo se justifica que las poblaciones desocupen los territorios
para poder entrar a despojar sus recursos. Esta situacion es evidente en el
norte del Cauca, como estrategia de la presencia de intereses armados que
ayudan a cumplir con el modelo de planeacidn territorial que promueve
como ganancia econdémica regional que algunos municipios se conviertan
en “municipios dormitorios”, que dependen de grandes ciudades donde se
trabaja y se “rebusca” el sustento, impulsando que las comunidades ya no
vivan en sus territorios.
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Estamos ante un modelo evidente de despojo territorial que desarraiga las
opciones de produccién y autoconsumo, que histéricamente caracterizaban
estas subregiones, pero que desde los afios 50 con el monopolio progresivo
de la cana de azucar, se han visto obligados a depender cada vez mas de las
economias urbanas, tenemos los ejemplos concretos de alta concentracion de
la poblacion en el casco urbano, como son: Puerto Tejada (88% en la cabecera
y 12% en lo rural), Villarica (78% en la cabecera y 22% en lo rural), Miranda
(72% en la cabecera y 28% en lo rural), le siguen Santander de Quilichao (57%
en la cabecera y 43% en lo rural) y Padilla (52% en la cabecera y 48% en lo
rural). (Duarte y otros; 2018: 67)

La construccion de la paz tiene como sustento la capacidad de resistencia,
organizacion y respuesta que logran las comunidades ante los intereses del
despojo, que impulsan algunos sectores econémicos y politicos, quienes bajo
la posibilidad de continuar utilizando el poder de las armas, del asesinato a
lideres sociales, pretenden que los cambios territoriales no se den a favor de
las comunidades. La paz hoy implica el reconocimiento del conflicto social
y territorial, la valoracion y reconocimiento de que la postura de las comu-
nidades sustenta necesariamente un antagonismo social ante los actores que
promueven el despojo territorial. Una posibilidad de los acuerdos de paz es
poder demostrar que en medio de las dificultades la paz es posible y valida,
pero es la paz de las comunidades la que se potencia ante las realidades de una
paz deslegitimada desde intereses del establecimiento (la corrupcién) y de los
actores del despojo (narcotrafico, mineria y sectores politicos que promueven
esta opcidn).

En diferentes territorios se vienen haciendo y ampliando diversos pactos
sociales y comunitarios que retoman los acuerdos de la Habana y que crean
ejercicios de construccion de procesos formativos entre comunidades, pobla-
cion reincorporada e instituciones formativas que acompafan estos procesos.
Igualmente son importantes las experiencias propias de Educacion Indigena,
Afrodescendiente y Campesina que se adelanta en los territorios, incluyendo
los avances de las Universidades Indigenas en el caso del Departamento del
Cauca (Universidad Indigena Intercultural-Uaiin y Ala Kusrei Ya Misak Uni-
versidad), en estas experiencias hay realidades concretas de “Educacion hacia
la paz” en ejercicio.

El problema de las tensiones paz guerra
como una constante nacional

Somos producto de la realidad histérica que nos definié como un pais
que se acostumbrd a hacer politica por medio de las armas, concepciéon que

parte de la representacion patriarcal del modelo de pater familia, gobernante,
caudillo, gamonal, que emerge en las guerras civiles del siglo XIX y se com-

Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud - 255



Educacion y pedagogias criticas para LA PAZ
en Colombia en tiempos transicionales

plementan con las violencias a partir de la colonizacién antioquena, cafetera,
petrolera, mariguanera y cocalera del siglo XX". El papel de lo armado como
una caracteristica propia de una sociedad machista que prima la virilidad y la
fuerza, donde el ser conquistador, colonizador de territorios reproduce desde
la familia esta herencia cultural y social que materializa sus beneficios con la
supremacia de la autoridad de lo masculino sobre lo femenino, conservando
razones y poderes que son poco cuestionables en nuestro medio (Giraldo, For-
tuy Gomez, 1972; Tellez y Verdu, 2011).

Mauricio Archila Neira considera que el Frente Nacional y los partidos tra-
dicionales se encargaron de crear “el descuido social’, que es el factor que hace
que emerjan nuevos actores que toman distancia de las distribuciones entre
sectores ubicados en el poder y sectores de oposicion en el contexto de la poli-
tica tradicional, porque en este periodo se exager6 la distribucién burocratica
y se produjo un alejamiento de las realidades sociales creando un paroxismo
anticomunista (Archila, 1997: 206).

El modelo existente sigue siendo el de ciudadanias limitadas, si bien se
ha ampliado la posibilidad de los derechos, la perspectiva de ciudadanias
excluidas que viene desde la Constituciéon de 1886 continua, sin negar que
sectorialmente por poblaciones se ha avanzado positivamente con reformas
constitucionales o logros de nuevos derechos, caso de las mujeres, campesinos,
indigenas, trabajadores, poblaciones diferenciales, lo importante es reconocer
que la Constitucion de 1991 se convirti6é en una puerta para afirmar y reco-
nocer derechos sociales, econémicos y politicos, que antes no estaban en las
normativas y han servido para resolver exclusiones sociales y ampliar la diver-
sidad de miradas de los sectores que luchan por sus derechos. Sin embargo,
tenemos que reconocer que en Colombia siguen pesando ciertas logicas de
exclusion, que se originan y mantienen en los sectores politicos y econdmicos
que ejercen el poder, que valoran un sentido de propiedad y de politica here-
dada y concentrada en pocas familias. Esta situacion es una demostracion de
la concepcion de democracia en Colombia, que es practicada desde los niveles
de inequidades y de incapacidad para transformar las practicas politicas por la
presencia de la corrupcién y la influencia del narcotrafico e intereses extracti-
vos y economicos en la toma de decisiones.

Garcia, Sanchez y Salcedo (2017), en un analisis sobre la democracia en
Colombia, muestran como existen muchas dificultades para decir que en
Colombia ha existido y existe realmente “una democracia de ciudadanos

70  Giraldo, Fortu y Gomez plantean en el texto “200 afios de guerra y paz en Colombia: nimeros y rasgos
estilizados”, que en Colombia se cuentan 10 guerras civiles, incluyendo la llamada violencia de los afios
50 y el denominado “Conflicto armado” de los afios 1960 a 2019; mientras que Maria Teresa Uribe en
el texto “Las guerras civiles y la negociacion politica: Colombia, primera mitad del siglo XIX », nos
dice que en los intermedios de las guerras civiles del siglo XIX, se contaron con muchas expresiones
armadas.
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y ciudadanas’, la califican de una democracia defectuosa que sufre riesgos
y se enfrenta a paradojas, como por ejemplo el riesgo del autoritarismo, y
siguiendo la concepcién de democracia de Dahl, distinta de la de Schum-
peter”!, consideran que hay riesgos en el sistema y en las instituciones que
nos dicen que en Colombia la democracia no esta consolidada. En concreto
nos plantean que la democracia en Colombia no es eficaz (Garcia, Sanchez y
Salcedo, 2017:9) .

Las confrontaciones politicas actuales tienen su fuente en las confrontacio-
nes y surgimiento de sectores sociales distintos a los partidos, en hechos como
la “masacre de las bananeras’, el surgimiento de los “socialismos”, la creacion
del partidos comunista, las luchas campesinas e indigenas, las luchas sindi-
cales, que se presentan en los primeros 40 anos del siglo XX, cuando de un
momento a otro aparece ese otro, un tercero, que rompe el equilibrio del poder
que representaba la reparticion politica del pais producto de las guerras del
siglo XIX. Pareciera que la llamada “guerra de los mil dias” era la tltima con-
frontacion donde se mataban liberales y conservadores, pero surgen actores
nuevos por fuera de los partidos tradicionales que cambian el imaginario sobre
la relacion de poder entre las familias que repartian todo y aparecen nuevas
demandas sociales producto de las luchas de reconocimiento, de lo social, de
lo subvalorado, de lo negado como actor politico.

Estas diferencias marcadas entre elite y pueblo, clase politica y sectores
sociales, son las que llevan a la creacion de la violencia de los anos 40 y 50 del
siglo XX, que de alguna manera desde los poderes econdmicos y politicos, co-
locaban en juego la opcion de crear un nuevo equilibrio de poderes como pro-
ducto de las presiones sociales que venian de los afios 20 y 30, que extrapola los
lugares de élite y de lo popular, que se manifiesta en ejemplos concretos como
son: el debate sobre razas e higiene en Colombia, que hace presencia desde
los afios 20, donde promovian la necesidad de traer poblacion europea para
“mejorar la raza’, como lo expresan personajes como Miguel Jiménez Lopez y
Laureano Gémez (Martinez, 2017); el surgimiento del Partido Socialista Re-
volucionario y del Partido Comunista, que genera un nivel de temor ante estos
nuevos actores “rojos’, “ateos’, “revoltosos’, “sindicalistas”; la reforma agraria
de Alfonso Lépez Pumarejo que genera diferencias politicas y reconocimien-
tos a sectores campesinos y sociales que antes no se daban; las luchas de las
mujeres y la ruptura del modelo de familia tradicional que hegemonizaba la
iglesia; entonces, en esa opcion de presionar un nuevo pacto de élites surge una
clara definicién del “enemigo” que se concreta en los pobres, los invasores, los
sindicatos, los problematicos, los “desadaptados”, lo popular, los lideres hom-

71  Garcia, Sanchez y Salcedo (2017) plantean que la concepcion de democracia de Dahl es desde el ideal
de democracia, ya que para existir democracia debe cumplir conciertos procedimientos y con el buen
funcionamiento de ciertas instituciones; mientras que la concepcion de Schumpeter es basicamente
procedimental o electoral.
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bres y mujeres que representan al pueblo, que son reales en las elaboraciones
politicas de Jorge Eliecer Gaitan al diferenciar el pais nacional y el pais politico
y convocar “a la carga” al pueblo contra la oligarquia.

Esta violencia no era solamente una violencia bipartidista, funciono como
una estrategia de transformacion territorial, de fortalecimiento de lo urbano
sobre lo rural, que extrapola y degrada la opcion de equilibrio de poderes y
exagera la muerte fuera del conflicto regular entre ejércitos, que lleva al surgi-
miento de expresiones de poblaciones que manifiestan sus necesidades, crean-
do una forma de defenderse de la guerra promovida desde el establecimien-
to. Entonces surge la confrontacion entre el “establecimiento” y los grupos
izquierdistas o comunistas o la llamada “insurgencia’, primero denominadas
Autodefensas Campesinas, y luego aparece un listado extenso de siglas y nom-
bres que representan la creaciéon de grupos, partidos, ejércitos que aspiraban
llegar al poder por la via armada (Moec, Arco, PRS, Fuar, FAL-FUL, Farc, ELN,
EPL, M19, ADO, PLA, PRT, MIR, Magq]l, Cgsb, entre otros posibles). (Villami-
zar, 2018)

Estas confrontaciones entre sectores distanciados pasan a representar mas
de 50 afios de luchas entre extremos, que dan surgimiento tanto a las guerri-
llas como a las formas paramilitares, éstos ultimos son actores armados que
acaban de enredar el asunto, porque favorecen a sectores privilegiados de la
politica y la economia, pero colocan en riesgo la vida, la organizacién y la
autonomia de las comunidades. En medio de esta forma de lucha por medio
de lo armado emerge la urgencia de la paz ante las olas de asesinatos y las 16-
gicas de la muerte, se trata de la paz como alternativa, que produce dialogos
y negociaciones que llevan a desarmes, desmovilizaciones, reincorporaciones,
reintegraciones que suman ya mas de 35 afnos tratando de implementar una
politica de Paz en medio de la guerra; que en nuestro pais es lo que nos lleva a
hablar de una Paz esquiva.

La paz como evidencia de no repeticién de la guerra y de lograr salidas
a la violencia politica, auspiciada por proyectos ideoldgicos y politicos (uno
de ellos el del establecimiento); la paz que necesita que se logre cumplir con
propuestas como es el proceso de “verdad y no repeticion’, que representa una
forma concreta de esclarecer responsabilidades y representa una forma de lo-
grar la aplicacién de justicia en Colombia, como una condicién basica de lo
que son las relaciones en los territorios. Paz sin justicia es casi imposible, la
no repeticion pasa por lograr niveles de justicia, de su reconocimiento, de su
aplicacion y de su realidad. Primero una justicia redistributiva que valore es-
tados de conductas historicas y permita salir de los odios de la guerra, que las
victimas sean reconocidas y reparadas, que desde alli dan paso a una justicia
normativa reconocida e interiorizada.
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La importancia de la ruralidad en
la construccion de Paz

La ruralidad es una construccién que histdricamente se utiliza como in-
dicador para distinguirse de la ciudad, significa una relaciéon con el contexto
natural y un ejercicio de sostenimiento econémico con relacién a ese medio
natural. Entonces la ruralidad histéricamente es valorada dentro de la dicoto-
mia campo-ciudad, que se crea con una intencién hegemonica del progreso
y del mal llamado desarrollo. Estas dicotomias son construcciones historicas
que disponen de situaciones opuestas, donde se recrean valoraciones negativas
de un lado hacia el otro. Se trata de constructos mentales donde se afirman
las diferencias acompanadas de simbolismos, representaciones, intenciones de
valoracion del otro como contrario para acrecentar las diferencias. Se trata de
imponer dicotomias histdricas que son parte de una intencion ideoldgica que
se reproduce de generacién en generacion y que hasta hoy es dificil modificar
porque recrean hegemonias racionales, que estan presentes en nuestras cultu-
ras y justifican ciertas valoraciones negativas.

En nuestro medio los modelos hegemdnicos se sustentan histéricamente
en cuatro figuras: La de calificar a los originarios como buen salvaje; La de
resaltar la construccion de la naciéon como una necesidad para distanciarse
de formas culturales diferentes del modelo de origen eurocéntrico; La valora-
cién de la mujer como disminuida con respecto al hombre; La de posicionar el
campo como un espacio pobre, peligroso y aburrido con respecto a la ciudad
(Camargo, 2004: 2). Estas son construcciones socioculturales que desde el len-
guaje y la imposicion lograron influir en la determinacién de comportamien-
tos ideoldgicos que crean y mantienen en ventaja a personas, grupos o sectores
de la sociedad sobre otros, que son vistos como disminuidos, produciendo
desventajas en comportamientos, en politicas y en inversion estatal.

El origen de estas diferenciaciones tienen que ver con la forma como en
América Latina se produce un choque cultural entre los “modelos civilizato-
rios”, porque el modelo de “ciudadano del mundo” se interpreta en un imagi-
nario de lo urbano, tecnologizado, dependiente econémicamente y consumi-
dor; mientras que existen otras concepciones diversas de “mundo de la vida’,
que en nuestro pais son importantes, como son las concepciones de vida de
los campesinos, afrodescendientes e indigenas, que habitan la ruralidad y en
su cosmovision y creencias, promueven un sentido de culturas ecoldgicas y
ambientales que histéricamente se ha tratado es que desaparezcan.

En la logica civilizadora hacia el “buen salvaje” que habla de perseguir las
“malas costumbres” por medio de la dominacién de un modelo civilizador y
catolico, que ha exigido que se conserven ciertas practicas dominantes de la
cultura universal (Camargo, 2004). Pero hay que reconocer que la principal
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tecnologia que se implementa en este proceso es el control territorial por me-
dio de las armas; entonces, esta practica de perseguir las “malas costumbres”
imponiendo las “buenas costumbres” ha significado la construccién del cam-
pesino, del afrodescendiente, del indigena y del pobre en las ciudades como
mano de obra barata y despojada. En otras palabras, esta construccion hege-
monica lo que hizo fue conformar al subordinado y al excluido social y poli-
ticamente, que se va a expresar en lo educativo, en las condiciones de salud,
vivienda, trabajo, en las brechas sociales y econémicas; en Colombia estas dife-
rencias se reconocen territorialmente en las distribuciones diferenciales entre
el campo y la ciudad, marcando en qué lugares pueden habitar los excluidos y
definiendo que territorios son peligrosos.

Las clasificaciones ideoldgicas y politicas creadas son bastante fuertes y
la ruralidad se encuentra dentro de esas valoraciones negativas, un ejemplo
de eso es el hecho de mantener la violencia en el campo para poder justificar
el dominio y la diferencia de la ciudad sobre el campo, se define la condicién
de la ciudad y del ciudadano urbano como superior ante los riesgos de la vida
rural y la dicotomia campo-ciudad se expresa como diferencia econdémica, so-
cial y cultural, donde se mantienen niveles de discriminaciéon, dominacion y
desigualdades.

La ruralidad la reconocemos como las diferentes practicas, conocimien-
tos y formas de proteger y mejorar la relacion con la naturaleza, que en las
comunidades campesinas, afrodescendientes e indigenas se manejan a partir
de sus cosmovisiones, “mundos de la vida” de estas culturas, que se concretan
en practicas fundamentales sobre los aspectos agroecoldgicos, de recuperar y
revitalizar los ecosistemas por medio de perspectivas como la del “buen vivir’,
que acoge concepciones de “sustentabilidad” y recuperacion del planeta. En
esa linea de ideas, comprendemos la ruralidad como las relaciones que se es-
tablecen entre la naturaleza, la humanidad y sus expresiones socioculturales,
donde se cuestiona la estrategia global del crecimiento ilimitado y la raciona-
lidad moderna en su faceta de subordinar, conquistar y dominar la naturaleza
(Ulloa, 2011: 28).

Entonces es necesario trascender la idea de que la naturaleza es simple-
mente un objeto de explotaciéon y de recursos, basicamente extractivos, que
se fundamenta en una vision utilitarista del humano sobre la naturaleza, con
la finalidad de la explotacién de recursos, que modifica los paisajes y crean
conflictos ambientales. Esta realidad muestra la urgencia de cambiar esa idea
sistematica de pensar la naturaleza como un conjunto “maquinico’, funcional,
predeterminado por unas leyes que los mismos humanos no pueden modifi-
car, pero que ayudaron a fundar conocimientos fisicos, bioldgicos, matemati-
cos, cientificos que se utilizan para sustentar los modos de explotacion y uso
de la misma naturaleza por lo humano.
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Problemas en las concepciones de educacioén rural

En Colombia el modelo de educacion rural en contenidos, distribucio-
nes curriculares, areas, asignaturas y calendarios, es una reproduccion de la
educacion urbana, porque se implementan las mismas concepciones escolares
del contexto nacional, urbano y global, de competencias que se orientan hacia
el mundo laboral, de corte académico de contenidos y resultados generales,
tipo pruebas saber o pruebas Pisa. Esta realidad nos permite afirmar que en
Colombia no hay una educacién rural propia a los contextos, con opciones
laborales y pertinentes de acuerdo con las situaciones donde estan ubicadas las
instituciones educativas.

Es posible proponer una educacién rural que tenga en cuenta las diferen-
cias regionales o locales, que valore los conocimientos aprendidos con relacién
a practicas del contexto y que desde los conocimientos situados, promueva
relaciones de aprendizaje con el mundo global; donde llegar a esta condicion
significa reconocer una educacion diferencial que se complementa con la edu-
cacion global, universal, occidentalizada, por lo tanto se requiere modificar al
menos dos perspectivas con que se concibe la educacion rural. Una, la educa-
cién que réplica las competencias, estandares, derechos basicos de aprendizaje
del modelo escolar urbano, donde indicadores y mediciones se hacen bajo el
mismo parametro sin reconocer las diferencias producidas por las negacionesy
exclusiones historicas del modelo hegemonico, donde no se reconocen diversos
cambios conceptuales y epistémicos elaborados desde las mismas ciencias que
asumen bajo las perspectivas ecoldgicas y ambientales de los tltimos 30 afios,
que existe realmente un cambio del sentido de conocimiento sobre la naturaleza.

La otra perspectiva, tiene que ver con los modelos de educacién rural que
se pretenden implementar en la formacién, ligados con las modalidades o én-
fasis de las instituciones educativas rurales denominadas como agroindustria-
les, agroambientales, agro productivas, agroecoldgicas, que en general repro-
ducen intereses de produccion y comercializacion agricola que estan cerca de
las economias desarrollistas, del concepto y practica del desarrollo contem-
poraneo, que se centran en la liberalizacién del comercio, la privatizacion y
la desregulacion, promoviendo productividades impuestas bajo el modelo de
negocios, sostenibilidad y de economias verdes’, que son resultado necesario

72 Las economias verdes son el modelo industrial, empresarial y de produccién que pretende equilibrar
los dafios y pérdidas de los ecosistemas, para que no aumente el dafio o no siga ocurriendo, sin dejar
de ganar monetariamente, se hace distribuyendo y comprometiendo compensaciones y cuotas de re-
paracion, regionales, por paises y empresas, que reconocen su participacion en el dao por los niveles
de CO2 y Gases Efecto Invernadero que han producido histéricamente, su construccion de metas de
productividad y renta se centran en la idea de sostener los ecosistemas en el nivel de dafio en que se
encuentran, para no avanzar mas en los riesgos, por eso se habla de sostenibilidad. En otras palabras,
es cambiar las tecnologias de produccion y uso de fuentes de energias (tipo de combustibles) de tal
manera que no aumente el dafo, siempre y cuando puedan seguir produciendo y comercializando lo
que hacen (productivo, extractivo). Es una economia de sostenibilidad de los recursos y ecosistemas
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de la llamada “revolucién verde™, con el propésito de que al final del camino
a donde nos quiere llevar esta capacidad y potencia del poder econémico glo-
bal, que es producir bajo la mirada agroindustrial de los grandes modelos de
explotacion global del campo, con semillas controladas, que aseguran grandes
beneficios econdmicos para los productores de los agroquimicos y dafo en el
equilibrio del planeta, que se representa en el dafio a las poblaciones por el uso
de agroquimicos y el cambio de alimentaciéon que produce enfermedades que
anteriormente la gente del campo no conocia.

Consideramos que las agencias internacionales como la Ocde”™, 1a Unesco’,
la FAOS, entre otras, tienen mucho que ver con estas politicas “desarrollistas”
que han causado dafo al modelo de produccidn, consumo, comercializacion
de las comunidades; primero porque promueven el “desarrollismo” que modi-
fico las practicas de siembra y alimentacion de las comunidades beneficiando a
sectores del monocultivo, aunque es necesario reconocer los intentos recientes
por generar auto consumo, auto produccion, economias familiares y “econo-
mias verdes” desde las unidades de produccion familiar, que mirados en el
acumulado del dafio histdrico, son proyectos que dificilmente impactan po-
sitivamente sobre las consecuencias ya causadas por la influencia lograda por
las visiones hegemonicas de produccién que dafa la capa vegetal y privatiza
las semillas.

sobre la prevencion de un dano mayor aceptando el dafio ya hecho al planeta de perdida de niveles y
capacidades de oxigeno, aguas y en general, recursos naturales no renovables.

73 El nombre revolucion verde hace referencia a las politicas de aumentar cantidad de produccién agri-
cola a partir de uso de agroquimicos industriales y expansivos, especialmente en el manejo de mo-
nocultivos. Esta practica genero intervenciones en las semillas y creacion de semillas sintéticas que
aumentan la produccién y que se sostienen con los fungicidas y quimicos que acompanan el proceso
de productividad agricola. El nombre y el modelo se expande en la década de los 60 desde “proyectos
realizados en estados Unidos que desde sus instancias de ayuda al desarrollo, como Usaid, Alianza
para el progreso, buscan salidas al hambre en el planeta en los paises llamados “subdesarrollados” o del
“tercer mundo”

74 Revision de la Ocde de las Politicas Agricolas: Colombia 2015. Estudio Econémico de la Ocde de
Colombia 2017. El estudio se publica bajo la responsabilidad del Comité de Analisis Econdmico y del
Desarrollo; FAO-Unesco (2003), “Educacion para el desarrollo rural: hacia nuevas respuestas norma-
tivas” Un estudio conjunto de la FAO y la Unesco. Coordinado por Atchoarena, D. (Unesco/IIPE) y
Gasperini, L (FAO), FAO Unesco, Roma-Paris, 2003. http://www.fao.org/sd/2003/KN12033_es.htm

75 Eric Sabourin, Mario Samper y Octavio Sotomayor (2014). Politicas ptiblicas y agriculturas familiares
en América Latina y el Caribe Balance, desafios y perspectivas. Unesco, Comisiéon Econdémica para
América Latina y el Caribe (Cepal), Santiago de Chile.

76  Juan Izquierdo (2017). Emprendimientos de agricultura familiar para la paz. Metodologias para la
innovacion social y tecnolégica para el desarrollo rural. Escuelas de campo de agricultores, buenas
practicas agricolas, medios de vida, innovacién social y tecnoldgica, mitigacion de cambio climatico,
huertas familiares. Organizacion de las Naciones Unidas para la Alimentacién y la Agricultura. Bogo-
ta; Juan Manuel Bustamante Parra (2016). Guia para la implementacién de Centros Demostrativos de
Capacitacion con enfoque agroecoldgico. Fortalecimiento de la Seguridad Alimentaria y de la capaci-
dad de generar ingresos a través de proyectos de innovacién en las Zonas de Reserva Campesina. UTF/
COL/050/COL Convenio FAO - Incoder, Bogota.
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Ante estas realidades desde las experiencias de las comunidades consi-
deramos necesario buscar alternativas que promuevan el equilibrio agroam-
biental desde ldgicas otras, con respecto a la intervencién histérica sobre las
semillas, los agroquimicos, las tierras, los suelos, las aguas, en la perspectiva
de hablar de educacién rural diversa es importante buscar salidas ante los si-
guientes grandes problemas:

Las valoraciones de conocimiento

El modelo de ciencia, area, disciplina, que funciona como referencia de
lo que es necesario aprender, ensefnar y estudiar, se concreta en los conteni-
dos y en el esquema de evaluacién de resultados y cumplimiento de logros
de aprendizaje por medio de estandares, competencias y derechos basicos de
aprendizaje, que son la sustentacion del modelo educativo que se implementa
desde el Ministerio de Educacion, que regula y no permite hacer cambios en la
estructura educativa a nivel rural y se expresa en las “competencias bésicas” y
los “derechos de aprendizaje” a adquirir, las cuales son medidas en las pruebas
saber a nivel nacional, produciendo una distribucién de valoraciones sobre las
instituciones educativas y los estudiantes en categorias superior, medio y bajo
(Distribuidos cada uno en varias jerarquizaciones de nivel, en cada uno de
estas ubicaciones del resultado).

Este modelo de resultados y valoracién en Colombia define la hegemonia
de la perspectiva urbana de la ensefianza en la relacion ciencia-disciplina-area,
creando un prototipo a seguir, que demuestra cierta estrechez en las posibili-
dades del conocimiento, donde ademas se niegan otras posibilidades que estan
presentes en diversas construcciones conceptuales e interdisciplinarias sobre
los temas de la naturaleza, en donde las ecologias, los habitats, las poblaciones
modifican sustancialmente los conocimientos y las bases conceptuales de las
ciencias naturales, matematicas, lenguajes, tecnologias. Como dice Astrid Ulloa:

Escobar (2005) plantea que hay tres factores a considerar para re-
visar la nocién occidental de naturaleza frente a la crisis ambiental y a
la necesidad de plantear nuevas opciones de relacionarnos con lo natu-
ral, a partir de diferentes prdcticas ecoldgicas, economicas y culturales.
Estos factores implican considerar: «a) los cuestionamientos criticos de
la epistemologia de la naturaleza, sobre las variedades de constructi-
vismo y de epistemologia critica; b) las concepciones subalternas, mar-
ginales y minoritarias de la naturaleza y del mundo; y c) las estrategias
politicas de defensa de estas formas de conocer, de esos modelos locales
de naturaleza, de esos mundos diferentes».(Ulloa, 2011: 30)

Es decir que los referentes epistémicos desde donde se trabaja la relacion
con la naturaleza no recogen las diversas producciones sobre los campos de
conocimiento que implican las practicas propias de la educacién rural, per-
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tinentes al contexto, sus conocimientos y necesidades. Estas concepciones
han avanzado admitiendo cambios en la idea convencional de la naturaleza y
modificando las relaciones entre humanos, especies y contextos, pero es muy
importante reconocer la variedad, fortaleza argumentativa y conceptual, que
desde los conocimientos biologicos, antropoldgicos y etnobotanicos se propo-
nen cambios en la estructura epistémica, que hoy en dia implica valorar como
suficiente conocimiento la defensa de la naturaleza.

Estamos ante nuevas concepciones y formas de organizar los conocimien-
tos en la relacion local-global, donde las capacidades y dispositivos de informa-
cion crean formas de interacciones de conocimiento que reconocen las bases
sociales del conocimiento. Esto significa que contamos con nuevos sentidos y
posibilidades de organizar los conocimientos, saberes, practicas desde fuera
de las légicas institucionales formales del conocer. Por ejemplo, actualmente la
etnoecologia aporta diversas experiencias de conocimientos locales, especial-
mente desde comunidades indigenas, con sus cosmovisiones y relaciones con
“espiritus de la naturaleza”; igual ocurre con poblaciones afrodescendientes y
campesinas que desde sus conocimientos de semillas, agro-producciones or-
ganicas, usos de plantas, cuidados de especies, manifiestan procesos del cono-
cimiento local y proponen una gran variedad de analisis con perspectiva de
ampliar y mejorar los conocimientos convencionales.

Estos procesos se acompanan desde los contextos con la presencia de uni-
versidades y ONG que ensayan otras miradas donde se relacionan conocimien-
tos cientificos con practicas tradicionales colocan en evidencia la existencia
de otras légicas que se expresan en compensaciones, protecciones, cuidados,
complementos, apropiaciones, alteridades, intercambios, reciprocidades, iden-
tidades, diferencias, lazos sociales, son expresiones que tienen que ver con las
continuas relaciones entre humanos y no humanos, donde se incluyen inten-
ciones diferentes de un pueblo a otro, se experimentan sentidos diversos entre
la naturaleza como no humana y lo humano como parte de esa naturaleza,
colocando en evidencia complejidades y diferencias de saberes y conocimien-
tos que actian en forma distinta de las valoraciones ya dadas de la ciencia-dis-
ciplina-area. El problema para construir estas relaciones pasa por el hecho de
que el modelo educativo urbano, que es la forma basica de reproduccion de la
educacion rural, tiene la preconcepcion de que hay que mirar solamente hacia
el mundo desarrollado, industrializado, tecnologico de occidente, que parte
de universales no naturales, donde la idea de equilibrio, complementariedad,
reciprocidad en la diversidad son poco posibles.

Este cambio epistémico y metodoldgico reconoce las riquezas posibles
de conocimientos y de practicas que se hacen en el trabajo de llevar esos
conocimientos a lo concreto, con el conocimiento que necesita expandirse
por medio de propuestas relacionales y de diferencia, entre lo que hace el co-
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nocimiento global y lo que hacen estos otros conocimientos. Son formas de
conocer a partir de las formas de hacer y sus producciones, pero también son
reconocimientos y lugares comunes que representan cosmogonias que con-
vocan otras visiones, diferentes de las que se centran en el beneficio material
y econdémico, que no ven que la naturaleza no puede ser vista solamente
desde la perspectiva funcionalista de mejorar a lo humano, que son la causa
de producir distancias enormes entre las concepciones tedricas y las formas
practicas del actuar.

La crisis del planeta es una posibilidad reciente y enriquecedora de pensar
lo rural, ecolégico, ambiental, que permite precisamente que desde esa vision
en forma epistémica se produzca un cambio de relaciones, hacia unas pedago-
gias territoriales o relacionales, que son otra forma de plantear la “Educacién
hacia la paz”, porque es en esa posibilidad de ampliar y reconocer otras formas
y contenidos de conocimientos, saberes y practicas, que retoman la necesidad
actual que tiene el mundo antropocéntrico de relacionarse con la naturaleza, los
territorios, las formas otras, de saber y conocer de las comunidades, porque no
se trata de conocimientos solamente encapsulados a la manera de textos guias.

Los problemas de la concepcién desarrollista

En este punto nos interesa hacer énfasis en como las agencias internaciona-
les de la trascendencia de la FAO, la Unesco, han promovido algunos cambios
en las politicas y concepciones de la ruralidad, donde una postura valora el
sentido de mercado, negocios, comercializacion y diversidad entre produccién
y consumo; pero del otro lado, se pasa de reconocer el papel de lo cercano, de
lo productivo en los contextos, a la urgencia de promover practicas formativas
hacia lo global y urbano, como por ejemplo en el texto de la Unesco-FAO de
1974, titulado “La educacién en el medio rural’, donde mantienen un senti-
do de mejorar las condiciones educativas y de permanencia en el campo para
prevenir el aumento de las zonas “marginadas” y suburbanas de las grandes
ciudades. Esta perspectiva da un giro de 180 grados en el documento del 2004
de la FAO-Unesco, titulado: “Educacion para el desarrollo rural: hacia nuevas
respuestas de politica’, donde aparecen algunos aportes de la importancia de
la globalizacion y el cambio de propuestas formativas para atender esta globa-
lizacion.

En estas entidades de asesoria, construccion y promocion de politicas hay
un interés de globalizar y urbanizar el modelo educativo rural, donde dificil-
mente lo pertinente de las realidades rurales esta en los modelos y formas edu-
cativas, obligando a que la poblacidn se traslade a los cascos urbanos, donde
mejoran la posibilidad de acceder a la educacién superior en las grandes ciu-
dades, con la consecuencia de que por lo general, quienes hacen sus carreras en
las grandes ciudades dificilmente vuelven a buscar empleo en las zonas rurales.
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En los textos citados de la FAO-Unesco, de 1974 y del 2004, se hace énfasis
en la prioridad que se da a lo urbano sobre lo rural y la visién de dependencia
del campo con respecto a la ciudad. El aspecto de critica a la forma como se
implementa la “revolucion verde” es una constante, porque se evidencia como
la afectacion hacia los habitantes rurales y de sus formas de vida, se concentra
en mostrar una influencia negativa de las potencias productivas y de comercia-
lizacion de la ruralidad que favorece el modelo de vida de ciudad, influyendo
en el deseo de trasladarse a las grandes ciudades.

El argumento central de estas practicas es la dependencia de paises pobres
con paises ricos, paises productores de tecnologia y paises aportantes de recur-
sos naturales, dentro de las l6gicas de la geopolitica tradicional; entonces des-
de esta perspectiva se asume que las condiciones rurales de cualquier pais de
Latinoamérica, representa y mantiene la concepcion de “subdesarrollado’, de
pobre. En los afios 90 se comienza a implementar otra ldgica de andlisis de la
pobreza y los territorios influidos por ella, se trata de concepciones que plan-
tean el “desarrollo humano’, el “capital humano”, que representa el esfuerzo
de pasar la pagina del desarrollo que se define exclusivamente en indicadores
economicos de resultados del bienestar y del beneficio econdémico; entonces
se plantea el desarrollo de capacidades opciones, oportunidades y la libertad
de escoger su formacion, que se hace en relacion con beneficios del contexto,
que promueven la pertinencia y puedan ampliar los sistemas relacionales entre
educacion, empleo, salud, vivienda, equilibrio ambiental, entre otras.

El cambio de perspectiva parte de elaboraciones de Amartya Sen, quien
plantea que el proceso de desarrollo se ve como un proceso de ampliacion de
las “capacidades” de las personas y no como un aumento de la utilidad y del
bienestar y satisfaccion econdmicos (Griffin, s.e.); entonces es desde estas con-
cepciones que surge la urgencia de ampliar las condiciones de vida desde las
disposiciones locales y creativas de la poblacidn, sin esperar que desde afuera
de lo local vayan a llegar las propuestas para mejorar sus propias condiciones.
(Griffin, s.e.), en esta linea de argumentacion el documento del Pnud, Titulado
“Colombia rural: Razones para la esperanza’, nos dicen que:

“El' modelo de desarrollo rural construido es altamente inequitativo
y excluyente, propicia innumerables conflictos rurales, no reconoce las
diferencias entre los actores sociales, y conduce a un uso inadecuado
y a la destruccioén de los recursos naturales. Acentiia la vulnerabilidad
de los municipios mds rurales en relacion con los mds urbanos, y no
permite que se genere la convergencia entre lo rural y lo urbano. Ade-
mds, se ha fundamentado en una precaria y deteriorada instituciona-
lidad publica que le abre mas espacios a la actuacion de las fuerzas
del mercado en una sociedad llena de desequilibrios e inequidades”.
(Pnud, 2011 pag, 16)
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Los cambios de vision desde los textos de la FAO-Unesco citados, de 1974
y del 2004, y las opciones de politica que recientemente ven el mejoramiento
de la vida rural como un elemento complejo, no solo de tipo desarrollista, por-
que se amplian y mejoran distintas oportunidades que representan los cambios
provocados por la Constitucion de 1991, sobre nuevas poblaciones, intercultu-
ralidades, fortalecimientos de poblaciones en sitio. Pero ademas, con el punto
de Reforma Rural Integral de los Acuerdos de la Habana, se amplia también la
posibilidad de reconocer, fortalecer y dar soluciones histéricas de situaciones
conexas, que aunque representa cambios importantes, pretende influir en la
forma como en Colombia persisten factores que siguen mirando la ruralidad
negativamente, reproduciendo las bipolariaddes entre campo y ciudad, pobres
y ricos, violencia y tranquilidad. En su fondo sigue operando la reproduciendo
de la version desarrollista tradicional, que concibe el desarrollo rural ligado
directamente con las condiciones de produccion, con sus tecnologias y con
el impacto de las economias rurales al PIB de un pais. (Unesco, 1974 pag.11;
Unesco, 2004 pag. 30).

La definicion de desarrollo rural’ ha sido refinada para denotar
el proceso que acompaiia al espacio rural, en lugar de percibirlo como
una ampliacion del alcance del desarrollo agricola. Dentro del espacio
rural se encuentran, ademds de los agricultores y una gran propor-
cion de la poblacion clasificada como ‘pobre’, una amplia variedad de
comunidades que practican diferentes tipos de oficios y profesiones.
(Unesco, 2004 pag.31)

Los cambios tecnoldgicos, las opciones de ceder a otras fuentes y formas
de informacion via redes e internet han diversificado las posibilidades for-
mativas en lo rural, pero en el sentido de la formacién y educacién formal
se sigue dependiendo de los programas educativos y ofertas que en nuestro
caso no incluye la diversidad de opciones y tampoco son pertinentes en los
contextos de la ruralidad. Se ha avanzado en aspectos como la creacién de
programas de educacién rural en la modalidad flexible, que conciben la par-
ticipacion de las comunidades y familias en la implementacién de los llama-
dos Proyectos Educativos Rurales-PER y los Proyectos Productivos Rurales-
PPP; con la pretension de crear propuestas que cierren las inequidades entre
campo y ciudad, que en la préictica se contintian presentando en los muni-
cipios en contextos de violencia o con indices de inequidad altos y ocurre
que en estos espacios no se visualizan grandes cambios de las mediciones
de resultados de las pruebas Saber y Pisa. (Rodriguez, Sanchez, Armenta,
2007pag. 17)

La educacidén en general sirve para aprobar el paso de un nivel a otro, de
primera infancia a preescolar, de preescolar a primaria y de primaria a secun-
daria respondiendo a niveles de primaria a secundaria y de secundaria a la
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universidad; pero en el contexto rural todavia existe un nimero significativo
de jovenes pendientes de ingresar a los niveles educativos, porque dificilmente
la mayoria de la poblacién concluye la secundaria, afectados por las diferencias
entre calendario de siembras y cosecha y el calendario escolar, pero también el
hecho de que los jovenes entran a circuitos productivos cuando se encuentran
en grados 9 y 10. Pero en general una de las grandes dificultades del sistema
educativo rural son las altas tasas de desercion (Perfetti, 2003).

En el aspecto sobre la concepcidén y posibilidades de la educacién rural
se ha tenido un cambio entre la vision que reconocia la educacion, siguiendo
las oportunidades del contexto; por ejemplo, en el documento de la Unesco
del afo 74, se habla de la importancia de la educacién con su propio medio,
arraigada con el medio ambiente; consideraban que era necesario hacer la edu-
cacion desde la lengua materna; adaptarse a las condiciones de vida del medio,
especialmente en los calendarios de las faenas del campo. Mientras que en el
documento de la Unesco del 2004, ya se hace material la necesidad de atender
otros intereses del orden global y hay una presién por mejorar los resultados
en indicadores internacionales.

Es importante como en la concepcion de 1974, la Unesco plantea un reco-
nocimiento y fortalecimiento de una légica rural, campesina en contexto, pero
30 anos después, en el aio 2004 aparece un planteamiento en contra de lo que
decian anteriormente, entonces pasan a decir que la economia rural responde
a servicios que se prestan, donde la parte agricola es un componente. Sugieren
que para transformar los mercados rurales de trabajo implica que los sistemas
de oferta deben adecuarse a una amplia gama de actividades econdmicas, tales
como agroindustrias, produccion artesanal, turismo y otros servicios. El mo-
delo impulsado se centra en el aumento de la productividad laboral, contribu-
yendo a la disminucién del empleo agricola. (Unesco, 2004 pag. 269) Porque
lo que se pretende es que en la ruralidad no sea tan determinante el aspecto
de las labores agricolas, y se pueda diversificar practicas formativas y practicas
laborales, por medio de una consigna: entre mas educaciéon mas tendencia a
abandonar lo agricola.

Las reformas en las opciones de los mercados laborales crean también
cambios en las competencias educativas rurales, centradas en competencias
no agricolas; se tensiona la posibilidad de competencias formativas que mo-
difique la relacién con el trabajo agricola. Cada dia se dan mas condiciones
para que laldgica de lo rural se modifique hacia la prestacion de servicios. Esta
légica de abandonar las practicas agricolas del contexto nos plantean el deba-
te contemporaneo que nos dice que mientras unos han ganado en fortalecer
la relacion con el modelo ecosistémico y de cosmovision con sus territorios;
otros presionan las realidades de las comunidades impulsando cambios en las
practicas econdmicas y laborales que representan pasar a ser mas urbanos y
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dejar el campo para otros intereses, en este momento de tipo extractivo y de
produccioén de cultivos ilicitos.

Pero estas situaciones son contradictorias con las logicas territoriales de
fortalecimiento de otras visiones de conocimiento, que pretenden aportar en
resolver las condiciones de crisis del planeta, desde el uso de saberes y prac-
ticas ancestrales; los modelos sistémicos centrados en el aprendizaje nos su-
gieren ampliar el campo de los aprendizajes, igual ocurre con las tecnologias
y redes comunicativas que se utilizan por medio de la informacién y convo-
catorias desde las redes e internet, que nos sugieren practicas y visiones que
complementen lo global con lo ancestral de estas comunidades que hacen pre-
sencia territorial.

Construccion de una propuesta de
educacion y pedagogia rurales

En este punto queremos argumentar una propuesta de organizacion de la
educacion desde un sentido de pedagogias relacionales”, ya que en la rurali-
dad y en lo urbano es de una imperiosa necesidad aportar en resolver la “crisis
entropica del planeta”, propuesta que tenemos como referente el acompana-
miento que realizamos a maestros e instituciones de territorios Nasa y Misak
del Cauca desde donde venimos trabajando estos aspectos.”

La necesidad de proteger el planeta del cambio climatico crea nuevas vi-
siones de formacion retomando saberes ancestrales, conocimientos locales y
practicas culturales en contextos concretos, que plantean la urgencia de re-
conocer algunos elementos a tener en cuenta de pedagogia rural. Influencias
como las de Wilhelm Schmid en el texto “El arte de vivir ecolégico”, donde
argumenta como se dan cambios en el sentido perceptivo sobre el planeta a
partir del momento que los humanos pudimos ver el planeta desde afuera;
este hecho permite reconocer el planeta tierra como nuestro hogar, que es algo
que en las tradiciones ancestrales siempre se ha dicho. Esta nueva percepcion
crea un sentido de valor sobre el planeta y la vida en general diferente, porque

77  Las pedagogias relacionales tienen su origen en las pedagogias activas, en concepciones de valorar las
acciones y la condicion particular de los actores, la relacién entre subjetividad y opciones de apren-
dizaje. La propuesta pedagogica de Philippe Meirieu de pedagogia diferencial aporta esta idea de pe-
dagogia relacional. Pedagogos como Pestalozzi, Froebel, Rousseau, Montessori y quienes asumen la
formacién pedagodgica desde la construccion de la subjetividad entra en esta opcion de pedagogia
relacional. En Colombia el Grupo Federici desde sus estudios de construccién pedagogica y en especial
German Zabala, con su Modelo Educativo Integral MEI, desde el Grupo Golconda, fueron impulsores
de esta perspectiva de pedagogia relacional que fue el modelo utilizado en el Programa de Reinsercion
Educativa de la Universidad Pedagdgica Nacional “Aprovechando el Sol” que fue el modelo educativo
de reinsercién de los afios 90 con el M19, EPL, PRT, Quintin Lame.

78  La crisis entropica del planeta se refiere a la segunda ley de la termodinamica que argumenta como
un sistema vivo ya no es capaz de autorregularse al equilibrio por si mismo. Esta concepcion se puede
consultar a Leef Enrique (2010). Imaginarios sociales y sustentabilidad. Revista Cultura y Representa-
ciones Sociales, Vol. 5, No. 9, Unam, México.
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permite crear conciencia de la insignificancia y fragilidad del planeta y de la
vida humana en general, asi se genera una renovada sensibilidad sobre las con-
diciones de existencia de la vida humana. (Schmid, 2011)

La educacion rural es bastante instrumental al hacer la relacion ciencias-
areas-disciplinas, porque se limita curricular y metodolégicamente a copiar la
perspectiva urbana de la ensefianza de las ciencias-areas-disciplinas, quedan-
dose en hacer imitaciones del modelo urbano de la escuela que la lleva a desco-
nocer gran cantidad de construcciones conceptuales e interdisciplinarias sobre
los temas de la naturaleza, las ecologias, los habitats y sus propios contextos,
que contemporaneamente producen nuevas bases conceptuales y conocimien-
tos de las ciencias naturales, matematicas, lenguajes, tecnologias. Es decir, que
la escuela rural al reproducir las formas y concepciones de la escuela urbana
no utiliza y no hace consciente los referentes epistémicos de la relacién con la
naturaleza, porque en sus dreas no retoman los campos de conocimiento que
implican las practicas propias de la educacion rural, pertinentes al contexto
y sus necesidades. Estas concepciones de la naturaleza y sus contextos han
avanzado en el reconocimiento de los cambios de la idea convencional de la
naturaleza como factor de cambio de las relaciones entre humanos, especies y
contextos.

La educacién rural necesariamente tiene que sustentar su diferencia con
la escuela urbana en los contenidos y practicas que promueven la ecologia, el
manejo ambiental y la proteccion de la naturaleza, que es importante que sean
llevados a los conocimientos, saberes y practicas que se utilizan en los contex-
tos rurales. Mas en concreto, siguiendo algunos ejemplos de comunidades in-
digenas del Cauca, Nasa y Misak, es apremiante que la educacion rural trabaje
con referencia directa en la recuperacion de los ecosistemas de cada contexto
local y regional donde la escuela rural se encuentra, produciendo unos cono-
cimientos y practicas que pretenden mejorar las condiciones de pervivencia de
los ecosistemas locales en relacion entre lo local y lo global.

La relaciéon humano-naturaleza cuenta con un espacio primario de expre-
sién de lo humano sobre la naturaleza en lo rural, donde se considera histo-
ricamente que esta relacion se limita a la explotacion de materiales, recursos,
energias que hay en la naturaleza, para transformarlas hacia el beneficio huma-
no, en el sentido de satisfacer necesidades urbanas concentradas. En primera
instancia el alimento como energia del metabolismo y en segunda instancia, la
explotacion de la naturaleza para sobrevivir como sociedad desde la transfor-
macion de energias para la produccion de maquinas y fuentes de consumo de
la misma energia (madera, carbon, agua, minerales, viento, sol). La vida urba-
na es un centro de explotacién de la energia a partir de los recursos naturales
del campo, entonces la vida urbana depende del poder extraer las energias y
recursos de la naturaleza para sobrevivir; pero esa energia y recurso de vida no
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se devuelve a lo rural, queda en el consumo y la explotacion desde lo urbano.
En este sentido es de gran importancia los aportes de Victor Toledo, cuando
nos dice que:

“La demoledora critica realizada por la investigacion ecolégica
desde principios de los arios sesenta a los sistemas productivos moder-
nos de cardcter agroindustrial, que puso en evidencia su irracionalidad
e inviabilidad a través de la acumulacion de pruebas empiricas sobre
el uso de suelos, recursos hidricos, organismos vivos, genes y energia,
junto con la revalorizacion de los sistemas productivos tradicionales
o campesinos realizados desde la agroecologia y la etnoecologia (e.g.
Altieri y Hecht 1990, Toledo 1990, Netting 1993), dieron lugar a una
nueva vision que, rompiendo la hegemonia impuesta por Occiden-
te, permitié vislumbrar un nuevo esquema donde la modernizacion
es puesta en evidencia como un proceso ilegitimo e incluso perverso”.
(Toledo, Alarcén y Barén, 2009 pag.11)

En las politicas educativas y las logicas econdmicas, lo rural se piensa mas
como recursos a extraer que como formas de vida diferenciales de lo urbano,
entonces es necesario valorar las identidades culturales, politicas y econdmi-
cas que existen en la ruralidad colombiana, la identidad de la vida del campo,
donde lo rural no tiene por qué depender de la vision urbana. La identidad
surge por oposicion y reafirmacion frente al otro, por consiguiente, la nocién
de identidad no es de menor importancia para el mundo rural, dado que im-
plica no solo reconocimiento sino también presencia en el mundo. El ejemplo
evidente lo tenemos en las culturas campesinas, afrodescendientes e indigenas,
que son producto de milenios de elaboracion, tanto material como espiritual,
por lo cual su preservacion y desarrollo equivale a la presencia y puesta en
ejercicio de un modo de ver y vivir la vida, de una cosmovisién que podemos
definir como vision de vida, que parte del tejido de sus particulares vinculos
sociales, comunitarios y responden a una percepcion especifica de la natura-
leza, a la existencia y pervivencia de procesos de supervivencia singulares, sin
los cuales el mundo rural, no solo no tendria sentido, sino que también son
necesarios para su permanencia en el mundo de la vida.

Consideramos que es importante retomar propuestas como las de Victor
Toledo, de principios etnoecolégicos para lo que él denomina el desarrollo sus-
tentable en comunidades, que permita proponer formas de equilibrio de las
relaciones de construccion de una educacion centrada en una pedagogia rural
que responda al contexto, como son los siguientes:

Principio de equilibrio espacial, fundamentalmente dirigido a lograr y
garantizar lo que se denomina una estabilidad del paisaje, a través del manejo
armonico de las diferentes unidades eco/geograficas que conforman el territo-
rio comunitario.
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Principio de equilibrio productivo, es decir a mantener una estrategia
donde el valor de cambio (la produccion volcada al mercado) se halla bajo el
dominio del valor de uso (la produccion dirigida a garantizar la autosuficien-
cia alimentaria, energética, tecnoldgica, etc, de la comunidad).

Principio de equilibrio comunitario, dirigido a equilibrar los derechos de
cada familia o unidad productiva con los derechos colectivos o comunitarios.

Principio de equilibrio familiar, en donde la armonia de los miembros
de cada familia se ve garantizada a través de la satisfaccion de las necesidades
esenciales: alimentacion, salud, vivienda, sanidad, educacién, informacién y
reproduccion. (Toledo, 1996 pag. 4)

Desde principios como estos, tendriamos que hacer modificaciones en las
concepciones y contenidos como la forma escuela convencional reconoce las
relaciones de conocimiento, donde no necesariamente la ensefianza-aprendi-
zaje en los contextos rurales tienen que estar determinados exclusivamente
por la relacién Ciencia-Disciplina-Area, como una forma hegeménica de lo
que se ensefla, y es necesario proponer otras opciones formativas en la pers-
pectiva de “otros” campos de formacion, donde es importante mantener una
relacién de conocimiento epistémicos con las nueve areas obligatorias de ley,
pero poder hacerlo en forma relacional con grandes problemas que aquejan la
vida tanto de lo rural como lo urbano en el sentido humano contemporaneo y
los contextos formativos, como son:

La crisis planetaria, el cuidado de la madre tierra, las formas de produccién
y manejo desde lo natural, ecoambiental.

Las concepciones de corporalidad, estéticas y subjetividades del contexto
rural.

Las opciones culturales y tecnoldgicas comunicativas contemporaneas.

El reconocimiento ético politico de diferencias entre ciudadanias y convi-
vencias.

El papel de las construcciones interdisciplinares y la conformacion de pro-
yectos relacionales.

Inspirar esta propuesta de pedagogias relacionales ayuda a implementar
posibles concepciones de la pedagogia rural, porque son formas de ampliar
las configuraciones sobre la relacion escuela y ruralidad, que permiten en la
practica mejorar la vision de educacion rural, que en sus formas de hacer ge-
nera una concepcion importante y practico reflexiva, sobre lo que valoramos
como una “Educacién hacia la paz”. Estas pedagogias relacionales nos ayudan
a configurar en las practicas la posibilidad de dar apertura a expresiones de
mundo y vida, que se trabaja en esta construccion de paz, donde se plantean
preguntas y espacios formativos como son los siguientes, que configuran estas
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opciones relacionales que ocurren todas al tiempo, porque en este caso no se
trata necesariamente de pasos procedimentales, sino de momentos de la vida
en juego aqui y ahora:

Doénde se enseiia y Donde se aprende, ala manera de un “estar siendo”, que
evidencia unos espacios pedagdgicos, unos lugares de formacion concretos.

Como ensefia y Como aprende, que esta en referencia a un “estar hacien-
do”, que son acciones en espacios didacticos.

Para qué enseiia y Para qué aprende, que propone unas formas de reco-
nocer ciertas raices pedagdgicas en relacion con los contextos y actores de ese
medio particular y nos demuestran una forma de “estar sintiendo’, que corres-
ponde a esa comunidad concreta que expresa un estar en el mundo relacional
y complejo.

Qué ensefia y Qué aprende, que es la conexion con el modelo convencio-
nal a la manera de un “estar pensando”, donde se visualiza el acto del pensa-
miento y del actuar reflexivo con las llamadas areas de conocimiento o posibles
indicadores que instrumentan lo que se hace en el medio educativo.

Estas cuatro relaciones pedagdgicas en lo formativo (estar siendo, estar ha-
ciendo, estar sintiendo, estar pensando), representan ldgicas espaciales en re-
lacion a conocimientos tradicionales, ancestrales de las comunidades, son las
principales manifestaciones de esa propuesta de “Educacion hacia la paz”, que
se genera, gracias al poder relacionar diferentes espacios formativos, campos
de formacion, que producen experiencias diversas, que se estan implementan-
do en diferentes comunidades campesinas, afrodescendientes, indigenas, que
no tienen que ser precisamente en espacios de educaciéon convencional, pero
que hay participacion de comunidades, ONG y universidades, quienes impul-
san otras formas educativas, desde el trabajo organizativo y formativo de las
comunidades, que pueden ser vistas como capacitaciones, ciclos formativos,
escuelas de formacién, diplomados. Estos espacios formativos son espacios
que comparten diferentes grupos étnicos y poblacionales, incluyendo pobla-
cidn reincorporada, donde se pretende implementar procesos que representan
esa concepcion y necesidad de paz en las comunidades.

En esa concepcion de pedagogias relacionales se trata de interrelacionar
los elementos anteriores, ya planteados, y configurar un espacio formativo que
mejore, profundice y ayude a resolver problemas eco-espaciales, del territorio
y de las comunidades o de las instituciones educativas, en nuestro caso, que
hablamos de educacién rural, cuando nos colocamos en el contexto dentro de
las instituciones educativas rurales, es necesario relacionar los distintos ele-
mentos propuestos (principios etno ecoldgicos; campos de formacién y espa-
cios formativos); estos elementos actuan en relacionan directa y continua con
las dreas de conocimiento y las légicas de distribuciones, que se realizan en las
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instituciones educativas o en otros espacios, que nos permitan profundizar y
problematizar desde ejercicios practicos y problemas reales de las comunida-
des. Lo relacional se determina gracias a las experiencias concretas que en la
practica se hace desde las diferentes entradas, distribuciones, ejercicios y acti-
vidades que son las que nos llevan a esa l6gica relacional que sustenta la idea de
pedagogia relacional. Relaciones que podemos visualizar en la siguiente figura:

Espacios formativos (expresiones de mundo y vida):
Estar siendo/ Estar haciendo/ Estar sintiendo/ Estar pensando

Contextos formativos (relaciones

Principios etno ecolégicos: (susten- campo formativo):
tabilidad relacional) La crisis planetaria/

1 L iones d lidad,/
Principio de equilibrio espacial/ Pedagog] as as Cohcapclones de corporalida

Las opciones culturales y tecno-

Principio de equilibrio productivo/ re laci ona les l6gicas/

Principio de equilibrio comunitario/ El reconocimiento ético politicol

Principio de equilibrio familiar. El papel de las construcciones inter-
disciplinares

Areas escolares o l6gicas relacionales del contexto
El papel de las construcciones interdisciplinares

Por ejemplo, en la Universidad del Valle en el marco del Proyecto de In-
vestigacion Paz Alto Cauca, realizamos diferentes propuestas de Diplomados y
espacios de formacion, con las comunidades campesinas, indigenas, afrodes-
cendientes y de poblacién reincorporada, sobre tematicas de implementacién
de los acuerdos de paz, de economias solidarias, de resolucion de conflictos
territoriales, de planificacion de los territorios y de manejos agroecoldgicos
en paz con el territorio, que son ejemplos de crear y posicionar otras formas
de hacer “Educacion hacia la paz””. Lo mismo se viene haciendo desde otras
universidades y ONG en las regiones donde se encuentran los Espacios Terri-
toriales de Reincorporaciéon y Capacitacion, si sistematizamos y socializamos
estas experiencias en sitio, son un aporte metodolégico, teérico y comunitario
de avances sobre las experiencias de construccion de paz territorial.

Este tipo de concepciones de pedagogias relacionales también se utilizan
en experiencias como la de las Universidades Indigenas en el Cauca como son
la Universidad Auténoma Indigena Intercultural-Uaiin o la Ala Kusreik Ya Mi-
sak Universidad (Casa de Pensamiento de los Mayores) o en experiencias for-

79  El proyecto “Paz Alto Cauca” es un ejercicio de acompanamiento e intercambio formativo con las
comunidades campesinas, afrodescendientes, indigenas y poblacion reincorporada en los municipios
de Miranda, Corinto y Buenos Aires donde se pretende implementar procesos formativos y d acompa-
namiento hacia la planeaciéon comunitaria del territorio.
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mativas como es la “Escuela de Formacion Politica de Mujeres Constructoras
de Paz desde el Conocimiento de sus Derechos” que realizamos con los Conse-
jos Comunitarios del Norte del Cauca de la Asociacién de Consejos Comuni-
tarios-Aconc, la Asociacion de Mujeres del municipio de Buenos Aires-Asom
y el Proceso de Comunidades Negras-PCN, todas experiencias que configuran
esa idea de construccion de paz, que en el Departamento del Cauca son diver-
sas y que se vienen realizando impulsadas por ese corto pero significativo es-
pacio que contamos durante algo mas de dos afios de paz real en los territorios
entre el 2013 al 2017, durante el tiempo en que se estaba en las negociaciones
en la Habana y que sembraron muchas esperanzas a las comunidades y por
eso se insiste en impulsar este tipo de propuestas de “Educacion hacia la paz’,
porque en diferentes comunidades se hacen ejercicios participativos, colabo-
rativos y formativos que aportan en mejorar las condiciones de paz territorial
como el argumento central de los procesos de paz.

Conclusiones

Los procesos organizativos y de reconocimiento de saberes, practicas y co-
nocimientos desde las comunidades campesinas, afrodescendientes, indigenas
y poblacién reincorporada que hacen presencia en los territorios requiere de
espacios formativos que en forma no convencional oriente y organice la capa-
cidad formativa y de sistematizacion de ese acumulado de saberes y practicas
de cada comunidad. Los tiempos de “paz relativa” mientras que se hacia el pro-
ceso de paz en la Habana, que permitié que los lideres y lideresas retomaran
experiencias, saberes y propuestas organizativas y formativas. En el norte del
Cauca diferentes universidades, ONG, acompanan estos procesos de forma-
cién no convencional por medio de diplomados, conversatorios, encuentros,
en lo que podemos denominar un tipo de “escuela” de formacion en aspectos
de interés de las comunidades.

En el caso de la Universidad del Valle desde la Sede Norte del Cauca, el
programa Institucional de Paz y diferentes opciones de propuestas, acompaia-
mientos, investigaciones se crean condiciones para realizar estos procesos de
“educacion hacia la paz”. La relacién “Educacion en paz”, “Educacion hacia la
paz” y “Educacion para la Paz” no es solamente un juego de palabras, es una
lectura de oportunidades y posibilidades formativas, donde son las comunida-
des el centro del proceso.

Las tres posibles paces en ejercicio: la del establecimiento gubernamental;
la de las Farc y la de la comunidades, complejizan y problematizan las opcio-
nes de paz, que ante la presencia de actores armados generan dificultades para
lograr avanzar territorialmente en acuerdos de autonomia y gobierno propio,
como es mandato de las comunidades campesinas, afrodescendientes e indi-
genas que en el Norte del Cauca se han reunido en seis encuentros interétnicos
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y han planteado la necesidad de construir un gobierno auténomo étnico, que
avance en la planeacion del territorio y del “buen vivir” como férmulas de
resolver los conflictos territoriales, culturales y politicos que existen en el terri-
torio por la estrechez de la tierra, por el control territorial de actores externos
a las comunidades, por la falta de oportunidades de economias autosustenta-
bles y por la légica de clientelismo y corrupcion que las comunidades ya estan
cansadas.

Las experiencias de “Educacion para la paz” que se han hecho histérica-
mente en los 4 modelos o momentos de desmovilizacion, reintegracion y rein-
corporacion, que en Colombia se han realizado desde los afios 90, demuestra
experiencias y capacidades acumuladas, que es importante recogerlas, en esta
ultima negociacion aparecieron propuestas importantes de “Educacion para la
Paz” que desde la poblacion reincorporada se pueden continuar impulsando,
paraquelascomunidades con déficiteducativodelaruralidad, puedan seguir sus
procesos formativos, pero es necesario diferenciar de la educacion global, con-
vencional y mostrar que desde las “otras” educaciones, desde la educacion po-
pular, pedagogias sociales, pedagogias comunitarias, educacion propia, tienen
mucho para decir sobre cdémo hacer esos procesos de “Educacion hacia la Paz”.

Porque se trata de una educacion que no es solo un referente convencio-
nal de educacién formal de grados a seguir como un momento gradual hacia
otro nivel educativo, pasar de primaria a secundaria y a la universidad, todo lo
contrario hacer una construccion de conocimientos entre los saberes propios
de las comunidades y los saberes globales. Proceso que universidades y ONG
estamos dispuestos a acompafiar.

Ante las formas del despojo que no son solamente territoriales y no viene
solamente de actores armados, narcotrafico, mineria ilegal, hay que contar con
salidas formativas a largo plazo y continuas que le den sentido formativo a
las practicas de las comunidades, mucho mas hoy que existe cierta distancia
formativa hacia los saberes propios, sus practicas y técnicas, los jovenes miran
con mas fuerza a las grandes ciudades y la capacidad de en-red-arse con las
tecnologias. Hay conocimientos de los ciclos naturales, lunares, solares, de las
cosmovisiones que las comunidades pierden dia a dia, las tradiciones de medi-
cinas se pierden cada vez mds, entonces es necesario que estas ancestralidades
tengan espacios formativos, si se puede en la misma escuela formal hay que
hacerlo, pero también hay que contar con espacios de “universidades propias”
para que realicen estas tareas de recuperacién y permanencia del conocimien-
to ecosistémico de las comunidades; experiencias y saberes que en la memoria
de la larga duracion de las comunidades se tenian.

Colombia como pais rico en ecosistemas y por lo tanto en idiomas natu-
rales, idiomas indigenas, variantes dialectales afrodescendientes, requiere de
propuestas de conservacion y actualizacion de sus saberes, donde el encuentro
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y la relacion con la visién occidental, eurocéntrica y anglosajona del conoci-
miento se puede enriquecer unos y otros, es necesario investigar, promover y
difundir las diversas formas epistémicas del conocimiento en sus raices an-
cestrales y pedagodgicas. Esto es lo que reconocemos como una propuesta de
“Educacidn hacia la paz”, que es basicamente que las comunidades recuperen
y revitalicen idiomas, conocimientos, practicas, tecnologias y se puedan poner
en evidencia y coexistencia con los conocimientos globales o como se denomi-
na glocales. Es de una urgencia impresionante que la consigna de que “Entre
mas escuela menos relaciéon con el mundo agricola’, no sea una consigna de
que “entre mas escuela y educacién menos comunidades”, porque ese sigue
siendo la perspectiva del despojo. Entonces ante esta realidad tenemos que
hacer propuestas de formas educativas formales e informales.

Propuestas que retoman analisis, investigaciones y elaboraciones tematicas
y probleméticas de autores como los citados en este capitulo, Arturo Escobar,
Astrid Ulloa, Enrique Left, entre otros y conversar con los mayores y mayoras
de conocimiento de las comunidades y compartir experiencias para impulsar
esta idea de “Educacion hacia la paz”.

Bibliografia

Arboleda, Zohani, Herrera Maria Monica y Prada Maria Paula (2017). ;Qué es educar y formar para la
paz y como hacerlo? Educacion y Pedagogia para la Paz. Gobierno de Colombia, Oficina del Alto
Comisionado para la Paz; Pnud, Usaid, OIM, Embajada de Canada, Agencia Alemana de Cooperacién
Internacional - GIZ y Consorcio Como-Berghof, Bogota.

Archila- Neira, Mauricio (1997). El Frente Nacional: Una historia de enemistad social. Anuario Colombiano
de Historia Social y de la Cultura No. 24. Universidad Nacional, Bogota.

Camargo, Maricela y Christensen V. (2004). “Algunos hegeménicos constructos socioculturales sobre los
otros y su repercusion en las relaciones sociales y culturales”.
https://tiptiktak.com/constructos-socioculturales-hegemonicos-sobre-los-otros-y-su-repercusion-en-las.html.

Duarte, Carlos y LaRota Maria José