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Introduccion

Desde que el hombre tiene conciencia de su historia, se ha visto atravesado por distintas
circunstancias que de una u otra manera han configurado su modo de ser y de estar en el mundo;
sucesos que se han constituido en la génesis de muchas de sus tristezas y el fundamento de muchos
de sus fracasos, pero, de manera paradojica, han sido (y lo siguen siendo) acontecimientos que han
promovido momentos significativos o trazado el destino de hombres y mujeres de diferentes clases,
edades y condiciones, que se siguen negando a la resignacion impuesta por diferentes actores y
estamentos que quieren invisibilizarlos o condenarlos al ostracismo y al olvido, y suefian con ser

arquitectos de mundos posibles.

Uno de esos acontecimientos a los que se alude, y que ha transversalizado la historia de
Colombia, las instituciones y las personas, esta referido a la violencia que en los Gltimos sesenta
afios ha imperado por caminos y montafas de la extensa, variada y hermosa geografia nacional y
que desde mediados del siglo pasado surgié como respuesta a la desigual reparticion de la tierra 'y
a la falta de espacios para la participacién politica que estaba centraba en concepciones bipartidistas
y que con el paso del tiempo favorecid la irrupcion de nuevos actores politicos y armados que en
un contexto de violencia, fueron transformando el conflicto en su razon de ser y en su método de

subsistencia.

En este contexto, dicha violencia ha marcado las dindamicas sociales y politicas que se
asentaron en Colombia hasta comienzos del presente siglo cuando, de manera especial, surge en el
horizonte la posibilidad de mirar directamente esos acontecimientos violentos para afrontarlos por
otros caminos Yy con otras estrategias; para encontrar como ciudadanos, una oportunidad de revertir
la historia y sofiar con la posibilidad de escribir un nuevo capitulo mediante la implementacion de
los acuerdos de paz. Ellos abrieron el escenario para mirarnos diferente, para hablar en otros
términos y con otros tonos, para referirnos a lo que ha venido pasando y poner sobre la mesa y en

el corazon otras conversaciones diferentes a las sugeridas o impuestas por la violencia.

Es justo por creer en ese interés de mirarnos distinto y de comunicarnos con otras palabras,
donde radica no solo la necesidad sino la importancia que reviste el presente trabajo de

investigacion, como un aporte significativo a la construccion de paz en torno a las memorias



colectivas. desde la mirada de tres maestros que hacen sus apuestas por contribuir a la
consolidacién de esa paz desde el Centro de Formacion para la Paz y la Reconciliacion CEPAR y
reconocer en ellas las concepciones y experiencias presentes en sus relatos, porque como lo
plantean Connelly y Clandinin (1995), nuestra naturaleza humana nos hace no solo contadores de

historias, sino que tenemos la posibilidad de vivir esas vidas relatadas.

En esos tres maestros, cada uno, cada una de los que accedan a esta propuesta investigativa,
se veran reflejados y a la vez llamados como respuesta a una vocacion que, en medio de los
obstaculos y las vicisitudes propias de la condicion humana e inherente a situaciones de conflicto,
a construir pais bien desde el ejercicio docente, desde lo formativo o lo administrativo, haciendo
generosa presencia dentro del inmenso marco de posibilidades emergentes que se constituyen en
un reto, en un compromiso y en una oportunidad para vincularnos de manera decidida y efectiva

en la consolidacion de la paz.

Veintiun caminos entendidos estos como antecedentes investigativos y que guardan
estrecha relacion con el objeto de estudio del presente ejercicio, describen como en diferentes
lugares de Colombia se sigue pensando en los modos pertinentes de encontrar motivos para aportar
de manera concertada y pacifica a la resolucion del conflicto armado desde dos lineas que subyacen

en esos antecedentes: memoria colectiva y construccién de paz.

En consecuencia, el presente trabajo investigativo adquiere un valor diferencial en cuanto
favorecera la comprension de las implicaciones que tiene un conflicto, que como el colombiano,
ha estado presente en la vida y en los territorios donde miles de personas anhelan el surgimiento
no solo de un nuevo escenario para la convivencia sino la consolidacion de una justicia social, el
restablecimiento de derechos, la participaciéon como sujetos politicos con incidencias en las
decisiones que le atafien como ciudadanos colombianos y la participacion en diferentes organismos
democraticos que le permitan trabajar por sus semejantes. En ese sentido, la labor del maestro
ocupa un lugar de privilegio y esta llamada a convertirse en faro luminoso que a través de
instituciones referentes como el CEPAR, las facultades de educacion o las administraciones del
orden municipal, departamental o nacional, caminen hacia un escenario en el cual por fin sea

posible vivir en paz.



1. CONSTRUCCION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

«Avanzo sin saber adénde, en direccion contraria a la sombra, lejos del

disparo; mejor un sitio donde sentarse a ver amanecer en San Jose, aungue

haria falta otro guarapo para este otro dolor como por dentro del aire de uno,

¢ Qué es?, ¢sera que voy a morir?, suenan mas tiros, ahora son rafagas —me
paralizo, son lejanas: de modo que no era otra guerra, es la guerra de verdad, nos
estamos volviendo locos, 0 nos volvimos, ¢addnde vine a caer?, es la escuela: la
costumbre me ha traido.» (Rosero, 2008, p. 35).

1.1 Contexto de la investigacion

Para dar cuenta del contexto en el que se inscribe esta investigacion, es necesario partir por
reconocer que Colombia ha sido un pais que, desde su conformacion como Republica en el siglo
XIX, ha padecido los embates de la violencia. Para ello, basta con mirar las multiples luchas
posteriores al grito de independencia o la sangrienta Guerra de los mil dias, tal como se menciona
en el libro La violencia en Colombia: Tomo I, “Colombia ha venido sufriendo el impacto de una
dura prueba desde 1930, agudizada desde 1948, a la que, por sus caracteristicas siniestras, se ha
denominado “La Violencia” (Guzman, Fals, Umana, 1962, p. 23). Esta época, comprendida entre
1946 y 1958, marco la historia de Colombia debido a la combinacion de diversas formas de
violencia tales como la politica, la social y la econdmica, que persisten hasta nuestros dias y cuyas

manifestaciones han estado impulsadas por los gobiernos de la época.

Posterior al periodo denominado La Violencia, se dio el surgimiento de las guerrillas, cuya
premisa era la lucha por la justicia social y la reforma agraria. Tales grupos comenzaron a operar
en diferentes zonas rurales del pais en la década de 1960. Dichas guerrillas, estaban compuestas
por campesinos y obreros que se sentian marginados y excluidos del sistema politico y econémico
del pais. Por otro lado, desde los afios cuarenta y cincuenta ya se presentaban practicas de grupos
de civiles que operaban como organizaciones armadas y buscaban eliminar a los contradictores
politicos, en este sentido, tal como lo afirma Garcia-Pefia Jaramillo, los inicios del paramilitarismo

en Colombia:



Se encuentran en la vieja practica de las élites colombianas de utilizar la violencia para
obtener y mantener sus propiedades y sus privilegios en connivencia con el Estado. Los
antecedentes méas cercanos se encuentran en los grupos que surgieron en la violencia de
los afios cuarenta y cincuenta ... (cuando) ... Grupos privados, como 10s denominados
Pajaros, operaron con el apoyo y la complicidad de las autoridades. (Como se cité en
Velasquez-Rivera, 2007, p.137).

De acuerdo con el Informe de La Comisién de la Verdad (2022), en el gobierno de
Guillermo Leon Valencia se emitid el Decreto 3398 de 1965, que permitia a los civiles armarse y
participar en la defensa nacional y el mantenimiento del orden publico, argumentando una supuesta
amenaza externa. Luego, durante la presidencia de Carlos Lleras Restrepo ese decreto se convirtio
en la Ley 48 de 1968, la cual fue base para la doctrina de seguridad nacional, desde la que se
comenzo a disefiar una estrategia contrainsurgente en Colombia. Es asi como la aplicacion de esta
legislacion permitio que la Fuerza Publica pudiera organizar la defensa nacional y la defensa civil,
lo mismo que entrenar, armar y adoctrinar a los residentes de las zonas en conflicto con el fin de

involucrarlos directamente en la confrontacion y apoyarlos en la lucha contrainsurgente.

Dichas normas se convirtieron en la base para la promocién y organizacion de lo que
posteriormente se conocié como autodefensas o grupos paramilitares, los cuales tenian como
objetivo inicial eliminar la insurgencia. En 1969, se legitimé la participacion civil en el orden
publico mediante el reglamento de combate y mantenimiento de contraguerrillas, que elaboro el
Ejército Nacional y que desarrollé dos modalidades: las Juntas de Autodefensa y la Defensa Civil.
Las Juntas de Autodefensa tenian la tarea de prevenir la formacion de grupos armados, llevar a
cabo operaciones de control y estaban autorizadas a poseer armas y municiones durante sus

acciones.

De este modo: “Los primeros grupos de autodefensa estuvieron conformados por
propietarios de tierras y caciques politicos, lo cual posibilité el establecimiento de 6rdenes sociales
jerarquicos que garantizaron el control y la hegemonia de los mas poderosos” (Tomo 3. No mataras:

relato historico del conflicto armado interno en Colombia, Comision de la Verdad de Colombia,
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2022, p.120). Esto sento las bases para que a lo largo y ancho del pais se llevaran a cabo multiples
confrontaciones armadas que involucraban las guerrillas y los grupos de autodefensa que actuaban
con la aprobacion del Estado. Posteriormente los grupos de ambos bandos estuvieron vinculados
con actividades ilegales como narcotrafico y violacion sistematica de los derechos humanos a la

poblacién civil.

En los afos subsiguientes, los grupos de autodefensas se multiplicaron y crecieron en
poderio, lo que desembocé en la conformacion de las Autodefensas Unidas de Colombia (AUC),
una organizacion de corte paramilitar que se convirtio en uno de los actores mas importantes del
conflicto armado en Colombia. Las AUC, protegidas por intereses particulares de las élites en las
regiones, se convirtieron en una estructura poderosa en la década de 1980 y comenzaron a operar

en todo el territorio nacional.

Con el paso de los afios, el conflicto armado en Colombia se ha ido alimentando de diversas
problematicas estructurales relacionadas con la falta de justicia social, tales como la exclusién
social y politica de amplios sectores de la poblacion, la inequidad en la distribucion de la riqueza
y la propiedad privada y las limitaciones en el acceso a los derechos fundamentales de la poblacién
vulnerable. Estos factores han generado un clima de violencia e inestabilidad politica y han
afectado a la sociedad colombiana durante décadas. En sintesis, el conflicto armado en Colombia
tiene una larga historia que ha cobrado la vida de miles de victimas, ya que actores estatales,
paramilitares y guerrilleros han acudido al uso de las armas para tratar de imponer sus ideologias

o0 para impedir que los otros bandos tomen acciones que les garanticen beneficios de toda indole.

Entonces, es ese panorama, con la Ley 975 de 2005, llamada Ley de Justicia y Paz, se
estableci6 un marco juridico desde el cual las AUC se desarmaron bajo “un esquema de
sometimiento a la justicia, que incorpord por primera vez en el pais mecanismos de verdad, justicia
y reparacion” (p.427). A partir de esta Ley los miembros de grupos armados que se hayan
desmovilizado pueden acceder a beneficios juridicos si colaboran con las autoridades en la
investigacion y esclarecimiento de los hechos, reparan a las victimas y se comprometen a no volver

a delinquir.
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En esta Ley se proponen medidas de reparacion integral para las victimas del conflicto
armado interno, ello incluye: la restitucion de tierras, la indemnizacion, la rehabilitacion y la
garantia de no repeticion. Ademas, permite que las victimas participen activamente en el proceso
de Justicia y Paz a través de la presentacion de testimonios y la busqueda de la verdad, lo que aporta

significativamente a la construccion de una cultura de memoria, verdad y reconciliacion en el pais.

Es importante sefialar que para proteger a los desmovilizados que se sometan al proceso de
Justicia y Paz, la Ley establece medidas de proteccion entre las que se incluyen: la reserva de su
identidad, la proteccién de su integridad fisica y la garantia de no ser perseguidos por las
autoridades por delitos acaecidos en el contexto del conflicto armado interno. Estas medidas son
importantes para garantizar la seguridad y el bienestar de aquellos que buscan reintegrarse a la

sociedad después de su participacion en grupos armados ilegales.

Luego, para el afio 2012 se puso en marcha la Ley 1592 que extiende y modifica la ya
mencionada Ley 975 de 2005, en aras de mejorar el proceso denominado justicia transicional. Con
esta se buscaba ampliar el plazo para la presentacion de solicitudes de sometimiento de los
miembros de grupos armados ilegales; fortalecer la participacion de las victimas en el proceso de
justicia y reparacion; y se creo la Unidad de Investigacion y Acusacion, encargada de adelantar la
investigacion y presentacion de las acusaciones en los casos de justicia transicional. Las medidas
anteriores buscaban facilitar la participacion de los desmovilizados en el proceso de justicia
transicional, garantizar la participacion efectiva de las victimas y asegurar la independencia e

imparcialidad en la investigacion de los casos de justicia transicional.

En este escenario es preciso decir que, si bien se han impulsado acciones y programas que
buscan promocionar la participacion ciudadana e implementar algunas rutas en los procesos de
reinsercion de las personas que se desmovilizan, y que estas acciones intentan minimizar las causas
profundas del conflicto armado y favorecer la construccion de una paz estable, justa y duradera en
todo el territorio nacional, las mismas terminan siendo insuficientes, porque aun no se logra dar

respuesta efectiva a muchos de los problemas estructurales que afectan a la mayoria de la poblacion
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colombiana, generando profundas brechas de desigualdad socioecondmica y la exclusion y
discriminacion de amplios sectores de la sociedad, lo que se convierte en materia prima para

diversos tipos de violencia.

En este punto, es justo mencionar que diferentes ONG, colectivos sociales y organizaciones
de base, lideres y lideresas sociales han adelantado significativos esfuerzos para promover la
disminucion de las violencias y apostar por la transformacién de sus. Pero mientras no haya una
accion decida por cerrar las brechas de inequidad que persisten en nuestro pais, cualquier iniciativa
seguira siendo insuficiente para alcanzar la anhelada paz. Por esta razdn, es necesario un trabajo
mancomunado entre las instituciones del Estado, los sectores productivos y las distintas fuerzas
sociales para lograr cambios significativos y favorecer la construccion de una paz con justicia

social.

Ahora bien, después del breve panorama general que se ha presentado hasta aca, es
necesario focalizar algunos procesos que se dieron en el orden local, en el cual entre 2003 y 2006
Antioquia tuvo una importante participacion en el proceso de desmovilizacion de estructuras
paramilitares con mas de 10.000 excombatientes que se acogieron al proceso de paz entre el
gobierno y las Autodefensas. Es asi como el proceso de reintegracién de estas personas se
constituyo en un reto para Medellin, la ciudad capital del departamento.

Algunas de las acciones que se requerian con urgencia estaban relacionadas con el apoyo
psicosocial tanto los excombatientes como a las comunidades que los recibirian, a los procesos de
reincorporacion a la vida civil y la generacién de opciones de empleo que permitieran su autonomia
econdémica. De acuerdo con el Observatorio de Procesos de Desarme, Desmovilizacion y
Reintegracién (ODDR) de la Universidad Nacional de Colombia (2012):

En el 2004, con el objetivo de responder a estas demandas, se creo el Programa Paz y

Reconciliacion de la Alcaldia de Medellin, estructurado bajo el modelo de intervencion

“Regreso a la Legalidad”. Los desarrollos, aprendizajes, y desafios enfrentados por el
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Programa en sus primeros afios, marcaron el rumbo que ayudaria a definir la politica de

reintegracion a nivel nacional, liderada por la Alta Consejeria para la Reintegracion. (p.3).

De este programa se destaca el componente educativo que pretende brindar una formacion
para los sujetos desmovilizados y reincorporados en los niveles basico y medio, a través temas
relacionados con la no violencia y la reconciliacion; esta estrategia que hizo parte del Plan de
Desarrollo 2004-2007, se asumid como una respuesta a las necesidades que emergieron cuando las
personas en proceso de reintegracion debian culminar sus estudios como requisito para cumplir
con las condiciones pactadas con la sociedad. Sin embargo, no existian instituciones oficiales que
les ofrecieran la terminacion de sus estudios basicos puesto que gran parte de la poblacién era
mayor de edad y el enfoque debia ser diferencial en tanto se trataba de personas que llevaban

muchos afios desescolarizados o que nunca habian estudiado.

Es asi como en el 2005 nace el Centro de Formacion para la Paz y la Reconciliacion-
CEPAR en Medellin, desde el cual se pretendia dar atencién integral y seguimiento al proceso de
reintegracion a la legalidad de personas que habian decidido desmovilizarse de grupos al margen
de la ley y que residian en Medellin y el Valle de Aburra. En la actualidad, esta institucion hace
parte de la Secretaria de la No Violencia y es alli donde se llevé a cabo la investigacion que se
presenta en este trabajo de grado.

En lo que se refiere a la propuesta formativa, se hace necesario precisar que el CEPAR no
es una institucion educativa adscrita oficialmente a la Secretaria de Educacion del Distrito de
Medellin. Lo que alli se hace es preparar a las personas para que presenten una prueba de validacion
ante una institucion avalada por esta Secretaria. Dicha prueba de validacion a la que se hace

referencia y su respectiva certificacion estan a cargo en este momento del colegio El Sufragio.

De este modo, el CEPAR apunta a la formacion de unas personas que la mayor parte de
sus vidas han estado en contextos de violencia y busca integrarlas de nuevo a la sociedad, que
descubran su valor, su dignidad y encuentren la manera de construir su proyecto de vida personal.

Al mismo tiempo los diferentes programas y acompafiamientos que se articulan en este proceso,
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buscan contribuir a la generacion de oportunidades de inclusiéon socio laboral, y aportar a la
formacion de ciudadanos responsables y productivos. La maxima es resignificar el proyecto de
vida de todos los participantes y reintegrarlos al tejido social de la ciudad.

El CEPAR en la actualidad continta acompafiando los procesos de reintegracion a la vida
civil de las personas desmovilizadas, aunque su oferta se ha diversificado a otra poblacién
vulnerable, entre estos, los pertenecientes a diferentes entidades como la Unidad de Victimas, el
Sistema de Responsabilidad Penal para Adolescentes, la Escuela para la Inclusién, el Programa
Parceros y Pospenados. Asimismo, el programa también brinda atencién a los familiares de todas

estas comunidades.

1.2 Antecedentes Investigativos!

Teniendo en cuenta que los intereses de nuestra investigacion eran la construccion de paz
y la memoria colectiva, se inicio el trabajo de rastreo bibliogréafico de antecedentes investigativos,
en cual se rastrearon y analizaron un total de 21 antecedentes con base en las categorias memoria
y construccion de paz. Los principales motores de busqueda fueron los repositorios universitarios,
en el de la Universidad de Antioquia (UdeA) fue en el que mas se hallaron investigaciones, para
un total de 8, seguido por el de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) con 4, los de las
Universidades Javeriana y la Distrital Francisco José de Caldas con 2 y los de la Universidad
Nacional (UNAL), la Universidad Santo Tomas y la Universidad de los Andes cada uno con 1
investigacion. Ademas, se tomaron 2 articulos, 1 de la Revista Unimagdalena y otro de la Revista
Colombiana de Educacién. Por Gltimo, se encontré en dichas investigaciones que 7 son tesis de
Maestria, 12 son trabajos de Pregrado y 2 son articulos de resultados de investigacion.

! Esta seccion de antecedentes ha sido construida de manera colectiva por el equipo de estudiantes conformado por:
Jorge Hugo Mosquera Betancur, Duvian Bedoya Martinez, Francisco Veldsquez Guzméan, Daniel Bedoya Zapata y
Laura Isabel Molina Agudelo, durante el seminario de practica pedagogica VIII desde la linea “Pedagogias de la
memoria y construccion de paz en los territorios: Una apuesta desde el lenguaje y las narrativas” con la asesoria de
Angela Maria Urrego Tovar, por lo que este capitulo hace parte de los dos trabajos de grado que se derivan de la linea,
en el periodo 2022-2 a 2023-2.
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Tabla 1

Investigaciones rastreadas:

Titulo de la Investigacion

La pedagogia de la memoria en el abordaje del
conflicto armado interno: narrativas sobre la
reconciliacion en clave de esperanza.

Lectura literaria y pedagogia de la memoria: una
experiencia de concienciacion sobre el pasado
reciente de nuestro pais.

Educacién para la Paz: estudio de caso acerca de
las practicas pedag6gicas de las maestras y los
maestros en formacién, que aportan a una
Educacion para la Paz de nifios, nifias y
adolescentes, familiares de firmantes de paz en la
ciudad de Medellin.

Cantando memorias y construyendo paz: EI Rap
frente al conflicto en las ciudades (2005-2020)

Pedagogia de la memoria como herramienta para
la reconstruccion de narrativas en torno al
asesinato de lideres y lideresas sociales tras la
firma de los acuerdos de paz en Colombia.

Tejer(nos) colectivamente para construir paz y
memoria en Colombia: Costurero de la memoria:
Kilémetros de vida y de memoria

Pedagogia de la memoria: voces de mujeres
victimas del conflicto armado en Boyaca-
Colombia

Tierra de Memorias: La memoria colectiva como
proceso de transformacion social para la
construccion de paz en Buenaventura.

Lo Urbano y la Construccion de Paz Territorial:
aportes desde una experiencia en la Escuela.

No me olvides: Una apuesta desde la pedagogia
de la memoria.

Autor(es) Afo

Mariana Rodriguez 2022

Elizabeth Sanchez 2022

July Vanesa Otalvaro

Mosquera,

Mariana Barrientos

Serna,

Néstor Armando 2022

Ceballos Rojas

Cristian Camilo 2021
Jiménez Riafio

Yeni Paola Garzén 2021
Romero

Andrea Carolina 2021
Velasco Mufioz

William Ernesto 2021
Condiza Plazas

John Erick Caicedo 2021
Angulo

Yulieth Katherine 2020
Orjuela Cardozo

Juan Sebastian
Acevedo Mosquera, 2020
Narda Tatiana
Hernandez

Pais

Colombia

Colombia

Colombia

Colombia

Colombia

Colombia

Colombia

Colombia

Colombia

Colombia
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Configuraciones y reconfiguraciones de la
memoria, la subjetividad politica y la
construccion de paz: Narrativa de una mujer en la
Corporacion Coordinaciéon de Victimas del
Conflicto del Barrio La Honda

La escuela: construccion de paz, potencial de
memoria y socializacion politica con primera
infancia

Configuraciones y reconfiguraciones de la
memoria, la subjetividad politica y la
construccion de paz. Narrativa de una mujer en la
Corporacion Ciudad Comuna de la ciudad de
Medellin.

Sobre la construccion de paz. Un estudio a partir
de la implementacion del desarme, la
desmovilizacion y la reintegracion en el sur de
Cérdoba, Colombia

La memoria y la construccion de paz: Una
aproximacion pedagogica desde las narrativas y
lenguajes en contextos situados

La pedagogia de la memoria en la comprension
del desplazamiento forzado, a partir de la
construccion de narrativas testimoniales en la
escuela

Elementos de la Pedagogia de la Memoria para
Reconfigurar la experiencia estética

Instantes de verdad y narrativas visuales: otros
caminos para aprender la memoria histérica en el
contexto escolar.

Para la guerra nada: la pedagogia de la memoria
en Colombia 2007-2016

La Memoria como Herramienta para el
Fortalecimiento de los Procesos Organizativos
de Construccion de Paz

Horror, Memoria y Narrativa: Elaboracion de la
memoria del horror de mujeres victimas de
Crimenes de Estado a partir de sus composiciones
narrativas

Sandra Viviana
Restrepo Vargas,
Maria Cristina Manco
Hurtado

Paola Andrea
Carmona,

Maria Camila Ospina
Gustavo Adolfo
Valencia Guisao,
Jhon Alexander

Caicedo Pinilla,
Mateo Hurtado Arango

Blas
Ortega

Felipe Pefia

Johan Sebastian Pabon
Agudelo,

Yesid Alejandro
Carmona Abalo,

Yuri Catalina Montoya
Cardona

Ivonne Esperanza
Rodriguez Pedraza

Manuela Elisa Vera
Guerrero

Leidy Johana
Velasquez
César Augusto

Mayorga Mendieta
Manuela Duque
Garcia,

Angie Tatiana Ossa
Vargas

Jonathan Stevens
Forigua Castellanos

2020

2020

2020

2020

2019

2019

2019

2019

2018
2018

2016

Colombia

Colombia

Colombia

Colombia

Colombia

Colombia

Colombia

Colombia

Colombia

Colombia

Colombia
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Como se puede apreciar, todas las investigaciones abordadas fueron publicadas en
Colombia, en un rango de tiempo que comprende desde 2016 hasta 2022. Para el 2020 se logré
identificar una mayor produccion académica, con un total de 6 investigaciones, seguido por el afio
2021 con 5, 2019 con 4, y los afios 2022, 2018 y 2016 fueron los que reflejaron menor nimero de

publicaciones, con un total de 3, 2 y 1 respectivamente.

Figural
Publicaciones por afio

Numero de publicaciones por afo

29%

m 2016 =2018 2019 = 2020 =2021 =2022

Al respecto, es importante sefialar que el contexto sociopolitico que ha vivido el pais desde
la firma del Acuerdo de Paz entre el gobierno y las extintas FARC-EP, ha presentado variaciones
respecto a las tendencias que se venian registrando hasta 2016 en torno a los mdltiples hechos
victimizantes, tales como: desplazamiento forzado, asesinatos selectivos, disminucién en
homicidios en ocasion del conflicto, masacres, entre otros. Sin embargo, de acuerdo con el Instituto
de Estudios para el Desarrollo y la Paz -INDEPAZ, en el informe “5 afnos del Acuerdo de Paz-
Balance en cifras de la violencia en los territorios” publicado por el Observatorio de DDHH,
Conflictividades y Paz, el 24 de noviembre de 2021, la situacion sigue siendo muy preocupante,
ya que entre 2016 y 2021 se han registrado 1270 asesinatos de lideres y lideresas sociales, 299

asesinatos de firmantes del acuerdo de paz, 170 masacres, mas de 500 organizaciones sociales han
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recibido amenazas y al menos 115 municipios han sufrido distintas formas de violencia armada de

forma sistematica (Indepaz, 2021).

Este contexto sin duda sigue motivando los trabajos de investigacion en torno a la memoria,
la construccién de paz, y de manera particular se instala en escenarios como la escuela, con
propuestas como la pedagogia de la memoria, cuya intencion es la de generar aprendizajes y
reflexiones sobre lo que nos ha pasado en una larga historia de conflicto armado y poder

proyectarnos hacia la construccion de paz.

Figura 2
Lugares de la investigacion

Sitio del trabajo investigativo

m Bogota

= Medellin

= Buenaventura
Uraba

m Coérdoba

| Sucre

m Choco

m Manizales

De otro lado, en el analisis de las fuentes consultadas, se encontré una tendencia respecto a
los lugares en los que se realizaron las investigaciones, Bogota y Medellin son las ciudades que
destacan con el mayor nimero de publicaciones, con un 42% y un 29% respectivamente, seguidas
por Buenaventura con un 9% y la Region de Urab4, los departamentos de Cérdoba, Sucre, Chocé
y la ciudad de Manizales representan el mismo porcentaje, con un 4% del total de las

investigaciones rastreadas.
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En relacion con las poblaciones participantes, se pudo establecer que la mayoria de las
investigaciones realizadas en Bogota cuentan con la participacion de comunidades educativas, y
en Medellin los estudios se llevaron a cabo principalmente con colectividades y organizaciones
sociales y comunitarias conformadas por personas que han sido victimas del conflicto armado en
el pais. En los territorios como Buenaventura, Choco, Uraba, Sucre y Cordoba, los cuales albergan
poblaciones que histéricamente han sufrido la violencia de una manera mas acentuada y que se
ubican en las zonas rurales donde han tenido mas presencia los grupos armados; las comunidades
participantes fueron mujeres victimas de diferentes tipos de violencia derivadas del conflicto
armado, asi mismo, integrantes de la Minga por la Memoria, comunidades afrodescendientes y
defensores de los recursos publicos y del medio ambiente. Manizales es la Gnica ciudad en la que
se trabajo con poblacion de la primera infancia, el estudio se realiz6 en los Centros de Desarrollo
Infantil (CDI).

Respecto a los objetivos de los trabajos analizados se pudo analizar que, a pesar de las
particularidades de cada uno, es posible agruparlos en dos lineas, a saber, una primera linea que
busca indagar sobre el rol de la memoria en los procesos de construccion de paz, teniendo como
instrumento principal las narrativas. Y una segunda linea mas relacionada con ejercicios de
pedagogia de la memoria para comprender el pasado reciente de Colombia, el conflicto armado y
en particular situaciones relacionadas con asesinatos de lideres sociales, desplazamiento forzado y

violencia contra grupos vulnerables.

En este sentido, la mayoria de los trabajos tienden a aportar a la comprensiéon de los
elementos necesarios para la construccion de paz, ubicando la memoria como un eje central en
dicho propdsito. Asi, se resalta la importancia de la memoria para alcanzar una paz estable y
duradera, incluyendo la creacion de mecanismos que le garanticen a las victimas procesos de
verdad, justicia social, reparacién y no repeticion. De este modo, la memoria se constituye en una
construccidn social que posibilita que las victimas resignifiquen aquellos acontecimientos que en
algin momento no querian recordar por el dolor que les causaba, y se convierte en la oportunidad
de construir un horizonte de posibilidad distinto, en el que no se repitan las historias de injusticias
y de horror que han vivido millones de colombianos. En este ambito también se destaca la

pedagogia de la memoria, cuyo interés e importancia ha crecido considerablemente en los Gltimos
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afios, para abordar el pasado reciente de nuestro pais, generando espacios de dialogo a partir de la
puesta en comun de diferentes visiones del pasado y las repercusiones que este tiene en el presente

y en la proyeccion de un futuro en paz y con justicia social.

En lo referente a los modelos de investigacion utilizados y a los enfoques epistemoldgicos
presentes en los 21 trabajos abordados, se pudo establecer que en 18 trabajos el modelo méas
recurrente fue el cualitativo, seguido del mixto, presente en 2 trabajos. Ello obedece a que el
abordaje del modelo cualitativo en una investigacion social busca ahondar en los casos especificos
y en describir los fendbmenos sociales a partir de determinados rasgos; éste se considera el mas
pertinente para recuperar las narraciones y testimonios de las personas a partir de sus memorias, en
las que el investigador se interesa por captar la realidad social a través de la percepcion que tienen
los participantes de su propio contexto, y no busca explicar sino comprender los significados y

sentidos de los sujetos sobre si mismos y sobre el mundo que los rodea.

Asi mismo, en este modelo tiene una importancia nominal el lenguaje y otros sistemas
simbdlicos de representacion como fuentes inagotables de posibilidades para dar cuenta de la
experiencia humana, y privilegia el andlisis riguroso y reflexivo pero también flexible y abierto
para conocer, analizar, comprender e interpretar las realidades desde la perspectiva de los sujetos;
bajo la premisa de que el conocimiento es una produccién social, un hecho colectivo, cuyo destino

no es la erudicion ni la acumulacion de saberes, sino la transformacion de los 6rdenes sociales.

En otros términos, situarse en el modelo o enfoque cualitativo es asumir una postura
analitica y critica sobre el fendmeno y la realidad histdrica y cultural que abarca a los participantes
dentro de la investigacion, y estudia las experiencias vividas de las personas desde sus
concepciones y realidades, por tanto, se privilegia la mirada holistica para interpretar la realidad en
su estado natural y transformarla, posibilitando la recoleccién de informacion de manera inmediata
y personal, y utilizando procedimientos basados en el contacto directo con las personas y las

realidades que se investigan.
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Asi mismo, se evidencio que el enfoque epistemoldgico hermenéutico fue el mas recurrente,
a partir de este se sustento el trabajo con las narrativas en 7 investigaciones; el enfoque critico
social también tuvo una representacion importante en las investigaciones revisadas, ubicando la
investigacion accion como el método predilecto para un total de 5 trabajos; en los 4 trabajos
restantes no se identificd el horizonte epistemologico desde el que se realizaron los estudios, pero
si los métodos empleados, 2 de ellos usaron el estudio de caso, 1 la teoria fundamentada y 1 méas
que declara su trabajo desde un enfoque pedagdgico. A partir de las tendencias marcadas sobre el
uso de las narrativas y la investigacion acciéon, se puede afirmar que estos métodos permiten una
interpretacion profunda de las experiencias y las perspectivas de los actores involucrados en los

conflictos, la memoria y los procesos de construccion de paz.

La narrativa, postula que la nocién de tiempo se transforma en la medida que es narrado, y
gue cada acontecimiento emerge en la narracién como expresion del ser que estando ahi, devela su
propia historicidad. Hablar de la narrativa es referirse a la hermenéutica, que, por su parte, se
sustenta en las premisas del lenguaje desde una mirada narrativa, en la que se busca comprender
las realidades de quienes narran sus formas de entender y accionar en el mundo. EI ser humano
construye su realidad y esto se expresa por medio del lenguaje; es a través de él que interactda con
otras personas Yy con los fendmenos, narrando su realidad y narrandose a si mismo, narraciones que
a su vez interactlian con otras narraciones que lo circundan. En este enfoque el investigador trata
de escuchar las voces de los actores reales de la vida cotidiana, leer sus gestos, saber quiénes son
y en quiénes se quieren convertir, lo que les afianza su identidad narrativa, los hace reflexionar y

les posibilita tener un cambio de actitud.

Por otro lado, el enfoque metodolégico de la investigacién accion se inscribe en el
paradigma sociocritico, cuyo objetivo principal es transformar la realidad a través de la reflexion
continua y la accidn, otorgando importancia a las problematicas concretas vinculadas al contexto
de cada grupo social o institucion, y buscando soluciones practicas para mejorar y cambiar tanto a

nivel personal como social.
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En sintesis, puede afirmarse, que los enfoques metodoldgicos utilizados en las
investigaciones abordadas sobre memoria y paz estan disefiados para entender las experiencias y
perspectivas de los actores involucrados en los diferentes tipos de conflictos y en los procesos de
construccién de paz, buscando comprender los origenes del conflicto y promover la transformacién

social en aras de una sociedad mas justa y equitativa.

1.2.1 Perspectivas desde las que se ha abordado la paz y construccién de paz en las

investigaciones rastreadas

En relacion con los marcos tedricos desde los que se abordaron las investigaciones, se
evidenciaron diversos aportes en torno a la paz y la construccion de paz. Inicialmente en los trabajos
de Restrepo y Manco (2020) y Valencia, Caicedo y Hurtado (2020) se encontraron referencias al
autor Harto de Vera (2016) quien considera la paz positiva como aquella en la que no existe
violencia, ya sea estructural, directa, indirecta o de cualquier tipo. De otro lado, en el trabajo de
Duque y Ossa (2018) citan a Galtung (2015) para declarar que la paz positiva no solo se entiende
como la ausencia de las diversas violencias, sino que promueve la solucion en el contexto a

problemas de tipo social, econdmico, politico, cultural y estructural.

Ademas, para plantear las diferencias entre paz positiva y paz negativa, en dichas
investigaciones se sefiala que esta Gltima hace énfasis en las relaciones entre los Estados, por lo
que la paz se concibe como ausencia de guerra, mas no de conflictos, ya que en las relaciones
humanas estos siempre existiran; por tanto desde esta perspectiva no sera posible hablar de la
superacion total de los conflictos; respecto a la violencia, puede asumirse que podria ocurrir de

manera irregular, pero no como un patrén sistematico o constante.

Respecto a la paz imperfecta, en el trabajo de Restrepo y Manco (2020) se acude a los
planteamientos de Mufioz (2001) para sefialar que se trata de aquella en la que los conflictos se han
regulado de manera pacifica, es decir, en la que las comunidades, desde sus voluntades, han
priorizado las necesidades de los otros. De alli, que el concepto de paz imperfecta esta referido a

los espacios e instancias en las que se pueden detectar acciones que construyen paz a pesar de
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encontrarse en contextos vulnerables, es decir, las comunidades aprenden a vivir con el conflicto

convirtiéndose en agentes constructores de paz.

Por su parte, en Velasco (2021) se mencionan dos elementos fundamentales que se deben
considerar en el abordaje de la construccion de paz, a saber, “paz liberal” y “paz desde abajo”,
dicho sea de paso, que cada uno de ellos presenta unas caracteristicas e intencionalidades
determinadas. La primera, entendida como aquella que se construye a partir de un modelo universal
de referencia impuesto por agentes externos a las comunidades afectadas por el conflicto. De igual
manera, este concepto de paz liberal, encierra una vision universalista, homogeneizante y

autodefinida como superior. (Mac Ginty, 2009).

Por otra parte, el concepto de paz desde abajo, se refiere a las luchas que realizan las
comunidades afectadas por los diferentes tipos de violencias contra las visiones o poderes
establecidos, en ella se propende a una mejora significativa en la calidad de vida de los individuos
a partir de una reivindicacion de sus saberes y précticas, exigiendo transformaciones estructurales
que permitan generar vinculos y espacios de proteccion colectiva ante escenarios de conflicto. En
contraste con la paz liberal, en la paz desde abajo prima la subjetividad de cada comunidad y no
requiere la intervencion de agentes externos; En la investigacion de Pefia (2020), podemos
evidenciar unos elementos fundamentales en el marco de la construccion de paz, a partir de los
postulados de autores como Galtung (1969) quien plantea que uno de los objetivos de la

construccion de paz es:

La creacion de una paz sostenible superando las causas estructurales o profundas de los
conflictos violentos, a partir de las capacidades locales para gestionarlos pacificamente,
esto es, gestionar el conflicto desde lo local para evitar la violencia y asi propiciar

condiciones favorables para superar las causas que lo originaron (p.13)

De otro lado, desde el a&mbito académico colombiano, Pefia (2020) recoge los
planteamientos de los investigadores y docentes de la Universidad de los Andes, Carlo Nasi y
Angelika Rettberg, quienes plantean que es necesario llevar a cabo determinadas acciones e

implementar unos mecanismos para la construccion de paz, los cuales estan relacionados con: «los
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procesos de desarme, desmovilizacion y reintegracion (DDR); el desminado; la justicia
transicional; los procesos de reparacion y reconciliacion; y el redisefio de las instituciones politicas
y economicas; asi como la defensa, proteccién y promocion de los derechos humanos» (Nassi y
Rettberg, 2012, como se citd en Pefia, 2020, p.14).

Por su parte, Restrepo y Manco (2020), citando a Lederach (2008) manifiestan que para
construir paz es necesario transformar los conflictos violentos en relaciones mas inclusivas,
mediante el cambio en los escenarios donde ha prevalecido el conflicto; en ese sentido, construir
paz para Lederach, es tener la capacidad de imaginar y generar respuestas e iniciativas
constructivas que, aun viviendo en contextos violentos, rompan con patrones y ciclos destructivos.
También, Pefia (2020) coincide con los anteriores autores al citar a Lederach, para retomar la idea
de que la construccion de paz abarca, produce y sostiene toda la serie de procesos, planteamientos
y etapas necesarias para transformar los conflictos en relaciones pacificas y sostenibles, incluyendo
actividades y funciones pre y post acuerdo de paz. De lo anterior, la construccion de paz implica
en consecuencia experimentar, prever, comprender que el cambio constructivo, quizas mas que
cualquier otra cosa, es el arte de tejer estratégica e imaginativamente redes relacionales a través de
espacios sociales en escenarios de conflicto violento prolongado. (Lederach, 2008, como se cit6 en

Restrepo y Manco, 2020).

Estos mismos autores refieren a Rettberg (2003) quien plantea que la construccion de paz
se da desde dos visiones: una minimalista que busca superar en el corto plazo secuelas del conflicto
con la ausencia de violencia o cese al fuego, y una vision maximalista que busca no solo el cese de
la guerra, sino también atacar los problemas que dieron origen al conflicto, como la pobreza y la
desigualdad social. Por consiguiente, podemos asociar la vision minimalista de Rettberg con la paz
negativa planteada por Galtung, ya que ambas hacen alusién a una ausencia de violencia directa, y
enfatizan en la solucién de los conflictos existentes en un contexto determinado, mientras que en
los conceptos de paz positiva (en Galtung) y visién maximalista (en Rettberg), se apunta a una
ausencia de violencia indirecta y estructural entendida no tanto como una confrontacion bélica sino
como una manifestacion de la violencia desde una perspectiva social, es decir, desigualdades,

injusticias sociales, desplazamientos, dafios ambientales, entre otros.
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Igualmente, Pefia (2020) cita a Call y Cousens (2008) quienes respecto a las propuestas de
Rettberg sobre la vision minimalista y maximalista proponen una tercera vision que denominan
“intermedia”, la cual pone su interés en la resolucion pacifica de los conflictos y no tanto en sus
causas, ello a través de la implementacion de diversos mecanismos y la axial importancia de un

buen gobierno.

Por otra via, en la investigacion de Valencia, Caicedo y Hurtado (2020) se recogen los
aportes de Sierra y Bricefio (2017) para adoptar las propuestas planteadas por Galtung en cuanto a
la gestion del conflicto y al imperativo de superar las violencias como sustento para la construccién
de paz, desde aquello que el autor denomina como las 3R: Rehabilitacién, tanto psicosocial como
material; Reconstruccion econdémica y fisica y Reestructuracion, que tiene como base la

democracia.

De lo expuesto hasta el momento se puede concluir que, a partir de los conceptos de paz
(negativa, positiva e imperfecta) se brindan valiosos aportes para la construccion de paz,
especialmente desde la vision de los dos ultimos, ya que, al plantear la basqueda de soluciones
pacificas desde lo local y que beneficien a las partes en conflicto, se esta al mismo tiempo
realizando una transformacion de este. Ademas, queda claro que la paz no es la sola ausencia de
guerra, ya que en el mejor de los escenarios solo se acabaria con la violencia directa, y es menester
tener en cuenta que existen multiples factores sociales, econdmicos, politicos y culturales, que

deben ser atendidos para llegar a una verdadera construccion de paz, cuyo eje sea justicia social.

1.2.2 Perspectivas desde las que se ha abordado la memoria en las investigaciones rastreadas

Respecto a la memoria, se encontro que 14 de los 21 textos rastreados abordan de manera
directa esta categoria. De estos trabajos puede afirmarse que los autores y textos de mayor
recurrencia son: Los trabajos de la memoria de Elizabeth Jelin; Memoria colectiva y memoria
historica de Halbwachs; trabajos que ayudan a comprender el campo de los estudios referidos a
la memoria como un proceso sociocultural que esta en constante tension y cambio; asi mismo, otro
autor cuya obra cabe destacar es Paul Ricoeur, en este, la memoria se asume como aquello que

hace que el pasado se haga presente en nuestras vidas, y nos permite crear historias sobre nuestra
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identidad individual o colectiva, las anteriores ideas estan presentes en titulos como La memoria,

la historia y el olvido, La lectura del tiempo pasado, Memoria y olvido y Tiempo y narracion.

Para dar a conocer algunas nociones sobre la memoria desde los autores y trabajos
explorados, se recurre a Sanchez (2022) la cual se remite a Garcia Vera, et al. (2015) quienes a su
vez citan a Bércena (2001) para mencionar que la memoria no es simplemente un recuerdo de
eventos pasados, sino que es una relectura de la realidad que nos permite comprender y dar
significado a nuestro presente, en este orden de ideas, la memoria es la capacidad que tiene el ser
humano de remitirse al pasado para dotar de sentido su presente, ello es fundamental para construir
una identidad personal y colectiva; asi mismo, para Barcena la memoria es la Gnica forma de evitar
que los horrores del pasado se repitan en el futuro, ya que nos permite reflexionar sobre nuestras
acciones, decisiones y consecuencias que han ocasionado que la humanidad haya padecido tantos
horrores. Si bien recordar lo que ha sucedido en el pasado puede ser incobmodo se hace

imprescindible no olvidar para poder avanzar como sociedad.

Por su parte, Paul Ricoeur (2008) citado por Pabdn, et. al (2019) propone que la memoria
es el medio a través del cual el pasado se hace presente en nuestras vidas, a modo general, es hacer
presente una ausencia. Asi mismo, Velasco (2021) se remite a Ricoeur (1999) para sostener que la
memoria es una identidad narrativa que relata la dimensién temporal de las historias de vida

individual o colectivas, creando identidades particulares y dinamicas.

Ademas, Rodriguez (2019) se refiere a Ortega (2015) para afirmar lo que se ha mencionado
hasta el momento respecto a que la memoria es una construccién social y ética que permite
interpretar los acontecimientos desde las distintas nociones de verdad frente a las situaciones
presentadas y vivenciadas en un contexto determinado. También, para argumentar que la memoria
tiene la capacidad de conservar informacién y seleccionarla para ser utilizada en diferentes
situaciones tales como la construccion de identidad de un grupo o un individuo o para resistir contra

el poder hegemonico y la imposicion del olvido.
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De igual manera, Mayorga Mendieta, et al. (2017), Garzon (2021), Restrepo y Manco
(2020), recurren a Todorov (2000) para mencionar que la memoria implica tanto la conservacion
como el olvido, y su construccidn esté influenciada por la identidad del sujeto y su carga emocional;
la memoria es un vestigio de resistencia y una herramienta para la reconstruccion del pasado que

puede convertirse en un dispositivo de lucha frente al poder hegemaonico.

Una vez expuestas las anteriores nociones de memoria, se procede a compartir algunas
posturas de algunos autores en relacion con algunas categorias emergentes. Forigua (2016) citando
a Betancourt (2004) resalta que la memoria individual es aquel instrumento por excelencia que
posibilita la recuperacion de lo pasado y lo dota de una nueva significacion y una comprension méas
profunda frente a lo acontecido; esta se construye a través de la interaccion de las experiencias
individuales con los discursos culturales compartidos por la comunidad y esta dotada de una

dimensién temporal, espacial, intersubjetiva, contextual y simbdlica.

Por su lado, Pabon, et al. (2019), Carmona-Toro y Ospina-Alvarado (2022) recurren a Jelin
para afirmar que la memoria es un proceso en constante devenir y dinamismo que ayuda a la
construccién de significados a partir de la experiencia personal y colectiva, ademas, asumen la
memoria como un mecanismo cultural que fortalece el sentido de pertenencia de las comunidades
através de la construccion de recuerdos compartidos, alli todas las personas son sujetos de memoria
y generan sentidos identitarios y sociales en torno al pasado, construyéndose con otros a través de

marcos sociales, como el tiempo, el espacio y el lenguaje.

Estos autores, hacen también, una distincion entre memoria e historia, destacado que esta
ultima se ocupa de la interpretacion y la narracion de los hechos del pasado, lo que implica una
seleccién y ordenamiento de los mismos para construir una narrativa que tenga sentido; tal escision
plantea el necesario interrogante sobre el cédmo se relacionan ambas formas de conocimiento y
como pueden complementarse para una comprension mas profunda del pasado personal y
colectivo, al respecto, una primera aproximacion, seria que la memoria individual es un
instrumento fundamental para la recuperacion de la memoria historica y la reconstruccion de una

narrativa diferente a la oficial o hegemdnica.
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En el mismo sentido, en los trabajos de Acevedo y Hernandez (2020) Rodriguez (2019)
Valencia, et. al. (2020) Sanchez (2022) se recurre a Todorov (2000) para hacer que la memoria no
se opone al olvido, sino que es una interaccion que oscila entre la supresion y la conservacion; de
modo complementario, proponen una aproximacion entre memoria e historia en la que se
determina la importancia de pensar la memoria desde el presente, siendo imperativo transitar de
una memoria literal de los acontecimientos a una memoria ejemplar, que posibilite a los individuos
elaborar una reflexion critica sobre el pasado para comprender el presente y transformar sus

realidades.

De otro modo, seglin Restrepo y Manco (2020) y Valencia, et al. (2020) en Jelin (2002) la
memoria colectiva se refiere al capital cultural acumulado a través de la narracion conjunta del
pasado por una determinada comunidad, y puede ser utilizada para construir una identidad
compartida y una comprension conjunta del pasado. Es entonces, la memoria colectiva, aquella
agencia humana que activa el pasado, corporeizado en los contenidos culturales, esta se produce
en tanto hay sujetos que comparten una cultura y unos agentes sociales que buscan materializar
dichos sentidos del pasado en diversos productos culturales que son concebidos como vehiculos de
la memoria, tales como libros, museos, monumentos, peliculas, entre otros. Igualmente, Forigua
(2016) aborda a Jelin (2002) y Jelin y Lorenz (2004) para expandir la nocion de memoria,
manifestando que esta se construye a través de la interaccion de las experiencias individuales con

los discursos culturales compartidos por una comunidad.

Complementario a lo anterior, en Halbwachs (1995) citado por Acevedo y Hernandez
(2020) se afirma que hay una estrecha relacion entre la memoria individual y la memoria colectiva,
debido a que estas se entretejen en torno a las experiencias significativas de los grupos humanos
gue conviven en una determinada época, a su vez que dichas experiencias marcan la memoria de
los individuos; de alli que la memoria sea fundamental en la construccion de la identidad individual
y colectiva. Es por esto que, para Garzon (2021), Halbwachs (1995) alcanzé a explorar la idea de
construccién de una memoria compartida sobre un hecho especifico y encontré6 que esta

construccidn esta influenciada por marcos sociales de referencia, que determinan qué se recuerda
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y qué se olvida, tales marcos se construyen a partir de intereses y experiencias colectivas del
presente, como las circunstancias personales y sociales de cada individuo.

Por Gltimo, Jiménez (2021) aborda en su trabajo a Villa y Barrera (2017) para asumir la
memoria colectiva como practicas sociales mnemanicas, que implican su estudio como productos
culturales y narrativos; proponen, ademas, la aproximacion al registro de las memorias colectivas
como un instrumento de resistencia por parte de las organizaciones sociales frente al poder

hegemonico y los discursos de dominacion.

Para finalizar, es necesario poner de manifiesto la nocion del derecho a la memoria, que
implica sucintamente "dar cuenta de las violaciones a los derechos humanos que han precedido
(...) y reparar las violaciones que las victimas han sufrido en el nuevo orden juridico-politico"
(Millard 2014, como se cit6 en Rodriguez 2022, p.145). Millard pone el énfasis en la importancia
del derecho a la memoria como una categoria tedrica relevante en sociedades democraticas y
comprometidas con los derechos humanos, asi mismo, sostiene que este derecho implica que las
leyes y politicas publicas deben garantizar que se dé cuenta de las violaciones a los derechos
humanos que han ocurrido y que las victimas tengan el derecho subjetivo a ver reparadas estas

violaciones a sus derechos humanos.

También es posible reconocer el conflicto como un elemento inherente a la condicién
humana y que este, de manera precisa en el contexto colombiano, influye significativamente en la
sociedad mediante diversas expresiones, por lo que se hace imperativo para los miembros de esta,
conocer y reconocer las experiencias por las que han pasado aquellos que se han convertido tanto
en victimas como en testigos presenciales de actos de violencia y horror.

Para cada integrante de esa sociedad que ha padecido los rigores, la inclemencia y la
crueldad del conflicto armado, reconocer el papel de la memoria es crucial, necesario y definitivo
para el afianzamiento de apuestas de paz en los territorios y en los campos de las organizaciones
sociales; lo contrario termina siendo insuficiente en el camino a la consolidacion de una paz estable
y duradera para todos. Lo anteriormente enunciado encuentra su asidero en los abordajes tedricos

gue se han indagado para este trabajo académico y que le dan a la memoria, tanto individual como
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colectiva, un papel preponderante en el camino hacia la construccion de paz. Ahora bien, estas
propuestas investigativas no pueden quedarse en exhibicionismos, en requisitos académicos
particulares o actitudes pasivas de los sujetos, sino que estan Ilamadas a la generacion de acciones

y toma de conciencia que conduzca a la busqueda de una paz estable y duradera para todos.

Asi mismo, en las indagaciones realizadas, ha sido posible encontrar diferentes elementos
conceptuales que apuntan a brindar claridad, a delimitar un campo investigativo o proponer otras
vias que aporten a la construccion de paz. Resistencia, memoria performativa, construccién de paz,
pedagogia de la memoria, educacion para la paz, son algunos de los conceptos que los ejercicios
investigativos consultados como referentes ofrecen y que permiten variadas posibilidades de
comprension en relacion directa de proporcionalidad entre las diversas formas en las que se concibe
la paz (positiva, negativa, desde abajo, imperfecta) y los diversos tipos de memoria (historica,
individual, colectiva) en la linea de las narrativas de memoria y construccion de paz, que son objeto

de la presente investigacion.

Esas narrativas a las que se alude, se muestran como una posibilidad que permite diferentes
formas en las que los individuos se pueden vincular e ir mas alld de las fronteras que se han
impuesto en torno a estos conceptos; y en esa misma perspectiva, ubicar dicha narrativa como
campo de posibilidades (formacion de maestros, movilizacion social de los sujetos, entre otras)
para la transformacion de subjetividades que eventualmente puedan asumir responsabilidades
individuales y colectivas en torno a los trabajos de la memoria y la construccion de paz en nuestro

pais.

En consideracion con lo propuesto, la construccion de variadas estrategias y el disefio de
maultiples escenarios que favorezcan la capacidad de resiliencia, de adaptacion, de deconstruccion
y reconstruccion de nuevas formas de ver, pensar, estar y sentir en el mundo, son una provocacién
fundamental para el establecimiento de sélidas bases que consoliden los procesos de construccion
de paz a partir de un claro sentido de lo que implica la memoria en sus multiples interpretaciones,

manifestaciones y componentes como lo propone este ejercicio académico.
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Lo anterior, permite una aproximacion al contexto nacional, reconociendo la imperiosa
necesidad del abordaje de estos temas, privilegiando valores necesarios para la convivencia como
el respeto al otro, a sus diferencias, al fomento de la solidaridad y la comprension, por lo que esta
experiencia pedagdgica podréa estar en condiciones de generar procesos mas reflexivos, docentes y
estudiantes mas receptivos al trabajo colaborativo e interés por escudrifiar la historia de sus propias

vidas y de su pais.

Y entonces, este inmenso marco de posibilidades que se presenta, lo podra gestionar el
maestro como constructor de narrativas emergentes que conduzcan, por un lado, a una concepcion
de nueva sociedad capaz de reconocer el conflicto y generar espacios propicios para la paz mediante
la investigacion con enfoque epistemoldgico de corte hermenéutico en tiempos de didlogos y
acuerdos de paz, y por otra parte, a una escuela «narrable y narradora que estimule las
potencialidades de los estudiantes y fomente imperativos pedagdgicos contrarios a la exclusion,
olvido, discriminacion e imposicion de verdades e historias Unicas y absolutas». (Ortega, et.al.,
2015, p. 174).

1.3 Problema de investigacion

Este trabajo de investigacion se inscribe en la linea de investigacion de “Formacion en
lenguaje, memoria y construccion de paz”, a la cual nos acogimos al momento de iniciar nuestro
trayecto final de practica pedagogica en la “Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana”,
nuestros intereses centrales para inscribirnos en dicha linea de investigacion estaban relacionados
con la posibilidad de abordar temas como la paz y la memoria, los cuales consideramos de gran
relevancia en el contexto actual de Colombia, especialmente luego de la firma del acuerdo de paz
entre el gobierno nacional y las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia-Ejército del Pueblo
(FARC-EP) en 2016, hecho que sin duda marcé un hito en la historia reciente del pais y
comprometié a toda la sociedad colombiana en el reto de la construccion de paz, proceso en el que
la configuracion de memorias colectivas sobre el conflicto armado sera clave para conocer y
comprender lo que nos ha pasado y para poder proyectar horizontes de posibilidad de paz con

justicia social.
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Asi mismo, como maestros en formacion nos sentimos convocados a investigar en esta linea
en tanto asumimos que el lenguaje y en especial los procesos narrativos son fundamentales en la
configuracién de memorias colectivas, desde las que la escucha ética, el intercambio dialégico, el
respeto y la comprension son vitales. Ademas, somos conscientes de que el lenguaje construye
realidades diversas y permite transformar modos de ser y estar en el mundo, por ello la forma en
que se enuncian y se narran los hechos, la manera en que se expresan las ideas y las emociones, los
posicionamientos que se asumen desde las précticas y los discursos son aspectos que serd necesario
analizar e interpretar a la luz de la cultura que nos permea. Esto con el proposito de hacernos
conscientes de las historias que nos atraviesan, de la naturalizacion que hemos hecho de muchas
formas de violencia y de la posibilidad de construir nuevos relatos, y otras memorias que vayan

encaminadas a la construccién de paz.

De igual forma, consideramos que es a través del lenguaje que podremos acercarnos
comprensivamente a las complejidades del conflicto armado y las consecuencias que ha generado
en la sociedad colombiana, teniendo en cuenta que para esto es necesario hacer audibles las
maltiples voces y perspectivas de distintos actores del conflicto, garantizando la emergencia de
diferentes versiones y comprensiones de lo que nos ha ocurrido como pais, sin caer en las
dicotomias de victimas y victimarios, de vencedores y vencidos, de modo que podamos construir
un ambiente seguro y respetuoso para que se puedan asumir compromisos de reparacion, verdad y

no repeticion que sean voluntarios y reales.

Como ya se anuncié desde la contextualizacion, la presente investigacion se llevo a cabo
en el Centro de Formacion para la Paz y la Reconciliacion- CEPAR, el cual esta en funcionamiento
desde el 18 de octubre de 2005, y su objetivo central es contribuir al desarrollo de habilidades para
la tramitacion pacifica y creativa de los conflictos, de forma tal que las personas que se encuentran
en proceso de reincorporacion y llegan alli puedan encontrar alternativas distintas a la violencia

para enfrentar los desafios que les presenta la vida.

Hasta el primer semestre del 2023, se atendia una totalidad de 219 personas en los diferentes
niveles de formacion y lo que se busca es que el proceso formativo se realice mientras adquieren y
fortalecen algunos conocimientos y competencias basicas que les permitan validar sus estudios

hasta el grado noveno, y asi contribuir a que puedan continuar sus procesos académicos si asi lo
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desean y puedan hacer realidad sus proyectos de vida. Ademas, es preciso dejar claro que el centro
de formacién no funciona como una institucién educativa oficial, por esto alli no se habla de

maestros y estudiantes, sino que se utilizan las denominaciones de formadores y usuarios.

En la oferta formativa del CEPAR se trabajan las areas de matematicas, ciencias sociales,
espanol, inglés, tecnologia y ciencias naturales, desde la intencion de abordar unas nociones basicas
de cada una de estas. Para ello, solo se toman doce Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) de
cada una de las areas, las cuales se trabajan durante el mismo nimero de dias. EIl formador
respectivo de cada area selecciona los DBA de una lista propuesta por el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) de acuerdo con los grados que oferta el CEPAR. Al respecto es importante sefialar
que en este centro de formacion solo se ofrecen contenidos correspondientes a los grados que van
de primero a noveno y los grados iniciales se organizan en dos grupos, uno que trabaja con usuarios
de los grados de primero a tercero, llamado nivel A, y otro que va dirigido a los usuarios de los

grados cuarto y quinto el cual corresponde al nivel B. Los grados de sexto a noveno no se agrupan.

Ademas, en el plan de formacion se incluyen dos areas: “Cétedra de paz” y “Cuidado de si
y cuidado del otro” desde las que se hacen ejercicios de memoria colectiva, humanizacion de los
conflictos y se afianzan principios de ciudadania, entre otros asuntos que estan directamente
orientados a la convivencia y la construccion de paz. En el documento “Sistematizacion de
experiencia Catedra de la paz: memoria histérica” del CEPAR, que fue presentado por la
Subsecretaria de Justicia Restaurativa, Secretaria de la No-Violencia (2020-2023), se plantea la

Catedra de Paz como un escenario pedagdgico con un enfoque restaurativo y se afirma lo siguiente:

El énfasis y eje transversal de los procesos de capacitacion y formacion del CEPAR es la Cétedra
de la paz. El espacio donde tiene lugar el encuentro de los diversos actores del conflicto, en torno
a reflexiones de las dinamicas que amparan la violencia y han legitimado histéricamente el
conflicto armado. Aborda la reconciliacion, y una serie de resignificaciones personales y

colectivas que aportan a la construccion de paz y la reconstruccion del tejido social (p.3).
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Asi mismo se proyecta el trabajo con la memoria desde la necesidad de comprender las
diversas perspectivas que han estado involucradas en los procesos historicos de nuestro pais y en
la necesidad de configurar procesos de memoria historica, y se afirma lo siguiente:

Desde el trabajo con la memoria histérica y la reconciliacion se propone que los estudiantes
puedan comprender las complejidades relacionadas con nuestra historia y relacionarlas con
el presente, de tal suerte que pueda identificar su rol individual en la construccion de un

presente y futuro mas incluyente y democratico de lo que ha vivido la historia de nuestro

pais (p.9)

Como se puede apreciar, estas areas se conciben institucionalmente como piedra angular
del proceso formativo, y se reconocen como elementos fundamentales y transversales del mismo,
en tanto propenden por la transformacion humana y social de los usuarios, y por la configuracion
de nuevas maneras de relacionamiento consigo mismo, con el otro, la otra y lo otro. Es por ello,
que se espera que, mas alla de lo planteado en los documentos institucionales, ambas areas puedan
transversalizar los procesos de las areas basicas y que se constituyan en un valor institucional que

le dé al CEPAR un caracter diferenciador.

Ahora bien, teniendo en cuenta la importancia que las dos areas revisten en el proceso
formativo de los usuarios, y la relacion directa que tenian con los intereses investigativos que
motivaban nuestra préctica pedagogica en el CEPAR, fue necesario para nosotros indagar sobre
coémo se estaba dando el ejercicio de transversalizacion y articulacion de estas areas con los
conocimientos basicos contenidos en los DBA y tras un proceso de observacion logramos
identificar que en la organizacion de los DBA no era evidente, al menos no a primera vista, la
manera en que se estaba llevando a cabo la transversalizacion de las tematicas relacionadas con

memoria, paz y reconciliacion.

De otro lado, la revision detallada de los fines misionales del CEPAR, nos hizo pensar en
las implicaciones que tenia trabajar desde el rol de formador en esta institucion, pues consideramos

que las personas que asumieran esa labor mas alla de dominar unos saberes especificos de las areas
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a su cargo, tendrian que ser agentes de cambio y de transformacién social, con las competencias y
la experiencia necesarias para promover el analisis, la reflexion critica y el didlogo constructivo en
torno a lo que nos ha pasado como nacion, frente a la guerra y sus nefastas consecuencias y a la

necesidad de encontrar unas formas pacificas de tramitar los conflictos sociales.

En este sentido, los formadores deberian tener unos conocimientos y acercamientos, al
menos bésicos, a asuntos como el conflicto armado en Colombia: su génesis, actores, evolucion,
degradacion, razones de su persistencia y sus efectos en la sociedad colombiana; la justicia
restaurativa; la memoria colectiva, el Informe de la Comision Histérica del Conflicto y sus Victimas

y el Informe Final de la Comision de la Verdad, entre otros.

No obstante, encontramos que las personas que estaban vinculadas como formadores eran,
en su mayoria profesionales en areas distintas a la educacién, y que solo cinco de ellos contaban
con estudios de licenciatura, asunto que nos pareci6 dificil de asimilar, porque ademas pudimos
constatar que muchos de ellos no habian tenido experiencias anteriores en ambitos educativos, ni
en las tematicas y objetivos que forman la columna vertebral de los procesos formativos del
CEPAR.

Es asi como surge el interés en conocer las experiencias y reflexiones de los formadores
licenciados respecto a su trabajo en el CEPAR y, en consonancia con los fines misionales de la
institucion, la manera en que aportan a la configuracion de memorias colectivas y la construccion

de paz.

Es en este sentido, surgid el siguiente interrogante que guio nuestra investigacion: ¢Cuél ha
sido la experiencia de cinco licenciados en educacidn en su ejercicio profesional como formadores
en el CEPAR, respecto a los aportes que desde su trabajo pueden hacer en torno a las memorias

colectivas y la construccion de paz?
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1.4. Objetivos

1.4.1 Objetivo general

Comprender los aportes que hacen tres licenciados en educacién en torno a las memorias
colectivas y la construccion de paz, a partir de su experiencia como formadores en el Centro de

Formacion para la Paz y la Reconciliacion - CEPAR.

1.4.2 Objetivos especificos
 Identificar las concepciones de tres licenciados que trabajan como formadores en el
CEPAR, en torno a la memoria y a la construccion de paz, asi como sus experiencias
en relacion con la violencia y el conflicto armado.
«/ Reconocer las maneras en que tres formadores contribuyen desde su ejercicio docente
a la configuracion de las memorias colectivas y construccion de paz en los procesos
formativos del CEPAR.

1.5 Justificacion

La bdsqueda de la paz en sociedades que han enfrentado prolongados conflictos armados,
se convierte en un imperativo ético y politico de incidencia no solo local sino también internacional,
y es que su construccion, en el cotidiano hacer se presenta como un proceso intrincado y
multidimensional que va mas alla de la implementacion de politicas publicas, la firma de acuerdos
de paz o el silenciamiento de los fusiles. Una empresa de tal envergadura demanda una
transformacion profunda de las estructuras administrativas, politicas y culturales, arraigadas y
anquilosadas en la sociedad, asi como de las percepciones que los individuos presuponen respecto

al pais que habitan y en las formas de relacionamiento con los otros, las otras y lo otro.

En sociedades como la colombiana, después de la vivencia de mas de 60 afios de conflicto

armado sera necesario que dicha empresa sea asumida como una responsabilidad de toda la
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ciudadania. Asi, la formacion que busca aportar a la paz, debe adquirir una dimension de primordial
importancia puesto que esta coadyuva a forjar entre los sujetos una comprension compartida de las
memorias colectivas, a entender el porqueé de los hechos del pasado, a cimentar la reconciliacion y
a trabajar sobre valores como el respeto, el didlogo y la empatia, necesarios para una sana
convivencia. Por ello, como docentes en formacion, entendemos que el ambito educativo es sin
duda un nicho fundamental para albergar la proyeccion de un futuro en paz y con justicia social,
en el que las facultades de educacion tienen un compromiso enorme respecto a los procesos de
formacion de los futuros maestros para que puedan contribuir desde su trabajo a la construccion de

una cultura de paz.

Coherentes con esto, el interés investigativo que orientd nuestra practica pedagogica se
instal6 en el CEPAR, una institucion que tiene la mision orientar procesos de formacion con
personas que estuvieron vinculadas de algun con el conflicto armado y distintas formas de violencia
que estan presentes en nuestra sociedad, con el proposito central de generar reflexiones,
aprendizajes y acciones que contribuyan a la construccion de paz y la reconciliacion en Colombia.
De manera particular, nos interesamos por comprender las experiencias de algunos docentes que
trabajan alli, y por conocer los modos en que, desde su hacer pedagdgico se materializa el propdsito
y el compromiso de aportar a la construccion de la paz y el papel que juega la memoria colectiva

€n ese proceso.

En consecuencia, indagar por la praxis de los maestros se constituye en un elemento
fundamental, puesto que a través de su reconocimiento es posible identificar las aportaciones que
esta hace a los objetivos misionales del CEPAR. De alli, que, por medio de las narraciones de las
experiencias de los maestros, es posible acceder a las diversas propuestas que estos llevan a cabo
en el aula de clase para contribuir a la paz e identificar asimismo el rol de la memoria colectiva en

estas.

En conclusion, la relevancia del presente trabajo de investigacion radica en la posibilidad
de apreciar distintas maneras en que los y las docentes aportan desde a la construccién de paz,

brindando un caracter preponderante a la memoria colectiva. Pero también sefialando los aspectos
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que requieren ser cualificados en la formacion de maestros y maestras para que puedan asumir
dicho compromiso, y la necesidad que hay para que se revise la coherencia entre los propositos que
orientan una institucion como el CEPAR y las decisiones y la voluntad politica de actuar en
consecuencia, generando condiciones materiales y con los acompafamientos profesionales que

demandan.

Asi mismo, consideramos que es necesario visibilizar las experiencias que han tenido
maestros y maestras en torno a iniciativas de paz como un modo de reconocimiento a su labor y su
compromiso con la basqueda de una justicia social. Son maestros y maestras que nos recuerdan la
siguiente  frase atribuida a Eduardo Galeano: “Mucha gente pequefia, en
lugares pequefios, haciendo cosas pequeiias, puede cambiar el mundo”, porque ellos y ellas son

quienes, desde su hacer cotidiano quienes lideren la consolidacién de una cultura para la paz.
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2. REFERENTES CONCEPTUALES

En este capitulo se presentara la estructura conceptual que se utilizé en la investigacion,
estableciendo los aspectos clave de cada una de las categorias centrales del estudio, a saber:
memorias colectivas y construccion de paz. Para ello, primero daremos cuenta de los referentes
centrales de la memoria y luego nos centraremos en lo que asumimos desde nuestro trabajo como
memoria colectiva. Posteriormente se realizara el mismo ejercicio en lo que respecta a la categoria

de construccién de paz.

2.1 Memoria colectiva

Para conocer lo que desde la etimologia significa el concepto en mencion, es preciso
remitirnos al latin, en este se constituye como un vocablo que deriva del adjetivo menor (el que
recuerda) y el sufijo ia usado para crear sustantivos abstractos y se refiere a una facultad que le
permite al ser humano retener y recordar hechos pasados. En otros usos, el término suele aplicarse
para denominar al recuerdo que se hace o al aviso que se da de algo que ya ha ocurrido y a la

consecuente exposicion de hechos, datos 0 motivos que se refieren a una cuestion determinada.

A lo largo de la historia, muchos autores han abordado el concepto de memoria desde
distintas perspectivas (historica, psicolégica, socioldgica, entre otras). Para los propdsitos de este
gjercicio investigativo, nos centraremos en los abordajes tedricos propuestos por los estudios de
Maurice Halbwachs, Paul Ricoeur y Elizabeth Jelin, en tanto se constituyen en referentes de los

estudios relacionados con la memoria colectiva.

Para comenzar, es fundamental sefialar que Maurice Halbwachs es el primer referente
obligado para hablar de memoria colectiva, ya que en sus trabajos “Los marcos sociales de la
memoria” y “memoria colectiva”, este formula una teoria de esta desde una perspectiva
sociologica, orientada al campo de la psicologia social, enmarcada la primera en la sociologia de

la memoria y la sociologia del conocimiento.
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De igual manera, uno de los temas fundamentales relacionados con la memoria, es
desarrollado por el autor cuando destaca las relaciones entre la memoria y la sociedad. Esa mirada
relacional permite que ambos elementos se complementen y surja una interdependencia que no
admitiria separaciones o fragmentaciones interpretativas, ya que esa vision que el autor propone,
apunta al estudio de sociedades humanas con sus fendmenos colectivos, interacciones y procesos
de cambio y de conservacion, tomando en cuenta el contexto historico y cultural en que se hallan
insertas, agregando que «La memoria de una sociedad se extiende hasta donde ella puede, es decir,

hasta donde alcanza la memoria de los grupos de que estd compuesta» (1925, p. 215).

En ese sentido, el autor afirma que si admitimos la historia como registro del pasado «esta
no comienza sino donde termina la tradicion, es decir, alli donde se extingue o se descompone la
memoria social» (1995, p. 68) y es necesario en esa linea, considerar tres elementos significativos
en el estudio de la memoria: el lenguaje, el espacio y el tiempo. El primero oficia al mismo tiempo
como el marco mas elemental y estable hasta el punto de que podria decirse que la memoria en
general depende de él; esta dependencia de la memoria respecto del lenguaje constituye, ademas,
la prueba manifiesta que se recuerda por medio de constructos sociales, pues el lenguaje no se
puede concebir sino en el seno de una sociedad. Por su parte, espacio y tiempo, entendidos como
cuadros sociales de la memoria, sitdan los recuerdos distinguiéndose de las imagenes, de los suefios

que, segun el autor, carecen de toda referencia espaciotemporal.

Ahora bien, Maurice Halbwachs sitta su énfasis en la distancia que surge entre la memoria
colectiva y la memoria histérica, argumentando que la primera se construye a partir de los
recuerdos compartidos por un grupo social y que estos recuerdos son influenciados por el contexto
social y cultural en el que se producen, mientras que la segunda, es de caracter univoco ligado al

relato oficial hegeménico.

A partir de lo expresado anteriormente, Halbwachs propone algunos conceptos susceptibles
de analisis tales como: memoria individual y memoria colectiva; memoria colectiva y memoria
historica. Para él, memoria individual y memoria colectiva no se oponen, sino que se convierten en

condicion necesaria y suficiente del acto de recordar y del reconocimiento de los recuerdos, ya que,
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si un primer recuerdo es suprimido y ya no resulta posible recobrarlo, se debe a que desde hace
mucho tiempo el sujeto no hacia parte del grupo en cuya memoria se conservaba dicho recuerdo,
de ahi que para que la memoria individual reciba la ayuda de la de los otros, no basta con que estos

aporten sus testimonios.

Al respecto, «(...) diriamos que cada memoria individual es un punto de vista sobre la
memoria colectiva, que este punto de vista cambia segun el lugar que ocupa el sujeto, y que el lugar
mismo cambia segun las relaciones que el individuo mantiene con los otros ambitos» (Hallwachs,
1925, p. 186). También es necesario que la memoria individual no haya dejado de coincidir con las
memorias colectivas y que entre una y otra existan muchos puntos de contacto para que lo que

evoca el individuo pueda reconstruirse sobre una base comun.

En el autor, la memoria individual acentda su dimension colectiva y por ello habla de los
ambitos colectivos en los que dicha memoria individual se halla implicada; esos ambitos generan
una memoria y sus marcos colectivos son también los marcos de la memoria individual, por lo que,
para él, los individuos articulan su memoria en funcién de su pertenencia a una familia, una religion
0 una clase social determinada. Por ejemplo, en cuanto a la familia, el marco colectivo se ordena
segun un criterio genealdgico que permite la reconstruccion de una memoria familiar. En lo que se
refiere a la religion, ordena el marco colectivo de la memoria segiin un dogma o conjunto de
dogmas que le permiten diferenciarse claramente de otras religiones, de otras memorias colectivas
no religiosas e incluso de la memoria racional dogmatica y de la tradicion de la memoria mistica.
Para la clase social, Halbwachs afirma que, en principio, en cada sociedad la clase dominante

genera una memoria colectiva que constituye su soporte en toda sociedad.

Por su parte, en relacion con los conceptos de memoria histérica y memoria colectiva,
plantea que la primera no es tal, que incluso ambos conceptos se contraponen; es por ello que «Si
por memoria historica se entiende la lista de los acontecimientos cuyo recuerdo conserva la historia
nacional, no es ella, no son sus marcos los que representan lo esencial de lo que Ilamamos memoria

colectiva» (Halbwachs, 1925, p.212) siendo con ello necesario realizar al menos dos precisiones:
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a). Por un lado, la historia procura examinar los grupos desde afuera, a la luz de unas
transformaciones que se toman de manera holistica o en su parte final, por lo que, la historia
pretende presentarse como la memoria universal o, al menos, como la memoria de una parte
del genero humano frecuentemente parcelado en estados. Asi, frente al caracter universal
espaciotemporal de la historia, «Toda memoria colectiva tiene por soporte un grupo limitado
en el espacio y en el tiempo» (1995, p. 217)

b).  Por otro lado, la memoria colectiva «(...) es una corriente de pensamiento continua,
(...) que no tiene nada de artificial, puesto que retiene del pasado solo lo que aln esta vivo o
es capaz de vivir en la conciencia del grupo que la mantiene» (1995, p. 214) esto sugiere que
la memoria colectiva se construye a través de la experiencia compartida y las interacciones
dentro de un grupo social, y que su contenido y alcance estan limitados por la duracion de la

vida humana.

Por lo anterior, Halbwachs considera que la memoria colectiva esta limitada por la memoria
de los grupos que la componen, y que los cambios en esos grupos pueden llevar a transformaciones
en la misma; ademas, contrario a la idea de que la sociedad olvida voluntariamente eventos o
personajes, el autor sostiene que la memoria colectiva se mantiene viva a través de los grupos
humanos que la constituyen, ello permite analizar los procesos de memorizacién colectiva en el
contexto de marcos sociales especificos como la familia, los grupos religiosos o las clases sociales,
y destaca la importancia de considerar tanto los sistemas generales de pasado (espacio, tiempo,
lenguaje), como los sistemas especificos creados por diferentes grupos sociales (aquellos que son
propios de distintos grupos sociales, que crean un sistema global de pasado y permiten hacer una

rememoracion individual y colectiva).

Dichos procesos de memorizacién colectiva estan referidos al mismo tiempo a un hecho y
a un suceso colectivo, caracterizados por la existencia de un lenguaje y significacion coman a los
miembros de dicho grupo logrando que estos vuelvan a su pasado de manera colectiva, es decir,
dotando de un sentido compartido los eventos que los han constituido como una entidad. Por ello,

la memoria colectiva es multiple y se transforma en la medida en que es actualizada por los grupos
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que constituyen los diferentes marcos sociales de referencia, por lo que se comprende, segun
Halbwachs (1995), que:

Cualquier recuerdo, aunque sea muy personal, existe en relacién con un conjunto de
nociones que nos dominan Mas que otras, con personas, grupos, lugares, fechas, palabras y
formas de lenguaje, incluso con razonamientos e ideas, es decir, con la vida material y moral

de las sociedades de las que hemos formado parte. (p. 38)

Para dar continuidad al abordaje tedrico de la memoria colectiva, se propone la perspectiva
de Paul Ricoeur, quien construye su teoria desde la filosofia hermenéutica, la teoria literaria, la
filosofia ética y politica, sosteniendo que esta se halla estrechamente relacionada con la memoria
individual y los recuerdos compartidos. En tal sentido, Ricoeur (1999) argumenta que la
ritualizacion de los recuerdos compartidos legitima cada memoria individual desde el punto de
vista de la memoria colectiva, es decir, la memoria colectiva de un grupo social esta compuesta por
las memorias individuales de sus miembros, y sélo a través de los recuerdos compartidos y la
ritualizacion de la memoria es que emergen aquellos elementos que legitiman la perspectiva de

cada memoria individual en relacion con la memoria colectiva.

En este sentido, dicha memoria se convierte en un campo de estudio fundamental para
entender la construccion de las identidades colectivas y los procesos sociales; cabe agregar, que es
necesario analizar como se transmiten y se construyen estas, asi como los mecanismos que

intervienen en su seleccion y preservacion, sobre el particular:

La instrumentacion de la memoria pasa, pues, esencialmente por la seleccion del recuerdo.
No debemos olvidar, en primer lugar, para resistir el arruinamiento universal que amenaza
a las huellas dejadas por los acontecimientos. Para conservar las raices de la identidad y
mantener la dialéctica de la tradicion y de la innovacion, hay que tratar de salvar las huellas
(Ricoeur, 1999, p. 6).

Seguidamente, el autor también hace énfasis en que la memoria colectiva es un vinculo
entre pasado y futuro que proporciona recursos al grupo social, de alli que la nocién de deuda que

emerge de estos dos componentes se debe incorporar para entender que la memoria, no solo es una
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carga, sino también una fuente de oportunidades para el futuro. En ella no solo se recuerda lo que
fue, sino que también influye en la identidad individual y colectiva a través de narrativas y discursos
construidos a partir de la misma. Es fundamental reconocer la importancia de la memoria colectiva

como recurso para el futuro. Al respecto:

La carga del pasado que recae en el futuro insta a incorporar la nocion de deuda, que ya
no es pura carga, sino recurso, necesidad de relato. Y, ademas, su posibilidad. Gracias a
aquello por lo que podemos ser, no todo se reduce a lo que ya ha sido. (Ricoeur, 1999, p.
1).

Sin duda, el autor destaca la importancia de los relatos y las interpretaciones en la
construccién de la memoria colectiva. Este sostiene que la memoria colectiva es una combinacion
de la memoria individual y las historias compartidas que se transmiten y se negocian a lo largo del
tiempo, asimismo subraya la relacion dialéctica entre la memoria y la historia, argumentando que
la memoria colectiva influye en la interpretacion y significado de los eventos pasados. Ademas,
plantea una relacion entre memoria y olvido y como ambos procesos son fundamentales para la
construccién de la identidad tanto individual como colectiva; el autor afirma que la memoria
siempre estd mediada por la interpretacién, y que el olvido no es simplemente una falta de memoria

sino que es un proceso activo que permite la construccion de nuevas identidades y narrativas.

Finalmente, Ricoeur plantea que la memoria colectiva desempefia un papel fundamental
tanto en la construccion de identidades como en la comprension del pasado y del presente de un
grupo social, y al considerarla como un proceso social es necesario situarla junto a los procesos
culturales en los que las memorias individuales se entrelazan y se prolongan mutuamente a través
de la ritualizacion de los recuerdos compartidos. Ricoeur describe la memoria colectiva como un
proceso cambiante, en el que las memorias individuales se modifican y entremezclan para crear
una elaboracion conjunta. De alli la importancia que adquieren los contextos sociales y culturales
en la formacion y transformacién de la memoria colectiva; asi mismo, afirmar que la naturaleza de
la memoria estd en devenir constante, implica que su estudio debe ser abordado de manera
interdisciplinaria, considerando tanto los aspectos sociales como los culturales en su formacion y

transformacion.
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Para seguir con este recorrido expositivo, se hara un acercamiento a los postulados de
Elizabeth Jelin, quien se sita en una perspectiva tedrica desde la sociologia y la antropologia,
enfocando su atencidn en tematicas relacionadas con la memoria, la violencia politica y la justicia
social en Ameérica Latina y quien sustenta que la memoria colectiva debe ser asumida desde la
perspectiva de las memorias individuales, puesto que ambas estén influenciadas por la sociedad en
la que se desarrollan. En palabras de Jelin (2002) «las memorias individuales estan siempre
enmarcadas socialmente. Estos marcos son portadores de la representacion general de la sociedad,
de sus necesidades y valores. Incluyen también la visién del mundo, animada por valores de una

sociedad o grupo» (p. 20).

Asi mismo, Jelin (2002) sefiala que la memoria colectiva no debe entenderse como algo
con entidad propia o reificada, sino como una suerte de memorias compartidas, superpuestas,
generales, producto de interacciones maltiples, encuadradas en marcos sociales y en relaciones de
poder, de alli que lo colectivo de las memorias es el acervo de tradiciones y memorias individuales,
el amasijo de nervios palpitantes en dialogo con otras subjetividades en estado de flujo constante,
«Lo colectivo de las memorias es el entretejido de tradiciones y memorias individuales, en diadlogo

con otros, en estado de flujo constante, con alguna organizacion social» (p. 22).

En esta linea interpretativa, Jelin se remite a Halbwachs quien sostiene que las memorias
individuales estan siempre enmarcadas socialmente; dichos marcos son portadores de la
representacion general de la sociedad, de sus necesidades y valores. Solo es posible recordar
cuando se pueden recuperar los acontecimientos pasados dentro del marco de la memoria colectiva
y que el olvido se explica por la desaparicion de estos marcos. Se incluye también la vision del
mundo, animada por valores, de una sociedad o grupo. Lo anterior implica, necesariamente, la
presencia de lo social, inclusive en los momentos mas individuales del yo intimo, ya que nunca
estamos solos, sino que recordamos con la ayuda de los recuerdos de otros y con los codigos
culturales compartidos y heredados, aunque las memorias personales son unicas y singulares, como

lo plantea textualmente Halwachs (1925):
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(...) nuestros recuerdos siguen siendo colectivos, y nos son recordados por otros, ya se
trate de acontecimientos en los que solo nosotros hemos estado implicados o bien de
objetos que s6lo nosotros hemos visto. Es que, en realidad, nunca estamos solos. No es
necesario que otros hombres estén alli, que se distingan materialmente de nosotros, puesto
que tenemos siempre con nosotros y en nosotros una cantidad de personas que no se
confunden (p. 164).

En sintesis, es posible descubrir puntos en comdn y tensiones entre Maurice Halbwachs,
Paul Ricoeur y Elizabeth Jelin, puesto que coinciden en que la memoria colectiva es un fendémeno
dindmico que se construye a través de las memorias individuales y que se encuentra enmarcada
socialmente; asimismo, destacan la importancia de la seleccion de recuerdos para resistir el
olvido y preservar las huellas dejadas por los acontecimientos. De igual manera, en lo referido a
la duracion de esta y al papel de la seleccion de recuerdos. Halbwachs afirma que se limita a un
periodo no superior a la duracién media de la vida humana; Ricoeur enfatiza en el papel que
cumple la seleccién de recuerdos, mientras que Jelin sostiene que la memoria esta en constante

flujo y limitada por la duracion de una sociedad.

2.2 Construccién de paz

A continuacion, se abordara la categoria construccion de paz tomando como base los
planteamientos de importantes referentes en esta materia y se propiciara un acercamiento
provisorio a la relacion entre educacion y construccion de paz, para desde alli situar el rol del
maestro en estos tiempos en los que la formacion es una apuesta necesaria para construir una cultura

de paz.

Para comenzar partiremos de los postulados de Angelika Rettberg, cuyo lugar de
enunciacion puede situarse en el campo de la ciencia politica y los estudios de paz, en particular
desde la produccion investigativa sobre el conflicto armado y la construccion de paz en Colombia.
En este sentido, se constituye en un referente importante respecto a asuntos como: la justicia

transicional como opcion para superar los conflictos armados, la reconciliacion en un posible
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escenario de posconflicto, el papel del Estado, el sector empresarial y la sociedad civil en los
procesos de construccion de paz, entre otros. Sus estudios cuentan con un enfoque
interdisciplinario, tomando insumos desde la sociologia, la antropologia y las relaciones
internacionales, por lo que presenta una perspectiva ecléctica y rigurosa en el analisis de los
desafios que plantea la dinamica politica y social en América Latina y de manera puntual en

Colombia.

Respecto a la intencion de conceptualizar la construccién de paz en un escenario de
posconflicto, la investigadora sefiala algunas implicaciones y dificultades frente a dicho proposito,

destacando la tensién entre las perspectivas minimalistas y maximalistas:

La dificultad de delimitar la definicion de construccion de paz para el postconflicto refleja
una tensién entre una vision minimalista de los retos del postconflicto (reducido a la superacion de
las secuelas especificas del conflicto (...) la reconstruccion de la infraestructura destruida y una
visién maximalista, enfocada en parar la guerra y generar las condiciones propicias para fomentar
el desarrollo econdmico, politico y social del pais en cuestion, para superar las causas asi llamadas
“estructurales” de los conflictos (...) la pobreza, la inequidad y la exclusion que estas generan.

(Rettberg, 2003, p. 17)

Conforme a ello, la perspectiva minimalista de la construccion de paz se caracteriza por su
enfoque de corto plazo, poniendo su énfasis en el cese de hostilidades, la restauracion de los dafios
ocasionados durante el conflicto armado, tanto materiales como inmateriales, y la implementacion
de mecanismos que prevengan la reanudacion y continuidad de la violencia. Adicionalmente, busca
suprimir los incentivos que motivan a aquellos que obtienen beneficios de la persistencia de los
conflictos, entre los que estan los pseudoempresarios benefactores del narcotrafico que en nuestro

contexto han sido el motor y mayor fuente de financiacion de la guerra.

Contrariamente, en una postura maximalista se aboga por una construccién de paz con una
vision a largo plazo, situada en el contexto del posconflicto, en esta se considera insuficiente

abordar Unicamente los asuntos ligados a la satisfaccidn de las necesidades basicas, tales como la
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pobreza, la inequidad y la educacion, argumentando que para lograr una paz genuinamente
duradera, se requiere la identificacion exhaustiva de las fuentes fundamentales del conflicto, sus
raices, abarcando desde sus origenes histéricos y estructurales hasta sus manifestaciones

inmediatas y cotidianas.

Habida cuenta de las implicaciones de estas perspectivas en tension, cabe agregar que la
postura minimalista puede garantizar una tregua temporal y la prevencion de recaidas inmediatas
en la violencia, mas puede dejar de lado factores fundamentales que amenazan la estabilidad social
a largo plazo. Por su parte, la postura maximalista se sitUa en otro extremo, y planeta la necesidad
de abordar las complejidades arraigadas en el tejido social y politico, lo que puede ser mas
desafiante, demandante y exhaustivo en términos de tiempo y recursos, sin embargo, ofrece la
promesa de un cambio estructural que posibilita una paz mas sélida frente a las adversidades
mediante la desactivacion de las causas profundas de los conflictos sociales. No obstante, la autora
propone una suerte de sendero medio, de camino en doble via, a saber: una postura intermedia que
se distinga por un enfoque equilibrado que le apueste a un compromiso entre la basqueda de la
estabilidad de la paz y la viabilidad en los pasos iniciales. Esta perspectiva tiene como objetivo
coadyuvar a la paz a través de la implementacion o reinstauracion de los mecanismos sociales,
econdmicos y politicos necesarios para mantener el proceso, evitando asi repetir las circunstancias

que podrian haber originado la violencia, pero sin exceder los limites de lo posible.

Siguiendo con este razonamiento, para la autora la construccién de paz es un término que
traido al ambito colombiano resulta muy reciente o que adn se halla en su adolescencia etimolégica
en sus palabras, de alli que no solo se hable de construccion de paz, sino que al hacerlo es necesario
situarse en el contexto del posconflicto. Rettberg refiere al secretario general de la ONU, Boutros-

Ghali (1992) para aproximarse a lo que pueden entender como construccion de paz:
La construccion de paz consiste en acciones dirigidas a identificar y apoyar

estructuras tendientes a fortalecer y solidificar la paz para evitar una recaida al conflicto

(...) la actividad de construccién de paz tiene una dimension preventiva, paliativa y
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reparativa (...) no distingue entre el preconflicto, el conflicto y el posconflicto como

periodos apropiados para la accién. (2003, p. 16)

Es por ello que la construccion de paz, tal como lo describe la autora, va méas alla de la
ausencia del conflicto, puesto que este Gltimo es inherente a la condicion humana y se orienta mas
hacia la propuesta imperiosa de creacion y consolidacion de estructuras sociales y estatales que
fortalezcan la paz de manera sostenible, es decir, que el largo camino que ello implica, sea cada
vez menos escarpado; también es menester mencionar la importancia de evitar una recaida en el
conflicto que desemboque en mayor violencia, de alli la necesidad de implementar un enfoque
preventivo que permita la resolucion de los conflictos a través del didlogo; ademas, al poner en
préactica una dimension paliativa y otra reparativa, se hace evidente que la construccion de paz no
deberia limitarse a un periodo especifico, sino que implica ver de cerca los diferentes estadios de

la violencia y sus consecuencias para la sociedad.

Por tanto, cabe sefialar que la construccion de paz en el contexto colombiano, tal como
argumenta Rettberg (2003), no solo debe propender por la eliminacion de los incentivos que
perpetdan los conflictos, sino que también debe aspirar a encarar y transformar las condiciones que
han permitido la persistencia de la violencia en Colombia. La construccion de paz se convierte
entonces en una empresa multidimensional que va desde la implementacion de acuerdos de paz, la
reparacion a las victimas, la reforma institucional hasta la reconciliacion de la sociedad. Ademas,
es fundamental considerar el papel de la comunidad internacional, ya que desempefia un rol axial
al proporcionar apoyo financiero, técnico y politico en este proceso, puesto que ello contribuye a
la construccion de las bases para un terreno propicio en la consolidacion de la paz en el pais. En
este sentido, la construccion de paz en Colombia se asume como una corresponsabilidad, es decir,
un esfuerzo estatal y social que se forja a partir de los matices del conflicto armado, el cese de este
y la colaboracién internacional comprometida con la continuidad en los procesos, la estabilidad y

la armonia a largo plazo.
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Avanzando en el tema, Rettberg (2018) profundiza y centra las implicaciones, desafios y
oportunidades que trae consigo la firma del Acuerdo de paz en el 2016 en Colombia y el modo en

como ello afecta la construccion de lo que denomina un contrato social resiliente. Al respecto:

Aunque el Acuerdo de paz de 2016 en Colombia pretendi6 acertadamente encarar
los principales impedimentos para una paz sostenible en el pais, (...) también ahondo e hizo
visibles profundos desacuerdos sociales y limitaciones estructurales. Esto refleja un modelo
historico de lucha/disputa entre grupos sociales por recursos materiales e institucionales en
todos los niveles del sistema colombiano (...) como resultado, pese a que formalmente se
haya llegado al fin de un conflicto armado de décadas de duracion en el pais, la aparicion
de un contrato social resiliente e incluyente serd un proceso prolongado y tumultuoso. (p.
9)

Sobre lo anterior, el contrato social resiliente se entiende como un amplio y perdurable
acuerdo que se establece entre los ciudadanos y el Estado, cimentado en la confianza y la
colaboracion reciproca, cuyas caracteristicas esenciales radican en su capacidad para hacer frente
a los desafios y adaptarse a las transformaciones, tensiones y conflictos que puedan surgir en el
futuro. La implementacién de dicho contrato representa un proceso de largo aliento y de muchos
altibajos en los que se bifurcan diferentes intereses de los actores por los recursos tanto tangibles
como intangibles en todos los niveles del sistema colombiano. Este enfoque resiliente da por
sentado la comprensidn de que el ambito sociopolitico es dinamico y vertiginoso, por ende, requiere
de un contrato social que no solo perdure en el tiempo, sino que también se adapte y se fortalezca
a medida que surgen nuevos desafios y oportunidades en la realidad del territorio nacional.

Asi, la construccion de paz en Colombia se manifiesta como un proceso intrincado y
prolongado caracterizado por la constante lucha por los recursos. Este trasciende toda teorizacién
posible y se orienta hacia la instauracion de un acuerdo social solido y de larga duracion, enraizado
en la confianza y la cooperacion mutua entre los ciudadanos y el Estado. De igual forma, su
verdadera virtud radica en su capacidad de afrontar con resiliencia los cambios y tensiones que en

un futuro puedan presentarse. La construccion de paz no solo aspira a resolver los conflictos
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superficiales, sino a abordar profundamente las desigualdades socioecondémicas arraigadas, ello
implica la creacion y fortalecimiento de instituciones estables y eficientes con capacidad para
proporcionar servicios, cabe decir, garantizar derechos esenciales de manera igualitaria a todos los
ciudadanos, mas alla de su identidad étnica o posicion social. A pesar de las vicisitudes inherentes
a toda quijotesca empresa humana, la construccion de paz en Colombia tendra que asumirse como
fin y medio para garantizar la vida digna en un contexto de nacién més justo y cohesionado, en el
cual los conflictos se tramiten de modo asertivo y la equidad no sea un concepto baladi.

Continuando con los planteamientos teoricos, se abordaran ahora algunos de los postulados
propuestos por Rafael Grasa y Oscar Mateos (2014) quienes se constituyen como referentes en
materia de paz, puesto que han dedicado gran parte de su vida a investigar asuntos para la
construccidn de la paz desde sus saberes especificos tales como la filosofia, la ciencia politica y las

relaciones internacionales.

Su trabajo se ha enmarcado en la produccién de conocimiento del Instituto Catalan
Internacional para la Paz (ICIP) y ha estado vinculado al andlisis de los conflictos armados y las
implicaciones que estos revisten en los procesos de construccion de paz en el mundo, por ello, los
autores afirman que antes de hablar de construccion de paz o Peace Building, en la terminologia
oficial de las Naciones Unidas, es necesario entender los conflictos como divergencias o
incompatibilidades entre los objetivos de dos o mas personas o0 grupos. En estos se hallan
implicados, basicamente, tres elementos segun el triangulo del conflicto de Galtung (1968). En un
vértice estarian las conductas de los implicados; en otro se ubicarian las actitudes y necesidades de
los actores y en un tercer vértice se hallarian los conflictos que generan la disputa.

Por ello, lo fundamental a la hora de construir paz es implementar acciones orientadas a la
intervencion de los tres vértices del triangulo. Asi mismo, segln los autores, se deben poner en
préctica las “3 RS” propuestas por Galtung: la primera referida a la resolucion, entendida esta como
el momento de los dialogos en los que se resuelven los problemas, diferencias o incompatibilidades
gue han ocasionado la reaccion violenta de las partes; la segunda, concerniente a la reconstruccion

de lo que se dafidé en términos materiales e inmateriales como consecuencia del periodo de
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violencia; y la tercera, relacionada con la reconciliacion en términos de verdad, justicia, reparacion
Yy no repeticion para las victimas, constituyéndose estos en elementos fundamentales para alcanzar
una paz estable y duradera. Ademas, Grasa y Mateos (2014) sefialan que el proceso que implica la
primera “R”, en tanto resolucion de las diferencias es lo que usualmente se hace a través de la
instalacion de mesas de dialogo, y se denomina hacer las paces, corresponde a los momentos
iniciales en el proceso de construccion de la paz y de alli surgen unos acuerdos y una agenda para

ser implementada en el tiempo futuro.

Para estos autores, la construccion de la paz implica diversos esfuerzos una vez iniciada la
fase de posconflicto armado, entre los que se encuentra la participacion de toda la sociedad y no
solamente la de los actores enfrentados directamente; en tanto que una consolidacion efectiva de
esta, solo se logra a través de “una sociedad integrada, con mayor grado de cohesion en la medida
que dispone de mecanismos de resolucion de conflictos que impidan que viejos 0 nuevos
antagonismos fragmenten de nuevo la sociedad y permitan la escalada hacia la conducta violenta”
(Grasa y Mateos, 2014, p. 24). Ademas, es fundamental “la generacion de sistemas politicos
incluyentes, en los que quepan todas las fuerzas y actores sociales y politicos” (p. 26) ya que
histéricamente la invisibilizacion de las necesidades de las poblaciones menos favorecidas ha
desencadenado reacciones violentas por parte de estas, quienes al no ser escuchadas recurren a la

violencia para reclamar sus derechos.

Asimismo, a fin de garantizar una construccion de paz sélida, resulta imperativo reconocer
y comprender las causas estructurales y profundas que han generado los conflictos sociales,
desencadenando acciones violentas como Unica via para la resolucion de los conflictos; no obstante,
resultaria estéril reconocer estas causas y no propender por la transformacion de las mismas a través
de cambios en términos sociales, econémicos, politicos y culturales en los que participen no solo
los actores directos sino las comunidades afectadas por el conflicto. Solo de esta manera se podra
superar el circulo vicioso de la violencia que lleva a las comunidades a vivir con miedo de
generacion en generacion. Aca es preciso sefialar que en esta tarea la configuracion de la memoria
colectiva juega un papel crucial, porque permite que desde el presente las comunidades puedan

revisar criticamente lo que las ha pasado para proyectar horizontes de posibilidad en términos de
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la construccién de una cultura de paz sustentada en la justica social y el respeto a los derechos

humanos.

Son muchas las transformaciones que se requieren para configurar una cultura de paz, pero
de acuerdo con los objetivos de nuestro trabajo las relacionadas con la dimensién educativa tienen
una gran importancia para nosotros, ya que el rol del maestro en los procesos de construccion de
la paz, resulta determinante para la consolidacion de una ciudadania basada en el respeto de los
DDHH, la democracia y la busqueda de la justicia social orientada al favorecimiento de una cultura
que garantice, que en lo sucesivo, se pueda vivir en paz. Sin embargo, sobre este tema se
profundizara mas adelante, no sin antes afirmar que todos los escenarios formativos estan llamados
a construir paz desde la gestion de los conflictos (conductas individuales y colectivas), la resolucion
de estos (incompatibilidades entre actores) y la transformacion de las causas que ocasionan estos

(cambios sociales y estructurales para una cultura de paz).

Grasa y Mateos (2014) también destacan que en todo proceso de construccion de paz debe
existir un periodo de justicia transicional y de reconciliacion, puesto que “no puede lograrse una
verdadera paz sin justicia” (p. 48). Y es que resulta necesaria la creacion de comisiones de la verdad
y jurisdicciones especiales en esos periodos de transicion para el esclarecimiento y comprension
de los factores que influyeron en el escalamiento de la violencia, al igual que de los hechos que
tuvieron lugar durante el conflicto armado para alcanzar la reconciliacion y garantizar la no
repeticion. No obstante, estos procesos no tendran buenos resultados si no participan en ellos
actores protagonicos como lo son las élites y las instituciones publicas, comunidades y
organizaciones sociales, el sector empresarial y por supuesto, los implicados en la confrontacion

bélica.

Por su parte, la Organizacion de las Naciones Unidas también destaca algunos componentes
que estan relacionados con las dimensiones ya referidas, las cuales, segun esta entidad, son
imprescindibles para la construccion de la paz. Entre ellas estan la implementacion de una
perspectiva menos bélica y coercitiva en los temas de seguridad nacional, encaminada hacia la

prevencion de acciones delictivas y la proteccion de los DDHH, la importancia de resaltar los
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procesos Y las transformaciones que han logrado las comunidades y organizaciones sociales en sus
territorios para mejorar sus condiciones de vida y las formas de relacionamiento entre sus
integrantes, aunado a la garantia de participacion politica de todos los miembros de la sociedad y
la autonomia e independencia de cada rama del poder publico para que exista una institucionalidad

confiable y una democracia solida.

En consecuencia, es posible afirmar que la construccion de paz, en el presente trabajo, se

asume desde Grasa y Mateos (2014) como:

Una serie amplia de actividades concretas y multidimensionales: todo lo que
permita restaurar o instaurar relaciones sociales y politicas entre personas y grupos con el
fin de evitar el recurso a la violencia. Ello incluye gestion, prevencién, resolucion,
reconstruccion y reconciliacion; es decir, transformacion de la situacion y entorno que

facilita el recurso a la violencia al aparecer conflictos”. (p. 39)

Si bien cualquier accidn no se constituye en aporte a la construccion de paz, las que estan
en direccion a transformar los conflictos a través de cambios en todas las esferas de la sociedad,
sin el uso de violencia, si lo son. Por ello, todas las personas tienen algo que aportar y su
compromiso debe ser constante para que las transformaciones sean profundas y duraderas, puesto
que “(...) la construccion de la paz es un concepto que abarca todos los procesos, planteamientos,
actuaciones, instrumentos y recursos necesarios para convertir los conflictos iniciales y sus riesgos
de devenir la violencia en situaciones de paz estable, justa y duradera”. (Grasa y Mateos, 2014, p.
65).

Como se sefiald es imposible definir de manera univoca lo que se asume conceptualmente
por construccion de paz, y lo mismo pasa con el concepto de paz, porque este se ha abordado, tanto
en la practica como en lo tedrico, desde multiples perspectivas que impiden encasillarlo en una sola
linea interpretativa. Sin embargo, y sin querer dar una definicion unica, consideramos necesario
afirmar que la paz y la construccion de paz son conceptos y realidades interdependientes, y que los
estudios sobre la paz han evolucionado mucho, especialmente desde la Segunda Guerra Mundial.

Y uno de los aspectos que ha logrado mayor consenso es reconocer la paz como valor supremo y
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como derecho humano universal que debe estar a la base del fortalecimiento del tejido social y del
desarrollo econdémico, politico, social, cultural de las personas, los grupos, y los pueblos de
cualquier nacion, esto entonces también repercute en las concepciones de construccion de paz y

cultura de paz.

En Colombia, segin Hernandez (2009), la investigacion en torno a los procesos de
construccion de paz, ha permitido reconocer una multiplicidad de escenarios, actores e iniciativas
que desde la sociedad civil se han gestado para hacerle frente a las distintas formas de violencia
que han sufrido en sus territorios y que parten de las propias potencialidades de las comunidades

para la paz. La investigadora las denomina “Iniciativas civiles de paz de base social” y afirma que:

Son realidades propositivas y esperanzadoras para Colombia. Ellas muestran “paces
imperfectas” o inacabadas que se construyen desde abajo, a partir de valores de las
diversas culturas que integran este pais, la potenciacion de capacidades generadoras
de paz y “empoderamientos pacifistas” en escenarios donde hacen presencia
distintas violencias y a su vez representan alternativas de construccién de paz por
fuera de la violencia y distintas de los procesos de negociaciones de paz (Hernandez,
2009, p.178).

Por esto es necesario hablar de paces en plural, ya que todos estos procesos dan cuenta de
distintas maneras de abordar la construccién de paz, y cada una parte de unas condiciones
particulares y de unas posibilidades en cada uno de los territorios. La construccion de paz debe ser

dialdgica, relacional, plural y consensuada desde y con las comunidades.

De otro, teniendo en cuenta nuestros intereses investigativos, consideramos necesario
precisar que la educacion para la paz comienza a constituirse en campo de conocimiento orientado
a cumplir con uno de los objetivos de la UNESCO, el cual es la construccion de paz, y que a través
de ella se espera configurar una cultura de paz. Ademas, desde la educacion para la paz se asume
la perspectiva positiva del conflicto, al entenderlo como algo consustancial a la existencia y el
relacionamiento humano, por lo que es fundamental avanzar en una educacién en y para la
resolucion pacifica de los conflictos, esto implica descubrir que los conflictos pueden ser una

oportunidad educativa para aprender a reconocer Yy respetar las diferencias y para construir otro
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tipo de relacionamientos sociales que se fundamenten en el reconocimiento de los derechos

humanos.

En tal sentido, propiciar escenarios educativos que formen en y para el conflicto, desde
una perspectiva positiva del mismo, es una apuesta por el cambio social y una oportunidad para
aprender a construir relaciones mediante la formacion de personas y ciudadanos que vayan mas
alla de estructuras anquilosadas y pensamientos obsoletos para generar un clima de respeto y
didlogo, justicia social y dignidad humana que desemboque en la configuracion de una cultura para

la paz.

En palabras de Cadena, Herndndez y Luna (2017), asumir el conflicto social como
catalizador de mejoras y oportunidades es reconocer el valor que el ser humano tiene desde cada
una de sus dimensiones, incluso en medio de las desavenencias propias de la condicion humana.
Por ello es fundamental considerarlo como parte del acercamiento a un escenario de paz que
permita la armonia y la concordia entre las personas, ya que una de las muchas ventajas que ofrece
un escenario de paz es que esta Ultima puede ser pensada, sentida, construida, cuidada y fomentada
por todo ser humano desde su particularidad y como aporte a una sélida cultura de paz, entendida
esta como un proceso continuo e intenso, enraizado en la cotidianidad de una sociedad en

particular.

Por su parte Mufioz y Lopez (2004) afirman que la cultura de paz debe asumirse como un
compromiso permanente de las sociedades, de manera que permita proyectar un futuro libre de

violencias:

Conformar una cultura de la paz sobre los valores, actitudes, comportamientos, modos de
vida y acciones que respeten la vida de las personas, su dignidad y sus derechos, y que
rechace la violencia y se adhiera a los principios de la libertad, la justicia, la solidaridad,
la tolerancia y el entendimiento entre los pueblos, grupos y personas, es un sostéen, una
referencia permanente, una forma creativa de hacer comunidad con el género humano, de
construir universalidad y unidad desde la diversidad, que debe tener y tiene implicaciones

en el orden moral, educativo, politico, social, cultural y economico. (p. 445-446).
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Entonces, para lograr una cultura de paz sera necesario educar para la paz y esto supone
entonces ensefiar y aprender a tramitar de manera pacifica los conflictos; ensefiar en y desde los
valores fundamentales que sefialan los autores, pero al mismo tiempo cuestionar aquellos que sean
contrarios a la paz y en general a los derechos humanos, por lo tanto, implica pronunciarse y
rechazar situaciones de discriminacién, etnocentrismo, machismo, indiferencia ante cualquier
forma de injusticia, entre otros asuntos. Asi mismo, serd necesario entender y asumir que la
construccion de paz requiere de la accion constante y decidida de toda la sociedad, por ello se
requiere de una educacién en y desde la accion, que disipe el conformismo, la resignacion y la
apatia y propicie la construccién de un sentido critico participativo y democratico, permeando las

diferentes esferas de la vida personal, familiar, econdémica, politica y social.

En este contexto, la figura del maestro se destaca, entre muchas otras, puesto que esta
Ilamado a recuperar su identidad y asumir un rol protagénico como agente diverso, participativo
y critico que ayude a consolidar la construccion de la paz desde las aula o desde cualquier otro
escenario educativo, constituyéndose como garante de transparencia y de confianza, todo ello
teniendo como intencionalidad una formacion para la resolucion pacifica de los conflictos y la
aceptacion de las diferencias, que ponga en juego no solo la capacidad para reconocerlas y

valorarlas, sino para convertirlas en oportunidad de desarrollo y bienestar de las personas.

Al ser la educacion un camino posible para la construccion de la paz a través de los procesos
formativos, los maestros y las maestras seran encargados de ayudar a que se generen mejores
relaciones humanas, impulsar el aprendizaje auténomo y desarrollar pensamiento critico y
ciudadanias activas, favoreciendo el desarrollo individual y social a partir de la creacion de una
conciencia mas responsable en torno a la busqueda de una justicia social. Asimismo, es menester
que los maestros propicien espacios proclives para una ensefianza contextualizada, en el que las
realidades sociales sean motivo de debate y confrontacion desde el respeto mutuo, en el que el
desarrollo de competencias sea realmente importante para entender el mundo de manera critica y
reflexiva. Los maestros y las maestras estamos llamados hoy con mayor empefio a promover
soluciones que antepongan el dialogo frente a los diversos conflictos, es decir, debe empoderarse
para tomar distancia de los discursos hegemonicos imperantes, porque educar para la paz, en

definitiva, es educar para la vida.
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Es importante dejar en claro que, si bien no toda la responsabilidad recae en el maestro, sus
aportaciones son fundamentales para una gestion creativa del conflicto, de aprendizaje sobre la
manera de resolver los mismos y de construccion de cultura de paz que forme en la resolucion de
estos a través de la humanizacion y el favorecimiento de la justicia social. Y en esa linea, se hace
necesario un posicionamiento que marque distancia con extremos que puedan resultar nocivos para
los intereses de conseguir la paz. Ese posicionamiento estd marcado, como lo propone Jiménez

Bautista (2014), por un compromiso social, ético y politico firme y decidido.

Una vez desarrolladas las posturas frente a las implicaciones de la construccion de paz para
los propdsitos de este trabajo, queremos resaltar tres planteamientos que condensan las acciones
que consideramos necesarias para cumplir con tal fin. El primero tiene que ver con la idea de que
la construccién de paz es un proceso de largo aliento y en él deben participar todos los estamentos
de la sociedad para poder garantizar su durabilidad en el tiempo; el segundo corresponde a la
importancia que poseen, en los procesos de construccion de paz, los cambios estructurales que se
deben hacer para evitar que las confrontaciones violentas sean la forma de resolver los conflictos;
y el tercero se destaca por el papel protagonico que se le atribuye a la educacion, y por consiguiente
a los maestros y las maestras, en los procesos de construccién de una cultura que haga de la paz,

un medio y un fin para vivir en sociedad.

Esto implica que maestros y maestras trabajemos en la blusqueda incansable de la justicia
social, en ejercicios de reflexidn constantes de nuestra propia praxis a fin de analizar la mejor forma
de incluir en ella discursos mas democréticos, que estén alejados de ideologias hegemonicas y de
practicas excluyentes, asi mismo que propendan por la transformacién de los espacios de
aprendizaje en escenarios de debate politico, en los que la construccion de memorias colectivas y
la inclusion de cada punto de vista tengan un lugar significativo, y contribuyan a la construccién

de una sociedad més justa y en paz.
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3. HORIZONTES METODOLOGICOS

A continuacion, presentamos la ruta metodoldgica que guio la presente investigacion,
destacando que esta se ubico en el enfoque interpretativo o hermenéutico, desde el cual se busca
comprender los fendmenos dentro de su contexto historico y cultural, asi como reflexionar en torno
a la comprensiéon de los hechos y fendmenos humanos. En este sentido, trabajar desde este enfoque
nos posibilitd acercarnos a algunos significados que se han construido socialmente frente a la
construccion de paz y la memoria y configurar sentidos que favorecen el dialogo y la reflexion en

torno al papel de los y las maestras en la construccion de un futuro mas justo y en paz.

También asumimos el modelo de investigacion cualitativa, el cual se centra en el analisis, la
interpretacion y la comprension de los fendmenos sociales y humanos en contextos situados. Su
énfasis radica en la exploracion de las concepciones, posturas y significaciones que los sujetos

atribuyen a sus experiencias, tal como lo expresé Creswell (2013):

La investigacion cualitativa es un proceso interrogativo de comprension basado en distintas
tradiciones metodoldgicas de indagacion que exploran un problema social o humano. El
investigador construye un panorama complejo y holistico, analiza discursos, refiere

visiones detalladas de los informantes y lleva a cabo el estudio en un entorno natural. (p.13)

A partir de los propdsitos de nuestra investigacion optamos por el método narrativo, desde
el cual es posible comprender cémo la experiencia humana y los fendmenos sociales pueden ser
analizados e interpretados a la luz de las historias o narrativas de los sujetos, pues como lo afirman
Connelly y Clandinin (1995), la narrativa es una forma de caracterizar los fendbmenos de la
experiencia humana y, por tanto, su estudio es apropiado en muchos campos de las ciencias
sociales; esta se refiere a la forma en que las personas cuentan historias sobre sus vidas y
experiencias, y como estas historias dan forma a su comprension del mundo y de si mismos. En
otras palabras, la narrativa es la forma en que las personas dan sentido a sus experiencias y las
hacen comunicables a los demas a través de historias, de alli que “Las historias funcionan como
argumentos en los cuales aprendemos algo esencialmente humano, comprendiendo una vida

concreta o0 una comunidad particular tal como estan vividas” (p. 15) de alli que no sea fortuito que
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el investigador se “traslade al pasado y al futuro en diversas ocasiones, en un solo documento,

mientras van contando varios «hilos» de la historia” (p. 14)

De este modo, cuando se hace una aproximacion a la narrativa como método dentro de la
investigacion cualitativa, es importante resaltar su valia y su uso en el marco de las comprensiones
de los fendmenos sociales y humanos, ya que sus caracteristicas introspectivas permiten a los
sujetos exteriorizar sus experiencias a través del relato; es por esto que, de acuerdo con Bolivar
(2002), en el presente trabajo se asume el método narrativo en tanto permite construir sentidos
desde la voz de los participantes, favoreciendo una interaccion dialdgica de estos como sujetos
histéricos y politicos. Vista asi entonces, la narrativa se configura no solo en la expresion de
experiencias significativas de los sujetos, sino en una forma de construir realidad en la sociedad.

Por lo que para Connelly y Clandinin (1995):

La razon principal para el uso de la narrativa en la investigacion (...) es que los seres
humanos somos organismos contadores de historias, organismos que, individual y
socialmente, vivimos vidas relatadas. El estudio de la narrativa, por lo tanto, es el estudio

de la forma en que los seres humanos experimentamos el mundo. (p.1)

De cara a lo previamente expuesto, el analisis, la interpretaciéon y la comprension de las
experiencias de los docentes se erigen como elementos fundamentales dentro del método narrativo,
puesto que brinda la posibilidad no solo de acercarse a las vivencias de estos en un contexto
especifico como lo es el CEPAR, sino también de reconstruir las significaciones que los individuos
en general otorgan a la memoria colectiva y a la construccion de paz. Adicionalmente, permite a
los sujetos crear nuevas historias y modificar sus concepciones frente a determinados fenémenos,
es decir, los relatos pueden evolucionar con el tiempo, lo que implica que las personas pueden

utilizar la narrativa como una herramienta para reconfigurar sus propios relatos.

Contar una historia no solo conlleva la posibilidad de hacerla comunicable para otros, sino
que también implica en ello una comprension de si mismo, un acto de autorreconocimiento que, en
ultima instancia, modifica a los sujetos ya que les permite un volcarse sobre su propia experiencia.

En este sentido, el método narrativo contribuye significativamente a fomentar espacios de dialogo
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y reflexion en torno al papel que desempefian los maestros en un pais comprometido con la

construccion de una paz sustentada en la justicia social.

3.1 Disefio de la investigacion

3.1.1 Seleccion de los y las participantes

Para la seleccion de los y las participantes de esta investigacion se aplicaron los siguientes
criterios, a saber: que fueran formadores del CEPAR, que llevaran trabajando un afio 0 mas en este
lugar y que tuvieran una carrera de licenciatura. Es necesario agregar que inicialmente se invitaron
cinco maestros para participar en la investigacion y posterior al primer encuentro, dos de ellos no
continuaron en el proceso investigativo aduciendo razones personales. Por lo tanto, el ejercicio

investigativo se llevo a cabo con tres de los maestros seleccionados en el primer momento.

3.1.2 Técnicas e instrumentos
' Grupo focal: Horizontes de paz.

En la recopilacion de informacion, el grupo focal o grupo de discusion, como también se le
denomina, representa una estrategia de suma valia. En esta, un grupo de sujetos se involucra de
modo activo en una dindmica conversacional conjunta, la cual se enfoca detenidamente en la
exploracién de una tematica especifica, ello en aras de obtener datos variados de los participantes
para la investigacion, contribuyendo asi al analisis y comprension de los fendbmenos investigados.
En el marco de la investigacion cualitativa, dichos grupos ofrecen acceso a las experiencias y los
significados comunes que comparten los participantes a la luz de los temas abordados, tal como lo
afirman Agoff y Herrera (2019) al referirse a Mannheim (1980) y Bohnsack (2001) quienes

sostienen que:

(...) a través de los grupos de discusion se recrean los espacios de experiencia en los que
individuos o grupos constituyen sus modelos de orientacion y sus habitus, delinean
acciones y les atribuyen sentido (...) lo que resuena en un grupo de discusioén no es
resultado de la casualidad, sino de un proceso social de interaccion y comunicacion que

se desarrolla en esta situacién de grupo, denominado experiencia conjuntiva. (p. 324).
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Por lo anterior, respecto a la experiencia de los maestros frente a los procesos de
construccion de paz y los ejercicios de memoria colectiva en el CEPAR, esta técnica, posibilit un
intercambio dialdgico entre investigadores y participantes, y arrojo claridad sobre las concepciones

que los participantes tenian de estas.

Asi mismo, Agoff y Herrera (2019) afirman que “Los grupos de discusion nos permiten
acceder a los significados tipicos de acuerdo con la pertenencia generacional, de género, de clase,
etc. que se forman no del acuerdo racional, sino de la conjuncion de los espacios de experiencias
comunes.” (p. 333). En este sentido el uso de esta técnica nos permitio acercarnos a las dinamicas
sociales que han influido en la forma como ellos conciben el mundo y la capacidad para deconstruir

y reconstruir imaginarios sociales que les permitan adaptarse a las dindmicas de su época.
 Entrevistas individuales semiestructuradas.

Dentro del marco de la hermenéutica, las entrevistas se conciben como conversaciones,
como una senda para comprender como los sujetos otorgan significado a sus vivencias. Los
investigadores, al llevar a cabo las entrevistas, no se limitan a recopilar informacion superficial,
sino que se adentran a profundidad en el universo de significaciones compilado; esto implica tener
a la mano las transcripciones y las relecturas que se configuran como la base del analisis de las

narrativas.

Dicho sea de paso, el proposito primordial de las entrevistas individuales es conocer las
experiencias a través de las narrativas personales de los participantes, lo que permite a los
investigadores profundizar en la comprensién de cémo las personas forjan sus propios relatos
individuales. En esencia, estas conversaciones estructuradas enriquecen el analisis de historias al
proporcionar un acceso directo, por medio de preguntas, a las voces y las perspectivas de los
participantes, coadyuvando de este modo, a la comprension de las formas en que las vivencias
individuales configuran las narrativas personales en el ambito del andlisis narrativo, lo anterior de

cara a Cardona y Alvarado (2015) cuando refieren que:

Las historias se narran con las mismas palabras, argumentos y estilos que usan los actores

de esas experiencias para ordenarlas, otorgarles sentido y valor moral; para acompasarlas
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en sus propias vidas, segin sus propias sensaciones y creencias, y en funcién de sus

propias aspiraciones y proyectos. (p. 176)

3.1.3 Desarrollo Metodoldgico

En la siguiente tabla se presentan los momentos o etapas del desarrollo metodoldgico de la
investigacion desde una propuesta hermenéutica

Tabla 2

Momentos del desarrollo metodoldgico — propuesta hermenéutica

Etapa 1

Etapa 2

Seleccion de los y
las participantes

Circulos de la
palabra -grupos
focales
(Horizontes de
Paz)

Disefio preliminar de la investigacion
Revision de informacion sobre el CEPAR

Contacto con posibles participantes: Se convoca a los
participantes; creacion de grupo en WhatsApp

Disefo de instrumentos: Grupo focal (Horizontes de paz) y
Entrevista individual semiestructurada

Planeacion y realizacion de los dos encuentros (horizontes
de paz)
En el primer encuentro se explican los objetivos de la

investigacion y se entrega el consentimiento informado.
(Ver anexo 1)

Transcripcion de los encuentros. (Ver anexo 5)

Lecturas, relecturas y marcas (palabras clave) en los textos
transcritos. (Ver anexo 3 y anexo 6)
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Entrevistas

Etapa 3 individuales
Etapa 4 I__ectura d_ella
informacion
Etapa 5 Hallazgos y
proceso de
escritura

3.1.4 Analisis de narrativas

Agrupacion de la informacion de acuerdo con tematicas
relacionadas (categorizacién y memos analiticos) (Ver
anexo 4)

Planeacion y realizacion de entrevistas

Transcripcién de entrevistas. (ver anexo 5)

Lecturas, relecturas y marcas (palabras clave) en los textos
transcritos. (Ver anexo 3 y anexo 6)

Agrupacién de la informacion de acuerdo con tematicas
relacionadas (categorizacién y memos analiticos) (Ver
anexo 4)

Construccion de relatos ontoldgicos: descriptivo

Construccion de relatos conceptuales: analiticos

Proceso de horizontalizacion: lectura transversal de puntos
comunes y diferencias

Discusion y construccion de metatexto a partir de inferencias
e interpretaciones — resultados y conclusiones

Devolucion del texto a participantes

Validacion de las interpretaciones con los y las participantes

El analisis de narrativas demanda la identificacion de los aspectos recurrentes en las

historias, ademas de la interpretacion de los matices y significados que los participantes asignan a
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sus experiencias. Asi es posible comenzar a interpretar las posturas, propésitos, modos de ver la
vida e intencionalidades de los relatos, resaltando en ellos aquellos aspectos y temas emergentes
que, a su vez, facilitan la interpretacion de los sentidos y significados atribuidos por los

participantes a sus vivencias.

El procedimiento de analisis conlleva una interaccion continua entre las técnicas de
recopilacién de datos y las etapas del proceso de andlisis. Por ello, en el presente trabajo desde que
comenzamos a recolectar la informacion se inicié el procesamiento y analisis de esta. Asi, lo
primero fue convertir a texto las grabaciones de los grupos focales y luego de las entrevistas, y en
la medida que ibamos teniendo los textos los sometimos a los primeros momentos del analisis, para
esto hicimos lectura y relectura de cada narrativa y, a través de un proceso de codificacion abierta
comenzamos a sefialar, a marcar los asuntos que nos llamaban la atencion y que considerabamos
importantes, para ello usamos unos codigos que permitian su identificacion. Posteriormente,
Ilevamos a cabo un proceso de codificacion axial desde el que identificamos posibles relaciones
entre los cddigos asignados en la codificacion abierta, en este momento se buscaba agruparlos en
categorias que se establecian de acuerdo con las propiedades y los atributos, asi como patrones en
comun que se identificaban, estableciendo dialogos con los objetivos propuestos y las categorias

tedricas que orientaron el estudio.

Después del proceso de categorizacidn se recogieron los fragmentos correspondientes y se
paso a la construccidn de los relatos ontoldgicos, los cuales se estructuraban a partir de las historias,
situaciones y acontecimientos que los maestros participantes narraban al dar cuenta de sus
experiencias como maestros y maestras en torno a la configuracion de memorias colectivas y a la
construccion de paz en su trabajo en el CEPAR. La relectura de los fragmentos agrupados en las
categorias definidas permitia descubrir resonancias y vinculos que ayudan a ordenar los relatos y
también a reconocer algunos aspectos que identificaban a quienes los narraban. Posteriormente,
procedimos a establecer dialogos entre los relatos ontologicos y las categorias tedricas del trabajo

dando lugar a los relatos conceptuales.
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Finalmente, realizamos el proceso de horizontalizacion que involucraba una lectura
transversal de los fragmentos que consideramos fundamentales en cada uno de los relatos de los
participantes y que estaban en relacion directa con nuestras categorias tedricas con la finalidad de
identificar los elementos en comun y las diferencias de notable relevancia en las narraciones. Esta
etapa enriquecio la comprension de los sentidos que se configuraban en torno a las experiencias de
los maestros, y permitié ampliar las consideraciones finales respecto a lo que nos propusimos desde

el inicio de la investigacion.

3.1.5 Consideraciones éticas

Para comenzar es necesario precisar que las consideraciones éticas que deben orientar para
una investigacion de corte cualitativo y con una perspectiva hermenéutica narrativa, deben estar
orientadas a garantizar el respeto por las vivencias, acontecimientos y experiencias de vida que
generosamente deciden compartimos como un aporte al ejercicio investigativo, al que son invitados

a participar.

En este sentido, a lo largo de este proceso, procuramos contar siempre con fundamentos de
naturaleza ético-politica que estuvieron presentes en cada una de las etapas, entre los que se
destacan: en primer lugar, la empatia y el respeto por la vida y las experiencias de los y las
participantes, lo que implica acoger de modo incondicional sus perspectivas, valoraciones y
apreciaciones, ya gque en ningn momento se pretendia emitir juicios de valor sobre las personas ni
sobre su ejercicio profesional. En segundo lugar, el respeto a la confidencialidad y al anonimato
fue de importancia nominal, con la intencion de salvaguardar de los datos concernientes a sus
identidades y a la informacién personal suministrada por estos durante todo el ciclo investigativo,
garantizando la privacidad de los y las participantes y que la informacion recabada solo sera

utilizada para los fines de la presente investigacion.

En tercer lugar, la firma del consentimiento informado, previo al inicio de la investigacion,
fue un requerimiento indispensable porque por medio de este, los participantes autorizaron de
manera libre y expresa el uso de los datos compilados por los investigadores. En este proceso se

proporciond informacion detallada acerca del estudio, sus derechos y el uso de sus narrativas.
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Asimismo, se asegurd que la participacion fuera completamente voluntaria y que los maestros se

reservaban el derecho de retirarse en cualquier momento sin repercusiones adversas.

Finalmente, se garantizo la transparencia al momento de documentar, paso a paso, la
metodologia empleada y los criterios seguidos en la lectura e interpretacion de las narrativas, lo
que posibilita la veracidad y fidelidad de los resultados. De igual manera, dicha transparencia
implica el compromiso de hacer una devolucion en los términos del respeto, la sinceridad y la
responsabilidad con los participantes del ejercicio investigativo, resaltando la importancia de sus
aportaciones para la construccion del presente trabajo y dando la posibilidad de manifestar su

disenso frente a los hallazgos y sugerir modificaciones a los mismos.
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4. HALLAZGOS Y DISCUSION

A continuacion, se presentan los meta-relatos construidos a partir del analisis e
interpretacion de las experiencias de los maestros que participaron en el ejercicio de investigacion,

en relacion con los objetivos propuestos inicialmente.

Cada metarrelato presenta aspectos generales de cada una de las maestras y del maestro por
separado, y dan cuenta de la influencia de la violencia en sus vidas; de su experiencia de trabajo en
el CEPAR; sus concepciones con respecto a la memoria y a la construccion de paz y cdmo a través
de la primera han aportado a la consecucién de la segunda; asi como los desafios inherentes a su
labor. Ademas, se presenta la discusion teorica con los aspectos mas relevantes en cada meta-relato

y las categorias emergentes que se identificaron.

Posteriormente, se presentan los puntos en comin y de fuga que se encontraron luego del
ejercicio de horizontalizacion que se hizo entre algunos de los fragmentos de las narrativas, con la
intencion de reconocer las maneras en que los maestros participantes aportan a la configuracién
de las memorias colectivas y a la construccion de paz en el CEPAR, y cdmo han sido sus
experiencias en relacion con la violencia, para finalizar con la presentacion de algunas

observaciones y recomendaciones generales respecto lo encontrado en el ejercicio de investigacion.

4.1 Formacion con efecto: La maestra de los afectos

Catalina® es una docente de Lengua Castellana, egresada del Tecnoldgico de Antioquia y
desde el 2020 hace parte del CEPAR como formadora. Actualmente tiene 43 afios y su experiencia
en este lugar, en palabras de ella, ha sido “la mas bonita que he tenido en mi vida” (M1, T1, L195)
ya que ha podido ser un apoyo para sus estudiantes y ayudar es su esencia. Es oriunda de Medellin
y en su relato afirma que desde nifia sinti0 ese deseo por ser profesora, y trae a la memoria la

fascinacion por jugar a la escuelita y ensefiarles a los otros nifios de su barrio. Por ello cree que

2 El nombre original de la participante ha sido conservado por expresa manifestacion de esta en el consentimiento
informado.
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“desde siempre he tenido buena relacion con los muchachos” (M1, T2, L768) y esto le ha facilitado

su trabajo en los diferentes escenarios, tanto publicos como privados, en los cuales ha estado.

A pesar de que Vvivio su infancia entre los afios 80 y 90 en una ciudad que, para la época fue
catalogada como las mas violenta del mundo, Catalina afirma en su relato lo siguiente: “no he
vivido creo yo, el tema de la violencia tan cercano” (M1, T1, L.23). Tal vez esto sea derivado de
un desconocimiento de la realidad social de su entorno o por elision de sus recuerdos de esta época,
puesto que afirma que solo viene a su memoria un episodio de cuando era nifia y vivia en el barrio
Castilla, cuando en el techo del balcon de su casa, aparecieron unos orificios producto de unos
disparos que hicieron al aire por la muerte de un jugador de un equipo de futbol de la ciudad. Sin
embargo, reconoce que existian “bandas” o grupos de “muchachos marihuaneros” que se hacian

en las esquinas sin que esto le implicara presenciar balaceras, asesinatos o situaciones parecidas.

Ahora bien, producto de su ejercicio docente en el CEPAR, ella afirma que ha conocido la
violencia, pero de forma indirecta, porque a través de las realidades de sus estudiantes ha podido
conocer los diferentes hechos victimizantes que han padecido estas personas. Por eso, su llegada
al CEPAR la asume como una oportunidad para transformar los modos de ver y relacionarse con
los otros y como posibilidad para ayudar a quienes en verdad lo necesitan. Catalina destaca que en
un primer momento iba para otro proyecto Ilamado Parceros, pero su perfil le ayud6 a estar hoy en
este lugar, a pesar de encontrarse con muchas adversidades, como tener que iniciar en plena
pandemia y formar a sus estudiantes a través de Whatsapp o por las mismas dinamicas de la

institucion, en las que muchas de las cosas que se planean no salen como se piensan.

Al respecto, ella afirma “nosotros tenemos algo programado, un tiempo, unas clases y
resultamos devolviéndonos y devolviéndonos, pues, tenemos una intencion y salimos con otra
cosa” (M1,T1,L25-26). Ademas, por las dificultades que también pueden presentarse por la apatia
y desinterés de algunos estudiantes; ella reconoce que el CEPAR le ha ensefiado a valorar mas la

vida, a las personas que la rodean y en general le ha permitido ser “mejor persona”.
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En su narrativa, Catalina se aproxima a la conciencia social, en tanto reconoce la existencia
de mdltiples violencias estructurales que han favorecido y siguen favoreciendo la apariciéon y
continuidad de los conflictos que desde hace mas de seis décadas vienen haciendo parte de la
realidad del pais. En sus palabras: “(...) no hay equidad, ojald hubiera equidad para todos, pero es
muy dificil, hay mucha corrupcion, la gente se roba toda la platica” (M1,T2,L1083-1084). Esto
también se ve reflejado en el momento en que ella se refiere a la situacion de sus estudiantes, de
los cuales varios se encuentran en proceso de reintegracion o reincorporacion, porque afirma que
son pocas las personas que decidieron participar del conflicto armado por voluntad, ya que la
mayoria se vieron en la obligacion de tomar las armas debido a que no encontraban alternativas a

sus necesidades como se sefiala a continuacion:

(...) ellos se van es por alguna necesidad, por alguna obligacidn, por venganza, no porque
precisamente lo quisieran, pues nacieron para decir, yo me voy a ir para este grupo al
margen de la ley, no, ellos si o si les tocaba tomar la decision o si no, pues era obligatorio
(M1, T1, L222-224).

En consecuencia, Catalina cree “que si se puede, que la paz se puede lograr, yo, lo he
percibido en el CEPAR”. (M1,T1,L307). Ella considera que, desde su rol como formadora en el
CEPAR, aporta a este proceso de paz desde el campo educativo por medio de la empatia, el respeto

y el amor hacia sus estudiantes como principales acciones:

(...) yo siempre voy a decir que la paz empieza por el respeto, el respeto por el otro, porque
es que yo no puedo generar paz si yo no estoy siendo empatico con el otro, si yo no me
pongo en los zapatos del otro, si yo no estoy teniendo en cuenta las condiciones y la
situacién desde el otro (M1,E1,1294-1296)

Asimismo, en su narrativa Catalina afirma que aporta a la construccion de la paz cuando
prepara sus clases y se dispone para entregar “una buena educacion” a sus estudiantes o cuando
estos se le acercan a pedirle consejos y ella les da su ayuda para “tomar decisiones acertadas”.
También busca en todo momento el bienestar de las personas, lo que la lleva a realizar diferentes

“actos de bondad” como ella los denomina, con los que busca evitar que muchos de sus estudiantes
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vuelvan a incurrir en actos delictivos. Estas acciones se traducen en gestos de amabilidad y respeto,

como se detalla a continuacion:

(...) los tratamos con mucho respeto, con mucho amor, entonces eso lo sienten ellos, yo creo
que ellos vienen al CEPAR y no se van con la conviccion de quererse ir a otro lugar o hacer
lo que hacian antes, yo por ejemplo yo siempre les hablo de las oportunidades de que
estamos en un lugar para aprender, para salir adelante, para querer hacer lo que, pues, lo
que nos propongamos hacer, entonces eso si, considero que si aportamos desde el enfoque,
desde la educacion, desde el respeto a la construccion de paz. (M1,T2,L889-895)

El relato de Catalina, respecto a sus concepciones sobre construccion de paz y las formas
en que ella la promueve en el aula, estdn méas orientados hacia una responsabilidad de recibir y
atender al otro sin condicionarlo por su pasado; este atender referido a la humanizacion en los
modos de relacionamiento, en una forma de acoger al otro con hospitalidad desde su alteridad, es
un recibimiento sincero de la otredad, sin méas pretensiones que la garantia de su dignidad humana.
Es en esencia, una posicion en la que el bienestar del otro también es su responsabilidad y en esa
medida aporta desde su profesion y desde su ser para responder de forma adecuada a esas
demandas. Con todo esto, es factible inferir que Catalina cree en los procesos de resocializacién de
reintegrados y reincorporados y su compromiso desde el aula de clase esta en la via de generar
lazos de amistad que trascienden el vinculo maestra-estudiante para constituirse en punto de apoyo

cuando sus estudiantes acuden en busca de ayuda.

Adicionalmente, Catalina aporta a la construccion de la paz por medio de ejercicios de
memoria a través de los cuales les permite a los estudiantes contar sus experiencias y que estas
sean escuchadas como una oportunidad para visibilizar y resignificar los sentidos de esas
situaciones, que de una u otra forma, han influido para que ellos se encuentren hoy en ese lugar.
Por ello, aunque la maestra Catalina en su relato argumenta no tener nociones claras respecto al
concepto de memoria ni de la importancia de esta en los procesos de construccion de paz, con la
generacion de estos espacios demuestra su interés por escuchar lo que el otro tiene para decir y le
otorga un caracter preponderante a los testimonios de quienes histéricamente han sido silenciados,

como se evidencia a continuacion:
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(...) algunos estudiantes que vienen aca al CEPAR pertenecieron a grupos al margen de la
ley, ellos traen sus experiencias y no solo es uno, sino que son muchos, ellos cuentan esas
anécdotas. Por ejemplo, yo pienso que cuando ellos hablan de algo de lo que les pasé en su
momento en esa época tan tragica, yo pienso que si es importante escucharlos, porque
precisamente ellos se salieron de ese contexto, entonces ellos ya quieren es como que los
vean como buenos, no sé, como buenas personas que ya si se salieron de la guerra.
(M1,T2,L865-869)

Es el anterior un potente ejercicio de rememoracion que causa un efecto positivo en quienes
participan de él en la medida que comprenden que, tanto sus memorias como las memorias de los
otros, son importantes porque cada persona relata sus recuerdos y estos se convierten en
testimonios que se entretejen como en una red de arafia, obteniendo como resultado un entramado
de memorias colectivas que deben ser consideradas para comprender de una mejor manera los
hechos del pasado, los dafios que han ocasionado aquellas épocas “tan tragicas” como las nombra

la maestra y las diversas formas como las personas han resistido al conflicto armado.

Con todo lo mencionado hasta aca, es preciso decir que Catalina con su firme creencia de
que “la paz es posible, aunque puede ser demorada” (M1,EI,L1290-1291), contribuye a este
proposito desde lo que es: una personas afectuosa que tiene como principio rector en su vida el
respeto por el otro y su mayor propoésito es ayudar a quienes lo necesiten. Aportes fundamentales
para construir paz porque como lo dicen Cadena, Hernandez y Luna (2017) “con el respeto al otro

se anulan las distintas formas de violencia” (p.160).

Es asi, como se va configurando en el relato de Catalina una categoria emergente
relacionada con la alteridad, ya que el escenario del CEPAR le ha permitido acoger al que llega sin
importar su procedencia o su pasado particular, porque se conmueve con el sufrimiento de este a
causa de las diferentes violencias ocasionadas por el conflicto armado y asume como
responsabilidad propia el brindarle ayuda desde su papel como formadora. Esto denota su profunda
sensibilidad ante, lo que Barcena y Melich (2000) citando a Levinas, nombran como la demanda

por el rostro del otro, es decir, un compromiso orientado hacia la busqueda del bien-estar de quien
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asiste a su aula sin desconocer su singularidad y una apuesta decidida por reconocer los derechos

humanos, en otras palabras, promueve en todo momento una relacion de alteridad.

En conclusién, la maestra Catalina desde el afecto logra dignificar al otro y cuestiona la
idea erronea que histéricamente se ha tenido sobre el rol del maestro, la cual consiste en dar a
conocer unos saberes especificos a unas personas que no cuentan con ellos, pero desde su hacer
ella trasciende esta idea y mas alla de darles dichos conocimiento, Catalina se da a ellos de manera
desinteresada, Yy en su practica pedagdgica demuestra que lo més importante en los procesos de

formacion es el reconocimiento del otro, su dignidad y su bienestar.

Esta forma particular en la que Catalina se configura como maestra tiene un efecto
significativo en sus estudiantes, y para ella lo fundamental es "La atencion al otro, la respuesta a
su llamada, la responsabilidad” (Barcena y Mélich, 2000, p. 54). Porque la maestra tiene claro que
son esos aspectos los que nos permiten humanizarnos y ella logra que los estudiantes con los que
comparte se sienten importantes, con esperanzas de reconstruir su proyecto de vida, por eso
Catalina reafirma en su préctica pedagdgica que la forma mas potente de encontrar la humanidad

en el otro es a través del reconocimiento de su alteridad.

4.2 La educacion como puente: El trasegar de Juan David?® hacia la esperanza

Juan David tiene 35 afios y es licenciado en ciencias naturales y educacién ambiental de la
Universidad de Antioquia. A lo largo de su vida, ha sido habitante de la ciudad de Medellin, su
lugar de origen. En su narracion, él comienza compartiendo las motivaciones y circunstancias que
desde su infancia fueron forjando su decision de ser maestro. Su narrativa inicialmente se ubica
espacialmente en el barrio Enciso, pero al igual que la de Catalina se mueve en la decada de los 80,
una época en la que la ciudad estaba inmersa en un periodo marcado por la violencia a causa del

narcotrafico, la proliferacion de bandas y de crimen organizado, la presencia insurgente y de las

3 EI nombre original del participante ha sido modificado por expresa manifestacion de este en el consentimiento
informado.
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primeras manifestaciones de grupos paramilitares, entre otros factores. Como consecuencia de ello,
muchos barrios de Medellin a finales de los afios noventa se vieron abocados a desafios
socioecondémicos dificiles. Esto se debia al aumento de los indices de violencia y la presencia de
grupos delictivos en dichos lugares, tal como lo refiere el libro Medellin: memorias de una guerra

urbana del Centro Nacional de Memoria Historica.

Enciso era uno de estos barrios, y Juan David lo describe como un territorio que "(...) era
conocido por algunos debido a su historial de violencia. Creci en ese ambiente durante mi infancia,
un lugar en el que, mientras jugabamos, en cualquier momento, desde una esquina cercana se
desataba una balacera, y los nifos teniamos que refugiarnos en nuestras casas”. Y agrega “incluso,
uno de los lideres de estos actos violentos era mi tio" (M2,T1,L80-84). La implicacion de un
miembro de su familia en actos al margen de la ley, subraya como las violencias pueden imbricarse
en las dinamicas familiares, impactando profundamente en la vida cotidiana y en el relacionamiento
con el otro, planteando la inexorable necesidad de comprender como estas experiencias de infancia

afectan las concepciones y el desarrollo del proyecto de vida de sujetos en contextos similares.

Al volver sobre su pasado, Juan David recuerda que una de sus motivaciones para ingresar
a la educacion superior, surgié gracias al encuentro con personas que tenian otras formas de ver la
vida, diferentes a las que ya conocia y que lo inspiraron a buscar un camino alterno. Al respecto
narra lo siguiente: "Ingresé a la universidad debido a que tuve la fortuna de conocer a buenos
amigos a quienes admiraba, y me orientaron en este proceso. Pensé que, si ellos podian, yo también
podia hacerlo". Por ello, reconoce que las decisiones que tomd en ese momento fueron las mas
acertadas y, en consecuencia, hoy puede aportar desde su rol a los procesos que se adelantan en el
CEPAR a pesar de identificarse como una victima mas de la violencia que azot6 a la ciudad, como
se evidencia a continuacion: "si, he sido victima de la violencia en las comunas (...) y tenia la

opcién de quedarme alli o cambiar de rumbo". (M2,T1,L84-87).

Con lo anterior es posible evidenciar en Juan David la capacidad de resiliencia puesto que
logré trazar nuevos horizontes humanos y profesionales que le permiten hoy en dia ser un sujeto

que aporta a la paz desde las aulas de clases, desafiando las ideas estigmatizantes sobre la poblacion
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que pertenece a los barrios mas marginados de la ciudad y fomentando desde su ejercicio una

comprension mas empatica de la realidad del pais entre sus estudiantes.

Producto de lo anterior, el maestro expresa su satisfaccion al trabajar con comunidades
vulnerables como la del CEPAR. Destaca que los beneficiarios demuestran agradecimiento, lo cual
constituye una recompensa personal. El afirma que su motivacion principal radica en "la
admiracion que los estudiantes sentiran hacia ti, ese acompafiamiento cuando se estan graduando”
y esto lo inspira a desempefiar su rol docente con satisfaccion y entrega. De esta manera, se
convierte en una influencia positiva en la vida de los estudiantes y, al mismo tiempo, en lo que

alguna vez €l necesitd: un referente de cambio en la sociedad.

Es por esto que en el relato de Juan David es posible identificar una evolucion, tanto a nivel
personal como profesional, que se manifiesta desde su experiencia inicial con la poblacion
carcelaria de EI Pedregal en donde comprendié su compromiso con la reconstruccién del proyecto
de vida de las personas méas desfavorecidas de la sociedad a través de ejercicios educativos que
dignificaban la vida desde el &mbito pedagodgico; constituyéndose esto en la base de lo que serian
sus aportaciones en el CEPAR, ya que su percepcion de la poblacion carcelaria estaba influenciada

por estereotipos y prejuicios.

Sin embargo, a medida que se involucré en su labor, comenz6 a reconocer la humanidad

presente en las personas detras de esas etiquetas. Como él mismo expreso:

(...) llegué con ese temor, recuerdo que el primer dia que llegué al aula, estaba asustadisimo
frente a cuarenta y cinco pelados de CLEI [Ciclos Lectivos Especiales Integrados] con todo
el tema del consumo, todo eso implic6 cambiar la forma en que veia a esas personas y a
este contexto”. (M2,T2,L1127-1132).

Esta experiencia le posibilitd acercarse a la poblacion del CEPAR con una vision
desprovista de rétulos e ideas preconcebidas, encontrando asi una nueva posibilidad para seguir su
propésito de transformar vidas por medio de la educacién. De ahi que, Juan David afirme que los
y las maestras no deberian limitarse a compartir un saber especifico respecto a los estandares

institucionales, sino que su praxis debe trascender a la lectura critica y propositiva de las realidades
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sociales como aporte desde el aula a la construccion de paz, por lo que sefiala: "Considero que el
rol del docente es de suma importancia en el tema de la paz, dado que es él quien tiene la
responsabilidad de facilitar los espacios de didlogo para esta". (M2,T2,L798-799).

Resalta también la importancia del didlogo genuino y cuidadoso para la construccion de
paz, haciendo énfasis en como las conversaciones abiertas y respetuosas pueden fomentar la
comprension mutua y allanar el camino hacia la reconciliacion, incluso en entornos desafiantes
como la cércel y el CEPAR. Juan David afirma "el respeto es fundamental. Siempre he estado de
acuerdo con eso, porgue la paz también se forja a través del respeto, escuchar al otro y respetar su
opinidn es darle visibilidad a esa persona, demostrarle que es sujeto de derechos”. (M2,T2, L914-
917). Por lo que el papel del maestro se erige entonces como esencial en la busqueda de la paz, ya
que este desempefia una responsabilidad crucial al incorporar en su practica educativa tematicas
relacionadas con el respeto a la diferencia, la tramitacion pacifica de los conflictos y la
comunicacion asertiva. En suma, los maestros estan Ilamados a afrontar el compromiso
indispensable de otorgarle un lugar preponderante a las memorias que restauran la dignidad

humana.

Ligado a lo anterior, el narrador sugiere que no se podria pensar en espacios para la paz sin
gjercicios que estimulen la memoria, frente a ello agrega: “creo que el papel que desempena nuestra
memoria en los procesos de paz, es importante en el tema de la no repeticién, puesto que si tenemos
miras hacia una paz total es necesario volver a esa memoria, para la no repeticién de los hechos
violentos por los cuales ha pasado nuestro pais durante todo este tiempo”. (M2,EI,L1185-1187).
Es claro pues, que para Juan David la memoria juega un papel crucial en la consolidacion de una
cultura para la paz, en la cual se requiere de actos de verdad que ayuden a comprender las causas
y consecuencias de los hechos ocurridos durante el periodo del conflicto armado; garantizar la
reparacion y la no repeticion a la victimas y adoptar una justicia transicional que juzgue, no en
términos punitivos, sino basada en procesos restaurativos que le permitan a los implicados asumir
sus responsabilidades y aportar en la reparacion de los dafios causados. Solo asi se lograra alcanzar

la reconciliacion que permita una vida digna en sociedad.
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En virtud de lo expuesto, Juan David insiste en que son importantes los ejercicios de
memoria, siempre y cuando estos permitan la resignificacion de los sucesos del pasado y se
conviertan asi en una oportunidad en la que desde el presente nos podamos proyectar para
transformar el futuro, en sus palabras: "la idea no es olvidar esa memoria, tenerla siempre presente,
pero replantear las cosas, ver como lo estamos haciendo, como estamos actuando, y es en este

proceso en el que el maestro es fundamental”. (M2,T2,L800-803).

En tal sentido se destaca la importancia que le atribuye Juan David al trabajo con la memoria,
puesto que se alinea estrechamente con los principios de la educacion popular plateados por Paulo
Freire al referirse en su Pedagogia del oprimido (1968) a que la educacion genuina es una practica
de la libertad que empodera a las personas para transformar su realidad, los estudiantes en lugar de
ser objetos pasivos de ensefianza deben convertirse en sujetos activos que participan en la

construccidn de su conocimiento y en la transformacion de su entorno.

De alli, que el proceso de recordar y reflexionar sobre el pasado se convierte en un
instrumento poderoso para el cambio social, no olvidar tiene que ver con la toma de conciencia y
la accién transformadora a través de la reflexion critica sobre las experiencias pasadas, por lo que
en este contexto, el maestro no es solo un transmisor de saberes especificos, sino un guia que
fomenta la participacion de sus estudiantes en la construccidon de significado y la comprension de
las realidades sociales que les rodean. De esta manera, la educacion se convierte en un medio para
formar ciudadanos politicamente responsables y emancipados, capaces de cuestionar el statu quo

y contribuir a la transformacion de la sociedad.

A través del relato de Juan David, se puede evidenciar una apuesta pedagdgica cuyas bases
se hallan en el respeto y la escucha, que actian como pilares fundamentales para aportar desde su
trabajo a la construccidén de memorias colectivas y abonar posibles caminos hacia la construccién
de paz en contextos formativos. Al explorar los principios que guian su praxis pedagdgica, emerge
una marcada subjetividad politica impregnada de una profunda preocupacion por la desigualdad
social y un compromiso innegable con la justicia social. La asidua lucha por mantener viva su

pasion educativa, a pesar de encontrarse con multiples dificultades en términos administrativos,
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presupuestales, logisticos y de infraestructura, pone de manifiesto su inquebrantable bdsqueda de
la equidad y su apuesta decidida por superar las adversidades estructurales que a menudo
obstaculizan los procesos educativos, es decir, la urgencia de hacerle frente no solo a los desafios
pedagdgicos, sino también a los factores sistémicos que repercuten de forma negativa en las

acciones formativas que propenden transformaciones sociales.

También, su dedicacion a la formacion de sujetos criticos, capaces de reflexionar sobre las
complejas realidades del pais, representa una contribucion palpable a la construccion de memorias
solidas y al empoderamiento de las generaciones venideras. Empero, més alla de las frustraciones
que pueda experimentar ante la escasez de recursos en el sector publico y la poca atencidn que se
les presta desde las diferentes administraciones a los sectores méas vulnerables, Juan David se
diferencia por su compromiso inquebrantable en la edificacion de escenarios pedagdgicos

caracterizados por la justicia social y la igualdad de derechos para todos sus estudiantes.

No obstante, a pesar de concretar sus intenciones en mayor o en menor medida, Juan David
reconoce ciertos desafios en su labor en el CEPAR, estos incluyen la resistencia al dialogo, los
comportamientos ofensivos entre los estudiantes y la limitacion de tiempo para abordar tematicas
coyunturales en el aula. Al sefialar estos obstaculos en su praxis, se pone de manifiesto que
establecer un ambiente de respeto y didlogo sigue siendo un objetivo indispensable dentro de los

espacios de ensefianza y aprendizaje.

Asimismo, Juan David se refiere a la complejidad de abordar dialégicamente temas
sensibles en el aula relacionados con los grupos insurgentes, el desplazamiento forzado, los
crimenes de lesa humanidad, la vulneracion de los derechos humanos, entre otros, puesto que gran
cantidad de la poblacion estudiantil del CEPAR, otrora pertenecié a grupos paramilitares,
guerrilleros 0 bandas criminales; sin embargo, reconoce que es un deber del maestro generar
espacios de debate y reflexion en los que estos temas sean el eje central para la comprension de las
diversas realidades sociales, en sus palabras: “Eso no lo podemos ocultar. Es que el conflicto

armado es una realidad de la humanidad, el paramilitarismo, la guerrilla se ve, no podemos dejar
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de hablar de eso, la cosa es el como le vamos a dar el manejo y entonces ahi vamos a construir el
entorno de la paz”. (M2,T2,1.975-977).

Asi queda evidenciado como Juan David entiende que para favorecer una cultura de paz, es
necesario ahondar en las causas profundas que detonaron el conflicto armado, y junto con quienes
fueron protagonistas de este, desinstalar el discurso bélico y las posiciones absolutistas arraigadas
en las conciencias, como un paso esencial en la apuesta por alcanzar un consenso que permita
abordar integralmente las problematicas que les afectan y asi allanar posibles soluciones a los

conflicto través del dialogo.

De este modo, en Juan David se refleja la valia de la perseverancia y la disposicion al
cambio como elementos cruciales para superar los desafios que puedan surgir en todo proceso
formativo que le apueste a la paz. Juan David discurre a profundidad de cara a estas cuestiones al
expresar que: "entonces toca mucha fibra y también empieza a cuestionarse uno qué esta haciendo
con la educacion”. (M2,T1,L104-105).

Esta introspeccion hace notorio su compromiso constante con la cualificacion de su practica
docente, en tanto que siempre esta reflexionando sobre su papel en el acto educativo y la mejor
forma de adaptarse a las exigencias que le demanda el contexto, ademas, su ser de maestro lo lleva
a entregarse totalmente como una forma de realizacion personal y profesional, al tiempo que
contribuye a la resignificacion del proyecto de vida de sus estudiantes. Igualmente, es fundamental
destacar que Juan David es un maestro que se vincula en los temas de paz mas alla de su saber
especifico, es decir, al ser la construccion de la paz una quijotesca empresa, Juan David en tanto
sujeto politico, asume tal empresa y decide aportar desde su saber especifico a la consecucion de

esta.

En este contexto, resulta imprescindible destacar ciertos elementos en la narrativa de Juan
David que configuran otra categoria emergente enmarcada en la presente investigacion referida a
la subjetividad politica, puesto que su papel como docente en el CEPAR lo posiciona como un

agente de transformacion social, promoviendo la construccion de la paz y las reflexiones en torno
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a la memoria. Para comprender de manera concreta como se configura dicha categoria en su praxis,

es importante tener en cuenta diversas dimensiones interconectadas, a saber.

En un primer plano, su ejercicio docente se encuentra estrechamente alineado en tanto
subjetividad politica con la pedagogia critica propuesta por Giroux, Freire y McLaren, lo que
implica que no solo se limita a impartir saberes especificos en el aula, sino que también cultiva el
pensamiento critico en sus alumnos, establece conexiones con su entorno social y los insta a
analizar su historia y su contexto. Esta relacion entre teoria y realidad social constituye un eje

esencial para el desarrollo de una subjetividad politica.

La praxis docente de Juan David trasciende la transmision de informacion e incluye
espacios y acciones que brindan a los estudiantes la oportunidad de reflexionar sobre lo que estan
aprendiendo, fomentando la comunicacion y la resolucién de conflictos en situaciones cotidianas
(Loaiza y Duque, 2017). De esta forma, los estudiantes no son vistos como una tabula rasa en la
que se depositan saberes, sino que, tanto maestro como estudiantes, se asumen como actores
protagonicos en los procesos de aprendizaje, lo que nutre y configura una subjetividad politica

comprometida.

En el marco del posacuerdo, la labor de Juan David se enfoca en aportar a la construccion
de la paz. Este compromiso implica promover la convivencia, la comunicacion y el trabajo en
equipo, habilidades fundamentales para la formacidn de ciudadanos politicamente conscientes de
su capacidad para influir en la sociedad, elementos que coinciden en Quintana, Jiménez y Cadavid,
(2017) cuando sefialan que el maestro hace las veces de mediador entre la cultura del saber y sus
estudiantes, facilitando la comprension de los matices de la historia y las multiples realidades
sociales. Su oficio, en otros términos, empodera a los estudiantes, preparandolos para enfrentar

situaciones desafiantes y asumir responsabilidades individuales en la sociedad.

Por lo tanto, debe entenderse la preocupacion de Juan David por la desigualdad y su
compromiso con la justicia social como una relacion intrinseca al ejercicio de la subjetividad

politica. Su praxis se centra en abordar las disparidades en la sociedad y promover la equidad, para
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que sus estudiantes se empoderen y se conviertan en agentes de cambio. Por ello, a pesar de
enfrentar desafios pedagogicos, Juan David reconoce la importancia de identificar factores que
impactan negativamente en la educacién y la sociedad en su conjunto, ya que comprende que la
transformacion social va mas alla del ambito de las aulas y requiere cambios profundos en la

estructura social y el trabajo mancomunado de todos los actores sociales.

4.3 Maestra con suefios de paz: La ensefianza como posibilidad de reconciliacion

En ese mismo contexto de violencia en el que se han ubicado los relatos de los anteriores
maestros, pero esta vez en un punto diferente de la ciudad, concretamente en el barrio Robledo y a
mediados de los afios 80, viene al mundo una nifia que fue bautizada con el nombre de Catherine*
quien hoy, 38 afios después relata su vision del mundo y de la vida a la luz de las experiencias que
han marcado su existencia y su vocacion como maestra licenciada en educacién preescolar de la
universidad Luis Amigd. Ella vividé una infancia marcada por los constantes conflictos que se

presentaban en una zona cercana a su lugar de residencia: la Comuna 13. Asi lo narra ella:

(...) me tocd toda la violencia de la comuna trece, vivirla, no estando ahi tan vinculada, pero
si me toco; escuchar los disparos, me tocO correr, porque uno a veces pasaba con los
amiguitos o iba a misa, y también nos tocaba quedarnos encerrados en la iglesia hasta que
pasara todo, entonces si me toco en mi infancia vivir un poquito esa violencia. (M3,T1,L
144,147).

Asi, en las palabras de Catherine se evidencia el reconocimiento que ella hace de algunos
episodios que tuvo que presenciar en su infancia y que la convirtieron en victima indirecta de las
précticas violentas que en su contexto abundaban. Sin embargo, esas realidades no impidieron que
la maestra Catherine materializara su proyecto de vida emprendiendo estudios iniciales en derecho,
que mas tarde abandono por situaciones personales, para luego darle un giro a su vida académica
y profesional desde la educacién preescolar. En ese nuevo camino y por una contingencia que la

llevd a perder su anterior empleo, termind vinculandose a la experiencia del CEPAR, de la cual

4 El nombre original de la participante ha sido conservado por expresa manifestacion de esta en el consentimiento
informado.
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afirma que no conocia nada pero que luego de su llegada, a partir del afio 2020 y en medio de la

pandemia, comenzo el proceso de interaccion con “toda esa poblacion tan bonita” (M3,T1,L154).

Una vez alli en el CEPAR, su proposito personal ha consistido en cambiar los imaginarios
que sobre esta poblacion ella ha tenido y evitar juicios discriminatorios, especialmente cuando no
se ha tenido acceso a los motivos o a las circunstancias en las que aquellos sujetos terminaron
cometiendo hechos de violencia. Es asi como a partir de estar inmersa en las dindmicas formativas
del CEPAR desde la ensenanza de la lectura y la escritura, ella manifiesta estar “haciendo lo

correcto” y confirma que es lo que ha querido hacer.

Bajo esta perspectiva en la que la maestra Catherine concibe otras miradas del conflicto y
sus actores, subyacen nuevos desafios que la impulsan a descubrir un sinfin de posibilidades para
aportar a la construccion de paz, no solo desde su saber sino desde su mismo ser a través de actos
concretos y precisos que se traducen en expresiones marcadas por el amor. En ese sentido, ella no

solo comparte dicha apreciacion con otros maestros, sino que esta convencida al afirmar que:

(...) Bueno, yo pienso que si se puede construir paz, como decia Cata, desde el amor, o sea,
yo pienso que el amor es como ese lenguaje universal, ¢cierto?, y que desde ahi se pueden
lograr muchas cosas (M3,T1,L.345-346).

En ese orden de ideas, existen para la maestra Catherine una serie de acciones que se
constituyen, desde su practica en el CEPAR, en contribuciones fundamentales a la consecucion de
la paz. Dichas acciones estan mediadas por interacciones en las que predominan los afectos
humanos, lo que posibilita otra manera de acercarse y establecer vinculos que contribuyen al
favorecimiento de comunicaciones respetuosas; la posibilidad del encuentro con el otro mediante
el buen trato y la aceptacion; el ejemplo como manera privilegiada de ensefar, y la acogida
evidenciada en la garantia de un entorno seguro y protector que les genere a los usuarios del
CEPAR tranquilidad. Para ella, todo lo anterior es posible hacerlo en el marco de una escucha
atenta, eso si, aclarando que evita tocar puntos algidos referidos a la historia de los usuarios como

ella misma lo enuncia:
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(...) cada quien, con su creencia, muy respetable, cada quien, con sus ideas, muy
respetables, todos son bienvenidos, pero cada quien con su historia y con su pasado; yo
trato de limitar la clase a los contenidos, pues, que se restrinja a los contenidos.
(M3,T2,1.949-955).

Sin duda, son muchos los retos que se asumen, las tareas que se ejecutan y los compromisos
que se adquieren al reconocerse como sujetos politicos Ilamados a participar de manera decidida
en la construccidn de pais. En este sentido, si bien no es posible evidenciar tal reconocimiento en
la maestra Catherine, en sus practicas docentes se logran identificar actitudes y disposiciones tanto
personales como profesionales que desde valores como el amor, el respeto o la acogida, se
constituyen en otras formas de aportar a los procesos de construccion de paz, lo que no excluye un
compromiso con la propia cualificacion a fin de responder de manera méas pertinente a los

propdsitos misionales del CEPAR.

Por eso, en medio de las labores que ella adelanta en el CEPAR, aparecen una serie de
aportaciones precisas que, desde su punto de vista, ella hace a la construccion de paz, entre las que
se destacan: su compromiso con los procesos de lectoescritura mediante la preparacion de
materiales educativos acordes a las necesidades de sus estudiantes, para que el aprendizaje de estos
resulte significativo; su apuesta por reflexionar en torno a las mejores formas de abordar las
tematicas con el fin de favorecer procesos educativos pertinentes para la reconstruccion del
proyecto de vida de los usuarios. Para Catherine, esta es, en esencia, una tarea con la formacién de
los usuarios y en general con el pais, en tanto debe garantizar que estas personas accedan
minimamente al cddigo linguistico y asi puedan tener una incidencia en las decisiones politicas que
les atafien, ya que una persona alfabetizada tendrd mayores posibilidades de transformar su

realidad. En ese sentido, lo importante, segun la maestra es:

(...) preparar un buen material educativo para que el aprendizaje sea significativo, no solo
en el tema de la escritura sino también el de las matematicas, entonces si, busco estrategias,

estoy en constante aprendizaje, buscando siempre lo mejor para ellos (M3,T2,L1152-1154).

Y es que, aungue no existe una receta Unica e infalible para construir la paz, si hay una serie

de actitudes y acciones desde las que, mediante practicas intencionadas, las personas hacen aportes
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significativos que redundan en la construccion de ambientes en los que predomina el respeto, la
tolerancia, el didlogo, la convivencia de todos los ciudadanos y la promocion de la justicia social.
Por ello, cabe destacar que para la maestra Catherine esas précticas son otra manera, tal vez no la
Unica, de aportar a la construccion de ciudadania en tanto les faculta a las personas la configuracion
de su identidad, la pertenencia a una sociedad y la insercion en esta mediante la apropiacion de
unos saberes culturales, que les posibilite la participacion en diferentes escenarios tanto académicos

como sociales. Lo anterior es claro para ella cuando afirma:

Creo pues, que he contribuido en que estos usuarios que asisten al CEPAR han logrado
enfocar su vida y seguir un camino y alejarse de pronto de esas circunstancias que nos trae
a la vida; alejarse quizés de bandas, de la vida que llevaban, enfocarse y estudiar. En este
momento yo llevo 3 afios aca en el CEPAR y me ha tocado ver ya a los usuarios graduados,
terminando noveno o terminando en otras instituciones, entonces ha sido como ese granito
de arena con el que yo puedo contribuir sacando una sola persona de ese rol, de ese mundo
que le tocaba. (M3,T2,L1317).

Desde esta perspectiva entonces, la paz también es fruto de una serie de aportaciones
particulares a la construccion colectiva que implican, por un lado, un cambio cultural mediante
transformaciones politicas, administrativas, educativas y sociales, necesarias para que el pais haga
frente a violencias estructurales que son las que sustentan, junto con otros factores, los conflictos
armados que afectan a la poblacion; por el otro, la creacion de las condiciones que garanticen la
vigencia plena de los derechos humanos tanto individuales como colectivos. Por lo anterior, son
importantes las contribuciones de la maestra Catherine, ya que segun ella estas acciones ayudan a
que estas personas no vuelvan a repetir los hechos violentos del pasado o a participar de forma

protagdnica en el conflicto armado.

Asi, un punto de partida para promover los derechos humanos, se fundamenta en la
necesidad de considerar, entre otros aspectos, el respeto por la vida y la dignidad humana como
pilares en una cultura de paz. Catherine resalta estos valores desde su practica en el aula y los
convierte en otra manera de aportar al fomento de los derechos de las personas, mediante
interacciones que implican una presencia activa y propositiva y destacando la figura del maestro
como referente. En ese sentido, ella manifiesta que:
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Yo creo que esa relacién también es mas como desde el respeto, yo por ejemplo tengo algo:
que cuando ellos llegan a contar yo los escucho (...) ellos no necesitan tanto que les
pregunten, sino de ser escuchados. (M3,T1,L775-781).

Asi pues, estas acciones de Catherine son para ella un desafio y una responsabilidad en
tanto se convierten en otro tipo de aportes, como persona y como maestra, que contribuyen a
reconocer la dignidad de las personas. Dichas aportaciones hacen que la educacion como objeto y

el maestro como sujeto cobren un valor agregado ya que, segun ella:

Desde la educacién se pueden abrir como otros panoramas y ellos pueden ver que hay otros
caminos, que hay otras opciones, que hay otras ayudas y que pueden salir como de ahi, de

lo que en un inicio les tocg, ¢cierto?, (M3,T1,L348-354).

Finalmente, en lo que respecta a la categoria de memoria, la maestra Catherine supone la
importancia de esta en los procesos de construccion de paz y la vincula con actos que se hacen en
favor de los usuarios del CEPAR, aunque reconoce los vacios que al respecto tiene cuando dice:
“(...) me imagino que si es importante la memoria para la construccion de paz, no s€, no sé del
tema de las memorias colectivas; no sé, no entiendo de eso” (M3,T2,L.849-850). Méas adelante
complementa: “no sé, es qué es tanto lo que uno hace por ellos [inaudible] mentiras, pues no, no
sé, me corchaste ahi”. (M3,T2,1.947).

Aun asi y bajo la dptica de la maestra Catherine, el maestro, tanto desde lo que hace como
desde lo que es, tiene un compromiso fundamental con la promocion de escenarios de convivencia
pacifica en los que este, con su ejemplo, se convierta en referente, propiciando la escucha atenta y
procurando en todo momento un trato amable y considerado. Por ello, Catherine reconoce la

posibilidad que tiene el maestro de aportar a la construccién de paz cuando postula lo siguiente:

(...) pienso que si se puede construir paz y que nosotros como docentes tenemos un rol muy
importante, porque queramos 0 NO queramos 0 COMO Sea, NOSOtros siempre vamos a ser un
referente, ¢cierto?, entonces cOmo nosotros si podemos aportar mucho, claro, desde la
palabra porgque nosotros con una sola palabra podemos edificar o destruir una vida, ¢cierto?,

desde un nifio, desde las personas, pues, como con las que estemos en contacto. Entonces
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si, como nosotros con nuestro ejemplo, con nuestras cosas, testimonio de vida y demas,
podemos aportar 0 no a los proyectos de vida de esas personas con las que entramos en
contacto. (M3,T1,L350-354).

En conclusion, son muchos los hombres y las mujeres que siguen trabajando por hacer de
Colombia un pais mas justo; hombres y mujeres de quienes se escucha que lideran procesos que
contribuyen al mejoramiento humano y social, muchos de ellos an6nimos, pero que en sus
territorios son reconocidos por sus ingentes esfuerzos en diversas iniciativas de paz; hombres y
mujeres que de manera comprometida, como la maestra Catherine, adelantan acciones que pueden
parecer infimas pero que hacen parte de la gran sumatoria en aras de un bien mayor, de un bien
comun: la construccion de paz. Asi lo concibe ella y lo reconoce desde sus practicas cotidianas en
el CEPAR al decir:

Creo que he contribuido en que los usuarios que asisten al CEPAR hayan logrado enfocar
su vida, seguir un camino y alejarse, de pronto, de esas circunstancias que trae la vida;
alejarse quizas de bandas, de la vida que llevaban, para enfocarse y estudiar. En este
momento, yo llevo 3 afios en el CEPAR, me ha tocado ver a muchos de los usuarios
graduados. Ha sido como ese granito de arena con el que yo puedo contribuir a sacar una

sola persona de ese rol, de ese mundo que le tocaba (M3,T2,L1317).

Asi, con el corazdn dispuesto y la mente abierta a otras formas de acoger a las personas, de
pasar por la vida de ellas y generar transformaciones, es como la maestra Catherine descubre
nuevas formas de renovacion personal y social a través de sus aportaciones a la construccion de
paz mediante sus practicas docentes en el CEPAR. Esas son sus visiones del mundo, esas son sus
palabras y sus concepciones de paz; esa es la forma como interpreta la realidad que la circunda
desde sus narrativas personales y como concibe la historicidad del otro, tal como lo planteaba
Ricoeur (citado en Gonzalez, 2013) al afirmar que la narracion se convierte en un elemento
fundamental de validacion del reconocimiento y la reflexidn sobre las acciones y sus limites a partir
de la condicion hermenéutica que es posible encontrar en cada individuo, pues al estar dicho
individuo inserto en un marco cultural y social concreto, pasa a ser elemento constitutivo de un

pensar y comprender. (p. 52).
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4.4 Convergencias y puntos de fuga en las experiencias de tres maestros en su trabajo como
formadores en el CEPAR

Hasta aqui, se han puesto en escena las formas en que dos maestras y un maestro reflexionan
sobre la vida y sobre sus practicas pedagogicas en un escenario tan particular como el CEPAR, asi
como las ideas, valoraciones y posicionamientos que frente a la construccion de paz y los ejercicios
de memoria colectiva tiene cada uno ellos, tanto desde las concepciones sobre estos procesos como

desde su hacer docente.

Asi mismo, desde la perspectiva humana y profesional se han contemplado los modos de
ser, de hacer y de estar en la vida propia y en la vida de los otros como una forma de cimentar
escenarios en los cuales sea posible la convivencia, el respeto, la subjetividad politica, la acogida
y la justicia social como fundamentos de un nuevo escenario nacional que rompa con décadas de
conflicto y en el que se evidencie un reconocimiento de la otredad, porgue al dignificar la existencia

de los otros, se termina enalteciendo la propia.

Ahora bien, todas estas reflexiones previas estan orientadas a ubicar la mirada en un
horizonte de posibilidades que, desde un sustento teérico, atienden a los objetivos del presente
trabajo de investigacion. En ese orden de ideas, es preciso mencionar que las dos maestras y el
maestro que participaron en esta investigacion, reconocen la importancia del papel de los docentes
como actores centrales en la transformacion de las vidas de los sujetos con quienes interactdan y
por ende en los cambios fundamentales que la sociedad requiere, puesto que la construccion de paz
es una necesidad inminente en nuestro pais y cada persona desde sus posibilidades procura

contribuir a dicho fin.

Para ello, desde su hacer como maestros y como formadores, esa construccion de paz debe

ser el resultado de distintos procesos dialdgicos entre las diferentes esferas de la sociedad, en tal
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sentido, el CEPAR se configura como un escenario donde convergen una variedad de actores
sociales que pudieron haber tenido en el pasado posturas encontradas o haber participado de forma
directa en el conflicto armado. Asimismo, en este lugar coinciden tanto personas de origen
campesino Yy residentes de entornos urbanos que han pasado por situaciones de marginacion y
violencia, como profesionales que ejercen diversas funciones, incluyendo la de formadores. Cabe
anotar, que a pesar de que estos Ultimos no hayan experimentado de manera directa el conflicto
armado, si han sido influenciados por la violencia urbanay, aun asi, han forjado caminos diferentes

y oportunidades en sus vidas.

Unos y otros han llegado alli, provenientes de variados lugares, con trayectos diferentes;
con motivaciones, razones o justificaciones distintas para haber sido parte del conflicto armado o
del conflicto urbano, y es entonces cuando el dialogo, el respeto y la empatia aparecen en escena 'y
se hacen una exigencia, una vivencia diaria para la convivencia pacifica. De este modo, valores
como los mencionados y otros como la solidaridad, la acogida, el compromiso y la cooperacion, se
hacen presentes en las reflexiones y las practicas de estos maestros que han comprendido que su
labor en ese espacio es fundamental, y que mas alla de los contenidos de las areas que cada uno
orienta, lo fundamental es brindar respeto y buen trato que favorezcan en los usuarios la confianza
en ellos y en los otros como un principio para comprender que la violencia desconoce el valor de

la diferencia.

En este escenario, resulta evidente la funcion irreductible e irremplazable que el maestro
desempefia, debido a que su rol como formador en la sociedad debe situarse mas alla de las
diferentes instituciones en las que lo ejerce, y no verse reducido a la implementacion de estandares
curriculares y saberes ajenos a las realidades de los estudiantes; puesto que ser maestro en un pais
como Colombia en el siglo XXI, tiene que ver con implicarse, dejarse permear por las
problematicas sociales, de alli que su practica deba cimentarse en el respeto y el dialogo como

valores fundamentales de esta..

Por lo anterior, cuando en las narrativas se le da un papel preponderante al maestro en la

construccién de una cultura de paz, es porque se reconoce que desde el aula es posible gestar
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cambios en los sujetos y en sus maneras de abordar los conflictos, aportando de esta manera en las

transformaciones que la sociedad requiere en el marco del posacuerdo.
En tal sentido, cuando Cadena, Herndndez y Luna (2017) afirman que:

La construccion de la cultura de paz es un proceso heterogéneo y multiforme,
transversalizado por diferentes maneras de entender los conflictos y la paz; un proceso
con multiples actores con intereses y responsabilidades que fluctian desde lo particular a
lo social. (p. 158-159).

Alli se ven reflejadas las dos maestras y el maestro participantes del proceso investigativo
en tanto cada uno desde sus modos de concebir el conflicto y la paz, le apuestan con acciones
especificas a la consolidacion de practicas no violentas en la sociedad; dichas acciones, aunque
buscan un mismo fin, tienen diferentes formas de realizacion tales como: el reconocimiento de los
otros a través del respeto y la escucha, la importancia de la ensefianza de la lectura y la escritura
para el desarrollo del pensamiento critico o el empoderamiento de los individuos por medio de la

formacion a fin de asumir una subjetividad politica.

Producto de lo anterior, en los relatos también se evidencian puntos en comun en relacion
con la importancia que la educacién adquiere como via para allanar el camino de la paz, ya que
esta es un derecho fundamental y un proceso humano y cultural complejo, necesario para el
desarrollo de las personas y las sociedades en tanto favorece la construccion de conocimiento y
enriquece la cultura, los valores y todo lo que nos hace humanos. Por ende, una de sus funciones
en las sociedades consiste en contribuir a la formacion de ciudadanos responsables, conscientes de
sus derechos y obligaciones, promotores de la justicia social y comprometidos con las realidades

sociales, politicas y econdmicas de las naciones.

Desde esta perspectiva, cuando los maestros le asignan una considerable relevanciaa los
procesos educativos en la consolidacion de una cultura de paz, estan subrayando que la educacion
debe asumir un compromiso constante en la busqueda de la justicia social y la inclusion de una
amplia gama de intereses y necesidades. Estas deben ser un reflejo de las experiencias cotidianas

de aquellos que acceden a los procesos formativos, porque si bien “la educacion por si no pondra
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fin a los conflictos violentos en el mundo, es claro que ella se constituye en un camino para
construir cultura de paz” (Cadena, Hernandez y Luna. 2017 p. 164). Como lo reconocen los
maestros desde sus relatos.

Otro elemento comun en las diferentes narrativas en relacion con la construccién de paz,
tiene que ver con el respeto como principio preponderante en las relaciones humanas. Y es que
segiin Hernandez (2008) “Los imaginarios de la paz coinciden en una comprension de la paz
asociada en una dimensién personal con valores y sentimientos como el amor, la solidaridad, la
honestidad, la verdad, la justicia, el respeto y el compromiso”. (p.146). Es por esto, que, ante
cualquier apuesta por construir paz, se hace menester comenzar por garantizar que cada actor de la
sociedad sea respetado y a la vez respete a quienes le rodean, mas alla de las profundas diferencias

que puedan tener.

De esta manera, se hace evidente que los tres maestros reconocen en el respeto la base para
emprender cualquier iniciativa tendiente a transitar el camino de la construccion de paz, lo que
implica una transformacion en las dindmicas interpersonales con el proposito de edificar contextos
en los que el miedo y el sufrimiento sean experiencias pretéritas. En ese transito, es necesario que
el dialogo emerja como un elemento nominal a través del cual se gestionen los conflictos inherentes
a la condicién humana y se reconozcan los acontecimientos del pasado como una forma de
favorecer la memoria colectiva en la cual esto sirva para tomar conciencia con respecto a la

injusticia social que histéricamente ha acompariado el devenir de esta nacion.

Por otro lado, entre los elementos comunes que guardan relacion en los relatos respecto a

la memoria colectiva, se encuentran:

En primer lugar, el valor que se le otorga al testimonio del otro en la medida en que se
promueven escenarios de escucha como demostracién de respeto y comprensién, puesto que este
ejercicio se constituye de gran importancia porque como lo menciona Jelin (2002) “La necesidad
de contar puede caer en el silencio, en la imposibilidad de hacerlo por la inexistencia de oidos
abiertos dispuestos a escuchar”. (p. 82). Por esto, es fundamental la existencia de otros u otras que

escuchen y aporten de esta manera a que los testimonios no se queden en el olvido, sino que hagan
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parte de la memoria colectiva como un reconocimiento a los relatos que histéricamente, en

términos de la autora, se han quedado en las “catacumbas”.

Ese otro u otra, segun las narrativas abordadas, es cada una de las maestras y el maestro que
han hecho parte de este ejercicio de investigacion, quienes desde su praxis han favorecido
escenarios de escucha atenta y respetuosa, desempefiando una funcién fundamental en el proceso
de desmantelar los espacios de silencio. Esta funcion de los docentes contrasta con el olvido, ya
que escuchar al otro implica evitar su condena al silencio y, por ende, su relegacion al olvido, lo

gue a su vez permite preservar y respetar su identidad. (Pollak, 1990).

De esta manera, escuchar y comprender lo que el otro tiene para expresar es un ejercicio de
suma relevancia para los maestros segun sus narrativas, tal vez sin que sean conscientes de que al
hacerlo, se adentran en la experiencia presente, pasada y futura tanto de sus estudiantes como de la
de si mismos. Este acto de escucha propicia un relacionamiento entre el tiempo y el espacio de los
interlocutores, dando lugar a interacciones mas empaticas que permiten que la historia de vida de

los involucrados tenga visibilidad y se resignifique cada vez que se narra y se escucha.

En segundo lugar, la importancia de la memoria en los procesos de construccion de paz,
puesto que los tres maestros en sus narrativas coinciden en que estos son dos elementos
inseparables en la apuesta por construir y consolidar una cultura de paz estable y duradera. De este
modo, aungue algunos maestros no son plenamente conscientes de cuales acciones favorecen en
mayor o en menor medida los ejercicios de memoria, si reconocen que esta Ultima es un

componente que debe ser considerado a la hora de hacer camino en la construccion de la paz.

Lo anterior, se puede relacionar con un planteamiento de Jelin (2001) cuando afirma que la
memoria permite la comprension de lo ocurrido, la reflexion sobre lo vivido y no repetir injusticias
que llevaron a que se presentaran hechos atroces. Esto no quiere decir que la vida sea plana y que
conocer la historia evite que se repita; en realidad, las cosas no se repiten de la misma manera, ni
conocer a fondo la historia sirve como antidoto para la barbarie. No obstante, comprender lo que

pasO brinda elementos para tomar consciencia histérica y politica, permite desarrollar criterios
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éticos para evaluar anticipadamente las consecuencias de nuestras acciones y actuar de manera

consecuente y responsable.

Y es que resulta practicamente imposible vivir en una sociedad que reclama la paz, pero no
tiene en consideracion su pasado y no cuenta con escenarios en los que las memorias sean
protagonistas para ayudar a comprender sus realidades y planear el futuro, si ademas las victimas
no tienen la posibilidad de participar en la reconstruccion de las narrativas del conflicto armado en
Colombia y sus vivencias y relatos quedan invisibilizados por los discursos hegemonicos. En este
sentido, como lo sefiala Sanchez, E. (2013) en su referencia a Sanchez, G. (2006), las huellas que

ha dejado la guerra se constituyen en escenarios de disputa y en un:

(...) terreno esencialmente politico en el que se relacionan los grupos sociales y se ejerce el
poder, razon por la cual la memoria se constituye en herramienta fundamental en contextos
de conflicto y violencia que dejan huellas y dafios tanto en lo individual como en lo
colectivo, por lo tanto, la memoria se convierte en la lucha contra el olvido bajo la consigna
recordar para no repetir permitiendo que las sociedades avancen hacia un futuro pacifico,

es asi como la memoria puede concebirse como una herramienta para la construccion de
paz. (p. 67).

Asimismo, los ejercicios de memoria, cuando se hacen de forma consciente y planificada,
aportan a la construccion de paz porque su abordaje, como lo afirma Todorov (1995), permite
reconstruir el pasado como un acto de oposicién al poder, convirtiéndose de este modo en un
principio de accion del presente, es decir, que todos los miembros de una comunidad sean agentes
de cambio, que aprovechen las lecciones aprendidas para luchar por las injusticias del presente y
puedan generar cambios sociales y personales. Esto es a lo que le deberian aportar decididamente
los formadores del CEPAR, ya que no en todas las narrativas se halla de forma explicita la
conviccion de trabajar en la conservacion de la memoria para favorecer el reconocimiento de las

causas Y las consecuencias que ha traido el conflicto armado y desestimar asi su repeticion.

Por otro lado, se destacan un par de elementos que se constituyen como puntos de fuga
devenidos de las narraciones de las dos maestras y el maestro. El primero tiene que ver con la forma

en que uno de ellos interactla con los estudiantes. Su praxis se centra en la alteridad y el valor que
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les otorga a las personas tal y como son, evitando emitir juicios de valor sobre su pasado, sin
imponer una perspectiva que etiquete al otro. La acogida es entonces un acto de hospitalidad con
el que él contribuye a la construccion de paz, puesto que reconoce en la alteridad la posibilidad de
acceder a diferentes modos de ver el mundo y de tramitar los conflictos de forma dialdgica

favoreciendo la creatividad y el trabajo en equipo.

Estos modos de recibir con hospitalidad a quienes llegan hacen distinta su forma de
relacionarse con los estudiantes y lo distancia en relacion con los otros dos maestros con respecto
a su concepcién de la paz y sus contribuciones para su construccion. El acto de tratar a los
estudiantes con amabilidad, escucharlos, brindarles apoyo y valorar su decision de emprender el
camino de la formacidn, afirma su contribucién para que estas personas no abandonen el proceso
y continden con la conviccién de reconstruir su proyecto de vida. Segin este maestro, estos son

elementos cruciales para la construccion de la paz.

El segundo aspecto estd vinculado con las practicas pedagdgicas en las que uno de los
maestros busca llevar al aula el debate y la reflexion critica sobre las diversas realidades sociales a
fin de empoderar a sus estudiantes, su ejercicio busca que estos cuestionen, analicen y comprendan
no solo el entorno en el que viven sino también el pais que heredaron, promoviendo con ello una
participacion politica en la sociedad. La aproximacion pedagdgica del maestro, cimentada en el
didlogo y la reflexion, no solo fortalece las habilidades cognitivas de los estudiantes, sino que
también les brinda las herramientas necesarias para asumirse como ciudadanos criticos y

comprometidos en la construccion de una sociedad mas justa y amable.

Con su praxis el maestro da cuenta de un alto grado de subjetividad politica, que no se
evidencia en los otros dos, por lo que propicia transformaciones sociales y culturales que son
consecuencia de una conciencia critica que le permite comprender que las realidades sociales del
pais han llevado a la vulneracion sistematica de los derechos humanos, asi como de una conciencia
histérica en la medida que reconoce que el futuro solo podra ser distinto si se reconocen las

diferentes versiones del pasado y cdmo estas han incidido en la configuracion del presente.

El tercer y Gltimo punto de fuga se relaciona con las concepciones individuales de la paz y

los modos en que cada docente contribuye a su construccion. Esto se hace evidente cuando uno de
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ellos sefiala que su contribucion a la edificacion de la paz se materializa a través de la ensefianza
de contenidos especificos basados en los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA). Por su parte,
otro maestro argumenta que su aporte se manifiesta al tratar a sus estudiantes con respeto y
proporcionarles apoyo para gque se sientan comodos, evitando asi que regresen a situaciones
pasadas. Mientras tanto, el tercer maestro sostiene que contribuye a este proposito al fomentar
espacios de deliberacion y debate en los cuales las ideas sean confrontadas, conservando siempre
el respeto hacia los demas.

Con base en el analisis y la interpretacion de las narrativas de los maestros, a la luz de los
objetivos propuestos, se desprenden diversas recomendaciones que podrian ser tenidas en cuenta
para la implementacion de estrategias pedagdgicas relacionadas con la construccion de paz y los
procesos de memoria en aras de consolidar una cultura para la paz. Las pretensiones que se
proponen en las siguientes recomendaciones no pasan por el establecimiento de juicios de valor
sobre personas, sino que se espera que estas sean el insumo para posibles procesos de mejora y
cualificacion de todas y cada una de las personas que desde su labor formativa aportan a la

construccion de paz.

La manera como se presentan las siguientes recomendaciones no obedecen a un orden
jerarquico o nivel de importancia, sino que se agrupan por campos de interés de acuerdo con las

necesidades evidenciadas en los hallazgos.

Inicialmente, se plantean una serie de recomendaciones para los procesos formativos que
buscan contribuir a la consecucion de una cultura de paz. En esa linea, lo primero que se debe
enunciar tiene que ver con la importancia de crear espacios en los cuales sean posibles los debates
gue problematicen las causas estructurales que generan violencia en el pais, para una vez
identificadas, buscar posibles soluciones de manera conjunta. Lo anterior, en aras de promover la
participacion politica de los sujetos para que las decisiones trascendentales de la nacion sean
deliberadas ampliamente, con el fin de impulsar cambios culturales en los que la solucion de los
conflictos se busque a través del didlogo y que las personas que piensan diferente, tengan la

posibilidad de participar en el debate publico sin el temor de convertirse en objetivos militares,
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incentivando con ello el pensamiento critico, alejado de cualquier discurso hegemonico y
adentrandose en las causas del conflicto armado y no solo en sus consecuencias, ya que la
construccion de paz es un proceso de largo aliento, en el que todos los actores de la sociedad deben

participar para garantizar su permanencia en el tiempo.

De alli que los procesos de formacion que buscan aportar a la construccion de paz, deben
propender por relaciones horizontales, dialégicas y empaticas, en las que los discursos que alli
convergen no se queden en el plano enunciativo, sino que trasciendan a estadios reflexivos en los
cuales se logre comprender la importancia de la conciliacion en los pensamientos divergentes para
la construccion de un mundo plural y diverso. Con esto, se desarrollaran habilidades con las cuales
los sujetos tendran vinculos més respetuosos y democraticos, podran cuestionarse sobre su historia
de vida y evaluar aquellas practicas y valores socialmente aprehendidos, que de alguna manera han
contribuido a que el conflicto armado sea todavia una realidad en este pais, para asi comprender

que en la guerra no hay vencedores puesto que todos pierden algo.

Es por esto, que los ejercicios de memoria desde una formacién para la paz adquieren una
considerable relevancia, puesto que permiten traer al presente ese pasado para dotarlo de nuevos
sentidos como un compromiso politico con quienes histéricamente han sido invisibilizados,
evitando en todo momento condenas Y juicios y orientdndose hacia practicas restaurativas que
favorezcan la reparacion como elemento fundamental en la reconciliacion. Dichas précticas deben
trascender el altruismo y la benevolencia, debido a que es una responsabilidad social del maestro
liderar estos escenarios de cara a los procesos de paz y al trabajo con la memoria desde una
perspectiva dialogica en el aula, dando cabida a las probleméticas sociales con sinceridad y
compromiso, en vista que estos procesos formativos no pueden ser ajenos a la realidad del pais.

Lo anterior se configura en una necesidad evidente de que los maestros, en particular
aquellos que ejercen en contextos que buscan aportar a la paz, cuenten con oportunidades de
formacion en temas relacionados con la memoria, para que asi le otorguen a esta ultima una
importancia nominal en sus apuestas pedagdgicas, porque no es posible lograr procesos de paz

exitosos si no se reconocen y problematizan los sucesos del pasado. Tales oportunidades de
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formacion deben incentivar el compromiso politico y social al que estan llamados los maestros, a
fin de que el trabajo con la memoria sea una conviccion personal que garantice practicas educativas

sin dafio y acordes al contexto donde se lleven a cabo.

Conforme a lo expuesto, la configuracion de las subjetividades politicas de maestros y
maestras debe ser una bdsqueda permanente en medio de una sociedad que plantea continuos
desafios y demanda de estos una constante cualificacion en términos politicos y sociales, la
formacion en tematicas como los procesos de paz y el reconocimiento del papel que desempefia la
memoria colectiva en la construccion de paz. Sin esta formacion incentivada por una conciencia
historica resulta dificil el posicionarse de manera critica desde la praxis frente a las realidades del
pais. Y cualquier accién podria correr el riesgo de ser considerada como un simple acto de
benevolencia que no favorece transformaciones profundas en la sociedad, sino que responde

superficialmente a las diferentes necesidades de las personas.

Por lo anterior, si los maestros llevan a cabo sus practicas educativas basadas en un ejercicio
juicioso de subjetividad politica, podran reconocer que su rol es fundamental en los modos de
perpetuar discursos hegemdnicos o posibilitar el surgimiento de ideas alternas a las
convencionalmente aceptadas, e incluso cuestionar las maneras de proceder en relacién con la
otredad; adicionalmente podra promover el desarrollo de la subjetividad politica en sus estudiantes
al favorecer y fomentar una claridad en sus horizontes conceptuales que permita la consolidacién

del sentido critico de estos respecto a las realidades en la cuales se encuentran inmersos.

En consecuencia, los escenarios de debate y deliberacion que debe propiciar el maestro no
deben ser vistos como un favor o un acto de generosidad, sino que son una responsabilidad
sociopolitica que este tiene, con el proposito de permitir que sus estudiantes expresen sus ideas
respecto a la realidad del pais como una forma de garantizar sus derechos, ello sin asumir posturas
maniqueistas que categoricen 0 estigmaticen a unos como buenos y a otros como malos,
desconociendo asi las complejidades que configuran el conflicto armado colombiano. De lo que se

trata en definitiva, es que mediante estas practicas conscientes, los estudiantes comprendan que no
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existe una version univoca de los acontecimientos y que la historia debe ser contada desde sus

diversos matices.

Ahora bien, cabe reconocer que las anteriores propuestas son importantes para la
consolidacién de una cultura de paz, sin embargo, no son suficientes puesto que tal empresa
requiere de la participacion de todos los sectores de la sociedad. Por ello los diferentes actores estan
Ilamados a unirse de manera decidida, concreta y efectiva con dicho proposito. Entre estos hay que
destacar a las facultades de educacion, las cuales deben adquirir visibilidad en el entorno social y
asumir un compromiso programatico, estratégico y planificado de promover una cultura de paz,
tender que sus investigaciones dialoguen con las probleméticas sociales, que las posibles
soluciones se busquen con las comunidades desde sus territorios y que su oferta académica tenga
constante disponibilidad para aquellos que gquieran formarse en estas tematicas como una apuesta

constante por el bien comun.

En este orden de ideas, las facultades de educacidon también tienen la responsabilidad de
formar maestros y maestras que estén comprometidos con las realidades sociales del pais y que al
mismo tiempo asuman una responsabilidad ciudadana, ética y politica en la busqueda de la paz;
esto implica que deben comprender a cabalidad la importancia de la memoria en los procesos de
construccion de paz. Por consiguiente, es determinante que dentro de los planes de estudio se
incluyan una variedad de espacios formativos relacionados con el rol que podria desempefiar el
maestro en las diferentes apuestas de paz y la importancia de la subjetividad politica y el trabajo
con la memoria para alcanzar tal propdésito. En otras palabras, estos espacios educativos deben
responder a cdmo desde el aula de clase y fuera de ella, se pueden gestar procesos que vayan en

favor de la consolidacion de una cultura de paz.

Otro de los actores que esta llamado a considerar estas recomendaciones son las
administraciones tanto del nivel local como nacional, dado que maltiples intentos por aportar a la
construccion de paz, se han debilitado por falta de atencion, inversién o voluntad politica. Como

resultado de estas cuestiones es posible evidenciar situaciones de extrema pobreza, desigualdad,
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carencia de acceso a la educacion y limitaciones en los espacios de participacion politica para todos

los sectores de la sociedad, entre otras que hacen que la consecucion de la paz se dilate.

Por lo anterior, el llamado es a que las administraciones identifiquen las propuestas que se
han generado en torno a la construccion de paz y establezcan diferentes caminos y estrategias para
que dichas propuestas, tengan mayor incidencia en la vida de sus ciudadanos a través de una férrea
conviccion de que las acciones orientadas a la consecucion de la justicia social son fundamentales
en un estado social de derechos, una gestion eficiente de los recursos en tanto se cuente con la
infraestructura adecuada, los equipos pertinentes y los materiales idéneos para llevar a cabo tales
apuestas de manera efectiva, un acompafiamiento constante a los procesos para identificar las
posibilidades de mejora y en caso necesario, desarrollar nuevas estrategias, favoreciendo en todo

momento su financiacion, ejecucion y evaluacion.

De igual manera, es importante que desde las administraciones se les brinde a sus
funcionarios capacitaciones constantes en tematicas relacionadas con memoria y paz como una
forma de cualificar su ejercicio profesional. De igual manera, se deben implementar mecanismos
en los procesos de seleccidon que favorezcan la contratacion de personas iddneas y capacitadas para
cumplir con los objetivos misionales de las instituciones, ello contribuira significativamente a las

acciones orientadas a reconstruir el tejido social tan fracturado en més de medio siglo de violencias.

Ademas de las recomendaciones que se les hacen a los diferentes sectores y actores de la
sociedad, la participacion de cada individuo es fundamental para la construccion de paz desde sus
posibilidades. De ahi que un reto fundamental sea aunar esfuerzos y recursos con el fin de
consolidar una propuesta que busca una paz duradera, en la cual la educacion esta llamada a trazar
los lineamientos que promuevan el conocimiento de la historia y de los diversos entornos en los
que la violencia se ha asentado, a motivar para que cada persona se reconozca como sujeto politico,
a generar espacios donde las intervenciones, las reflexiones y las discusiones, estan atravesadas no
solo por el respeto sino ademas por la exigencia académica y la responsabilidad ética y moral,

propiciando la participacion libre y democrética para aportar a la consolidacion de una justicia
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social que anime un compromiso serio, decidido con la exigencia que implica ser miembro activo

y propositivo de la sociedad a la que se pertenece.
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5. REFLEXIONES FINALES

La construccion de la paz a través de ejercicios de memoria representa uno de los mayores
desafios que Colombia ha asumido como nacion. Y es que, a lo largo de su historia, el pais se ha
visto abocado a conflictos de diversa indole, lo que convierte la busqueda de la paz en un objetivo
comun en la que desde los diferentes escenarios se debe aportar para su consecucion. En este
contexto, los aportes de las dos maestras y el maestro que compartieron sus experiencias respecto
a su ejercicio profesional en el escenario del CEPAR, en relacion a las memorias colectivas y la
construccidn de paz se convierten en reflexiones que aportan a la identificacion de posibles caminos
para conseguir no solo la paz sino en la oportunidad de construir un sustento tedrico que le permita
a los diferentes actores involucrados en tal empresa, definir las lineas de accion que favorezcan su

implementacién y consolidacidn, entre estas se destacan:

En primer lugar, es preciso afirmar que el maestro tiene una destacada importancia en la
generacion de espacios que aporten a la construccion de la paz desde ejercicios de memoria
colectiva, su influencia se hace evidente en la consolidacion de actitudes y valores en sus
estudiantes; en brindar ambientes que sean propicios para el didlogo y la reflexion y en la
promocion de una cultura de paz que engloba a la totalidad de la sociedad. Su labor, que es de
caracter crucial, allana el camino hacia un mundo mas pacifico y equitativo, en el que las memorias
colectivas desempefian un rol determinante en la construccion de una sociedad erigida bajo las

maximas del respeto a la vida, la empatia y la convivencia pacifica.

Ademas, el maestro desde sus practicas cotidianas puede crear las condiciones necesarias
para favorecer el acceso no solo a la apropiacion de saberes especificos sino establecer una
atmosfera propicia en la que cada estudiante se sienta motivado a participar en la creacion de
espacios en los que sea posible manifestar gestos de paz y su proyeccién en &mbitos que trascienden
las fronteras del aula. Por ello, la capital importancia que adquiere el maestro no estd dada
solamente por la capacidad que tiene de construir saberes con los otros, sino también por asumir el
protagonismo como mediador en los procesos de paz que contribuyen a forjar un panorama

alternativo en el &mbito nacional.
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En segundo lugar, queda evidenciado que el respeto y el dialogo son fundamentales para
adelantar procesos de construccion de paz. Y es que el respeto se constituye en una actitud
fundamental en cualquier entorno humano y de manera especial cobra relevancia en el espacio del
aula como laboratorio de humanidad y practica de valores humanos que luego se pondra en
contextos laborales, sociales o familiares con mayor pertinencia. De ahi que el respeto constituye
el valor fundamental de la acogida dentro de los presupuestos de la alteridad y despliegue una serie
de acciones que buscan darle al otro su lugar a través de la escucha como primer paso para favorecer
el encuentro cordial, afectivo y respetuoso. Esto se refleja en las maneras en que los maestros
establecen relaciones respetuosas con sus estudiantes priorizando el dialogo como via para resolver
los diversos conflictos que se puedan presentar en el entorno educativo. Esto no solo posibilita que
los estudiantes aporten en la consolidacién de espacios seguros, sino que también fomenta en ellos

la empatia y la capacidad de ver la humanidad en el otro.

En tercer lugar, en las experiencias de los ejercicios profesionales de los maestros, se
destacan los espacios de dialogo que estos promueven en el CEPAR; dichos espacios permiten a
los estudiantes exteriorizar sus memorias como acciones que favorecen la comprension de las
realidades de los otros, permitiendo de este modo que los individuos con experiencias Yy
perspectivas diferentes, se escuchen mutuamente y establezcan puentes de empatia. Ademas,
posibilitan el reconocimiento de las experiencias traumaticas que puedan tener los otros y se evalla
la responsabilidad de cada uno en ellas, asi como las medidas para prevenir la recurrencia de tales
situaciones, también se ofrece a los estudiantes la posibilidad de sentirse escuchados, lo que

demuestra que son importantes y que sus recuerdos tienen una nominal valia.

Con lo anterior se pone en evidencia que la memoria no es solo un vehiculo que favorece
el conocimiento, sino que ademas es un mecanismo a través del cual el sujeto puede acceder de
manera significativa, selectiva y subjetiva a una serie de episodios que han configura su vida y que
al traerlos al presente permite resignificarlos y utilizarlos para transformar la realidad personal,
familiar y social. De alli que los maestros, en esos ejercicios de memoria en el aula, deben valerse
de ella como un dispositivo pedagdgico que haga frente a las narrativas imperantes que han

legitimado las violencias para conservar el statu quo.
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Al fomentar la comunicacion a través del respeto por la diversidad, los maestros edifican
las bases para una sociedad mas tolerante y comprensiva. Estos intercambios de memorias nutren
la construccion de la paz al abonar el terreno para una coexistencia pacifica, al fomentar la
tolerancia hacia la historia de vida del otro. La labor de los maestros, en sintesis, es esta tarea de
fundamental valia ya que son quienes estan forjando las conexiones humanas esenciales para la

construccion de la paz y la reconciliacion.
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Yo, identificado/a con cédula de ciudadania No. , he sido
informado/a que los estudiantes Jorge Hugo Mosquera Betancur identificado con ", Duvian Bedoya
Martinez identificado con C. C. y Francisco Luis Veldsquez identificado con C. C. estan

adelantando una investigacién en el marco de su trabajo de grado de la licenciatura en Literatura y Lengua Castellana de
la Universidad de Antioquia, la cual aborda los temas de memoria, construccién de paz y formacién.

Asi mismo, se me ha explicado que la informacién suministrada solo sera utilizada para fines académicos Yy que en ningln
caso se revelara mi nombre y que mi identidad seré protegida en todo momento del proceso, por ello, autorizo para que

graben por medios electrénicos y/o se filmen las entrevistas y conversaciones en las que participe, y que puedan utilizar
esta informacién en la investigacion.

Adicionalmente, declaro que mi participacién es completamente libre y voluntaria, estoy en libertad de retirarme o de no
responder alguna pregunta si asi lo deseo. Tengo claro que no recibiré beneficio econémico o material de ninguna clase
por la participacién en el proceso de recoleccion de informacion -entrevistas-. También se me ha aclarado que los audios,
las imégenes registradas y el uso de estos, se manejaran de acuerdo con la normatividad vigente en la Resolucién
008430 de 1993 del Ministerio de Salud’, que prescribe las normas cientificas, técnicas y administrativas para toda
investigacion, por medio de la cual se establece que en toda investigacién que involucre seres humanos, es necesario
obtener el consentimiento informado por escrito de los participantes.

Dicho consentimiento debe contener informacién clara y detallada sobre el propésito de la investigacion, los
procedimientos a seguir, los posibles riesgos y beneficios, y la confidencialidad de la informacién durante y posterior al
proceso de investigacion. Ademas, se debe informar a los participantes de su derecho a retirarse de la investigacion en
cualquier momento sin consecuencias negativas y se debe garantizar que la informacién recopilada se tratara de manera
confidencial y segura. En el caso de las grabaciones y documentacion de encuentros, se debe garantizar la privacidad de
los participantes y obtener su autorizacion expresa para el uso de dichas grabaciones y documentacion en la investigacion.

Hago constar que el presente documento ha sido leldo y entendido por mi en su integridad de manera libre y espontanea.

Nombre

Firma

Cédula No

* https:/www.minsalud.gov.colsites/rid/Lists/BibliotecaDigital/RIDE/DE/DIJ/RESOLUCION-8430-DE-1993. PDF
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Anexo 3.

1323 demasiadas llamadas, demasiado mensajes me esperan en los en las puerias de los salones, en las en las partes de afuera, buscando pues
1324 como consejos de que quiero hacer profe, quiero puedo hacer profe, tengo esta situacion, profe, es que lastimosamente yo me debo de ir

1325 para.Equis grupo, porque es que eso es lo que yo sé hacer, cierto, entonces yo cuando aconsejo y ayudo a tomar decisiones acertadas a la ofra
13z¢ persona, Eh, considero pues que estoy creando.;Eh? O llevando a cabo, pues como la construccion de paz.
1327 (MDJ) la segunda pregunta, orientada mas hacia Eh, cudles han sido algunos de esos retos que has tenido en esos procesos de construccion de
1328 paz que llevas a cabo en el CEPAR?
1329 (M1): Bueno, yo pienso que mas que retos han sido experiencias de vida, es cierto. ;O sea, Eh, todas las personas han tenido diferentes y

JORGE HUGO MOSQ@...
11:15 23 sept

g

Censtrucecion de paz

330 demasiadas situaciones y condiciones, EH?Por las cuales, pues cada uno ha pasado cierto, entonces eso me conmueve demasiado. ;O sea, yo El brindar buenos consejos y ayudar a
331 siempre, yo siempre estoy come pensando, como puedo ayudar? El otro, cierto, entonces yo siento que los estudiantes siempre han encontrado, sus estudiantes a tomar buenas
1332 pues, COMO &n mi, un apoyo, una compafiia.Y la escucha y precisamente esa es mi esencia, pues o sea, yo no, yo no. Yo no considero que yo

1333 tenga como inconvenientes o retos. Mas facil son experiencias positivas y bonitas. Muy triste, si, porgue yo dige.no he vivide nada de lo que

334 estas personas han vivido cierto, de lo que les ha tocado vivir entonces Ahi es donde uno dice, gracias porque yo tengo. ;Y bueno, pues no,

1335 porque ellos tengan, pues no, porgue yo sea quien mas tenga o que porgue tenga ahi no? Y ellos no, pero es por lo menos para yo poder.; Tener

33& para ayudarles a ellos, cierto?Entonces mi esencia es pues obviamente querer seguirlos ayudando, siendo un gran apoyo para ellos y pues In' ﬂgz?;:::{l@.o AIeRE=
337 obviamente una gran maestra y una buena amiga. ’ B

33z (MDJ) entonces ya para finalizar el tercer, la tercera pregunta, el tercer cuestionamiento.Esta mas orientado hacia las facultades de educacion. Retos para construir paz.

33% ¢ T0 consideras que las facultades de educacién deberian formar a sus estudiantes en temas politicos de construccion de paz y de memoria? ;Y Mo cree que haya tenido retos ni
240 por qué en caso tal de que sirve, que no, si crees que lo estan haciendo, si crees que necesitan mab EH? Pues mas énfasis en esos temas.O si inconvenientes, por el contrario
341 crees que no lo estan haciendo, si crees importante que se empiece a ser listo .

34z (M1) si me parece muy importante un drea de formacién para la construccion de paz. osea, yo soy.Partidaria de que La Paz. si se pueda cierto

134

3 que pueda ser demorada, un poquito, pero si me parece importante que desde los colegios, desde los ;Dios desde los primeros afios puedan
1344 hablar del tema La Paz, yo tengo un hijo de 7 arfios y yo todos los dias le digo, recuerda la las? Pues como la.Las reglas y la regla nimero uno es
1345 respeto por el otro, cierto, entonces yo pienso que si uno como familia o pues si, como familia le da las bases al hijo, pues A nuestros hijos, pues
134¢ pero.En el Colegio le refuerzan ese tema de la de La Paz, pues del es que yo yo siempre voy a decir que La Paz Empieza por el respeto, pues el
1347 respeto por el ofro, porque es que yo no puedo. ;Yo no puedo generar paz si yo no, si yo no estoy siendo empatico con el ofro, si yo no me pongo
1342 en los zapatos del otro, si yo no estoy teniendo en cuenta las condiciones y la situacion desde el otro, cierto entonces?Bueno, creo que es una
1343 herramienta fundamental que si tendria que verse en las instituciones educativas desde los primeros afios.De esa manera nos ensefaria a

13se manejar la comunicacion con el otro, eh De entender que somos diferentes, pero que si nosotros o si la otra persona quiere resocializarse que

li' JORGE HUGO MOSQ...

11:29 23 sept
impactos de sus praxis docente en su
vida.
Reconoce que tiene ciertos privilegios
en comparacion a sus estudiantes y

Anexo 4.

Primera intervencion de JD

JD comienza su namacién presentando su nombre y su formacion académica, lo que establace su
identidad como maestro, asimizme hace mencion a su lugar de crigen, el bario Encizo en Meadellin,
que histéricamente fue conocido por su viclencia. Este contexto es crucial para entender su
experiencia y perspectiva de vida.

bueno, rmmmbreesm soy licenciado en ciencias naturales y
educacién ambiental de acd de la Universidad de Antioquia (79)

1. Presentacion

La narrativa de JD presenta la experiencia de alguien que estuvo expuesto a un entomo peligroso v
tentador, pero que finalmente tomo otras decisiones que lo llevaren aun camino diferente. alejandose
de la violencia v la delincuencia. Su historia hace hincapié en 1a importancia de tomar decisiones
conscientes ¥ 1a capacidad de superar las mfluencias negativas en aras de un camino mas positivo en
la vida, menos violento.

2. Influencia de la

...vengo de un barrio generalmente de Medellin, conocide por alguncs
por su violencia, el bamrio Encizo el Pinal, Encizo en los ochenta,
noventa, fize uno de loz barmios més viclentoz de MMedelling me crié zlli
toda la nifiez, un barrio, donde cuando estdbamos jugande, de un
momente a ofre, desde una esquina armiba, cogian a bala entonces los
nifios de una para adentro, donde entraban a sacar a los pelaos para
matarlos, certo, de wna famihia, donde uno de los cabecillas era mi tio,
uno de los cabecillas del barmio, entonces pues estuve [mandible] siendo
victima, clerto, mataron a un tio, como cosa pues de la guerrz en el
barrio, entonces si creo que he sido victima de esa violencia a nivel de las
comunas, una familia humilde, bastante humilde (30-85)

violencia en su vida

(JD) vo tuve la opcidn, también ez muy frecuente que entre los barrios
empiecen a reclutar a los muchachos, no sé si ahora, a mi me tocd el tema
de los camitos, [inaudible] pasar armas, llevar de un barrio a ofro, las

Experiencia de Violencia desde temprana edad (85-86)

D deseribe cdmo crecid en un entomo de violencia en su barrio y como su familia estovo involucrada
en esta violencia. Esto muestra cdmo fue victima de la violencia desde su nifiez v como esto lo marcé
no 51guid los pases de familia.

Uno de los elementos atroces que trae consigo la violencia es que no tiene sentimientos, no tiene
pensamientos ¥ penetra hasta lo mas profunda de las estructuras sociales, incluso la propia familia.

Al respecto de (170-175)
Contexto de vida ¥ exposicion a influencias negativas:

D describe cdmo en su barmio era connin que rechutaran a jévenes para actividades ilegales, como
transpertar anmas v drogas. Elle revela un contexto en el que 1a violeneia v la delincuencia eran uma

realidad cotidiana.
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Anexo 5.

1e3s me gusta leerlas, entonces pintan el pais los medios de comunicacion, pintan el pais de una manera que no es, cierto, la realidad es otra
1236 completamente diferente ¥ soy un pelado de barrio v también 3é como son las situaciones en Enciso, en Mannque, cierto, conozco gente pues de
1037 combos v todo eso, entonces es como que ah pintan a la cosa tan diferente como es en realidad la vida, entonces trato como de no tragar entero, y es
1236 lo que le digo también a los muchachos, entonces creo que esta experiencia me ha permitido como desdibujar también un poco la mirada que tenia
1239 del pais anteriormente, cierto, ver como, la vida colombiana de una manera distinta

1248 (MDJT) como, especificamente como la veias antes. .

1e41 (H1) pues como tratar de entender cada, cada punto no sé, de la sociedad, cada parte de la sociedad

1842 (MDJ) cuales son los motivos

1843 (H1) =i, como buscando, que llevo a estas personas a esto, muchas veces voy, no =€ en la moto v me pongo a pensar de pronto en un estudiante y yo
1244 bueno v como habra sido todo el proceso de él. pues no soy de los que suele conversar mucho con ellos v empezar como a cuestionar sobre su vida,
1245 qué lo llevo, solamente [inaudible] cuando se acercan a mia a contarme, ¥ eso que tampoco soy hey veni [inaudible] los escucho v ellos se riegan v
1046 cuentan su experiencia y uno como que ah juemadre [inandible] viendo toda esta situacion aca [inaudible] cuestionarse por qué, el tema de la
1047 corrupeion, tanta plata que hay, tanta plata que se desvia, sabiendo que podriamos no sé, ser mas equitativos, no sé [inaudible]

1248 (MDD) justicia social

149 (H1) algo mas, =i, de justicia social, no, no vna cosa de locos esto

1ese (M1) vo también he trabajado, pues conocia a las practicas en diferemtes contextos, pues en diferentes instituciones, la privada, 1a piblica, nunca he
1es1 estado en la rural, no quisiera [inaudible] me moriria del susto[inaudible]

1es2 (M3) yo me apuntaria a la rural

1853 (M1) pues yo si, pero si, v solo =i, =i tengo mi casa donde vivir

1854 (MDJ) una finca [inandible]

1ess (M1) o en la mizma escuela [inaudible] pero pues tendria que ser soltera por ejemplo

1ese (MDT) o sea ya no?

1es7 (M1) no. va no, porgue pues, seria la profe del hijo v el esposo qué [inaudible]

1855 (H1) el esposo estd en la huerta

1es9 (M1) si, seria lo Gnico, pero [inaudible] a mi si me pican los moscos, los zancudos, no les tengo miedo pues a ningin animal, pero, pues cambiar mi
160 cama por una tabla, no [inaudible]

121 (MDD) o una hamaca por ejemplo

1262 (M1) no, no, no, yo creo que soy, hace muchos afios fist a una finca v le dije a mi mama, mami quiero paleta, jpaletas? o sea, no sale nadie, sale en
1263 mula dos horas, no mami mafiana, ¥ vo bueno, mami, necesito ir al bafio, bueno vaya [inaudible] a la manga, mami. no, yo me acverdo de eso y yo
1864 110, N0, N0, CTeerd YO

1es5 (M3) pero mas por experiencia, pues por una experiencia maluca o qué? [inaudible]

1es6 (M1) =i, porque no habia luz, no habia nada v entonces v bueno, no, para uno comer un mecato 1o hay, pa comer las salchipapas no hay [inaudible]
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Anexo 6.

MAPA DE CATEGORIAS

Categoria Rasgos Descriptores (enunciados en la ;Como opera el concepto en la
investigacion) realidad, a traves de que acciones?
iQué se espera encontrar en los datos
hallados?

1. Es social 1.5e desarrolla y comparte | - Relatos en los que las personas cuentan
mediante lz  interaceion sus experiencias con los otros.
participacion  activa de los
miembros de wun grupo - Marraciones en las cuales se habla de un
comunidad. mismo suceso desde diferentes puntos

de wvista.
2. Esta interaccion  implica s
comunicacion  constante, el [ - Momentos en los gue se relata el pasado
intercambio de experizncias y y s le da un nuevo significada.
la construccion conjunta  de
significados y representaciones | Para tener en cuenta: Traer el relafo de
compartidas. ofros para incorporaro en el mio.
3. Siempre se recuarda a través de
constructos sociales.
4 Las personas dotan de  wn
sentido compartido los eventos
que les han sido comunes.

2. Genera idenfidad | 1. Se construye con los individuos ¥ | - Relatos en los que se puede wer la
las sociedades, a través de una perenencia de forma consciente o
conexion com su pasado inconsciente a un grupo o comunidad.
colective gque genera un semntido
de pertemencia a un grupo o | - Marraciones en las gue se cuentan
comunidad. costumbres familiares y sociales.

Memu.rla 2. 2e reconccen unas praclices | Para tener en cuenta: referantes que guian
colectiva sociales cue son producto de | nuestras elecciones, preferencias,
una fradicion cultural heredadsa. | discursos  que  guian  nuestro  actos.
[considerar aguellas cosas que incluso™no

nog agradan”).

3. Es narrativa 1. 5e organiza en forma de relatos | - Vivencias gque se comparten de una
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y s5e& fransmiten de manera
intergeneracional,
favoreciendo la continuidad del
legado cultural.

2.El lenguaje es el wehiculo a
través del cual las memaorias se
hacen presente.

generacion a ofra.

- Marraciones en las que se habla de
aguelle que le contaron.

- Trae a la memoria sucesos que ha vivido
{con una temporalidad, un espacio y
unos sujetos) De cuents de unas
emaociones y unas valoraciones.

Para tener en cuenta: diferenciar entre lo
narrative [experencia] (inicio, nudao...
sujeto. espacio, fiempo) més alld de wna
opinién del participantes; narrar-se parmite
que el sujeto vuelva & su experiencia.
-Hay waloraciones y emociones en aquello
que s& narra (emociones y sentimientos
implicados, para el yo y 2l otro) ;Como
valoran su trebajo, aquelle que estan
haciendo?

4. Es ritual

1. Practicas  intencicnadas  en
gjercicios  de  memoria o
recordacion.

2. Los rituales y ceremonias sirven
para fransmitir y preserver la
Memaoria.

- Relatos de acciones gue se repiten en
eventos particulares.

5. Es selzctiva

1. Puesioc gue no conserva todos los
eventos del pasado y se enfoca en
los eventos gue son mas
importantes para el individuo, como
aquellos que han tenido un impacto
significativo en su identidad o
cultura.

-;iFor qué se narran esos recuerdos ¥ no
otros?

-Recusrdos gque se cuentan con mayor
detalle porgue han sido determinantes
para lo que es8 persona es.

Para tener en cuenta: ;Bajo qué criterios
el otro trae a la narrativa, a lo gue
enuncia? ; Qué se omite?

&. Es dinémica

1. Reconstruida y reinterpretada en
fumcion de los  contextos
histdricos, sociales y culturales
para comprender &l presents y
transformar el futura.

-Marraciones de sucesos del pasado gue
gyudan a las personas a comprender
de otro modo su presente y les da
esperanzas para el futuro.

-;Coemo los relatos del pasado ayudan a
mirar de ofra forma el presente y a
cambiar el futura.

114




