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Resumen

En el contexto colombiano la geografia se ensefia integrada en las ciencias sociales
escolares, area desde la cual se promueve una vision relacional de lo social. En este
articulo se develan los conceptos geograficos presentes en las propuestas curriculares
para la ensefianza de las Ciencias Sociales de siete docentes de establecimientos
educativos publicos de Medellin y su relacion con los Derechos Basicos de Aprendizaje

de Ciencias Sociales referidos a la espacialidad. La investigacion fue de corte
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cualitativo, en ella se usaron como estrategias metodoldgicas: la revision documental y
la entrevista de investigacion; en el procesamiento de la informacion se realizd un
andlisis de contenido asistido por Atlas ti. En términos de los resultados, se identificaron
diversos conceptos utilizados por los docentes de Ciencias Sociales para el desarrollo de
la espacialidad en los estudiantes. Diversidad que da cuenta de la interdisciplinaridad
que subyace en la geografia como disciplina académica y su potencial en la integracion
del &rea. Ademas, los conceptos considerados en la ensefianza de la geografia son
objetos epistémicos de dicha disciplina y se inscriben en las categorias conceptuales de
esta.

Palabras clave: Ensefianza de las ciencias sociales, conceptos, ensefianza de la

geografia.

Abstract

In the Colombian context, geography is taught as part of the school social sciences, an
area from which a relational vision of the social is promoted. This article reveals the
geographic concepts present in the curricular proposals for the teaching of Social
Sciences of seven teachers of public schools in Medellin and their relationship with the
Basic Learning Rights of Social Sciences referred to spatiality. The research was of a
qualitative nature, using as methodological strategies: documentary review and research
interview; in the processing of the information, a content analysis assisted by Atlas ti
was performed. In terms of the results, several concepts used by Social Sciences
teachers for the development of spatiality in students were identified. Diversity that
accounts for the interdisciplinarity underlying geography as an academic discipline and
its potential in the integration of the area. Furthermore, the concepts considered in the
teaching of geography are epistemic objects of that discipline and are inscribed in its
conceptual categories.

Keywords: Social science education, concepts, geography education.
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Introduccion
En el afio 2017 se promulgaron los Derechos Basicos de Aprendizaje de Ciencias
Sociales —-DBA—, los cuales se elaboraron en 2016 en el marco de un contrato

interadministrativo entre el Ministerio de Educacion Nacional -MEN- vy la Universidad
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de Antioquia —U. de A.—. Estos fueron construidos dando cumplimiento al articulo
2.3.3.6.1.8 del Decreto Numero 501 de 2016 del MEN que reglamenta la jornada Unica
en Colombia y como parte de una estrategia para mejorar la calidad de la educacion de
aquellos estudiantes que no alcanzan los minimos en las pruebas estandarizadas y que al
finalizar su educacion media no tienen los aprendizajes requeridos para su insercion en

la sociedad.

El MEN presenta a la comunidad educativa del pais los DBA como un “documento en
construccion”. Despues de evaluar la discusion que se dio a nivel nacional, tanto en
medios de comunicacion nacionales como en redes sociales y escenarios politicos, sobre
adoctrinamiento en identidad de género por parte del MEN debido a la publicacion de
una cartilla sobre educacion sexual. Elaborada en el marco del contrato 753 de 2106 que
firmo el MEN en cabeza de Gina Parody con el Fondo de Poblacion de las Naciones
Unidas —UNFPA- para elaborar la cartilla Ambientes escolares libres de
discriminacion. 1. Orientaciones sexuales e identidades de género no hegemdnicas en
la escuela. Aspectos para la reflexion, documento en cuya construccion también
participaron el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo -PNUD- vy el
Fondo para la Infancia de las Naciones Unidas —UNICEF-. Ahora bien, tanto la cartilla
como su contenido son resultado de disposiciones normativas (Ley 1620 de 2013) y
judiciales (Sentencia T—349/16; Sentencia T-478/15) para garantizar el respeto por las
orientaciones sexuales y de género diversas. Considerando lo anterior, el MEN (2016)

establecio:

Los DBA de ciencias sociales se publicaran virtualmente dado el
momento histérico de nuestro pais que invita a su construccion
conjunta cuidadosa por parte de todas las colombianas y los
colombianos. Estas cuatro versiones de los DBA continGan
abiertas a la realimentacion de la comunidad educativa del pais
y se hardn procesos de revision en los que seran tenidos en
cuenta los comentarios de docentes, directivos docentes y

formadores de formadores, entre otros actores (p. 5).

Otro elemento que motivo la decisidn anterior fue la firma del Acuerdo Final para la
terminacion del conflicto y la construccion de una paz estable y duradera entre el
Gobierno Nacional, presidido por Juan Manuel Santos Calderon y delegados y

delegadas de las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia Ejército del Pueblo —
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FARC-EP-, el 12 de noviembre de 2016 en La Habana, Cuba; para los funcionarios del
MEN el contenido de los DBA de Ciencias Sociales podria suscitar polémica en el
diversos sectores del pais y seria mas facil para la entidad responder si el documento se

presentaba como una propuesta en construccion y no en version final.

Todo ello a pesar de ser una politica de desarrollo del curriculo -PDC- construida en el
marco de la discusiéon publica con docentes de aula, profesores de instituciones de
educacion superior e investigadores (de ciudades como Medellin, Cali, Barranquilla,
Cartagena, Turbo, Ipiales y Pasto) y de haber sido revisada y ajustada con base en las
recomendaciones de funcionarios del MEN, un par académico nacional y otro
internacional. En la version oficial dada a conocer al pais se puede leer respecto a los
DBA:

en su conjunto, explicitan los aprendizajes estructurantes para un
grado y un area particular. Se entienden los aprendizajes como
la conjuncion de unos conocimientos, habilidades y actitudes
que otorgan un contexto cultural e histérico a quien aprende.
Son estructurantes en tanto expresan las unidades bésicas y
fundamentales sobre las cuales se puede edificar el desarrollo
futuro del individuo (MEN, 2016 p. 6).

En esta definicion se retoma la idea de aprendizaje en espiral contemplada tanto en los
Lineamientos Curriculares —LC— de Ciencias Sociales como en los Estandares Basicos
de Competencias -EBC- en Ciencias Sociales. Hecho por el cual se observa en los
enunciados de los DBA una complejidad de las categorias y evidencias de aprendizaje,
de tal manera que a medida que los estudiantes desarrollan nuevas capacidades y
adquieren nuevos conocimientos, logren analisis y acciones mas complejas. Ademas, el
aprendizaje se ratifica como una construccion permanente y como un producto, por lo
que esta en constante desarrollo a lo largo de la vida de los sujetos, cuando tienen

nuevas experiencias de aprendizaje.

Los DBA de Ciencias Sociales se componen de: un enunciado, que precisa el
aprendizaje estructurante a alcanzar en un determinado grado, las evidencias de
aprendizaje, cuatro por cada enunciado, indican a los docentes el tipo de producciones
0 actuaciones que se espera de los estudiantes; y los ejemplos, muestran a los docentes

como materializar en el aula el enunciado y las evidencias. Asi, en los DBA de Ciencias
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Sociales hay 82 enunciados (distribuidos asi: 1™ a 9"°, ocho por cada grado y de 10™ a
11% cinco por cada grado), 328 evidencias de aprendizaje y 21 ejemplos. Esta estructura
en su conjunto compone los DBA.

Los DBA de Ciencias Sociales se construyeron dentro de cuatro ejes articuladores de lo
social: espacialidad, temporalidad, culturalidad e institucionalidad y derechos humanos
(U. de A., 2016). Los DBA referidos a la geografia se agrupan bajo la categoria de

espacialidad, la cual es entendida como:

el conocimiento acerca del espacio que integramos como parte
de nosotros mismos, esa apropiacion que logramos del medio
que nos rodea mediante la conceptualizacion que construimos
paso a paso, desde las practicas en el espacio cotidiano y de los
contenidos escolares recibidos. Esta asimilacion se inicia con la
referencia de nuestro cuerpo en relacion siempre con lo que nos
rodea, ese primer espacio, que se interconecta a medida que nos
comunicamos Yy relacionamos con otros y en la medida que
asimilamos a nuestro lenguaje nuevos significados desde las
explicaciones del espacio en sus diferentes acepciones (U. de A.,
2016, p. 22).

Esta idea de espacialidad fue la que guio la propuesta de organizacion curricular
establecida en los DBA. En ella el sujeto conoce el espacio con referencia a su cuerpo y
a medida que tiene nuevas experiencias puede complejizar el fendmeno espacial o sus
experiencias espaciales, al igual que ampliar la escala de analisis de los lugares que
puede comprender. En los DBA la espacialidad es pensada como los aprendizajes que
logra el sujeto y que le permiten incorporarse en la sociedad, comprenderla desde lo
espacial y aportar en su construccion mediante el ejercicio de su ciudadania. En
consecuencia, la espacialidad es vista como una construccion que se da a lo largo de la
vida. En este sentido la funcion de los establecimientos educativos es brindar a los
estudiantes elementos que pueden seguir desarrollando tanto por si mismos como

cuando entran en contacto con otras culturas.

Para que ello sea posible los conceptos cumplen un papel fundamental. Desde estos, los
estudiantes aprendan a nombrar y conocer la realidad de forma concreta. De ahi el valor

de preguntarse acerca de ¢cuales son los conceptos geogréaficos que integran los DBA
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del eje de espacialidad y su relacion con las propuestas curriculares de los docentes? En
este sentido, el articulo se divide en cuatro apartados, la importancia de una geografia
conceptual y las politicas de desarrollo del curriculo, la ruta metodoldgica construida,

analisis de resultados y unas reflexiones a modo de conclusiones.

1. Ensefianza de la Geografia a partir de conceptos

La geografia, disciplina académica entendida como la descripcién razonada del mundo
de los lugares Santos (1995) es una ciencia social que aborda el analisis de diversos
problemas y fendmenos geograficos acaecidos en la superficie terrestre, lo cual da lugar
a diversas corrientes de pensamiento en el estudio de su objeto: el espacio geogréfico.
De ahi que dicha disciplina cuente con una diversidad de enfoques y especificidades en
su estudio: econdmica, fisica, politica, demogréafica o de la poblacién, urbana, agraria,
del ocio y del turismo, entre otras. Cada una de ellas, favorece un &mbito en el analisis

del espacio geografico que se moviliza entre la dimension fisica y la dimension humana.
De acuerdo con Pulgarin (2020):

a la geografia se le conoce también como la ciencia de los
paisajes, la ciencia de los medios naturales para una ecologia de
la especie humana, la ciencia de las formas de la diferenciacién

espacial, la ciencia del espacio o el geoanalisis (p. 32).

Su objeto de conocimiento, el espacio geografico, es un concepto dinamico, fortalecido
en sus acercamientos a otras disciplinas; es leido como lugar, territorio, paisaje, medio
geogréfico, geosistema y regién. Diversidad de enfoques que se torna en una situacion
positiva cuando se trata de los procesos de ensefianza, puesto que se constituye en la

ciencia puente, dinamizadora del dialogo entre las ciencias sociales y las naturales.

Los conceptos son construcciones discursivas y tedricas con las cuales se explica el
mundo material e inmaterial. Un concepto encierra una idea. Es una unidad de sentido
sobre un fijo o flujo. Los conceptos son invenciones de las comunidades para explicar
su experiencia respecto a algo. Segun Rodriguez de Moreno (2010) los conceptos son
“imagenes mentales que provocan las palabras o los signos con los que se expresan
regularidades. Tales imagenes mentales tienen elementos comunes en todos los

individuos y matices personales” (p. 89). Es asi como los conceptos varian entre las
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comunidades e individuos, no obstante, tienen puntos de encuentro, que facilitan su uso

en distintas redes de significacion para referirse a una misma realidad.

De acuerdo con Blanco (2007) “a lo largo de la historia de la disciplina diferentes
conceptos han actuado como nociones clave a la hora de explicitar cbmo se entendian
las relaciones entre la sociedad y el medio en el que vive” (p. 38), conceptos que son
retomados en el marco de la didactica de la geografia para lograr el desarrollo de la
espacialidad en los ciudadanos, es decir, el aprender a pensar y actuar con referencia a
las dinamicas de los espacios que habitan; y que, en el contexto colombiano, se ven
expresados en las politicas de desarrollo del curriculo, documentos que brindan ademas
orientaciones pedagodgicas, didacticas y curriculares a los docentes para pensar y
materializar los procesos de ensefianza y de aprendizaje con miras a alcanzar una

educacion geografica para la vida.

Segun Rodriguez de Moreno (2010), es importante analizar los conceptos en las

propuestas curriculares de los docentes porque:

el maestro debe aprender y ser consciente del sistema de
conceptos que maneja el estudiante, preguntarse donde estan las
aplicaciones préacticas y teoricas de esos conceptos, e invertir la
pregunta y responder si su explicacion y orientacion le permite
al estudiante ver y reconocer en su mundo para comportarse
correctamente y solucionar los problemas que se le presentaran

tanto en su vida personal como laboral (p. 90).

Por ello, conocer los conceptos que integran tanto los DBA de Ciencias Sociales como
las propuestas curriculares de los docentes es fundamental para comprender los énfasis
que realizan en la ensefianza de la geografia. Es también una forma de valorar la utilidad
de las PDC en la préactica pedagdgica de los docentes y de identificar lo que ensefian o
no, los docentes sobre geografia. Desde esta perspectiva, cada concepto que se ensefia

en el curriculo escolar esta cargado de sentido.

Ahora bien, la ensefianza de geografia a partir de conceptos es una propuesta didactica
que viene tomando fuerza entre los docentes para el desarrollo de conocimientos,
habilidades, y actitudes de la disciplina que le permitan a los estudiantes comprender el
mundo desde su lugar y el de otros, lo cual explica los matices en la multiplicidad de

estrategias didacticas que existen al respecto (Blanco, 2007; Castafio, 2017; Florez,
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2014; Henao, 2019; Jaramillo, 2014; Monsalve, 2020; Paulsen y Diaz, 2022). Ello
implica que los docentes conozcan las distintas interpretaciones y perspectivas que
existentes de los conceptos geograficos para poder hacer innovaciones educativas que se
relacionen con los contextos de los estudiantes, de tal manera que estos ultimos le
encuentren sentido tanto a los nuevos lenguajes para leer mundo como a los problemas
que la nueva red de significacion les permite observar e intervenir a partir del ejercicio
de su ciudadania. En este sentido cobra fuerzan las palabras de Ortiz (2004) cuando

puntualizo:

Las ciencias sociales viven de los conceptos. Tallarlos es un
arte... No necesariamente en el sentido artistico de la palabra,
sino en cuanto artesania, un hacer, ... No pueden ser producidos
en serie, segun la vieja ortodoxia fordista; es necesario tomarlos,

uno a uno, en su idiosincrasia, en su integridad (p. 11).

2. Politicas de desarrollo del curriculo

El curriculo entendido como el proyecto de formacion que una generacion lega a otras
no siempre ha sido el mismo, el curriculo prescrito, oficial se ha transformado con el
paso del tiempo, debido a los cambios en los actores, los procesos y los lugares. Los
cuales han sido agenciados desde lo que se podria denominar: politicas de desarrollo
del curriculo —-PDC- (Escudero, 2000; Espinoza et al., 2018), las cuales se caracterizan
por precisar los conocimientos, saberes, habilidades, competencias, destrezas, actitudes,
practicas y valores que los estudiantes deberian aprender a lo largo de su paso por los
establecimientos educativos, para desarrollarse como ciudadanos criticos, solidarios,

creativos, responsables y felices.

Desde su contenido las PDC buscan contribuir con los procesos de transformacion e
innovacion en los establecimientos educativos, con orientaciones para el proceso
educativo en las aulas. Son documentos que responden a algunas preguntas clasicas del
proceso docente como: qué ensefiar, como ensefiar, cuando ensefiar, por qué ensefiar,
donde ensefiar, entre otras. Al tiempo que establecen la forma como se deben relacionar
con los proyectos de formacién institucional. Hechos por los cuales las PDC son
consideradas prescriptivas y restrictivas de la autonomia de los docentes e instituciones
para pensar el curriculo segln las necesidades y caracteristicas de los estudiantes, asi

como las condiciones y posibilidades de sus contextos. A esto, se suma que las PDC
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reciben el influjo de los organismos multilaterales de desarrollo que condicionan la
entrega de ayudas a los paises receptores, esto bajo la l6gica de un sistema de desarrollo
neoliberal que implico la agencia de cambios de forma y de fondo en los sistemas

educativos de Ameérica Latina (Martinez, 2003).

En este sentido las denominadas reformas educativas de los afios 90 establecieron lo que
los establecimientos educativos y los docentes debian hacer para alcanzar el ideal de
ciudadano propuesto tanto por los gobiernos de turno como por los organismos

multilaterales de desarrollo. De alli que Martinez (2003) explique:

La reforma a la escuela y a la ensefianza esta ademas orientada a
garantizar que la educacion pueda ser intervenida y regulada por
el mayor numero posible de sectores sociales (empresarios,
padres de familia, comunidad en general) y no exclusivamente
por el Estado (p. 12).

En este contexto tiene lugar en Colombia la emergencia de la Ley 115 de 1994, por la
cual se expide la ley general de educacion. Y con posterioridad, en la primera década
del siglo XXI, se promulgan dos de los tres documentos de referencia curricular méas
importantes que existen el sistema educativo colombiano para el area de Ciencias
Sociales (los Lineamientos Curriculares —-LC— MEN, 2002 y los Estandares Basicos de
Competencias -EBC— MEN, 2004, 2006). La construccion de estos documentos estuvo
marcada por su pretensiéon de generar consenso en la sociedad colombiana mediante la
vinculacion de diferentes actores con el fin de ganar legitimidad social; al tiempo que
sienta las bases de un proceso de homogeneizacion de las propuestas curriculares y con
ello de las practicas de las instituciones educativas y sus actores, respecto a las
reformas. En este sentido, Frigerio (2000) puntualiza “Sabemos que lo propio de los
recetarios Unicos es la omisidn de las historias singulares y una tendencia a descuidar la

generacion y sostenimiento de instancias genuinas de participacion” (p. 7).

La homogeneizacion que subyace en las politicas de desarrollo del curriculum en
ocasiones ha llevado al desconocimiento de las realidades territoriales. En palabras de
Frigerio (2000) “Cuando una consigna conlleva la actividad de hacer tabla rasa de
herencias, antecedentes y contextos, termina desconociendo experiencias innovadoras
que tuvieron curso y no reconociendo la potencialidad transformadora en los actores de

los sistemas educativos” (p. 8). Esto implica, la institucionalizacion de sistemas de
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significacion, creencia y representacion distintos a los que tienen las comunidades que
son culturalmente diferentes a los grupos que detentan el poder y controlan las
instituciones, hecho que permite el silenciamiento de cierto tipo de saberes y précticas y
la emergencia de aquellos que son considerados bésicos, claves, prioritarios y nucleares
en la formacion de las nuevas generaciones en el marco de sociedades permeadas por la

globalizacion y el neoliberalismo.

Las politicas de desarrollo del curriculo encierran una idea de calidad educativa que
afecta tanto a las instituciones educativas como a los docentes, en la medida que sientan
las bases tedricas y practicas de los procesos de ensefianza y aprendizaje (Frigerio,
2000). En este sentido, se habla de instituciones de calidad cuando los conocimientos,
los saberes y las practicas que los estudiantes tienen, se corresponden con los
documentos de referencia. Ademas, la idea de calidad también se ve reflejada en la
incorporacion del lenguaje de las politicas en las propuestas institucionales, como una

forma de garantizar que todos los actores estan en la misma pagina.

Asi, la categoria, politicas de desarrollo del curriculo, permitié en el marco de esta
investigacion identificar los conceptos que se proponen el marco de los DBA para la
ensefianza de la geografia y su relacion con los conceptos que aparecen explicitos en los
disefios curriculares de docentes que ensefian ciencias sociales los cuales son fruto de la
interpretacion de las politicas curriculares al igual que de las lecturas del contexto en el

que tiene lugar su préctica educativa.

3. Metodologia

La primera decision que se tomd en la investigacion fue la inscripcion en lo
cualitativo, que se refiere a las caracteristicas que distinguen una realidad concreta de
otra y que la hacen particular por su naturaleza y cualidades. De acuerdo con el profesor
Martinez (2006) el concepto de metodologia cualitativa esta asociado con un sentido

filoséfico de origen aristotelico.

El enfoque definido fue la hermenéutica, una forma de ver la realidad social donde la
pregunta, la conversacion, el lenguaje y la escritura son las bases de su desarrollo como
enfoque de investigacion. La hermenéutica como enfoque se ha transformado a lo largo
del tiempo, de ahi los cambios en las formas de conocer aquello que los investigadores

definen como objeto de conocimiento. Se tomo la decision metodoldgica de adoptar un
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enfoque hermenéutico donde las PDC son objeto de interpretacion por parte de los
docentes en su ejercicio pedagogico, por ello la necesidad de saber qué interpretan, que
seleccionan y qué silencian en sus propuestas. Con la hermenéutica, las palabras y los
gestos se convierten en textos para interpretarlos en el marco de sus contextos de
produccién y significacion, la hermenéutica hace de la investigacion un dialogo

profundo en el que salen a flote todos los sentidos.

En el desarrollo de la investigacion se uso el estudio de caso, estrategia metodoldgica
que se caracteriza por “el estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso
singular, para llegar a comprender su actividad en circunstancias importantes” (Stake,
1998, p. 11). Es decir, el foco esta puesto en lo especifico, en aquellos elementos que
hacen del caso algo Unico en el contexto estudiado, ademas permite comprender un
problema a la luz de las dindmicas de la/s institucion/es o actor/es en que tiene lugar,
por ejemplo, los establecimientos educativos. En el marco de la investigacion se
privilegio el estudio colectivo de casos entendido como “estudio de varios casos dentro
de un mismo proyecto” (p. 154), esto a partir de reconocer que los casos se construyen a
partir de los elementos Unicos como aquellos que son comunes y permiten en la
investigacién la comprension de la relacion estudiada entre las PDC y las propuestas

curriculares de los docentes.

En la recoleccion y produccién de la informacién se usaron la revision documental
(Galeano, 2018) y la entrevista de investigacion cualitativa (Kvale, 2011). La primera
permitié conocer el contenido y estructura de los DBA y de los instrumentos de gestion
de curriculo (Planes de area, planes de aula, mallas de aprendizaje y dispositivos
didacticos). De las tres PDC que existen para el area de ciencias Sociales: Lineamientos
Curriculares —LC— Estandares Basicos de Competencias -EBC-y Derechos Basicos de
Aprendizaje -DBA-), durante la investigacion se trabajé en los DBA de Ciencias
Sociales, en este documento se observan una serie de conceptos referidos a la categoria
de espacialidad que son clave para pensar la ensefianza de esta disciplina en la

educacion basica y media.

Analisis que parte del reconocimiento seis categorias analiticas de la geografia como
disciplina académica: paisaje, territorio, lugar, region, medio ambiente y geosistema; las
cuales permiten comprender la experiencia espacial. En la investigacion, su
conceptualizacion se retom0 a partir de los planteamientos de Garrido (2020, 2013,
2009, 2005) y Pulgarin (2002, 2020), quienes realizaron una lectura educativa de éstas.
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Ademas, son trabajos que retoman tanto las conversaciones dadas en el seno de la
geografia como de la educacion, la pedagogia y el curriculo, para pensar la formacién
de las nuevas generaciones de ciudadanos que necesita la sociedad en clave de lo
espacial. Las categorias tienen como propoésito analizar determinadas relaciones

espaciales, las cuales se detallan en la Tabla 1.

Tabla 1. Relaciones de significado de las categorias de la geografia

Categoria Relacién significada Categoria Relacién significada
-Transtemporalidad =
. . -Unicidad
-Acumulacion desigual de . .
- . L, -Particularidad
Paisaje los tiempos Region o
i . -Limite
-Morfologia Perceptiva y
Lo -Integracion
-Belleza constitutiva
" -Soporte
-Politica . .
y -Circunstancias
-Gestion
L . . -Entorno
Territorio -Poder Medio Ambiente®
i -Contorno
-ldeologia -~
] -Habitat
-Ordenamiento
-Ethos
-Arraigo -Estructura
-Pertenencia -Funcionamiento
Lugar -Filiacion Geosistema -Complejidad
-Simbolismos -Homeostasia
-ldentidad -Retroalimentacion

Fuente: Garrido (2005, p. 151).

Cada categoria es util en el analisis de las relaciones espaciales. En la sintesis propuesta
por Garrido (2005), estas se asocian con otros conceptos gque permiten comprender
diversos problemas espaciales; al tiempo que muestran tanto los didlogos que ha
establecido la disciplina al igual que las ramas de la geografia que se han construido a

raiz de ello.

La segunda estrategia privilegiada en el desarrollo de la investigacion fue la entrevista
de investigacion cualitativa por su versatilidad en la produccion de informacion sobre
realidades aun no registradas desde el enfoque o tema propuesto en la investigacion. La

entrevista es “una forma especifica de conversacion en la que se genera conocimiento

5 En el desarrollo de la geografia se observa el concepto medio geografico como equivalente al de medio
ambiente, procedente de las ciencias naturales y mas concretamente en la tendencia de la geografia fisica.
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mediante la interaccion entre un entrevistador y un entrevistado” (Kvale, 2011, p. 19),
esta no solo permite la recoleccién de informacién sino la produccién de conocimiento a
partir de la interaccion entre quienes participan de la misma, en la medida que se logran

comprensiones mas complejas e interconectadas sobre las teméticas abordadas.

El analisis de contenido se llevé a cabo en cinco etapas: alistamiento, categorizacion,

codificacion, inferencias y produccion de sentido, tal como se muestra en la Figura 1.

‘ Reduccion de datos

Validacion por juicio de expertos y docentes
participantes de la investigacién

Preparacion de los
registros

Agrupamiento de
elementos

Identificacién y
clasificacion de

Sintesis y
transformacion

Proceso para
alcanzar las

Fin ‘

Parrafos densos

| Parrafos cortos I

1 Claves en la

Establecer relaciones
interpretar, extraer
significados y
conclusiones

El analisis se
caracteriza por ser

Ciclico y circular

Unidades de

subcategorias
L

Referidos a

Unidades de

subcategoria

Produccién de graficos y elaboracién de

texto

Asistido por

sentido con dgrns sentido con datos Claves en la —
de una o varias de una sola En el analisis de los resultados
categorias o categoria o

Analisis de contenido

unidades conclusiones
{ Alistamiento ~—-‘ Categorizacion = Codificacion ‘-—-‘ Inferencias ‘-—-‘ Produccion de sentido
Sistematizar y controlar el Y Software para el analisis Y
proceso de anlisis de Aﬂas f1 de investigaciones ‘ Excel - Power POH’]t ‘
datos Permite Es cualitativas.
l Identificar l l

Figura 1. Ruta de andlisis de contenido asistido por Atlas-ti

Fuente: elaboracidn propia

La investigacion se llevo a cabo con 7 docentes que ensefian Ciencias Sociales en igual
namero de EE publicos de la ciudad de Medellin, ubicados en contextos urbanos,
docentes con experiencia en el desarrollo curricular a partir de los DBA. La seleccion de
los docentes se realiz6 a partir de un muestreo de voluntarios, un tipo de muestreo no
probabilistico, formado por participantes seleccionados por los investigadores
(Mendieta, 2015). Se le hizo la invitacion a docentes en ejercicio que ensefian Ciencias
Sociales, los cuales tienen experiencia en el desarrollo curricular a partir de los DBA, al
igual que formacion en el area, experiencia en investigacion y que hubieran participado
en investigaciones de las que hicieron parte los investigadores y que ademas

manifestaron estar dispuestos a compartir su experiencia con los DBA.

El nimero de propuestas curriculares se establecio considerando el volumen del

material pedagdgico que se reviso (plan de area, planes de aula -mallas de aprendizaje,
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dispositivos didacticos), las entrevistas se realizaron a los docentes en sus tiempos y en
las etapas establecidas por los investigadores para llevar a cabo el trabajo de campo.
Durante el andlisis de las entrevistas realizadas a los docentes se le asigné uno de los
siete apellidos mas comunes en Colombia a cada uno de los docentes entrevistados
segun el orden en el cual se llevaron a cabo las entrevistas, esto como una forma de
proteger su identidad al igual que la de los establecimientos educativos, dando
cumplimiento a uno de los puntos establecidos en el consentimiento informado que
firmaron los docentes, la lista de apellidos fue tomada de Redaccién BLU Radio (2018)

a partir del analisis realizado por Forebears.

4. Andlisis y discusion de resultados

En la Tabla 2, se observan las categorias geograficas y conceptos clave asociados al eje
espacialidad de los DBA. Entre los enunciados y evidencias de aprendizajes se

identificaron 67 conceptos clave asociados a cada categoria geogréfica.

Tabla 2. Categorias y conceptos clave relacionados con la geografia en los DBAS

Categoria geografica Conceptos clave Frecuencia Porcentaje

Territorio Concentracion poblacional 1

Division territorial

Economia nacional

Fronteras

Limites geograficos

Origen del universo

N P W N | -

Posicidn geogréfica y

astronémica

Recorte espacial

Relieve terrestre

Representacion cartogréfica

Usos del suelo

w| w| k| k|

Organizacion territorial

Total Territorio 20 30%

Geosistema Actividades zonas costeras 1

6 Nota: La informacién de la Tabla es fruto de un anélisis de contenido de los DBA de Ciencias Sociales a partir de
las categorias analiticas de la geografia, desde los planteamientos de Garrido (2005) y Pulgarin (2020). Al leer los
DBA se precisaron los conceptos clave de los DBA y se les asocid con una categoria de analisis de la geografia, para

ver el peso de esta en la propuesta.
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Categoria geografica

Conceptos clave

Frecuencia

Porcentaje

Caracteristicas biogeograficas

1

Deriva continental

Diversidad de clima

Exploracidn del universo

Océanos y mares

Orbita geoestacionaria

Origen del universo

Problematicas ambientales

Recursos naturales

Sistema solar

Tiempo atmosférico

Ubicacion geografica

R e e e S B = B S T BN S

Total Geosistema

=
SN

22%

Lugar

Convenciones geograficas

Infraestructura

Orientacion espacial

Puntos de referencia

Relacidn clima produccion de

alimentos

R W k| k| e

Relaciones espaciales

Representaciones del espacio

Rutas de movilidad

Top6nimos

Ubicacién espacial

R R R N e

Total Lugar

=
w

19%

Paisaje

Cambios en el paisaje

Caracteristicas del paisaje

Exploracion

Forma del relieve

Relieve

Representacion del espacio

Topofilia

Total Paisaje

12%

Medio Ambiente

Clima

Fenémenos climaticos

Gestion del riesgo

Pisos térmicos

Probleméticas ambientales

Urbano

Total Medio Ambiente

9%

Region

Actividades productivas

Recursos naturales

[ Y - ) Y N N e e T I I I I S
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Categoria geografica Conceptos clave Frecuencia Porcentaje
Organizacion territorial 3
Total Region 5 8%
Total 67 100%

Fuente: Elaboracion propia

En los DBA se observa con claridad las diferentes categorias de andlisis del espacio
geografico, objeto de estudio de la geografia. Lo cual es un buen principio en la apuesta
por favorecer o impulsar la conceptualizacion de lo que se ensefia y superar el simple

enunciado de contenidos o temas.

Las dos categorias de mayor presencia en el eje de espacialidad de los DBA son
Territorio y Geosistema. De acuerdo con Tabla 2, en esta PDC, la categoria territorio
aparece en primer lugar, con el 30% de los conceptos clave, lo cual no es extrafio si se
considera las maltiples investigaciones que en los ultimos afios han tenido como foco
esta categoria (Garrido, 2020; Gutiérrez, 2012), para explicar la experiencia espacial y
en particular, cuando se demanda a los establecimientos educativos la formacion de

ciudadanos comprometidos con los espacios que habitan.

La segunda categoria con mayor peso porcentual en los DBA es geosistema con el 22%
de los conceptos clave, lo que explica una vision sistémica del espacio, segun la cual
nada es una isla, fijos y flujos estan en constante interaccion, de alli la necesidad de
cuidar los geosistemas del plantea (selvas, manglares, paramos, arrecifes...) y cambiar la
forma como las sociedades se relacionan con la naturaleza. La multiplicidad de
conceptos clave con los que se asocia cada categoria da cuenta de la complejidad, y

riqueza de estas; hecho que pone de manifiesto la interdisciplina como condicion.

Durante la investigacion se hizo el mismo analisis de contenido a las propuestas
curriculares de los docentes que ensefian Ciencias Sociales en siete establecimientos
educativos publicos de Medellin; para ello se centrd la atencion en los DBA referidos a
la Espacialidad, con la finalidad de identificar los contenidos geograficos que ensefian
en las aulas. Los 77 conceptos identificados se clasificaron segin los planteamientos de

Garrido (2005) y Pulgarin (2020), cuya sintesis se ve reflejada en la Tabla 3.
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Tabla 3. Distribucion de los conceptos clave en las categorias de la geografia

identificadas en las propuestas de ensefianza de los docentes

Rodriguez | Martinez | Garcia | Gémez | Lopez | Gonzalez | Hernandez | Total | Porcentaje
Categorias | Primero Noveno | Octavo | Noveno | Sexto Sexto Once
Territorio 1 2 1 2 6 6,67%
Geosistema 6 1 2 2 4 5 20 22,22%
Lugar 8 3 11 12,22%
Ambiente 1 3 1 5 5,56%
Paisaje 1 1 2 2,22%
Region 1 8 15 10 7 4 1 46 51,11%
Total 9 16 16 14 11 16 8 90 100,00%

Fuente: elaboracidn propia

La agrupacién por categorias muestra que, en el caso de Rodriguez y Hernandez, el
namero de conceptos trabajados es menor, en el primer caso se explica por el grado
(Primero), el cual es donde inicia la educacion basica primaria, la puerta de entrada a la
educacion formal y donde los conocimientos de los estudiantes son basicos y las
actividades son de exploracion, identificacion y observacion, de alli los conceptos clave
que son objeto de ensefianza y que se detallan en la Tabla 3. A ello se suma que la
ensefianza de las Ciencias Sociales y en especial de la de Geografia en este grado no es
su foco. En este grado por tradicion los procesos de ensefianza han tenido como centro
que los estudiantes aprendan a escribir, leer y adquieran normas basicas de

comportamiento ciudadano.

En la Tabla 4 se muestran cada uno de los conceptos clave identificados en las
propuestas de los docentes, 77 en total. Estos conceptos dan cuenta del nivel de
precision y globalidad con la que los docentes ensefian la geografia integrada en las
Ciencias Sociales escolares. Esto implica que los contenidos se trabajan en articulacion
a sus dimensiones historicas, antropologicas, politicas y sociales. La repeticion de los
conceptos clave, da cuenta del abordaje de las categorias con un mayor grado de
complejidad a medida que los estudiantes avanzan en los grados de escolaridad.
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Tabla 4. Conceptos de geografia en las propuestas de los docentes de Ciencias sociales

para el desarrollo de la Espacialidad

Docentes

N )

Conceptos clave =4 g, . N k) -
S 5 G e O 8 € S
o E st \E \Q_ c o S
z = 6 8 3 &8 ® &
L Ambirt SA A A A A A
2 Amérc SOAA AR
3. Aparicion del ser humano ((% % % % (Q\ ((% % 1
4.  Apropiarse del espacio geografico % % ((% % % 'Q' r(% 1
5. Cartografia @) o 5

g A A’ 88”8
6. Civilizaciones antiguas (Oﬁ ((% % % rQ\ (Oﬁ KQW 1
P, clms R s
6. Climatologi e
5. Comercio SA A AR A S
10. Conflicto entre Ucrania y Rusia (C% % '2. % % KC% (C% 1
11. Conflicto Israeli - Palestino '/(% % ‘Q. % '/(% '/(% KQW 1
12. Conflictos geopoliticos del siglo XX roﬁ % (Q. ((% r(% % % 1
12, Conteto e
4. Contnerte SARA S e
15. Convenciones (C% % % % '2. FC% (C% 1
16. Creacion de la tierra % % % % rQ\ % r(% 1
17. Creacion del universo roﬁ % % ((% (Q\ % % 1
18. Cuencas hidrograficas ((% % ((% ((% ((% ((% '2. 1
19. Desastres naturales % % ((% (C% (C% 'Q' r(% 1
20. Division territorial '2' % (C% % % % % 1
21. Escala geogréfica % % rQ. % % % r(% 1
22. Escenarios publicos (Q\ % % ((% r(% % % 1
23. Formacién ambiental ((% ‘9\ ((% ((% ((% ((% ((% 1
24, Formacion de la tierra % % ((% (C% (C% 'Q' r(% 1
25, Fronters SORE A A e
26. Funciones escenarios publicos rQ\ % % % % % r(% 1
27. Gastronomia en los diferentes territorios roﬁ % % ((% (Q\ % % 1
28. Geografia fisica ((% ‘9\ ((% ((% ((% rQ. ((% 2
29. Geografia historica % % (C% ‘Q. % % % 1
30. Geografia humana % % (C% ‘2. % % % 1
31. Geografia politica % % % rQ\ % % r(% 1
32. Geografia social r(% % % (Q\ r(% % ’/(% 1
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Conceptos clave

Docentes

N )

S 3 N S

=z k= 8 > N NS N —

s E s 2 & L E o3

c = 0 6 9 &6 £ £
33. Geomorfologia % ((% ((% % % 'Q' % 1
. Gaopolica SA A RS A s
55, Goosstemas SRS 88 0 00
36. Geosistemas colombianos % rQ\ % % r(% % % 1
37. Gestion del Agua ((% % % % ((% % (Q. 1
38. Grupos indigenas % '9\ ((% % % % % 1
8, Guera QAR A A A A
40. Guerras de Medio oriente (Oﬁ % % rQ\ ((% KC% % 1
L. it R T
42. Herencia cultural ((% % (Q. % ((% % % 1
43. Hidrografia de Colombia % ((% ((% % % % 'Q' 1
44. Imperialismo y colonialismo europeo en Asia y % r(% '2. ((% ((% ((% r(% 1

Africa
45, Instrumentos astronémicos % (Q\ % % % % % 1
46. Interacciones entre los seres humanos y los demas % % % (Q\ ((% % % 1
animales

7. Limies SORA A A e
4. Lugar SOAA A AR
49. Manejo del poder en el espacio (Oﬁ ((% % rQ\ r(% (Oﬁ KQW 1
50. Maravillas naturales de Colombia % % % % % l/(% (Q. 1
SL. Maes A s
52. Normas escenarios publicos 'Q' fQW % ((% ((% ((% r(% 1
53, Ookaro S8 &R A A A
4. Pais R
55, palss SA A RS A S
56. Parque nacional ((% ‘9\ % % ((% ((% ((% 1
57. Parques naturales % rQ\ % % % % r(% 1
58. Planeta tierra % % % ((% r(% (Q\ % 1
59, Poblacin SAR S AL e
60. Primeras civilizaciones % % ((% (C% (C% 'Q' r(% 1
61. Puntos cardinales % % ‘2. % % % % 1
62. Puntos de referencia % rQ\ % % % % r(% 1
3. Quebrads T
64. Reconocimiento del barrio rQ. % ((% ((% ((% ((% ((% 1
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Docentes

Conceptos clave

Total

65. Recursos naturales
66. Region

67. Regiones de Colombia
68. Reparto de Africa
69. Representacion

70. Rio

71. Rosa de los vientos

Jo Jo Jo )o Jo )o )o )0 Goémez

= Jo Jo Jo Do Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo| Lorez

72. Servicios escenarios publicos

5 J)O )O )0 o :)0 o )0 Do Do :)o Do Jo o Garcia
~ )0 Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo| Gonzalez
o DO )O DO )O :)O DO )O )0 )o :)o DO )o DO Hernandez

© Jo Jo o Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo| Rodriguez
5 )0 Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo Jo| Martinez

73. Territorio 3

74. Tipos de mapas ) 1
(g

75. Ubicacion espacial @) 4
[

76. Ubicacion geoespacial ) 1
(G

77. Universo O 1
[

Total 14 16 90

Fuente: elaboracidn propia.

En los conceptos de la Tabla 4 también se puede observar la presencia de los distintos
enfoques de la geografia, que hacen parte de las propuestas curriculares de los docentes,
evidenciando los puentes que establece la disciplina con otras, y que dan lugar a la
emergencia de campos como la geografia historica, fisica, humana, politica, social,
econOmica, cultural, ambiental, entre otras. Puentes que aprovechan los docentes para
trabajar una geografia que va mas alla de la dimension natural de los espacios y que
busca mostrar a los estudiantes como los espacios tienen una dimension material y otra
inmaterial en la que convergen multiples procesos y lecturas de las acciones humanas en

los territorios.

La multiplicidad de conceptos observados en la tabla 4, pone de manifiesto que “La
Geografia como disciplina cientifica tiene un conjunto de “conceptos” propios que la
distinguen, caracterizan y diferencian de otras disciplinas, por lo tanto, crea su propia
terminologia para una comunicacion adecuada” (Vargas, 2009, p. 81). La adquisicion de
estos conceptos permite que los estudiantes durante su formacién aprendan a nombrar la

realidad con un lenguaje mas preciso y tomar decisiones en funcién de esta.
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Entre los conceptos de las propuestas sobresale: ubicacion espacial, para los docentes
es clave que los estudiantes comprendan dénde se dan algunos procesos. Concepto que
cumple un papel esencial, en tanto permite darle contexto a los problemas, objetos y

procesos gue son estudiados en las aulas de clase cuando se ensefia geografia.

En este sentido, los docentes buscan que los estudiantes se puedan ubicar espacialmente
y reconocer las posibilidades que brindan los espacios en la configuracion de las
dindmicas de los grupos humanos que habitan la tierra, de alli que el espacio geografico
no sea sdlo el contenedor de las relaciones humanas. Es por ello, que al ensefiar temas
que tienen como foco la temporalidad o la culturalidad, la pregunta por la ubicacion
geogréfica siempre esta presente, de tal manera que los estudiantes tengan claro donde
ocurrieron los hechos, o en qué lugar se encuentran los actores y procesos que estan

trabajando en sus clases. Al respecto los docentes comentan:

...los muchachos normalmente no saben nada de ubicacion
espacial, entonces se confunde un pais con un continente
facilmente, los pelados de sexto, que tranquilamente pueden
ubicar Espafia como si fuera todo el continente Europeo, o te
van a decir que América es simplemente Estados Unidos,
entonces me preocupa mucho el asunto de la ubicacién espacial
y por eso le trabajo tan fuertemente desde la brajula y desde la
ubicacion en los mapas, eso es como lo que busco yo
principalmente en ese grado (L6pez, Comunicacion personal)

...con las nifias trato de desarrollar més una habilidad de
ubicacion geoespacial, una ubicacion temporal, 0 sea, las nifias
llegan a sexto y muchas salen de sexto pensando que los seres
humanos vivimos el mismo tiempo de los dinosaurios, (...),
igualmente en lo espacial, que ellas puedan ver mas alla del
barrio, que hay otro mundo, (...) Eso para mi seria lo més
importante, como que ellas se ubiquen en el espacio y en el

tiempo (Gonzélez, Comunicacion personal).

La ensefianza de la ubicacion geoespacial responde tanto a una orientacion curricular
como a una necesidad de aprendizaje por resolver en los estudiantes, que les permita
desarrollar una espacialidad desde la que sean conscientes de donde estan los fijos y
flujos que las sociedades han creado y de los que se han apropiado. Esto es un insumo
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para que los estudiantes puedan identificar los nexos entre diferentes realidades. De alli
que el uso de mapas en la ensefianza de la geografia sea una constante en las précticas

pedagogicas de los docentes. Al respecto Martinez (Comunicacion personal) puntualiza:

Un asunto bésico con ellos, que uno a veces se resiste a trabajar
porque dicen que eso es memoria, pero un asunto basico con
ellos es que no saben cual es el mapa oficial de Colombia,
entonces ellos creen que San Andrés queda ahi al frente de Santa
Marta, porque en el mapa siempre se lo pintan al frente y
ademas bien grande, cuando uno trabaja el mapa oficial, que lo
sacamos del Agustin Codazzi, y preguntan, ";Eso es de
Colombia?", entonces se les pregunta, ;Donde queda Guainia?
Y no saben que es, hay que decirles que es de Colombia,
entonces hay que empezar con ellos como te decia, lectura y
confeccion de mapas. La confeccion del mapa de Colombia era
trazo por trazo, a mano alzada, "eso queda muy feo", pero trate

de hacerlo, (...) en fin, esa es como la idea.

El desarrollo de la ubicacion permite que los estudiantes reconozcan distintos recortes
espaciales y organizaciones territoriales de los paises alrededor del mundo, las cuales
son fruto de sus procesos histéricos y politicos, sus denominaciones son mas que un
juego semantico, dan cuenta de la forma como las sociedades conciben la realidad y la
producen, de ahi que sea necesario que los estudiantes lo comprendan para ejercer su

ciudadania, al igual que para interpretar cosas de la vida cotidiana, como una noticia.

Entre las justificaciones de los docentes también se observan una vinculacion de la
ensefianza de la geografia con la cultura general y en especial con las practicas de
ensefianza por las que atravesaron ellos durante su formacion. Esto se puede leer en las

siguientes palabras de Garcia (Comunicacion personal):

...al observar las dificultades de las nifias, de ubicacion espacial
béasica, yo le decia a mi compafiero hoy [profesor de Tecnologia]
“;Por qué nosotros si nos aprendimos los continentes?” — “Ah es
que la ubicacion no es importante”, y mas desde mi trabajo con
el doctorado, “noto que hay que trascender y renovar la

ensenanza de la geografia, ir més alla de la ubicacion”. Claro,
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hay que ir mas alld de la ubicacion, pero ¢(Como ensefar
geografia si ni siquiera hemos desarrollado en las nifias esas
habilidades basicas de ubicacion espacial? Si no sabemos qué es
Africa, si no sabemos qué es Asia, si no sabemos qué es
Ameérica y si no sabemos que hay que cruzar un océano que se
Ilama el océano Atléntico, entonces,-importantisimo trascender
la ubicacion, pero cuando yo converso con una nifia y me doy
cuenta que no tiene claridad frente a lo que es un continente o lo
que es un pais, lo que es un océano, yo creo que si hay que
volver, por lo menos el punto de partida, es volver a lo bésico y
por esa necesidad tan acuciante, que incluso a mi me da un poco
de vergiienza, yo le decia a mi compainero hoy, “a mi me da
pena porque el area de Ciencias Sociales queda muy mal
parada”, como han recibido las clases las nifias de octavo
durante todo estos afios, que no saben que Africa es un
continente y que el Atlantico es un océano, ¢Que esta pasando?
Es un nivel que yo no sé, yo fui educada en los noventa y yo
desde chiquita sé los continentes, los océanos, muchas
capitales, y no soy la més tesa [buena] en ubicacién, tengo un
monton de asuntos que resolver en ese sentido, pero creo que
lo bésico estd, (...) ¢Como es posible que una nifia aprenda
hacer analisis de distribucion espacial cuando no tiene unas
nociones basicas del concepto distancia? Desde mi punto de

vista es casi imposible.

La ubicacién espacial es entendida en la practica de los docentes como un insumo para
el logro de comprensiones mas complejas dentro de las Ciencias Sociales escolares, que
le permitan a los estudiantes identificar las relaciones entre fijos y flujos, en la medida
que saben qué son, dénde estan y por qué estan ahi. Ahora bien, los aprendizajes que
adquieren los estudiantes también constituyen segun Garcia una forma de elevar el
estatus de la geografia escolar y de las Ciencias Sociales como area fundamental del
curriculo respecto a otras areas, lo que a su vez es un indicador de que los procesos de

ensefianza y de aprendizaje van por buen camino.
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Entre las justificaciones de los docentes también se observa una vinculacion de la
ensefianza de la geografia con la cultura general y en especial con las précticas de
ensefianza por las que atravesaron los docentes durante su formacion. Ello se puede leer

en las siguientes palabras de Garcia (Comunicacion personal):

ya empecé con un grupo el segundo mapa, que es la distribucién
de las colonias o de los territorios, las posesiones de los
imperios europeos, estamos haciendo ese ejercicio con cosas
basicas de cartografia de coquito, los significados de los colores
en los mapas, (...) vamos a pintar las colonias britdnicas en el
siglo XIX en Africa rojas, y eso suena muy de instruccion pero
ya vendra el momento de analisis espacial, porque estas
habilidades basicas que posiblemente nosotros que somos de
otras generaciones si las desarrollamos, con las nifias yo
siento que se satanizo ese asunto de la ubicacion espacial,
entonces, eso ya no es importante y como nada de eso es
importante aprendamos a pensar criticamente y no sé qué, nos
saltamos eso y yo creo que es muy dificil aprender a pensar
criticamente, reflexivamente sino tenemos unos dispositivos
basicos para la comprensién, entonces, para tratar de llegar a ese
punto, que yo creo que todos sabemos que es importante llegar,
y que no es suficiente con la ubicacién, pues yo si estoy pasando
por ahi, tratando de saldar viejas deudas de afios anteriores.

Si bien, la memorizacion de datos en la ensefianza de la geografia ha sido una practica
tradicional, y que ademas marcé la formacion de generaciones de docentes, lo que
reclama Garcia es la ausencia de una habilidad que es comun a cualquier campo de
conocimiento (Garcia y Jiménez, 2005) y que le deberia permitir a los estudiantes ubicar
distintos fijos y flujos para tomarlos como referencia eventualmente en la toma de
decisiones, para poder asociar o relacionar las poblaciones con determinadas

costumbres, o entender las diferencias historicas entre un grupo poblacional y otro.

En este sentido, la ubicacion espacial de la que hablan los docentes busca darle sentido a
la realidad que viven los estudiantes y de la que son fruto. El desarrollo de una buena
ubicacion espacial también refleja el acervo cultural de los estudiantes y les da

elementos para pensar las conexiones que hay entre el espacio geografico, sus formas de
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apropiacion y construccion por parte de las sociedades, de alli que se insista en que los

estudiantes sepan de memoria informacion a la que pueden acceder con solo un clic.

Una revision comparada de los conceptos clave de los DBA y de las propuestas de los
docentes ponen en evidencia que en los disefios de los docentes hay un mayor nimero
de conceptos clave, debido a la precision de los contenidos de ensefianza de la geografia
integrada en las Ciencias Sociales. En la Figura 2 se observa el analisis comparado de la
categoria de territorio. Mientras en los DBA a esta categoria se asocian 13 conceptos,

en las propuestas de los docentes aparecen 49.
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Figura 2. Relacion de los conceptos clave de la categoria territorio con las propuestas
de los docentes

Fuente: Elaboracion propia

Los conceptos resaltados en color verde corresponden a los DBA vy los otros a las
propuestas curriculares de los docentes. Las lineas en primer lugar muestran la
correspondencia entre los disefios de los docentes y la propuesta oficial, lo cual da
cuenta de que los docentes fundamentan el curriculo en las PDC que emanan de la
autoridad educativa nacional. Las conexiones también ponen de manifiesto que unos

contenidos de geografia son mas fuertes que otros, debido a que tienen un mayor
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numero de relaciones con otros conceptos. Ademas, se puede observar que la relacion
de algunos conceptos es mas fuerte en las propuestas de los docentes que con los DBA,
ello se debe al nivel de especificidad que establecen los docentes en sus propuestas y los
propdsitos de formacion. Por ejemplo, Lépez (Comunicacion personal) explica respecto

a los contenidos que:

con sexto estuve trabajando todo el asunto de ubicacion espacial
pero desde el afuera, empezamos desde la identificacion de la
creacion del universo, luego la creacion de la tierra, la aparicion
del ser humano, (...) cémo llegaron a América, y ya ahi
empezamos con civilizaciones antiguas; si bien, es muy
histérico el asunto, se relaciona mucho también con la parte
geografica, antropoldgica y [de] Ciencias Sociales, entonces yo
trabajaba con ellos todo lo que era la brujula; a principio de afio
con sexto, les presente todas las Ciencias Sociales y le dedique
especial atencién a la Geografia, para hacer trabajos de rosa de
los vientos, de manejo de la brajula, lectura de cartografia,
identificacion como de diferentes tipos de mapas, lo que era las
convenciones etc., para que mas adelante cuando ya estuvieran
viendo civilizaciones antiguas, se pudieran ubicar

espacialmente.

Un elemento para resaltar en las palabras de Ldpez es la relacion que establece entre la
Historia y la Geografia al ensefiar Ciencias Sociales. En este sentido, el proposito es que
los estudiantes logren ubicarse temporal y espacialmente, en términos geogréaficos se
busca que identifiquen los lugares por ejemplo en los que se asentaron las primeras
civilizaciones y los recorridos de los primeros grupos humanos hasta su llegada al
continente americano. De alli que se trabaje el abordaje de conceptos fundantes de la
cartografia que les permitan a los estudiantes entender la importancia de los mapas en
las sociedades y hacer uso de estos, lo cual implica explicarles elementos como la rosa
de los vientos, la escala, las convenciones, los colores, entre otros, de tal manera que
puedan leer su contenido. Ella da sentido, al planteamiento de Rodriguez de Moreno

(2010) cuando explica:

Dado que los conceptos son instrumentos de pensamiento los

alumnos deben aplicar los conceptos en el conjunto de la
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actividad cotidiana. Los conceptos nos sirven para comprender

el mundo y para realizarnos en él, actuando de acuerdo con
nuestras finalidades (p. 90).

En la Figura 3 se observa la articulacion del concepto clave: geopolitica, con los
conceptos de los DBA y de las propuestas de los docentes, dos elementos de
importancia son: primero, los conceptos son una red con diferentes puntos de conexion;
y segundo, los docentes son productores y agentes del curriculo, en la medida que
pueden darles voz a unas ideas y silenciar otras en funcion de los aprendizajes que
buscan que los estudiantes alcancen durante su formacion.
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Figura 3. Relacion del concepto geopolitica con el concepto territorio en los DBA y las
propuestas de los docentes

Fuente: Elaboracion propia

Los conceptos también muestran como es posible a partir de una sola idea establecer
nexos con las diferentes disciplinas escolares que integran el area. Esto es importante
porque implica que las disciplinas se complementan entre si y ayudan que los
estudiantes aprendan a leer el mundo como un todo. Otro elemento importante que se

observa en las Figuras 2 y 3 es que los conceptos que son objeto de ensefianza en la



Ramirez, J, Pulgarin, R, y Pimienta, A

geografia no provienen exclusivamente de la disciplina, son fruto de los didlogos que

esta ha establecido con otras a lo largo de su devenir.

Ahora bien, una ensefianza que tiene como foco la adquisicion de conceptos en
geografia, segun los explica Garcia de La Vega (2011), “exige un tratamiento
metodologico especifico” (p. 1), de alli que los docentes en sus relatos y planeaciones
siempre precisen las estrategias y los recursos necesarios para trabajar los contenidos
curriculares de sus propuestas de formacion. En este sentido, conceptos, estrategias,
recursos y competencias estan articulados, se podria decir que los unos llevan a los

otros, dando lugar a propuestas de ensefianza coherentes de principio a fin.

Los conceptos se amplian en las propuestas curriculares de los docentes por su propia
naturaleza relacional y por la necesidad de que los estudiantes conozcan el territorio
nacional, lo protejan y lo defiendan eventualmente en el ejercicio de la ciudadania. Asi
aparecen conceptos que hacen parte de las practicas de los docentes, pero no de PDC
como los DBA y tampoco de los instrumentos de gestion del curriculo que construyen y

actualizan en sus establecimientos educativos.

5. Conclusiones

Los conceptos son vistos como excusas 0 herramientas que pueden utilizar los docentes
en su ejercicio pedagogico para despertar el interés de los estudiantes por aprender a
leer el mundo espacialmente. De alli que los contenidos y temas desde los cuales se
espera la comprension de un concepto geogréafico tienen diferentes utilidades en la vida,
unos buscan que los estudiantes identifiquen las cosas, sepan donde estan, porque estan
ahi, si podrian estar en otros lugares, qué relacién hay entre ellas, etc. Otros
conocimientos buscan incrementar la cultura general de los estudiantes, y en el marco

de ello tener una educacion integral que abarca distintos ambitos.

El concepto espacio geografico leido con intencionalidad formativa, hace posible el
desarrollo de la espacialidad, es decir, el reconocimiento de las diferentes acepciones
del espacio geogréafico. Los conceptos clave presentes en los DBA de ciencias sociales,
permiten a los docentes valorar la pluralidad conceptual, la interdisciplina como
caracteristica del area y tener libertad para pensar las tematicas y las estrategias
pertinentes para su ensefianza en los establecimientos educativos de la ciudad, en

funcién de las caracteristicas de los estudiantes, los recursos didacticos a su disposicion,
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las necesidades de aprendizaje y las demandas sociales. Desde esta perspectiva, los
docentes son sujetos de saber e intelectuales de la educacion y su labor ira més alla de la

aplicacion mecénica de instrumentos y orientaciones de las autoridades educativas.

La identificacion del sistema de conceptos que integran las politicas de desarrollo del
curriculo, como los DBA y las propuestas curriculares de los docentes, son clave en el
ejercicio pedagdgico para saber qué conceptos conocen los estudiantes, cuales les faltan
por adquirir y cuéles pueden ser incorporados a las nuevas iniciativas de formacion para
que ellos puedan comprender el mundo, participar en la sociedad y aportar en la
solucidn de los problemas que se les presentardn en su vida cotidiana desde el ejercicio
de su ciudadania.

Los conceptos geograficos que se presentan en las propuestas curriculares evidencian
que los docentes fundamentan el disefio de los instrumentos de gestion del curriculo
(Planes de area, planes de aula, mallas de aprendizaje y dispositivos didacticos) en las
PDC vigentes en el pais para el area de Ciencias Sociales. Es asi como relacionan los
DBA de espacialidad en sus planeaciones y desarrollos didacticos como una forma de
soportar curricularmente sus decisiones pedagégicas y de este modo, también cumplir

con las directrices en materia curricular que propone el MEN.

El reconocimiento de los conceptos geograficos desarrolladores de la espacialidad:
lugar, territorio, regién, paisaje, geosistema, entre otros; permite afirmar como las PDC
son documentos academicos que facilitan el avance en la fundamentacion conceptual de
lo que se ensefia y en la innovacion de estrategias de ensefianza de la geografia en este

Caso.
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