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Resumen

Esta investigacion surge de una pregunta acerca de como se entiende el territorio desde la
mirada de quienes lo habitan, especialmente los estudiantes. Nos encontramos con realidades
ocultas que en muchos casos pasan desapercibidas en la escuela, pero esto no quiere decir que no
tengan una influencia directa en los procesos de ensefianza. Nos proponemos analizar la incidencia
que tienen las narrativas autobiograficas de los estudiantes del noveno grado de la Institucién
Educativa Villa del Socorro en sus procesos de pensamiento critico sobre el territorio. Para esta
investigacion se utilizé un enfoque metodoldgico cualitativo, en el cual las relaciones con los
estudiantes fueron cruciales en todo momento, se utilizo un disefio narrativo con la intencion de
acercarnos aun mas a las realidades del territorio. Los estudiantes tienen la necesidad de contar su
historia y muestran interpretaciones distintas sobre los fendmenos que son narrados, esto para
finalizar les muestra de manera consciente los territorios que habitan y cdmo estos establecen unas
formas de relacion con los otros estando dentro y fuera de la escuela, que resignifica su cotidianidad
a partir de la convivencia en los distintos territorios que pueden ser invisibles para muchos. Los
resultados de esta investigacion muestran que la ensefianza de las ciencias sociales esta compuesta
de muchas realidades, y es la diversidad de narrativas autobiograficas que alberga la escuela un
elemento propicio para orientar la educacion de los jovenes a un aspecto reflexivo y critico, dotando

de sentido la voz y la participacion de los estudiantes.

Palabras clave: narrativas autobiogréaficas, pensamiento critico, territorio



(QUE NOS CUENTA EL TERRITORIO? NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS... 7

Abstract

This research emerges from a question about how territory is understood from the
perspective of its inhabitants, especially students. Often, we encounter hidden realities that go
unnoticed in schools, yet they directly influence teaching processes. Our aim is to analyze the
impact of autobiographical narratives from ninth-grade students at the Villa del Socorro
Educational Institution on their critical thinking about the territory. We employed a qualitative
methodological approach, with student relationships playing a crucial role throughout. Using a
narrative design, we sought to delve even deeper into the realities of the territory. Students feel the
need to share their stories and present diverse interpretations of the phenomena they describe. This
conscious exploration reveals to students the territories they inhabit and how these establish forms
of connection with others, both within and outside of school, reshaping their everyday experiences.
The results of this research show that the teaching of social sciences encompasses multiple realities,
and the school’s diversity of autobiographical narratives serves as a valuable resource for guiding

young people toward reflective and critical aspects, giving voice and participation significance.

Keywords: Autobiographical Narratives, Critical Thinking, Territory
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Introduccion

Al acercarnos a los estudiantes nos encontramos en un territorio donde convergen
multiplicidad de relatos, con distintas percepciones sobre la cotidianidad del barrio y de la escuela,
en estas encontramos una potencialidad a la hora de ensefiar ciencias sociales. Ahora bien, esto no
quiere decir que las otras areas de conocimiento no puedan utilizar las narrativas autobiograficas
ni la ensefianza del territorio como medio para trabajar el pensamiento critico en los estudiantes.

En la misma linea, encontramos que a pesar de esta riqueza de saberes y de culturas que
traen consigo los estudiantes, no se les tiene en cuenta en los procesos territoriales, como si estos
fueran ajenos a sus problematicas del barrio en las que, en muchas ocasiones, son ellos mismos los
que se encargan de replicarlas desde la normalizacion o de intentar cambiar los territorios en los
habitan constantemente.

Para lograr comprender el territorio visto desde los estudiantes, nos preguntamos ¢De qué
manera las narrativas autobiograficas de los estudiantes de la Institucion Educativa Villa del
Socorro posibilitan el pensamiento critico del territorio? Esto teniendo en cuenta la gran diversidad
de estudiantes con la que cuenta la institucion. Ademas de que querian contar su historia, cada
estudiante hila un mundo de significados distintos desde las cosmovisiones y territorios en los que
han habitado.

Por consiguiente, en aras de responder nuestra pregunta inicial, planteamos la necesidad de
abordar por partes las problematicas que corresponden a la exclusion de los relatos y la carencia de
voz de los mismos estudiantes en los procesos de ensefianza dentro de la comunidad educativa,
convirtiéndose en un posible obstaculo para la comprension del territorio desde el pensamiento

critico.
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Se empled un enfoque cualitativo con un disefio narrativo con el cual se analizé el alcance
que tienen las narrativas en los procesos de pensamiento critico del territorio de los estudiantes de
noveno grado de la Institucién Educativa Villa del Socorro. Para el cumplimiento de este enfoque
se desarrollaron diversas acciones.

En primer lugar, fue necesario describir las narrativas de los estudiantes a partir de
categorias emergentes, teniendo en cuenta sus impactos y relaciones con el territorio de manera
profunday critica, para ello se emplearon las narrativas autobiograficas por la necesidad de conocer
y analizar los discursos que han influenciado en las comprensiones del territorio.

En segundo lugar, contrastamos las diversas formas de estar en el aula mediante las
narrativas y los territorios que componen las realidades de los estudiantes desde el pensamiento
critico; esto se realizo por medio de diarios pedagdgicos, que a su vez buscaban conversar con el
campo tedrico en busqueda de soluciones a las problematicas planteadas en el campo educativo.

En tercer lugar, se caracterizaron los contextos sobre los cuales se construyen narrativas a
partir de las singularidades de cada relato. Se realizaron varios grupos focales en las que las
apreciaciones de todos los participantes fueron claves para acercarnos a esas realidades del
territorio, que en muchas ocasiones se dejan por fuera de los procesos de ensefianza. Alli, nos
encontramos con categorias como lo invisible del territorio, la convivencia en el territorio y la
misma ensefianza de las ciencias sociales con un enfoque territorial.

De manera que todos los insumos que se identificaron durante el proceso apuntarony fueron
claves para determinar que las narrativas autobiograficas de los estudiantes tienen un papel
fundamental en la comprension critica del territorio, debido a todos los elementos que aportan tanto

al estudiante que las realiza como a los que escuchan o leen la narracién.
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La voz del estudiante debe ser escuchada en todo el proceso de ensefianza, darle
protagonismo al mismo es dotar de sentido su territorio y, més alla de esto, concientizar sobre los
cambios que pueden generar desde su misma participacion politica y social, puesto que los
beneficios de trabajar la narracion autobiogréfica, el territorio y el pensamiento critico con los

estudiantes son esenciales para la formacion.

1. Planteamiento del problema

El territorio casi siempre ha sido narrado por los mismos que lo han hecho histéricamente:
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los libros de historia, los autores especializados, las corrientes epistemoldgicas, entre otras; algunas
veces por los que lo habitan y algunas instituciones, pero la escuela no se ha preguntado mucho
por esto, y esta escuela se ha configurado con la base de que el territorio es solo la ubicacién
geogréfica en donde se encuentra su planta fisica, a pesar de que el territorio ha sido abordado mas
alla de la mirada geogréfica y que en toda su amplitud termina permeando la escuela por sus
realidades. En ese sentido, entendemos que existe un componente epistemoldgico basado en la
geografia fisica, que nos muestra una definicion del territorio que deja a un lado el componente
social, asi como los procesos de aprendizaje y su posterior apropiacion han permitido que se tomen
otras perspectivas en las cuales la fuerza del discurso radica en lo social, en las comunidades, en
las distintas formas de habitar estos espacios, puesto que es desde las practicas socioespaciales que
se configura el territorio.

Tal como se puede evidenciar en Bozzano (2009), los territorios se configuran como un
diadlogo de vivencias, pensamientos, realidades donde transcurren las vidas de sujetos que tienen
un sinnimero de sentidos, significaciones e intereses particulares. EI mismo autor sefiala que
“etimoldgicamente territorio proviene del vocablo latin terra torium, utilizado para sefialar “la
tierra que pertenece a alguien” y que se ha complementado con stlocus que significa “lugar, sitio”
(p. 21).

Ahora bien, por la lectura del contexto se puede inferir que en la historia del barrio las voces
han sido invisibilizadas y la misma escuela se ha encargado de omitirlas en la construccion de
saberes que en ocasiones se quedan Unicamente en el curriculo oculto, de alli nace el proposito de
este proyecto investigativo, teniendo como pregunta central ;De qué manera las narrativas

autobiograficas de los estudiantes de la Institucién Educativa Villa del Socorro posibilitan el
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pensamiento critico del territorio? Aprovechando esas voces invisibles, para que cuenten como es
su barrio y como a través de la narracion se podrian percibir como sujetos criticos y plantear formas
de percepcidn territorial, es posible construir realidades que describan de maneras otras el territorio
vivido.

De esta manera, las experiencias que encontramos en las narrativas sirven como
reivindicacion historica para que los estudiantes comprendan de manera mas profunda como
habitan el mundo. “Y a partir de este reconocimiento, logran construir su propio camino para
comprender y habitar el mundo, explorando desde sus propias experiencias la reflexividad como
elemento clave de la subjetividad politica.” (Arroyo, Giraldo & Guerra, 2020, p. 186). A su vez
que estos metodos narrativos habitan la escuela y la modifican simultdneamente, es importante
visualizar la configuracion del territorio desde esas distintas formas de habitar, desde el choque de
las diferentes narrativas que convergen en la escuela. Con este fin, debido a que la institucion no
es ajena a las problematicas de los estudiantes ni del territorio recurrimos a la narrativa como
método de investigacion desde lo que afirma Nieto y Pérez (2022):

Los métodos narrativos permiten construir nuevas maneras de analizar, comprender,
interpretar y transformar el quehacer pedagdgico a partir de la indagacion de las
percepciones, concepciones, representaciones, imaginarios y creencias de los
docentes, los estudiantes y la comunidad académica en general. (p. 8)

En concordancia con lo que se ha venido planteando, se logra dar cuenta de la pertinencia
del presente proyecto pensando en la importancia de situar al sujeto en un territorio en el cual esta
anclado y que pueda percibir de otra manera las practicas y las formas de habitar de si mismo y de

quienes estan en su vida. Adquirir conocimientos del entorno permite que aquellos contenidos o
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conceptos de la escuela se vuelven mas cercanos cuando se logran aterrizar en aquello que rodea
al estudiante. De este modo nos remitimos a Carballeda (2015) cuando dice que somos sujetos
complejos, que nos componen multiplicidad de relatos e historias que, a su vez son precisamente
esas narrativas las que nos permiten acercarnos con el resto del mundo, no podemaos aislar ni separar
a las personas ni al territorio de sus experiencias puesto que son estas las que dotan de sentido y
forma, las que permiten la existencia-evolucién del espacio. Negar los discursos que estan
intrinsecos en el territorio es negar su existencia. Es de esta manera que el discurso y el saber
construyen tanto al sujeto como al territorio.

Dentro del rastreo bibliografico realizado para problematizar este proyecto se hizo evidente
la ausencia de referentes tedricos que conectaran especificamente el territorio, las narrativas
autobiograficas y el pensamiento critico. EI encuentro con el concepto de pensamiento critico se
ve relacionado, en muchas ocasiones, con la formacion ciudadana, esto no debe verse como un
aspecto negativo, ya que en el proyecto la formacion ciudadana no es un pilar fundamental que
guie la investigacion. A pesar de lo anterior, se puede evidenciar que no es un impedimento para
construir la relacion entre territorio y pensamiento critico, puesto que este parte de las necesidades
de analizar el contexto vivido desde diversas perspectivas, segun Santiago (2016):

Se impone entonces priorizar sobre el andlisis interpretativo de las realidades en la misma

forma como ocurren, e implica activar el pensamiento critico en los procesos de ensefianza

y de aprendizaje. Es formar al ciudadano con capacidad de analizar con originalidad y

creatividad los hechos de su contexto vivido y evitar la alienacion de la accion mediatica.

(p. 250)

Entendemos que los procesos de socializacion implican que el sujeto se construya a partir
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de unos relacionamientos con otros, con el entorno y con diversas practicas sociales ligadas a la
cultura. Por otro lado, el acto de narrarse ordenando sucesos, repensando espacios y apropiando
ideas permite establecer una conexion directa con procesos de reflexion y resignificacion del sujeto,
asi pues, las posturas que un estudiante puede llegar a tener después de narrar el cbmo percibe su
territorio. Alli se fomenta el aspecto critico que pretendimos desarrollar en los alumnos.
Encontramos que en esta situacion se evidencia la viabilidad de la investigacién, dado que
se trataria de explorar un campo de saber, si bien en la busqueda bibliografica se presentan muchos
antecedentes que tratan sobre territorio, pensamiento critico y narrativas autobiograficas, en

muchas otras solo se relacionan dos de los conceptos entre si, pero nunca los tres al tiempo.

2. Antecedentes de investigacion

Mediante el uso de herramientas, tales como diferentes repositorios de universidades y
nuevas tecnologias ofrecidas por la 1A, en especial Elicit, la cual permite un acceso facil a articulos
de investigacion e incluso las investigaciones completas con los conceptos que se relacionen en la

busqueda y la informacion que se les proporcione, hemos construido los antecedentes de la presente
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investigacion. La seleccidn de estos antecedentes se realiz6 colocando en el centro el territorio, las
narrativas autobiogréficas y el pensamiento critico, mezclando unos conceptos con otros en
diferente orden para poder realizar el rastreo pertinente de investigaciones que estan alrededor del
tema de investigacion, que aporten una mirada al presente trabajo y que permita identificar la
innovacion o diferencia de la investigacion que llevamos a cabo. Los conceptos se abordaran en el

orden mencionado anteriormente.

2.1. ¢ Territorio(s)?

Para iniciar, Sanchez (2019) nos presenta una sistematizacion metodologica de Revelando
Barrios, un proyecto de fotografia social que se desarrolla en la Comuna 8 Villa Hermosa en
Medellin, que es la espina vertebral de su investigacion pues le permite identificar como se ha
transformado metodologicamente el proyecto y como los referentes conceptuales como educacion
popular, territorio, fotografia y memoria van cambiando e impactando las formas de percibir el
barrio y por consiguiente el territorio. La autora realiza un ejercicio de memoria con los
participantes del proyecto desde el 2014 hasta el 2019 mediante entrevistas, mayormente en 3
formatos distintos dependiendo de la antigtiedad en el proyecto del entrevistado y también hizo uso
de una colcha de retazos donde se hilaron y cosieron todo lo que querian aprender en ese espacio
de formacion con aquellos que participaban en ese momento del proyecto. Esta metodologia que
esta fuertemente permeada por la emotividad consigue revelar las construcciones propias del lugar

que habitan, asi como de identificar las construcciones de memorias vivas en el territorio.

La autora posiciona al territorio en un primer momento como un sujeto politico que

establece relaciones dialécticas en constante interaccién con quienes estan en é€l, es un territorio
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formado por las relaciones. Adicionalmente, también lo nomina como un escenario de diélogo
donde hay un movimiento continuo de reflexién-accion-reflexion y esto lo que genera es una
construccién de conocimiento donde confluyen la cotidianidad, los sentidos, las emociones, las
historias y las experiencias. Finalmente, el territorio es un escenario de construccion de sentidos,
una construccion social que se configura con las identidades y apropiacion de significados de

quienes participan con sus experiencias cotidianas en el barrio.

Para el proyecto Revelando Barrios, el concepto de barrio es el que da fuerza a su trasegar
en sus espacios formativos. Aun, asi como se denot0 antes ese barrio se encuentra desde unas
nominaciones de territorio que es definido por Sdnchez como un “espacio de multiples sentidos y
de maultiples capas” (2009, p. 50). Es justamente, en esa vision de la multiplicidad de sentidos y
miradas que toma fuerza escuchar la voz de los participantes de Revelando Barrios, quienes desde
el principio tienen en su esencia pensarse el barrio (ir directamente para escuchar qué tienen para
contar sus actores, sus calles, sus casas, etc.). Por ultimo, algo a resaltar es el uso de las narrativas
en este proyecto a través de la fotografia social, lo que pone a Sanchez como un importante aporte
para esta investigacion.

Por su parte, Carballeda (2015) habla de la conexion entre el territorio y la narrativa. En su
texto hace un acercamiento conceptual al territorio y como este solo es posible a través de la
narracion de quienes lo habitan. El territorio en la perspectiva del autor, tal como en el texto
anterior, es un concepto polisémico. De esta manera el autor acerca al lector al abanico de
perspectivas con las que el territorio puede enunciarse y narrarse. Adicionalmente, introduce un
concepto que va ligado al territorio: la territorialidad, el cual se construye de forma discursiva,

tomando fuerza todo lo que se viene mencionando.
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Aqui vuelve a aparecer el concepto de barrio, el cual es definido por el autor como un texto
“narrado desde el urbanismo, la arquitectura, la disposicion de las casas, sus formas, el tipo de
calles, los grafitis, las diferentes circulaciones y las historias de quienes lo habitan” (Carballeda,
2015, p. 2). Sin esa narracion, el barrio seria solo un conjunto de predios inhabitables. Es
precisamente ese territorio construido con la narracién el que construye a los sujetos inmersos en
él. Luego de realizar estas aproximaciones conceptuales, Carballeda se centra en hablar del
territorio en América, como han persistido las formas coloniales, pero también como la memoria
colectiva convierte ese territorio en un lugar de acontecimientos, esa memoria colectiva que es
rescatada por las narrativas de quienes viven el territorio.

Esas narrativas son, en otras palabras, descripciones cargadas de sentido que dan apoyo

espacial a practicas y discursos colectivos. Los territorios, de este modo, se fundan desde

narrativas. La singularidad americana, da cuenta de estrechas relaciones entre poblacion y

espacio de asentamiento, como procesos de constitucion de espacios sociales. (Carballeda,

2015, p. 4)

Algo importante a resaltar es que en este articulo no se mencionan resultados de una
investigacion con metodologia y objetivos. Sin embargo, las posturas que presenta el autor dejan
un antecedente fundamental para el presente proyecto de investigacion hablando precisamente de
esos dos conceptos claves como lo son el territorio y las narrativas, ademas de realizar ese
acercamiento conceptual desde varios autores que resulta muy provechoso en este punto de la
investigacion.

Ahora bien, Ospina, Montoya y Sepulveda (2021) hablan de como la escuela en si es

territorio, ese territorio que ellos ponen como el producto de relaciones historicas y geogréaficas
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Ilenas de complejidades y de diversidad debido a quienes la habitan. En su articulo, hablan de dos
proyectos de investigacion que fueron llevados a cabo por el “Grupo Estudios del Territorio” que
pertenece al Instituto de Estudios Regionales de la Universidad de Antioquia. Las instituciones en
la que se realiz6 estan ubicadas en Medellin y Bello, y se hizo entre el 2013 y el 2016, afios en los
que trabajaron alrededor de la nocion de pedagogia del territorio, concepto que se definird mas
adelante. Para esta investigacion se emplearon como estrategias para la construccién colectiva de
conocimientos territoriales la cartografia social y la etnografia. En estas participaron los actores de
la escuela: maestros, estudiantes e incluso los directivos. El objetivo era aclarar las formas en las
cuales la escuela se transforma como un espacio donde se construyen conocimientos relacionados
con la pedagogia y las metodologias en contextos territoriales que se vinculan a estas espacialidades
en contraste con las practicas y representaciones de escuela entendidas como un instrumento de
reproduccion de conocimientos preestablecidos (2021).

El objetivo de los dos proyectos de investigacion deja ver la relevancia y relacion con este
trabajo de investigacion. Esto se vuelve mas fuerte y evidente cuando los autores argumentan que
la escuela va mas alla de ser un simple edificio puesto en un territorio a realmente un lugar donde
se construyen experiencias y se generan relaciones. De esta manera las dos investigaciones se
dirigieron a pensar la escuela desde su espacio fisico y social como un territorio, es decir, como un
entramado de relaciones en las que son posibles distintos tipos de interacciones de la comunidad
educativa que las vive con una perspectiva esperanzadora y vinculante, en tanto instituciéon que
aporta a la lucha por las dignidades y el respeto a la vida de maestros, maestras, estudiantes y

familias. (Ospina, Montoya y Sepulveda, 2021).
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Es en esa concepcién de la escuela como territorio donde aparece ese concepto clave
mencionado anteriormente, la pedagogia del territorio, que es definido por los autores como una
reflexidn sobre los aprendizajes alcanzados mediante experiencias pedagdgicas de la escuela que
dan como resultado elementos dinamizadores del territorio, esto ademas produce reapropiaciones
conceptuales que tienen una incidencia en las précticas curriculares de la escuela.

Algo que tienen muy claro los investigadores es que este tipo de pedagogia y practicas
implican un reto debido a las estrategias que se tendrian que implementar para poder acercar los
conocimientos locales y la imaginacion geograficas de la comunidad educativa a las mismas
practicas curriculares de la escuela, pero ven la posibilidad en integrar técnicas y métodos que
pongan a la comunidad a producir conocimiento de manera colectiva y esto permitiria reconocer
las experiencias pedagdgicas de su contexto.

Para lograr todo lo anterior, se menciona una herramienta metodologica que resulta esencial
para trabajar esa pedagogia del territorio, es la cartografia social. Esta también se posiciona como
una de las herramientas con las cuales la presente investigacion consiguié poner en discusion con
los estudiantes los conocimientos sobre su territorio. Los autores analizan el uso de esas
cartografias sociales con estrategia, y como esta se adaptd en las dos investigaciones que analizan
en el articulo. Asi como lo mencionan Ospina, Montoya y Sepulveda, uno de los grandes retos esta
dentro de la metodologia, en la aplicacion de la cartografia social en el ambito de la escuela. Esta
se ha basado en el disefio de una estrategia que es integral y flexible que va a los mapas y ademas
de integrar herramientas del discurso narrativo como videos, fotografias, piezas sonoras y textos
escritos, respondiendo y complementando las investigaciones cualitativas y sus técnicas

relacionadas (2021).
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Por consiguiente, estos autores empiezan a vincular en un tercer apartado del texto esas
reflexiones construidas en colectividad sobre el territorio y las experiencias pedagogicas en las
instituciones educativas donde se llevaron a cabo los dos proyectos con muchas de las
problematicas que se pueden observar en el contexto de nuestra propia investigacion, ya que a pesar
de no ser el mismo barrio, es como si las problematicas como pobreza, tréfico de droga, conflicto
armado, entre otras se dieran de manera simultanea en los diferentes barrios de la ciudad.

Finalmente, los autores muestran algunas conclusiones que recogen los aprendizajes para
una pedagogia del territorio desde esas experiencias vividas en la escuela y el barrio con quienes
hacen parte de estos escenarios. Ospina, Montoya y Sepulveda piensan que la escuela responde en
el enfoque pedagogico al campo del territorio siendo un escenario pertinente para las formas de
ensefianza y aprendizaje en las cuales la memoria y las percepciones del mundo fomentan las
diversas formas de acercarnos a un conocimiento de la comunidad educativa con un tinte mas
creativo para la gestion de las tensiones sociales, politicas, culturales y ambientales de contexto
determinado (2021).

Teniendo en cuenta lo anterior, los proyectos de investigacion abordados en la investigacion
de estos investigadores demuestran la potencia de la cartografia social para la construccién de
conocimiento en colectividad, asi como una herramienta que nutre la investigacion en la escuela
generando experiencias pedagdgicas significativas que logran transformar a los sujetos y su
territorio.

En ese sentido, la escuela aborda el territorio de manera sutil, invisibilizando su
importancia. Las dinamicas escolares a menudo ofrecen una vision superficial de un espacio

complejo que va mas alla de la simple observacion. Sin embargo, desde una perspectiva social
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ligada a los estudios poblacionales y migratorios emergen concepciones del territorio que se
relacionan con aspectos culturales y representaciones.

Estas representaciones buscan atribuir significado a las manifestaciones materiales del
espacio a través del lenguaje, la musica, las acciones e incluso la invisibilizacién. Este enfoque se
aborda en el articulo titulado Reterritorializaciones Migrantes a través del Cuerpo y su
Expresividad, de Quifiones e Imilan (2018), que resulta interesante debido a sus implicaciones
politicas, econdémicas, culturales y sociales. El articulo ofrece una perspectiva diferente del
concepto de territorio destacando cémo se configura a través de la expresividad y la formacion de
territorialidades mediante las interacciones entre individuos y espacios. Uno de los autores
abordados en el texto se centra en la simbolizacion y en como el espacio apropiado, entendido
como territorio, proporciona representaciones sociales que se vincula a esta vision al mundo de la
escuela, al tiempo que se percibe que la escuela no suele legitimar esas otras formas de
representacion, a pesar de que estas han existido desde hace tiempo. Gimeénez (2001) en ese sentido
nos expresa que:

El territorio se forma a partir del espacio, y es el resultado de una accién conducida por un

actor sintagmatico (actor que realiza un programa) en cualquier nivel. Al apropiarse de un

espacio, concreta o abstractamente (por ejemplo, por la representacion) el actor

territorializa el espacio. (p. 12)

La apropiacién no se refiere Gnicamente a la dimension material, sino también a la
inmaterial, en las que el nivel simbdlico y las significaciones asignadas por los individuos juegan

un rol fundamental en la produccion de las territorialidades.
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El territorio entonces puede partir de la nocion de cultura como algo invisible que establece
su relacion o conexion en la simbolizacién y significacion cultural. Tal como lo expresa
Bonnemaison (2002) “es por la existencia de una cultura que se crea un territorio, y es por el
territorio que se fortalece y se expresa la relacion simbolica existente entre la cultura y el espacio”
(p. 101-102). Con los aportes de Gimenez y Bonnemaison, podemos establecer dos relaciones
importantes para esta investigacion. Uno de ellos es la simbolizacion dentro de un espacio
apropiado que forma parte de las relaciones que existen dentro de este, es decir, esa simbolizacion
es el resultado de las personas que nombran e interactian entre si y con el espacio, y no solo es una
simbolizacion oficial e institucionalizada, ya que estas dindmicas se muestran fuera de la misma
institucionalidad o la oficialidad en lo cotidiano, como por ejemplo la construccién de barrios y
vias en las periferias de Medellin.

Por otro lado, la segunda relacion es que la escuela, como espacio apropiado o territorio,
discrimina y segrega otros espacios de identificacion como la cuadra, el barrio y espacios externos
a ella. Muchas veces, no se les da importancia significativa a sus dindmicas, sino que se segrega e
invisibiliza, como ya se habia mencionado anteriormente. El territorio entonces es producido por
las relaciones y este conlleva multiples formas de producirlo. Esto implica una lectura de lo social,
de que tipo de personas nos rodean o cuales son sus relaciones en ciertos espacios de la ciudad.
Esto enmarca unas formas de abordar el espacio, de sentirse ajeno o poseedor del territorio o hasta
se puede sentir que este mismo lo condiciona a una determinada forma de vida, de interactuar, de
expresarse o de sentir; se puede tomar el caso de los extranjeros o de los migrantes que llegan a un
espacio donde su misma presencia va a determinar unas maneras de apropiarse de este. Tal como

lo sefialan Tovar y Martinez (2015)
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Para los migrantes el territorio tiene una significativa carga simbolica, el que es definido
por un “conjunto de representaciones sociales que marcan el campo significativo del
territorio, y que pueden manifestarse en formas materiales y solventes simbdlicos que se
convierten en emblemas de la identidad de los sujetos”. (p.118)

Esto nos sirve para comprender la polisemia del concepto de territorio y como este afecta
las representaciones identitarias que se ven manifestadas mediante unas précticas en un lugar y un
grupo de personas en especifico. A propdsito de uno de los cuestionamientos de interés para este
proyecto, nos preguntamos de qué manera el barrio termina por implicar unos condicionamientos
sociales para las personas y en particular los maestros con los estudiantes. Ahora bien, si ya
entendemos estas relaciones del territorio y la identidad, que en otros espacios los definiremos
como laimplicacion del territorio y la territorialidad producida por las relaciones sociales, se podria
decir que el territorio actua en diferentes escalas intra e interpersonales, pues podemos tomar uno
de estos ejemplos. La construccion o apropiacion del espacio es el de las identidades forjadas, a
partir del nacimiento de la Comuna 2 - Santa Cruz - conocida por ser un proceso comunitario hecho
por personas tanto campesinas como desplazadas y oriundas del lugar que se reunieron para
establecer unos espacios para la conexion y ordenamientos territoriales.

Esta apropiacién también es expresada mediante procesos barriales, que no solo se
vincularon a la creacion de espacios sino también de la toma de estos, tanto cultural como
politicamente y se han enmarcado en las percepciones de las personas que han hecho parte de estos
procesos. Segun Correa-Jiménez (2022), en la Comuna 2 de Medellin, los jovenes, arraigados en
la historica tradicion comunitaria han desarrollado una identidad colectiva. Esta identidad sirve

como la manifestacion de sus intereses, reflejando el significado que cada individuo atribuye
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subjetivamente al territorio deseado. Ademas, se evidencia la importancia de la afectividad y los
vinculos establecidos con dicho territorio. Estos puntos transforman las maneras en las cuales se
puede entender y representar el territorio a través de sus significaciones identitarias, he aqui la
potencialidad del concepto de territorio relacionado con las narrativas autobiogréaficas. Es decir,
estas construcciones identitarias permiten develar los imaginarios que se tienen del territorio y con
ello las mismas percepciones que se tienen de las dinamicas de las personas y de los espacios. La
escuela ha tenido un papel muy pasivo, se ha limitado a relacionar netamente los espacios
vulnerables y vinculados a la violencia o a las institucionalidades (casa de justicia, la iglesia o las
canchas deportivas) pero no van mas alld. Se propone un cuestionamiento de las formas en las

cuales se representan las identidades en la externalidad de la escuela.

2.2. Las narrativas nos presentan el barrio

Segun lo leido en Lindon (1999), las narrativas se pueden configurar y reconfigurar a partir
de la memoria y los mitos, los espacios de relacionamiento social en los cuales podemos hacer
procesos de renombramiento, ya la palabra funge como elemento principal para el reconocimiento
de uno mismo y del lugar que se habita. EIl autor nos muestra una perspectiva vinculando procesos
de investigacion interpretativa en sociologia donde le van a dar cabida a las ideas y a los procesos
de apropiacion como fendmenos urbanos que permiten la lectura de contextos mediante las
diferentes formas de nombramiento socioespaciales. Por otro lado, podemos encontrar los
siguientes intereses en torno a esas categorias de andlisis abordados que pueden ser acervos
pertinentes para nuestro trabajo porque nos permiten pensar en cdmo orientar y categorizar esas
voces primero- El proceso de rememorar permite la transformacion de la experiencia para dar un

nuevo significado. Segundo, las narrativas implican que el sujeto se inscriba en nuevas
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transformaciones y comprensiones de la realidad social. Tercero, se expresa que los sujetos en sus
procesos de socializacion son fendmenos dinamicos e inacabados lo que implica que estos no serén
un objeto terminado, sino que se irdn modificando alrededor de toda su existencia.

En Lindon (1999) encontramos esos primeros pasos que nos brinda la narrativa, esos
primeros acercamientos de relatos narrativos en torno a diversas situaciones sociales que le dan
voz a diversos espacios de relaciones y que al mismo tiempo los significa y resignifica por sus
maneras de ser nombrados.

Para conectar con las narrativas, nos encontramos con un trabajo de grado de maestria que
habla de una percepcion de la narrativa autobiografica que es pertinente para la presente
investigacion, pero se encuentran algunas diferencias. Carvajal (2019) conecta estas narrativas a la
memoria y al conflicto armado en un territorio. Este trabajo busca reivindicar las voces de aquellos
silenciados en los municipios de Pifialito y Maracaibo, donde las narrativas autobiograficas son un
instrumento para la construccion de memoria. Es en este punto en el cual Carvajal toma relevancia
conceptual en el proyecto. Estas narrativas implican que los diferentes actores sociales cuenten su
historia por medio de un discurso que no serd tomado como una verdad o como una mentira, sino
que serd el relato de un sujeto que le da significado a su historia.

Las narrativas autobiogréaficas tienen como fuente la experiencia humana que da lugar a la

reconstruccién de acciones realizadas en el pasado, esto hace que la memoria sea imprecisa,

es decir, ni todo se recuerda ni todo se olvida, nada se recuerda como un todo ni se olvida

para siempre. (Carvajal, 2019, p. 31)

A partir de esta historia le damos validez y sustento como acto critico a las narrativas

autobiograficas que, tomadas como instrumentos, nos permiten analizar no la vida del que narra
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sino mas bien aquellos acontecimientos que trascendieron no solo en la memoria del narrador, sino
en la de muchos que narran el mismo suceso de formas distintas sin dejar de lado sus percepciones
y construcciones culturales. Las narrativas autobiogréficas en el acto de recordar vuelven y dan
significados a las realidades del sujeto que lo narra 'y como lo entendemos de manera dinamica.

Nos permite, a su vez, entrever las interpretaciones, transformaciones y construcciones ficticias o
no de esos imaginarios que conllevan a la realidad social de cada persona.

En ese sentido, Carvajal (2019) afirma que “establecer la narrativa en una reconstruccion
de la practica social del pasado, no tiene como objetivo demostrar la verdad, —todo lo contrario—
busca integrar el juego de la memoria para las construcciones de los relatos” (p. 33). Si bien la
narrativa se conecta con diversos ambitos de los sujetos tendra entonces un relato, una historia, un
discurso para lo que entendemos como territorio y de donde partiria la importancia de narrarlo
como acto de rememorar, recordar y reconstruir no solo el pasado sino también el presente.

Cabe precisar que los elementos que hacen parte del ejercicio de memoria en la

construccién de narrativas autobiogréaficas son diversos, entre ellos aparecen los territorios,

las canciones, las revistas, las conmemoraciones, las celebraciones y las calles o situaciones

relacionadas con los contextos politicos o sociales. (Carvajal, 2019, p. 33)

Por lo tanto, esta perspectiva sera de gran importancia para el ejercicio investigativo que
llevaremos a cabo, y partir de antecedentes como el de Carvajal nos da luces para caminar por las
narrativas autobiograficas, dandonos cuenta de su importancia y su funcionalidad para la relacion
entre el territorio y el pensamiento critico.

Por otro lado, otro acercamiento a la narrativa autobiografica encontrado fue uno en el cual

las narrativas estan articuladas como una estrategia pedagogica. La autora Luz Marina Toro plantea
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en su trabajo que las narrativas pueden ser utilizadas como una estrategia que fortalece los procesos
de aprendizaje de los alumnos en torno a un conocimiento social segun los estudios realizados.
Toro (2019) se enfoca en una investigacion cualitativa y hace uso de un disefio microetnografico
en el contexto de la Institucion Educativa Angela Restrepo Moreno donde existen los programas
de avanzada (Caminar en secundaria). Para este trabajo se buscaron fortalecer aspectos de la
escritura y el autoconocimiento de cada alumno, esto para encontrar hipotéticamente una mejora
en el conocimiento no reproductor, sino méas bien productor en aquellos estudiantes de avanzada.
Esta investigacion se fundamenta en la aplicabilidad de una ensefianza basada en la escritura

Los planteamientos de Miras (2000), Camps (1990; 2000), Zemelman (2010) y Lerner

(2001), soportan esta investigacion con elementos tedrico-pedagdgicos contundentes que

permiten plantear las narrativas autobiograficas como una propuesta pedagogica para crear

y recrear al sujeto por medio de la escritura. (Toro, 2019, p. 93)

En términos de utilidad, se evidencian los conocimientos que podrian promover a los
estudiantes en nuestra investigacion, permitiéndoles tener el control de los intereses de lo que
quieren aprender o mostrarnos en sus narrativas, entendiendo este interés encontrado para centrar
la mirada en el estudiante y escuchar su voz, mientras este se recrea a partir de su misma
imaginacion que al tiempo relaciona. EI maestro como un actor que motiva al pensamiento
reflexivo y el estudiante como otro en un proceso de aprendizaje autdnomo y significativo. Es por
ello, que encontrar profesionales que propongan las narrativas autobiograficas como una estrategia
para el aprendizaje, se encuentra un valor considerable para nuestra investigacion y ayuda a ampliar

esa vision de la narrativa como estrategia en la investigacion.
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Ademas, se muestra que mediante trabajos reflexivos la concientizacion a través de talleres
de lectura se pueden fortalecer aspectos socioemocionales en los estudiantes en los que no se
quedan tan solo ahi, sino que también se van vinculando a su entorno familiar y social en esos
valores de respeto a la alteridad y la responsabilidad emocional. De acuerdo con Toro (2019), se
observaron procesos de concientizacion y transformacion en los estudiantes participantes, quienes
modificaron sus modos de pensar y actuar frente a eventos involuntarios que han dejado una huella
en sus vidas y que aun contintan afectandolos. En esta etapa de la investigacion, se destaco como
la escucha de otras historias potencié el desarrollo personal, la autorregulacion emocional y
fortaleci6 la habilidad de escribir reflexivamente (p. 102).

Lo anterior habla de una estrategia que permite motivar a los estudiantes a fortalecer sus
proyectos de vida y sus formas de vivir y significar sus espacios cotidianos, hasta se podria decir
que tiene una perspectiva critica por la misma transformacion del entorno social de cada estudiante,
queda la duda de qué tanto impacto tuvo en la vida de estos estudiantes de avanzada, pero permite
establecer rutas de interaccién y motivacion utiles para algunos grupos de estudiantes. Lerner
(2001, como se cita en Toro, 2019), habla de que la historia personal de cada uno es traspasada por
esta experiencia de conocimiento y expresion. No consiste sélo en repetir una historia social o
cultural, sino trascender desde una transformacion orientada desde la escuela como punto de
encuentro y eje articulador de experiencias cognoscitivas y sensitivas, que impactan el ser y se
extienden a su entorno familiar y social para afectarlo positivamente.

En la misma linea, las narrativas autobiograficas se convierten en un elemento fundamental
para la construccion de las identidades y de si mismo, ya que “se puede percibir entonces, que la

narracion permite ordenar y dar sentido a las experiencias vividas y al mismo tiempo encarnar de
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modo discursivo al “yo” y a la propia identidad.” (Gonzalez, 2017, p. 431). Esta encarnacion del
modo discursivo trae diversos beneficios para las personas y los estudiantes, desde ese
ordenamiento se puede identificar el pasado, pero a su vez se logra entender el presente y
proyectarlo a un posible futuro. Esto en didlogo con el contexto mismo puesto que, como lo expresa
Gonzélez (2017), los cambios en las formas de actuar de los sujetos estan apoyados en unas claves
contextuales en las que se interactta con el otro, ademas de los sistemas semi6ticos y culturales
que construyen sentido de la vida social.

Para abordar esa construccion del sentido de la experiencia, que parte de la interaccion con
el otro, se desemboca en las narrativas como un proceso de conciencia de uno mismo, dandoles un
valor a las narrativas puesto que equivale a preguntarse por uno mismo como “otro” desde ese
lenguaje. El estudiante realiza una mediacion cultural y semiética por excelencia, dotando de
sentido esos acontecimientos narrados desde diversos puntos.

Lo anterior genera a su vez una jerarquizacion y una reflexion de su propio contexto y
mundo, puesto que toda narrativa esta inmersa en el territorio donde se desarrollaron los
acontecimientos, “La construccion narrativa de la identidad introduce niveles de autorreflexividad
al poner en evidencia el caracter contingente de nuestra propia vida inmersa en las particularidades
de las experiencias historicas, sociales y culturales” (Gonzalez, 2017, p. 443). He aqui el impacto
de las narrativas en el campo investigativo, estas dan cuenta de diversas realidades que no
solamente aluden al campo de la educacion, sino también aluden a todas las practicas del mismo
territorio.

Teniendo en cuenta lo anterior, resultan demasiado extensos todos los campos que trabajan

las narrativas, por todas las cargas emocionales que pueden tener las experiencias que componen a
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las personas. Es por eso por lo que muchas veces nos vemos limitados y no sabemos como enfrentar
todo lo que estamos descubriendo y confrontando. De esta manera Suérez (2023):

Necesitamos otro lenguaje y otros mapas para contar, imaginar y dibujar como vivimos y

le damos sentido y significado a la temporalidad y espacialidad mundanas, habitadas por

cuerpos, a la relacion con el otro, a como se vive nuestra participacion y compromiso en el
territorio de la comunidad local, del oficio, de las practicas, de la interpretacion conversada.

(p. 4)

Partiendo de esa necesidad por otros lenguajes y otros mapas para narrar lo que se esta
viviendo, es fundamental tener en cuenta a todos los participantes del territorio, puesto que cada
uno tienen algo distinto que aportar, sin contar con que se relacionan de maneras diversas con estos
espacios, convirtiendose en una fuente directa y clave para la comprension de las realidades y
problematicas sociales.

Esto es importante para la investigacion, por la misma ausencia de voz del estudiantado que
esta presente en las escuelas. Las escuelas no son ajenas a las realidades del barrio, de la cuadra,
del territorio. Es necesario mirar estos nuevos campos emergentes, tener en cuenta las percepciones
y lo que se estd viviendo en los territorios, “una forma de decir la educacion y la praxis pedagogica
que promueva una conversacion acerca de los contenidos, las modalidades y las circunstancias
vitales, contextuales, historicas y situadas de la transmision cultural” (Sudrez, 2023, p. 6). La
elaboracion de narrativas y todo el trabajo que ello abarca se vuelve fundamental para que los
mismos estudiantes adquieran esa conciencia y esa voz que histéricamente les ha hecho falta.

Ahora bien, no quiere decir que no se hayan realizado trabajos o que sea la unica forma de

lograrlo, pero también se debe reconocer que cada vez mas investigadores, maestros en formacion,
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maestros, instituciones educativas, centros de memoria, bibliotecas, academias, reconocen la
importancia y el impacto que pueden lograr estas investigaciones en el campo local. “Toda esta
movilizacidn narrativa y autobiogréfica para la revitalizacion de la pedagogia reclama un lenguaje
dislocado, no un sistema racional y estabilizado, en equilibrio, sino una materia vibrante, alterada,
vital, imprecisa, bella” (Suarez, 2023, p. 13). Aqui podemos ver la influencia y potencia que tienen
las narrativas a nivel global y local, un gran nimero de personas apostando por usar las narrativas
para intentar mejorar la propia educacion de sus contextos.

Ademas, las narrativas actian en un campo mas amplio puesto que incluye todos los actores
sociales que influencian a los estudiantes. Como lo expresa Suérez (2012), todos los miembros que
tienen un papel directo o indirecto en la experiencia educativa de los sujetos comienzan a ser
considerados valiosos en las investigaciones sobre pedagogia, dandoles importancia a las
experiencias que los formaron, asi como a los maltiples agentes que intervienen en la educacion,
ampliando los elementos de andlisis y acercandonos a una comprension mas integral de los
procesos de ensefianza. Partiendo del supuesto de que nos construimos en la interaccion con el otro,
nuestras narrativas no estan alejadas de la vida social, por ende, desde estas se pueden rastrear y
evidenciar las tensiones y las relaciones que se construyen entre los miembros de la comunidad

Al mismo tiempo, configuran conjuntos de oportunidades tedricas y practicas para la

construccién de perspectivas de indagacion, formacion y accion pedagdgicas que vinculan

las trayectorias biograficas y los procesos subjetivos con tendencias estructurales e

integraciones sociales mas amplias y colectivas. (Suarez, 2012, p. 13)

Nuestras narrativas autobiograficas nos permiten articularnos con el territorio, con los

demas y con nosotros mismos, es por esto que el trabajo con narrativas autobiograficas ha tenido
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un impulso en las investigaciones sobre la educacién puesto que, retomando a Suérez (2012), los
maestros a través de la narrativa autobiografica en las investigaciones sobre la educacion
implementan diversos elementos criticos para la reformulacion de la teoria y metodologia en la
formacion de los sujetos, aportan a los diversos procesos de reflexién sobre la experiencia
profesional y educativa, ademas de ser ayuda en la conformacion de los colectivos y redes de
docentes que realizan investigaciones desde las cuales se autoforman y desarrollan
profesionalmente mediante los intercambios de saberes y conocimientos sobre ese mundo escolar,
permitiendo a su vez un acercamiento a los contextos en los que se involucran. Podemos notar que
el trabajo con las narrativas contiene elementos propios de lo critico, desde la indagacion por su
propia historia y por buscar soluciones a las problematicas que eventualmente se evidencian en el
territorio.

Llama la atencion la necesidad de darles voz a los estudiantes en el mismo territorio, en la
misma escuela puesto que, como lo hemos mencionado anteriormente, los estudiantes son parte
activa de este territorio que diariamente dotan de sentido y reconfiguran, el ejercicio autobiografico
puede desencadenar, como lo expresa Gil (2009),

Una perspectiva mas dialogante, encaminada a ayudar a los estudiantes a que adopten una

posicién personal en sus vidas, a que busquen o elaboren su propia identidad, a que

encuentren su voz en la herencia cultural recibiday, en fin, a que se sientan afectuosamente
cuidados y respetados

La narrativa autobiografica en la escuela ayuda a su vez al despertar de esa burbuja de

ensuefio en la que muchos estudiantes viven, los confronta con las realidades del territorio y pueden
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Ilegar a surgir las mismas soluciones, para afrontar y mejorar las problematicas sociales, desde esa
identidad y pertenencia por su historia.

Este mismo autor nos expresa también otra ventaja de trabajar con las narrativas
autobiogréficas, puesto que la escritura de “la narracion autobiografica es una forma particular de
narrativa dirigida a contarnos a nosotros mismos y, en su caso, a los demas los significados y
sentidos de los acontecimientos que hemos vivido o pensado” (Gil, 2009, p. 122). Lo que nos
permite comprender, sanar, reflexionar sobre todo lo que hemos pasado, sobre esos territorios que
nos formaron y las soluciones que nos impusieron o fueron tomadas con o sin consentimiento, vale
recordar que, aunque somos los protagonistas de nuestra historia, no podemos desligarnos de la
vida social y de esas condiciones que fueron formando nuestra narrativa.

Lo anterior no busca reducir la potencialidad que tienen las narrativas. Retomando a Gill
(2009), lo biografico no solo es un tipo de escritura que media entre el Yo y el texto, puesto que
también es una forma de conocimiento, de enfrentarse, de construir saberes, de formarse, de ser
consciente de la influencia que tuvieron ciertos acontecimientos en nuestra formacion, una forma
de conocer el mundo desde la reflexion y la escritura propia. Mediante la escritura autobiografica,
el reconocimiento de lo que nos paso, de esas luchas de poder y de las situaciones que nos ha
llevado a actuar de determinada forma, desde la narracion se enfrenta ese pasado que nos educd.

Este reflexionar sobre el pasado tiene una influencia en el mismo presente incluso a futuro.
Gil (2009) dice que la narrativa no se queda solo en enfrentar su pasado, también en la construccion
de los textos autobiogréaficos en los cuales se puede mirar hacia el futuro, su impacto final al darle
voz y la autoridad al estudiante. Es que este se proyecte hacia el mundo en el que le gustaria vivir,

es la integridad de conocimientos de la vida pasada, presente y posible futuro, que dé cuenta de la
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vida tanto en lo intimo como en lo familiar y social. Retomamos una Gltima consideracion de Gil
(2009)

Quisiera resaltar que los enfoques autobiograficos en su perspectiva tedrica y préctica

tienden sin excepciones a ayudar a los alumnos a que adopten una posicion personal en su

vida, a que discutan los sentidos de la realidad con la que se encuentran y a que construyan

otra mejor, mas humana. (p.133)

Las narrativas autobiograficas tienen diversas potencialidades a la hora de llevarlas a la
escuela, puesto que esta cOmo institucion busca preparar a los estudiantes para la vida, no deberia
desconocer la voz, la participacion de los estudiantes en la configuracion del territorio. Ademas,
desde esa proyeccion a futuro en busqueda de soluciones desemboca en procesos gque corresponden
al pensamiento critico, desde la duda y el cuestionamiento de las realidades ligados a su vez con

las acciones que expresan los mismos escritores de su historia.

2.3. El pensamiento critico, abanico de oportunidades

Para el componente del pensamiento critico partimos de Vélez (2013), quien nos presenta
en un primer momento de qué manera se ha trabajado este tipo de pensamiento desde diversas
perspectivas, puesto que es un concepto polisémico, con una gran pluralidad de sus significados
relacionado directamente con los intereses del campo de saber que lo trabaje. Este concepto no es
solamente un fenémeno cognitivo o afectivo, también es un fenémeno social, cultural y politico.
En un segundo momento, comienza a indagar sobre las formas en que se ha trabajado el
pensamiento critico en el contexto latinoamericano, para posteriormente remitir a casos muy
concretos como lo es el de Venezuela, Brasil, Panama, Chile, Argentina y Colombia. En todos

estos contextos, se ha trabajado el pensamiento critico de diferentes formas. Por esta misma razén
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es primordial para la investigacion saber desde qué perspectiva nos vamos a ubicar. Para esto tal
como expresa Vélez (2013),

las particularidades de nuestro contexto latinoamericano (y colombiano), tal vez, hacen méas

pertinente asumir una postura integradora, interdisciplinar, que permita articular las

dinamicas de formacién y desarrollo cientifico y tecnoldgico con los grandes conflictos

sociales, politicos e ideoldgicos que coexisten en nuestra region. (p. 35)

A la hora de trabajar el pensamiento critico en Colombia, es clave desarrollarlo en el
contexto de los participantes, es decir, el pensamiento critico no se debe separar del territorio que
componen las realidades de los colombianos. En Colombia, muchos autores hablan del
pensamiento critico desde esa gran diversidad que nos ofrece el concepto, la mayoria llegando a la
conclusion de que en el caso latinoamericano aun tenemos un gran camino que recorrer, Si
queremos lograrlo, puesto que nuestro sistema educativo muchas veces se convierte en un
obstaculo para su desarrollo. Lo Anterior porque enfocamos la educacién en un asunto memoristico
y no en un asunto mas reflexivo sobre el contexto que enfrentamos dia a dia.

Esta investigacion expresa que principalmente en la educacion superior es donde mas se
pueden encontrar investigaciones sobre el desarrollo de pensamiento critico en estudiantes, y
aunque han sido con diferentes enfoques e intereses, todas compartian el deseo de “transformar los
procesos de ensefianza y aprendizaje para potenciar el desarrollo cognitivo de nuestros nifios, nifias
y jovenes” (Vélez, 2013, p. 34). Por ende, el papel de la escuela en el desarrollo de pensamiento
critico es fundamental para generar cambios en nuestro territorio.

Enfocandonos propiamente en los jévenes encontramos a Rivera (2013), en su

investigacion se realiza un estudio de caso en el que se trabajan los circulos de reflexién para el
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desarrollo del pensamiento critico, para esta investigacion se enfocan en 8 jovenes de la Facultad
de Comunicacion Social y 3 jévenes més de la Facultad de Psicologia de la Universidad Pontificia
Bolivariana, todos estos jovenes de Monteria, con edades de 16 a 18 afios y de estratos 1 a 4.

En un primer momento, se utiliza para hablar de las problematicas en la educacion y de

29 ¢

unos discursos, representados en expresiones como “no analizan”, “no comprenden las preguntas”,

29 ¢c

“no cuestionan” “no sintetizan”. Son claramente la muestra de uno de los problemas que esta
afectando la educacion en el pais.” (Rivera, 2013, p 269). Luego comienza a desarrollar la idea de
que esto ocurre debido a que los estudiantes estan acostumbrados al conformismo y a que todo sea
de forma facil, répida y sencilla. Estdn normalizados a no esforzarse a su vez “por ende, el
cuestionarnos acerca de algo resulta problematico y vemos situaciones como la pobreza, la
injusticia social, la corrupcion, las desigualdades, el racismo y muchas otras como normales.”
(Rivera, 2013, p. 269). Los estudiantes no creen que se puedan cambiar las cosas, lo que conlleva
a gue no se intenten buscar soluciones para las problematicas del contexto, nos volvemos seres que
esperan que todo se solucione sin luchar por ello, nos convertirnos en sujetos pasivos, con mucha
informacion que no sabemos qué hacer con ella; he aqui la importancia del pensamiento critico, de
orientar la ensefianza hacia reflexiones propias del territorio.

Posteriormente nos hablan de la metodologia de la investigacion y lo pertinente que es
trabajar desde los grupos de discusion como elemento para el desarrollo del pensamiento critico,
la comunicacion, la pregunta, la interaccion con los demas. Estos son elementos fundamentales
para esta propuesta, aungue sea un trabajo orientado a la ensefianza del inglés, se puede trabajar el

pensamiento critico porque este no es exclusivo de alguna disciplina, en general se puede

implementar desde cualquier area de ensefianza. Finalmente nos muestra los resultados obtenidos
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del estudio de clase, concluyendo que “el desarrollo del pensamiento critico resulta en un despertar
de la conciencia de los estudiantes al sentirse parte de las realidades histéricas, sociales y politicas
del pais y, por consiguiente, de la resolucion de conflictos y problemas del entorno” (Rivera, 2013,
p. 273). Los estudiantes, para sentirse parte de las realidades histdricas, deben conocer el territorio
en los que estan participando, las necesidades y sus problematicas.

Hablando del contexto local, encontramos a Madrid (2018), quien para su maestria realiza
una investigacion en la que analiza las practicas pedagogicas de los profesores de la institucion
educativa Concejo de Medellin, en dicho trabajo tienen en cuenta el desarrollo del pensamiento
critico con estudiantes en contextos de vulnerabilidad social.

Comienza hablando del objetivo del Ministerio de Educacion con respecto a las
competencias ciudadanas en las pruebas estatales, por qué a los estudiantes de noveno a undécimo
grado tuvieron resultados pésimos en dichas pruebas, creando la necesidad de realizar un analisis
de como se estaban desarrollando los contenidos. Para esto utiliza como metodologia las entrevistas
tanto a docentes como a estudiantes, ademas de realizar grupos focales para promover el desarrollo
del pensamiento critico. De esta manera llega a la primera conclusion que “es necesario
implementar alternativas con las que el estudiante aprenda a ser un sujeto critico, competente en el
ejercicio de la ciudadania, creativo, innovador, de manera que este llegue a superar la condicion de
vulnerabilidad social que lo afecta.” (Madrid, 2018, p. 152). La necesidad de cambiar el enfoque
de la educacion, el pensamiento critico como eje clave para superar la condicién de vulnerabilidad
social que afecta a muchas zonas de Medellin en el analisis que nos presenta. También es clave la
comparacion que se realiza que, aunque anteriormente no se tenia como enfoque el pensamiento

critico y la pérdida de la asignatura de ciencias sociales por parte de los estudiantes era mayor.
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Ahora bien, es claro que el pensamiento critico no se limita a contenidos conceptuales que se
puedan medir por medio de trabajos, puesto que estos van mucho mas alld de las formas de
relacionarnos con los demas y con nuestros contextos.

Finalizada la contextualizacion se pasa a trabajar sobre la vulnerabilidad de las
comunidades, respecto a las posibilidades que los programas educativos en ciencias sociales les
ofrecen a los estudiantes con la intencién de que estos salgan de esta condicion, pero desde el
Estado se presenta una desigualdad en términos de contenidos y de accesibilidad para relacionarla
con los conceptos claves: la investigacion pensamiento critico y competencias ciudadanas.

En el trabajo de Madrid (2018), su metodologia es clave para esta investigacion, ademas de
que en los resultados encontramos 12 entrevistas a docentes de ciencias sociales sobre su
importancia y la pertinencia de la ensefianza. También nos aprovechamos de la perspectiva de 15
estudiantes de noveno, décimo y undécimo que se centraron en dos grupos focales para tratar la
ensefianza de las ciencias sociales, hablando desde la utilidad con el contexto de estos estudiantes
teniendo en cuenta sus condiciones socioecondémicas y culturales. Las entrevistas y el trabajo con
los grupos focales para el desarrollo del pensamiento critico convierten a este autor en un
antecedente fundamental para esta investigacion.

Desde una perspectiva distinta se presenta el texto de Maya y Gomez (2008) en el cual los
autores hacen hincapié en la forma en la que el pensamiento critico puede entrar a la escuela,
especificamente al aula. En su texto Estrategias didacticas para fomentar el pensamiento critico
en el aula, se muestra un avance de un proyecto de investigacion llamado: “Desarrollo del
pensamiento en la basica secundaria, en el marco de las competencias ciudadanas”. En este, se

pretende desarrollar el pensamiento critico, para lo cual necesita adquirir habilidades de analisis de
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su entorno y de si mismo, tomar conciencia de esta realidad y participar de manera activa en la
construccion de esa realidad (Maya y Gomez, 2008). También cabe mencionar que la investigacién
se soporta sobre la investigacion-accion-participacion (1AP), lo cual da razén del enfoque que tiene
de encaminar al estudiante a que reflexione sobre su territorio y tome partido de este con una
postura mas critica.

Los autores proponen el aula como el principal escenario para propiciar ese pensamiento
critico en los estudiantes, alli en la interaccion con los otros podran ampliar su vision de la realidad
y tomar posturas diferentes a problematicas de su vida cotidiana, tal como lo mencionan Maya y
Gobmez, (2008)

En este trabajo se plantea el aula como un espacio ideal para retomar y analizar las

situaciones y los eventos del contexto particular del estudiante que puedan ser objeto de

reflexion y trabajo para la formacion de un pensamiento mas critico y autonomo (p. 4).

De esta manera la investigacion expone siete estrategias para trabajar en el aula, y las usa
como un camino para crear entornos educativos que desarrollen el pensamiento critico en los
estudiantes; muestra de manera detallada en qué consiste cada una de las estrategias, no sin antes
hacer un pequefio analisis y recorrido para comprender como comprenden el pensamiento critico,
0 para sentar la postura de los autores respecto a este. Sobre esto se ahondard mas adelante.
Ademas, se exponen los resultados de la aplicacion de esas “técnicas que se realizaron durante tres
meses en varias sesiones virtuales (mediante chat y foros virtuales), con 60 estudiantes de la basica
secundaria del Cibercolegio UCN, de la Fundacion Universitaria Catolica del Norte” (Maya y

Gbmez, 2008, p. 5).
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Ahora bien, para los autores un concepto muy importante es la realidad, estos toman un
momento dentro de su escritura para sentar unas bases de qué es la realidad, como se puede
entender, ya que, segun ellos esa resignificacion de la realidad y el entorno es lo que permite que
el sujeto se cuestione, se mueva de lugar para lograr pensar criticamente

Si se quiere ser ciudadano activo es importante tener un conocimiento profundo del medio

en el cual se vive, y establecer una relacion consciente y participativa con el entorno; de no

ser asi, se cae en el riesgo de la enajenacion, la marginacion y la masificacion consumista,

sin hacer uso de la capacidad de pensamiento critico. (p. 7)

El uso de esa capacidad que cualquier persona tiene y puede desarrollar se alcanza con las
estrategias que proponen los autores, iniciando su uso desde la basica secundaria y fomentando
como costumbre para la vida cotidiana y la relacion con la realidad. A partir de aqui, los autores
hacen esa explicacion detallada de cada estrategia, las cuales, por mencionar algunas, son: analisis
de textos y noticias, andlisis y solucién de problemas, investigacion sobre las subculturas y las
infancias, analisis de la influencia de la TIC en la realidad, didlogo participativo, etc.

Es precisamente en estas ideas en donde se inscriben como un valioso antecedente para la
presente investigacion las estrategias alli presentadas, se podrian incluso tener en cuenta para algo
mas alla del proyecto de investigacion actual, si no, para llevarse a cabo en el dia a dia del aula.

Desde otro proyecto de investigacion llamado: Implementacion de una estrategia de
apropiacion social de la CTel (Ciencia, Tecnologia e Innovacion) que promueve el pensamiento
critico y creativo en nifios, nifias y jovenes de las instituciones educativas del Tolima se hace una
revision de la literatura para determinar qué tanto se estimula el pensamiento critico en la basica

primaria y secundaria. Para esta revision muestran unas categorias a las cuales se sumieron los
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articulos consultados, haciendo uso de las bases de datos y teniendo como resultado 14 articulos
que van desde el 2005 al 2020; las autoras concluyen con la imperiosa necesidad de fortalecer los
procesos que dan paso al pensamiento critico en la escuela.

Por otro lado, este estudio tiene como finalidad analizar la evidencia empirica y tedrica
disponible sobre el desarrollo del pensamiento critico mediante estrategias metodoldgicas usadas
en el aula de estudiantes en la basica (Barrera et al., 2021). Las autoras afirman que el pensamiento
critico se incrementa si hay una participacion de los estudiantes al reconocer y solucionar
problemas directamente relacionados con el territorio que este habita.

Los estudios coinciden en que el pensamiento critico fortalece otras areas y habilidades

como el pensamiento cientifico, el pensamiento ciudadano, la argumentacion, la resolucion

de problemas, la metacognicién, la indagacion, la apropiacién y la utilizacion de este junto

con las TIC, facilitadoras en el desempefio académico y social. (Barrera et al., 2021, p. 20)

Pero no solo le ayudan a “moverse” en su territorio, afrontar problemas y buscar soluciones,
sino también permiten que el sujeto cree algo que en la escuela se menciona mucho y que genera
gran debate: las competencias ciudadanas. Estas competencias, que parece estan en todos los
momentos de la vida del sujeto, pueden desarrollarse mejor si ese sujeto (en este caso, el estudiante)
puede pensar de manera critica.

Tal como se ha venido mencionando, el aula y la escuela son la tierra fértil para el cultivo
de este pensamiento critico y las autoras defienden plenamente el planteamiento de que esta
habilidad se cultiva, pero solo en los niveles de educacion superior.

El desarrollo del pensamiento critico ha sido ratificado como un mecanismo que favorece

el intercambio y el dialogo reflexivo en los procesos educativos; no obstante, el modelo
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tradicional que domina las dinamicas en la ensefianza escolar estimula el desinterés por

intercambiar conocimiento cientifico y de los territorios. (Barrera et al., 2021, p. 7)

Pero aterrizando un poco en la realidad, es poco lo que se logra en “tiempo real” en la
escuela, ya que, como se menciona en la anterior cita las dindmicas de la ensefianza en la escuela
actual generan desinterés cuando se encuentran con propuestas diferentes, pues estan tan rigidas en
ese modelo tradicional que deciden no moverse de donde comodamente se encuentran. De este
modo, Barrera et al. (2021) ofrecen su perspectiva sobre como llevar a cabo una transformacion
educativa hacia el pensamiento critico. Proponen que, a traves de la ensefianza, los estudiantes
deben fortalecer habilidades para resolver situaciones contextualizadas mediante la revision y
reconstruccion de conocimientos, asegurando asi su funcién social. Posteriormente, sugieren que
las politicas educativas orientadas hacia la calidad deben exigir una formacién calificada mediante
la participacion en programas de formacion basados en competencias. De esta manera, el educador,
al plantear problemas de investigacion, preguntas y situaciones desafiantes y motivadoras a sus
estudiantes, posiciona al individuo como un pensador critico.

Parece importante para finalizar, concluir ahora con la certeza de que los antecedentes hasta
este momento indagados muestran un debate largo sobre la necesidad del pensamiento critico en
la escuela y en las aulas, y esta indagacion también deja una tarea, un reto abierto para quienes
pretenden ensefiar, investigar e innovar en la educacion.

Inscribiéndose un poco en la linea del texto anterior, pero ahora desde otro contexto como
lo es el chileno, se aborda el texto de Miinzenmayer y Martin (2017) en el cual se muestran los
resultados de una investigacion sobre como se puede desarrollar la historia mediante la ensefianza

de la historia. El objetivo de la investigacion fue detectar cbmo se fomenta esa competencia en las
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clases de historia de Chile, los autores realizaron una andlisis del curriculo oficial, los textos
escolares y las transcripciones de las clases observadas durante dos meses en colegios de una
ciudad de Chile. Tenian la hipotesis de que en las escuelas se deja de lado la formacion de
pensamiento critico para trabajar los contenidos del programa oficial y ya. Respecto a esto, los
autores encuentran que a pesar de que algunos textos escolares tienen ese pensamiento critico
explicito en sus lineas, este es muy pobre y en las practicas docentes es casi inexistente y afirman
que la forma tradicional de ensefiar historia no propicia el pensamiento critico.

Es alli de donde parte la investigacion presentada en el articulo, de esta idea de mostrar
cémo la historia es una ciencia social que puede fortalecer e incluso permitir el desarrollo de un
pensamiento critico. En primer lugar, los autores comienzan haciendo una juiciosa revision de las
diferentes acepciones que tiene el concepto de pensamiento critico, ya que, como se menciono
anteriormente es un concepto polisémico. Pero pronto advierten que “a pesar de la busqueda
exhaustiva -en los textos de la muestra- por hallar mas pruebas respecto del tema en cuestion, es
dificil encontrar evidencias claras que fomenten la habilidad de pensamiento critico.”
(Mlnzenmayer & Martin, 2017, p. 196).

Es de esta manera como realizan unos antecedentes del concepto desde su enfoque
curricular, abordando autores de todas partes del mundo. Estos dejan entrever un listado de
habilidades, aptitudes y actitudes que son las que conforman ese pensamiento critico. Dentro de las
habilidades cognitivas se resalta la interpretacion, el analisis, la evaluacion, la inferencia, la
explicacion y la autorregulacion. Por otro lado, Miinzenmayer y Martin (2017) identifican aptitudes
mentales que incluyen la humildad intelectual, la empatia intelectual, la entereza o valentia

intelectual, la autonomia intelectual, la integridad intelectual, la perseverancia intelectual, el
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cuestionamiento permanente, la confianza en la razon y la imparcialidad o sentido intelectual de la
justicia. Todas estas habilidades y aptitudes prepararian a las personas para enfrentar un mundo en
constante cambio e incertidumbre.

Los autores dejan ver, como se ha venido analizando anteriormente, que el pensamiento
critico no solo tendria lugar de uso o de relevancia en la escuela o en ambitos académicos, sino
también que es una herramienta para la vida cotidiana del sujeto que nutre su pensamiento critico
y que le permitira enfrentar esa cotidianidad. Con esta revision bibliogréfica, los autores van ahora
a realizar una comparacion entre lo que dice el gobierno, lineamientos y curriculo oficial, con lo
que observaron en las aulas, para darse cuenta de que existe una gran distancia.

Ante este panorama, se puede concluir que, por una parte, existen lineamientos oficiales

que promueven el pensamiento critico como una gran habilidad a desarrollar en los

estudiantes, tanto de ensefianza basica como media. Sin embargo, este discurso no se

concreta cabalmente en los textos escolares. (Minzenmayer & Martin, 2017, p. 196)

El caso chileno no es muy lejano a la realidad de toda Latinoameérica, en especifico en
nuestro pais, donde segln lo muestran los antecedentes anteriores que se inscriben en este contexto,
la distancia entre lo que se pide y escribe desde la oficialidad dista mucho de la escuela real, la
escuela habitada por la comunidad. A este problema se le ha apuntado con estrategias, tal como en
el texto de Maya y Gomez (2008), o como en el texto de Barrera et al. (2021), en los que se muestra
que a pesar de no “dar” soluciones al problema, proponen un compromiso real de todos los
participantes de la comunidad educativa (estudiantes, maestros, directivos, padres) para subsanar
este faltante en la escuela. Vale la pena entonces mirar casos distintos al colombiano, ya que esto

amplia las perspectivas gque se puedan tener cefiidas Unicamente al contexto y pensadas sin tomar
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en cuenta, tal vez, las propuestas que se gestan en el resto del continente en respuesta a la misma
problematica.

Para este Ultimo antecedente acerca del pensamiento critico, se pone la mirada en un trabajo
investigativo en el contexto colombiano, especificamente en la ciudad de Manizales. Los autores
ponen en evidencia también la polisemia del concepto, pero hacen hincapié en que la resolucion de
problemas es la base para desarrollar el pensamiento critico, tal como se ha venido mencionando.
De esta manera, Zona y Giraldo (2017) llevaron a cabo una investigacion con 163 estudiantes de
4° y 5° de primaria, pertenecientes a cinco instituciones educativas en la ciudad de Manizales.
Durante el estudio, se recopilo y analizé informacion utilizando nueve instrumentos. Estos datos
permitieron la creacion y propuesta de seis niveles de resolucion de problemas, los cuales fueron
comparados con diversas perspectivas teoricas. Se evidenciaron mejoras en los niveles de
resolucion de problemas a medida que avanzaba la intervencion en el aula.

El pensamiento critico no es una preocupacion exclusivamente de lo social, es necesario
reconocer que desde multiples campos se proyecta la necesidad del pensamiento critico, retomando
a autores como Zona y Giraldo (2017). El desarrollo del pensamiento critico, aunque en primera
instancia enfatiza en el reconocimiento y el desarrollo de habilidades, actitudes y criterios frente al
conocimiento, es fundamental también proponer soluciones a las diferentes problematicas sociales
de la actualidad, para esto se busca la formacién de personas que reflexionen sobre las realidades
de sus territorios desde el mismo desarrollo social del pais.

Estas reflexiones sobre el territorio parten de diversos discursos que le han dado sentido a
las personas, tanto desde lo social como desde lo ideoldgico, el pensamiento critico converge en el

ser mismo, pero esto no es facil ya que significa “Potenciar de manera holistica el desarrollo de los
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seres humanos, sugiere implementar transformaciones en las soluciones a las diferentes
problematicas en las que estan inmersos” (Zona y Giraldo p. 124) Muchas veces llegamos a ser
inconscientes de las problematicas que nos afectan, por ende es menester de la educacion intentar
concientizar a los estudiantes de sus mismas realidades. Esto no es algo nuevo puesto que incluso
se puede evidenciar que los propoésitos de la educacion van cambiando, si en un principio la
didactica de las ciencias buscara promover una perspectiva instrumentalista, cientificista de la
educacion, con los avances y el cambio de paradigma, la discusion se basara en buscar promover
los procesos reflexivos y criticos de los estudiantes. Esto haciendo uso de la creatividad, de la
observacion, de la innovacion, de las discusiones, de los debates, de las experiencias, para en primer
lugar situar las problematicas desde las cuales se les plantean algunas soluciones

La revision bibliografica de los anteriores antecedentes permitié ampliar y conocer qué se
ha hecho en los campos del saber en los cuales se investiga. Ademas, se logra conocer cOmo otros
se han pensado el territorio, las narrativas autobiograficas y el pensamiento critico; cdmo estos
conceptos se han relacionado o no y qué permite calcular si hay diferencias entre este y esos

proyectos de investigacion indagados.
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3. Justificacion

Este proyecto nace de las experiencias de aula en las cuales se evidenciaron algunas
percepciones en torno a lo identitario y lo barrial. Esto se amplia con la pregunta de ¢quién o
quiénes son aquellas personas que habitan, viven y experimentan el aula en la Institucién Educativa
Villa del Socorro? Se evidencié la presencia de estudiantes de diversos lugares del pais, como
Chocd, Bogota, Casanare, Santander, ademas de Yarumal (Antioquia), y fuera de Colombia, en
este caso estudiantes venezolanos.

Por consiguiente, la experiencia en el aula cambia y la pertinencia de ensefiar y aprender
lo propio se hace presente para diferenciar las costumbres, comprensiones y percepciones del otro.

Teniendo en cuenta que, desde las ciencias sociales, el entendimiento del otro se hace fundamental
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para promover valores como el respeto, la tolerancia o la alteridad. Estas permiten explicar de una
mejor manera algunos fenémenos sociales, como las tradiciones, los tipos de ordenamientos
geogréficos, la historia y el pensamiento de algunos antepasados, entre otros.

Otro punto que se tuvo en cuenta, aparte de la variedad étnica de la institucion, fue el de
las percepciones del barrio a través de aquellos que lo viven, Surgieron varias preguntas al respecto,
como ¢como entienden el barrio?, ;como lo nombran?, ;qué saben de este?, ;cdmo actlan en éI?
Con ello, se hizo un rastreo historico sobre la conformacion del barrio con el fin de entender esos
inicios y las dinamicas tomadas por los pioneros del barrio Villa del Socorro.

Con esto, se pretenden llevar esas voces y percepciones al aula a través de narraciones,
analizar el alcance que tienen las narrativas en los procesos de apropiacion de pensamiento critico
sobre el territorio habitado por los estudiantes del noveno grado de la Institucion Educativa Villa
del Socorro.

Partimos del hecho de que los estudiantes son actores activos en los procesos de
configuracién barrial, desde esa multiplicidad de experiencias que conforman sus narrativas
autobiograficas se dota de sentido, las problematicas territoriales que afectan e influencian los
procesos de aprendizaje tanto dentro como fuera del aula.

Al analizar el alcance de las narrativas se encuentra una potencialidad a la hora de promover
el pensamiento critico desde las reflexiones construidas por los mismos estudiantes, sobre las
problematicas territoriales que encuentran en la Comuna 2, relacionando a su vez su historia con

estos espacios que configuran los estudiantes desde su misma participacion.
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4. Objetivos
4.1. Objetivo general

Analizar el alcance que tienen las narrativas en los procesos de apropiacion de pensamiento
critico sobre el territorio habitado por los estudiantes del noveno grado de la Institucion Educativa

Villa del Socorro.

4.2. Objetivos especificos

e Describir las narrativas de los estudiantes a partir de categorias emergentes, teniendo en
cuenta sus impactos y relaciones con el territorio y la influencia que tienen en los procesos
de ensefianza y aprendizaje de manera critica.

e Establecer las relaciones existentes entre las narrativas y los territorios que componen las
realidades de los estudiantes desde el pensamiento critico en las diversas formas de estar en

el aula.
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e Caracterizar los contextos sobre los cuales se construyen narrativas de los estudiantes en

relacion con el contexto escolar, a partir de las singularidades de cada relato.

5. Marco tedrico

Para el actual proyecto de investigacion se encuentra la necesidad de dirigirse a las
definiciones y comprensiones de los conceptos que se configuran como centrales para la
construccién de este. De esta manera, se procede con un rastreo bibliografico para hallar aquellos
autores desde los cuales se abordaron y se fundamentaron las perspectivas de los conceptos claves
de la presente investigacion, se elaboraron en el siguiente orden: el territorio y sus dimensiones;
las narrativas autobiogréaficas siendo el medio para dar voz a los sentires y a las criticas de los
sujetos; y finalmente, el pensamiento critico y sus concepciones en la educacion colombiana.

Al adentrarnos en el concepto de territorio encontramos mdaltiples dimensiones, es un
concepto que abarca las relaciones de poder dentro del espacio, por ende, es susceptible a cambios
dependiendo de las personas que lo habiten; el territorio es una construccion social, en este se
presentan multiples y diversas relaciones de poder en distintos &mbitos no solo desde lo humano

sino en todos los actores espaciales que influencian las dinamicas del territorio.
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En ese sentido, se plantea que, a pesar de los muchos aportes, ninguno de estos es completo
para entender o pensar el territorio desde una construccién social la cual deberia ser, segin Sosa
(2012),

(...) integral, dialéctica, compleja, multidimensional y pluridimensional, desde la vida social

y sus maltiples y plurales interrelaciones, procesos y dinamicas, donde lo geografico y

ecoldgico, lo econémico, lo social, lo cultural y lo politico fueran entendidos como partes

indivisibles y en interaccion, lo mismo que sus niveles, ambitos y escalas. (p. 2-3)

El analisis que realiza el autor sobre el territorio se ubica en diferentes dimensiones, tales
como la social, economica, politica y cultural; estas no existen la una sin la otra, estan conectadas
en un tejido tal como lo esta la sociedad. A la vez que se deja claro que estas no son las Unicas
dimensiones del territorio, pero si se considera que son las mas importantes y generales para
acercarnos a una comprension del territorio.

Es asi como en un primer momento, el autor hace una aproximacion del territorio desde lo
geo-eco-antropico y nos entrega la primera definicion del territorio “el territorio no es solamente
una porcién de tierra delimitada con su complejidad biofisica (relieve, condiciones ambientales,
biodiversidad). Es, sobre todo, un espacio construido socialmente, es decir, histdrica, econémica,
social, cultural y politicamente.” (Sosa, 2012, p. 7)

En esta definicion se logra entrever la confluencia de todas las dimensiones que se
mencionaron anteriormente, pero aqui es importante mencionar que cualquiera de esas
dimensiones esta sujeta a constantes cambios, estan permanentemente mutando, mezclandose. Por

esto, los acercamientos conceptuales resultan insuficientes en el sentido de que para el territorio
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las relaciones de poder que lo influencian desde dentro o fuera del mismo son las que primaréan a
la hora de definirlo.

Estos cambios entre dimensiones son tanto en lo geoldgico como en lo biol6gico, ademés
de estar relacionados con la intervencion antrépica, con lo que adquiere un caracter de apropiacion
historica. Es decir, las relaciones de poder que emergen del territorio estan ligadas a lo temporal y
a las acciones de las personas, logrando que sean las précticas sociales las que doten de sentido y
forma al territorio en relacion con el medio donde se desarrollen, esta dimension se define en Sosa
(2012)

La dimension geo-eco-antropica, entonces, se genera a partir de la apropiacion social del

espacio y las formas de relacion entre los diversos actores territoriales que en el marco de

procesos sociales hacen posible la convivencia, la vida productiva y la construccion de

proyectos comunes 0 antagonicos a partir de un territorio. (p. 14)

Esta dimensidon se puede entender entonces como la constante relacion del ser humano con
la naturaleza, el espacio y el tiempo. “En otras palabras, el territorio es un complejo de
interconexiones, en donde las relaciones, eventos, fendmenos, dinamicas y procesos son todos
reciprocamente interdependientes y se retroalimentan.” (Sosa, 2012, p. 19). De acuerdo con lo
anterior, estas interconexiones dan como resultado que el territorio influye directamente en la
estructuracioén de la sociedad y, por consiguiente, en los sujetos que lo habitan.

En tanto estas relaciones de poder que se expresan con la ocupacién del territorio desde las
diversas comunidades nos permiten comprender las luchas politicas, sociales y culturales que han
experimentado, experimentan y experimentaran por tener la soberania y el control en todos los

ambitos (Sosa,2012), el territorio presenta una configuracion y organizacion desde las cuales los
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actores lo representan, lo apropiany lo reproducen. En ese sentido, el territorio es tanto el escenario,
el proceso y el producto de mdltiples territorialidades e intereses.

Por la misma linea, reiteramos la importancia de ver al territorio como una construccion
social, ya que como mencionamos anteriormente las dimensiones epistemolégicas y ontolégicas
del concepto son extensas y madviles. Nos encontramos con Saquet (2015) que nos menciona:

La comprension del territorio como movimiento, o sea, que es construido social e

historicamente por los agentes del capital y del Estado, involucrando diferentes clases

sociales (relaciones de poder), intereses e intencionalidades, tales como la formacion de
redes de circulacion, las apropiaciones del espacio, el uso, la dominacion y la gestion

orientada al desarrollo territorial. (p. 72)

Este desarrollo territorial va ligado tanto a las temporalidades como a las territorialidades,
(Saquet, 2015). Estas territorialidades soportadas en cuatro niveles intimamente relacionados. En
primer lugar, comprende las relaciones sociales, con sus identidades, las diferencias, las redes de
comunicacion, las desigualdades, las conflictividades. En segundo lugar, tenemos las
territorialidades como una apropiacion del espacio geogréafico, concreta y simbolicamente con sus
implicaciones culturales y la dominacion. En tercer lugar, como comportamientos que parten de
los objetivos, metas, deseos y necesidades de los actores sociales. En cuarto lugar, se encuentran
las précticas espacio-temporales, que estan ligadas a la pluridimensionalidad y que se materializan
en las relaciones sociedad-naturaleza, en este nivel se hace énfasis en las relaciones con el medio.

Estas territorialidades se dan tanto en lo macro del territorio como en lo micro, generando
unas escalas a la hora de analizar el control territorial, “hay diferentes niveles escalares del territorio

y de las territorialidades: individuo, familia, propiedad, calle, barrio, localidad, ciudad, municipio,
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region, Estado, nacion, continente, “bloques” econdmicos y relaciones globales.” (Saquet, 2015, p.
114). Cada una de estas escalas representa territorialidades distintas, puesto que las légicas mismas
del territorio cambiaran por los mismos actores que participan.

Las acciones individuales y colectivas tendran méas peso en los territorios, dependiendo de
qué tan extenso sea, una cosa es generar cambios en la familia, la localidad, el barrio; otra distinta
es generar un cambio en las ciudades, municipios, nacion, incluso en el continente, de esta manera,
se deja claro que los “los territorios son producidos espacio-temporalmente por el ejercicio del
poder por determinado grupo o clase social y por sus respectivas territorialidades cotidianas”.
(Saquet, 2015, p. 40)

Estos cambios en el territorio pueden surgir de diversas maneras, el factor temporal dentro
de las territorialidades resulta clave para la comprension del territorio, ya que, “hay multiples
temporalidades en cada territorio, ya sea si toma la forma de barrio, de calle, de “comunidad rural”,
de ciudad, de municipio, etc., todas relacionadas en un movimiento mas amplio y general que es
transmultiescalar y transterritorial” (Saquet, 2015, p. 78). A la hora de adentrarnos en las logicas
temporales del territorio, debemos partir de que los agentes espaciales que acttan en el territorio
han cambiado a lo largo del tiempo, con esto los significados y sentires, los simbolos y los ritos,
las identidades y las luchas se ven modificados y en muchas ocasiones relegados.

Ahora bien, este control sobre el territorio estd en disputa constante entre el Estado y la
clandestinidad dentro de los barrios, la cual representa un poder legitimado en muchas ocasiones
por las poblaciones del sector, esto no quiere decir que no exista una relacion directa entre el Estado
y €s0s otros que ejercen este poder, que no se limita a lo militar, sino que va acompafado del

discurso y la representacién de una soberania, la cual termina por representar el gobierno real
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dentro del territorio.

Ademas, estas mismas disputas se dan por la desconexion que se presenta de parte del
Estado hacia los territorios que debe de gobernar, “los territorios estan constituidos por politicas
implantadas, fuertemente centralistas, que no estan territorializadas debido a que incorporan
decisiones, lineamientos y procesos que trascienden territorialidades histéricamente construidas,
como las étnicas (Sosa, 2012, p. 86). Generan asi un choque tanto en las identidades como en las
representaciones de seguridad, apoyo y hegemonia dentro del mismo territorio.

El territorio esta ligado a la identidad que el sujeto va construyendo de si mismo, del otro,
de su entorno- Esto le confiere al territorio una caracteristica especial como lo es el tener multiples
representaciones “el territorio, como un elemento importante de la identidad social y étnica en
particular, puede ser el ambito en el cual un sujeto colectivo se piensa a si mismo, asumiéndolo
como parte suya y sintiéndose parte de este” (Sosa, 2012, p.108). Este caracter cultural pasa por
las relaciones de poder que se construyen en lo social del territorio.

Lo anterior nos amplia la mirada sobre la influencia que tienen en los procesos de identidad
y conciencia “la territorialidad se asocia con apropiacion cultural, simbdlica, ya que ésta marca el
territorio en lo cotidiano y en lo historico, convirtiéndolo en un tejido que hila lo natural y lo
cultural” (Sosa, 2012, p.103). Se generan imaginarios sobre los habitantes dependiendo del
territorio en el que se encuentren, asi no estén identificados con las practicas que alli se presentan.

Ahora bien, el concepto que funciond como vehiculo para escuchar! las comprensiones

sobre esos territorios y el pensamiento critico fueron las narrativas autobiogréaficas, estas pusieron

1 En este caso, nos referimos a escuchar para hablar de la lectura de las narrativas autobiogréaficas escritas por los
estudiantes.
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sobre la mesa las perspectivas, sentires y criticas de los estudiantes, dejando entrever las diversas
construcciones de sentido en la vida en el territorio. Estas construcciones se hicieron presentes
mediante las historias de vida que escribieron los estudiantes, por ello las narrativas toman su
‘apellido’ de autobiograficas.

La indagacion narrativa autobiogréafica, como la nombran Silva-Pefia y Paz-Maldonado
(2019), es un ejercicio que posibilita reflexionar alrededor de los “recorridos de nuestras vidas”.
Estos ‘recorridos’ que se suelen hacer por un territorio, al ser narrados, tienen la capacidad de
transformar a aquel que lo escribe. Se encuentra en los autores una definicion muy pertinente para
la presente investigacion, ya que como se mencion0 anteriormente, las narrativas autobiogréaficas
de los estudiantes fueron la clave para la indagacion de este proyecto.

La pequefia ventana abierta por los estudiantes para nosotros los investigadores permitio
dar respuesta a las preguntas y las motivaciones de este trabajo. Es por ello, por lo que tomamos
partido por la manera en como “La indagacion narrativa autobiografica aporta a este proceso de
transformacion personal y colectiva, desarrollando un ejercicio educativo con conciencia de las
problematicas sociales en el contexto donde se desarrollen” (Silva-Pefia & Paz-Maldonado, 2019,
p.181).

La potencialidad que se encuentra en este tipo de narrativa es la manera como se pueden
enlazar en el ejercicio de escritura unas preguntas por el territorio, y al tratar de responder esas
preguntas dan como resultado diversas problematicas, conexiones, interpretacion de situaciones,
es decir, desarrollando en quien escribe una mirada mas alla, desarrollando pensamiento critico.

Asimismo, esta narracion autobiogréfica que los estudiantes construyeron con sus propias

palabras, sus propias formas de ver y entender el territorio ha sido “renegada en el mundo cientifico,
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tradicionalmente excluida de los medios de la no ficcidén, mal visto en el campo de periodismo, el
“yo” aparece hoy de un modo triunfal e impositivo” (Rego, 2014, p. 133). A pesar de ese lente con
el que se ha mirado el “yo0”, tal como lo expresa el autor, hoy ese yo se ha vuelto valido, importante
y escuchado?.

Como se va observando, a pesar de traer a la conversacién a dos autores diferentes, estos se
inscriben en la misma direccidn respecto a las narrativas autobiograficas. Para estos, las narrativas
son importantes para la indagacion y la construccion de un relato desde el yo, permite
transformaciones para quien escribe e incluso para quien acompafia ese proceso. Tal como lo
expresan Silva-Pefia & Paz-Maldonado (2019), “al contar y recontar nuestras historias podemos
aportar elementos significativos de nuestras vivencias a otras personas que comparten un espacio,
actividad o sentimiento igual” (p. 177).

Las narrativas abren interrogantes y comparaciones. Estas se abren a otros relatos, se
mezclan con otras voces y se vuelven plurales. De esta manera, las experiencias y percepciones
que se narran se reconstruyen en una suerte de polifonia. “Asi como ninguna persona cabe
enteramente en una biografia, asi mismo, ninguna biografia es definitiva. Es decir, ninguna
narrativa de cufio autobiogréafico sera capaz de agotar la figura laberintica de aquel que la escribid
o narr6” (Rego, 2014, pp. 133 — 134).

De acuerdo con lo anterior, se puede considerar que estas narrativas no son una verdad final
y general de lo que es el territorio y la produccion del pensamiento critico a través de este, teniendo

en cuenta que las narrativas son una forma de construir realidades, estas serian Unicamente las

2 Un ejemplo de esto es todo el trabajo de narracion que hay en ejercicios de reparacién y memoria para las victimas
de conflictos bélicos (informes como los realizados por la Comisidn de la Verdad, Colombia)
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miradas de los estudiantes con los que se trabajo en la investigacidn. Si se pensara en realizar una
definicién (realizada por todos los que habitan el territorio), esto deberia tener un gran volumen de
narrativas para definir por completo los conceptos de la presente investigacion, pues son
fuertemente polifonicos. En palabras de Rego (2014):

(...) el tono asumido de la narrativa se prende a la realidad y difunde los percances éticos,

los dilemas morales, las aflicciones personales y la posturas y/o presiones politicas que

interfieren en la concepcion del documento, truncando textos o forzando su reelaboracion

en medio del proceso de escritura. (p. 140)

Los procesos de escritura desde las narrativas autobiograficas nos sirven para comprender
tanto las logicas y dinamicas de las que hacemos parte dentro del territorio, como de sus realidades
conscientes, aportando a una posible solucion desde el pensamiento critico.

Por lo tanto, al pensar en la potencialidad de estas narrativas autobiograficas para los
estudios en las ciencias sociales se encuentra con que estas no se han limitado a lo testimonial o lo
antropologico, sino, que han estado incursionando en distintas instancias de las humanidades
debido a la fecundidad que pueden presentar las voces acalladas de sujetos en la investigacion, la
educacion y, por qué no, en la misma academia.

Por lo que se refiere al concepto de pensamiento critico articulamos las relaciones entre las
diferentes dimensiones de los sujetos, ligadas a las diversas formas de relacionamiento con el
territorio, a través de las acciones, usos, condiciones y conexiones. Estas enmarcan unas distintas
formas de entender al sujeto o también en las que este entiende el territorio en que se mueve. De
esta manera, permite entrever unas realidades que son objeto de reflexiones y toma de decision

para el sujeto, aparte de esos condicionamientos impuestos y aceptados por unas ciertas culturas.
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De modo que, este pensamiento critico que pretendemos abordar y utilizar para un
relacionamiento con las narrativas y el territorio debe ser uno que comprenda las dimensiones
espaciales y personales llevandolos mas alld de una reflexion, mas bien expandiendo la
comprension de un fenémeno y llevando a cabo unas acciones entorno a las reflexiones y visiones
que pueden afectar la vida de los sujetos como entes politicos en un espacio determinado como lo
es el barrio.

Por lo tanto, nos encontramos con multiples referencias que nos permitan ahondar en la
discusion sobre las diversas herramientas que contiene el pensamiento critico, que para este
proyecto nos brinda varias nociones que, si bien no estan directamente relacionadas con los
conceptos de territorio o con el de las narrativas, hay influencias de este sobre los otros dos,
ampliando asi la mirada y permitiéndonos un sinnimero de visiones futuras con potencialidades
pedagdgicas.

Ahora bien, en la tabla 1 podemos observar la amplitud conceptual del pensamiento critico
segun diversos autores, con el fin de mostrar y comparar las diversas maneras de trabajarlo tanto
en un contexto local como regional:

Concepciones sobre el pensamiento critico.

Autor Concepcion del pensamiento critico

Jhon  McPeck  (1981), canadian | «La propensiony la habilidad a comprometerse en una actividad con un
philosophical reflexivo escepticismo». La idea central de este autor es el escepticismo
ante una actividad que se produce dentro de un &rea particular de
conocimiento.

Robert H. Ennis (1985), tedrico del | «Pensamiento razonado y reflexivo orientado a una decision de qué creer
pensamiento critico 0 qué hacer». Para Ennis, el pensamiento critico va mas alla de un
conjunto de habilidades; también incluye actitudes y disposiciones.

Barry K. Beyer (1988), autor de | El pensamiento critico tiene un caracter evolutivo, implicando el andlisis
numerosas obras sobre la ensefianza del | de una determinada informacion o idea, desde un punto de vista objetivo,
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pensamiento critico.

con el fin de evaluar su validez.

Harvey Siegel (1988), profesor de
filosofia en la Universidad de Miami.

«Una persona que piensa de forma critica es quién puede actuar, evaluar
afirmaciones y plantear juicios basados en razones». El aspecto
fundamental en este caso es el de la racionalidad, es decir, la busqueda
de razones como base de la evaluacion, del juicio y de la accion.

John Dewey (1989), filésofo de la
educacion precursor de la ensefianza
activa.

Se trata de un pensamiento reflexivo que orienta un estado de duda y
dificultad mental que ha de superarse mediante un acto de investigacion
con el objeto de hallar la informacién que permita despejar las dudas
suscitadas.

Matthew Lipman (1991), fildsofo y lider
de la corriente «Filosofia para nifios».

«Facilita el juicio al confiar en el criterio, es autocorrectivo y es sensible
al contexto». El «criterio» para Lipman es el uso de razones, en el cual
se debe basar el juicio para asegurar la objetividad de este.

Richard W. Paul (1992), cofundador de
la Foundation for Critical Thinking.

«EI pensamiento critico es disciplinado y autodirigido, y ejemplifica las
perfecciones del pensar adecuado ante un modo o area particular de
mentalidad». Propone una lista de estrategias que comprenden aspectos
afectivos y cognitivos.

Diane Halpern (1998),
Ciencias Sociales en el
Universitario de Claremont.

decana de
Consorcio

El pensamiento critico se dirige hacia un objetivo de manera razonada y
propositiva. Implica dimensiones como la formulacion de inferencias, el
calculo de probabilidades, la solucién de problemas y la toma de
decisiones.

Tabla 1: Concepciones sobre el pensamiento critico.

Tomado de Gomez (2021)

Las diversas nociones que nos brindan los autores son pertinentes por el hecho de que
hablan de una especie de capacidad que puede ser desarrollada desde los distintos actos
pedagdgicos como la ensefianza, el aprendizaje y la praxis, entendiendo que estos son procesos
amplios y que implican multiples interacciones sociales. Por lo general, se va a Dewey para
establecer una relacion entre lo pedagogico y el pensamiento critico, entendiendo que el segundo,
es tomado como un acto investigativo que implica un escepticismo ante cualquier fendmeno dado,
en este caso, tienen una relacién muy estrecha con el proceso de reconocimiento territorial.

Por lo tanto, cuando un sujeto hace su lectura contextual, se encuentra con un acervo de
construcciones culturales, que le otorga un banco de informacion para hacer abstraccion y

reflexiones, que lo hace ver el mundo de una manera muy diversa dotando de sentido sus actos
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politicos, y de esta manera buscar alternativas para solucionar problemaéticas del territorio. Gomez
(2021) lo expresa de esta forma:

La idea de pensamiento critico implica un proceso investigativo orientado a la evaluacion

de situaciones, ideas o afirmaciones que desemboca en la toma de decisiones, fundamentada

en la evidencia, acerca de qué creer o qué hacer con respecto al caso estudiado. (p.47)

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario entonces hablar de las maneras en las cuales el
territorio puede generar un pensamiento critico en los saberes en el sujeto que empieza a
resignificar su territorio desde otros puntos de vista. No solo desde la concepcion de lo geogréfico,
sino desde lo social, politico y cultural, puesto que el pensamiento critico, aunque ha tenido muchos
significados, en el contexto propiamente colombiano encontramos que “se identificaron diez
concepciones de pensamiento critico clasificadas en cuatro campos semanticos: acepciones
(capacidad, habilidad y competencia transversal), contextos de formacion (universidad, educacion
basica primaria y secundaria), enfoque educativo (curriculo, didactica, evaluacion) y enfoque
tedrico (psicologico, critico)” (Areiza y Morales, 2021, p. 73).

Estas concepciones nos demuestran que es un concepto transversal y que esté en cada etapa
de la vida, por esto mismo tanto desde el Ministerio de Educacion de Colombia como desde la
Unesco le han apostado al pensamiento critico para educar a las nuevas generaciones, desde las
ventajas que genera este tipo de pensamiento en el campo laboral y personal.

Partiendo un poco de las concepciones sobre el pensamiento critico, Areiza y Morales,
(2021) nos expresan que, en Colombia el pensamiento critico se ha trabajado a través de tres
definiciones principales. En primer lugar, se plantea como la capacidad de inducir habilidades de

pensamiento en las cuales se deba comprender, reflexionar, evaluar y resolver. Por esto es por lo
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que desde sus inicios han expresado la necesidad de trabajar este tipo de pensamientos durante toda
la vida de los sujetos, puesto que es necesario para la toma de decisiones sobre su quehacer.

Continuando la discusion sobre lo que significa el pensamiento critico, nos encontramos
con que también se ha definido como una habilidad, que se centra en la resolucion de problemas,
toma de decisiones y argumentacion, teniendo como base un conocimiento especifico sobre las
realidades que se deban analizar, por esto también la vinculacion que tienen los individuos con su
contexto es clave para este tipo de pensamientos.

Se ha propuesto entender, de igual forma, el pensamiento critico como una competencia
transversal a lo largo de todo el proceso de formacion de los sujetos, ya que, es tanto una capacidad,
una habilidad, una destreza, una actitud y una disposicion que tiene como objetivo la intervencion
con otro individuo, para enfrentar una problematica concreta.

El pensamiento critico como una competencia transversal permite tener un panorama de
multiples saberes que configura el sistema mundo de los individuos, puesto que una influencia
directa con los territorios que configuran la subjetividad de las personas. De esta manera las
narrativas estan llenas de dialogos que permiten el desarrollo del pensamiento critico dentro de
determinado territorio. Para este desarrollo es pertinente recordar que “el pensamiento critico se
plantea como una competencia transversal directriz en pro del proceso ensefianza-aprendizaje, en
que los estudiantes analizan informacion, hacen buen uso de las TIC, son autbnomos, argumentan,
resuelven problemas y toman decisiones” (Areiza y Morales, 2021, p. 80). Esto nos sumerge en el
deber de formar acorde a las necesidades del contexto, ya que las necesidades economicas y

sociales, tienen una alta influencia en el desarrollo del pensamiento critico.
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El territorio, las narrativas autobiogréficas y el pensamiento critico, estos tres conceptos se
ven ligados, no podemos hablar de narrativas autobiogréaficas desconociendo el territorio, el espacio
en que los sujetos han vivenciado su formacion. De igual forma, desligar el territorio del
pensamiento critico generaria una controversia; una de las condiciones para poder hablar de
pensamiento critico es el andlisis de informacion para buscar soluciones, muchas de esas soluciones
son problematicas que afectan a las comunidades de las que somos parte, con las que compartimos
un territorio.

Ahora bien, el territorio también llega a depender de las personas que lo apropian, esto con
relacion a las formas de habitar el espacio que los sujetos traen consigo. muchas veces arraigadas
a ldgicas propias de otros territorios, que generan choques y quiebres en la configuracion
socioespacial del territorio. En estos choques, el pensamiento critico se vuelve un elemento clave,

tanto para la comprension de lo que esté pasando, como a la hora de proponer cambios territoriales.
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6. Metodologia

La metodologia del presente trabajo tiene un enfoque metodolégico cualitativo, este
enfoque es abierto por lo que puede ser flexible logrando ser construido a medida que se va
implementando. Este enfoque ha sido utilizado por las ciencias sociales y humanas, tal como se
puede advertir en distintos autores, “la investigacion cualitativa se fundamenta en una perspectiva
interpretativa centrada en el entendimiento del significado de las acciones de seres vivos, sobre
todo de los humanos y sus instituciones (busca interpretar lo que va captando activamente)”
(Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014. p. 9). Este tipo de enfoque se ajusta a la investigacion y
permite que el mismo proceso se vaya replanteando de acuerdo con lo encontrado.

Asi mismo, el disefio de la investigacion lo define Salgado (2007) como un abordaje general
que se usa en el proceso, este lo presupone como flexible y abierto, tal como se definiria el enfoque
de la investigacion. De igual forma, las acciones tomadas por los investigadores son determinadas
por el campo, es decir, por los participantes y el desenvolvimiento de los acontecimientos durante
la investigacion, este disefio se va ajustando al contexto y sus cambios (p. 72).

En este orden de ideas, el disefio de investigacion corresponde a lo narrativo, “en los disefios
narrativos el investigador recolecta datos sobre las historias de vida y experiencias de determinadas
personas para describirlas y analizarlas. Son de interés las personas en si mismas y su entorno”
(Salgado, 2007, pp. 72 - 73).

De esta manera, se encuentra la potencialidad de este disefio para nuestra investigacion, las
narrativas surgidas de esta apuesta fueron leidas a la luz de la Comuna 2, siendo este el contexto

de la presente investigacion al ubicarnos especificamente en la Institucion Educativa Villa del
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Socorro, la cual no ha sido ajena a las diferentes problematicas sociales que han impactado la
sociedad colombiana. Algunas de estas son: las guerras entre bandas criminales, la drogadiccion,
la prostitucion, el empobrecimiento, entre otros. La escuela se ha posicionado en el barrio como un
espacio donde se puede abrir el mundo de posibilidades para el mejoramiento o el desarrollo social,
esto implica que la mayoria de familias optaron en su momento por ubicar a sus hijos en la
institucion desde su fundacién por diferentes razones, entre ellas, apartarlos de las drogas o para
que las bandas criminales no los reclutaran; algunas de estas problematicas no han cambiado para
algunos de ellos, al contrario, han estado presentes en la escuela a pesar de que sus estudiantes
ingresan a ella por algunas de estas razones. Hoy la escuela se ha transformado al punto de que
apuesta por la formacion de sujetos que puedan vivir con dignidad, lo cual involucra también
escuchar y resignificar las voces de quienes estan dentro y fuera de la institucion.

Al momento de pensar esta investigacion, se hizo uso de técnicas principales de recoleccion
de informacidn, tales como: textos de campo, diarios pedagogicos y grupos focales. En primer
lugar, el texto de campo es central en esta metodologia puesto que, desde su instrumento, las
narrativas autobiogréaficas, podriamos visualizar su impacto en el territorio, para esto se plantea la
necesidad de focalizar el andlisis en ocho narrativas autobiograficas, con la intencion de
profundizar en lo encontrado en las experiencias de los estudiantes. Estas narrativas se
construyeron desde los grupos focales, esto no quiere decir que los estudiantes que no participen
de la construccidn de las narrativas no tengan nada que expresar sobre el territorio, puesto que cada
relato es importante y nutre el territorio. Estas narrativas apuntan al cumplimiento del primer
objetivo especifico y a su vez tienen como objetivo propio acercar a los estudiantes a la percepcion

del territorio desde las preguntas por los contextos en los que se han formado.
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Para el caso de los diarios pedagdgicos nos remitimos a esta técnica puesto que “el diario
pedagogico se concibe como un texto escrito que (...) registra experiencias, sin embargo, adquiere
un sentido de caracter mas epistemologico que narrativo” (Monsalve, Pérez, 2012. p. 119). Si bien
es importante lo que pasa en el aula, también es importante tener un sustento tedrico para analizar
las problematicas y necesidades de los estudiantes, esta técnica se sustenta en la recoleccion de
datos que permite a su vez hacer un dialogo mas directo entre la practica y la teoria, por ende,
ampliar la comprension de lo que pasa en el territorio desde una mirada mas detallada y
fundamentalizada. A lo largo de nuestra practica pedagogica se construyeron treinta diarios
pedagdgicos que guiaron el proceso investigativo. De ellos se tomaron apartados concretos de diez
diarios pedagogicos, que son los que consideramos mas con las intenciones de la investigacion.
Estos diarios apuntan a cumplir el segundo objetivo especifico, y a su vez tiene un objetivo propio,
que es recopilar informacion sobre los acontecimientos que ocurren en el territorio, desde el dialogo
reflexivo entre autores y la practica misma.

Por altimo, estan los grupos focales. Esta técnica se baso en desarrollar un grupo focal, en
el que se debatieron sobre temas de interés para la investigacion. El grupo focal gir6 en torno a la
experiencia de los estudiantes en relacion con su territorio, con las formas de apropiacion que se
dan en este y teniendo en cuenta los cambios, las intervenciones, los intereses, las influencias que
el ser humano genera desde su actuar, para esto se propusieron los siguientes instrumentos:

Sociodrama: relacionar elementos de la vida cotidiana de los estudiantes en el territorio
habitado con base en las narrativas leidas en el libro de Gilmer Mesa titulado La cuadra, articulando

un pequefio performance con un debate alrededor de los elementos encontrados.
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Cartografia social: representar la manera en que los estudiantes se relacionan con su
territorio desde las formas de habitarlo y conocerlo teniendo en cuenta sus experiencias y relatos
remitiéndose a la ubicacion de lugares claves en el mapa de la Comuna.

Mural de situaciones: describir las situaciones de la vida cotidiana en el territorio por medio
de representaciones artisticas, teniendo en cuenta las maneras de afectar e involucrar a los
estudiantes en la expresion de sus narrativas.

Fotopalabra: narrar desde las fotografias: tiempos, espacios, situaciones y vivencias de la
vida cotidiana de los estudiantes en relacion con los distintos territorios que componen sus
narrativas propias. Mediante fotografias que cada estudiante mostro, narraron algo significativo en
su historia.

Esta técnica apunta al cumplimiento del tercer objetivo especifico, a su vez tiene como
objetivo propio: reconocer las perspectivas que componen el territorio narrado cuando el estudiante
escucha y es escuchado por sus pares.

Estas técnicas de recoleccion de informacién fueron pertinentes para la investigacion
teniendo presente que se desarrollaron con estudiantes del grado noveno de la Institucién Educativa
Villa del Socorro, en la sede principal, ubicada en la zona nororiental de la ciudad de Medellin. La
poblacidn son estudiantes de los grados novenos tres, noveno cuatro, noveno ocho y noveno nueve.
La edad de los estudiantes oscila entre los quince y diecisiete afios, son hombres y mujeres que se
ubican entre los estratos socioeconémicos uno y dos, estos provienen de familias en su mayoria
monoparentales, reconstituidas y extensas.

Al realizar un acercamiento a los estudiantes, se lograron identificar varios elementos que

se complejizan. En primer lugar, la cercania de los estudiantes con los entornos de drogadiccion,
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Ilegando a generar que la escuela tengo una problemaética de desercién estudiantil, en la que se ha
hecho un fuerte trabajo para evitar este fendmeno. En segundo lugar, se pudo destacar el
compromiso y la motivacion para aprender de algunos estudiantes, ademas de la creatividad, la
imaginacion, la unién entre ellos mismos; en todos los grupos se presentan divisiones en las que
dialogan y realizan todas las actividades juntos, esto pudo ser usado como una herramienta a la
hora de trabajar con ellos, sin contar la gran diversidad de relatos e historias que los componen.

Teniendo en cuenta las condiciones socioeconomicas de los estudiantes, esto se ve ligado
a la historia de la conformacion de los barrios periféricos en Medellin que aportan un gran nimero
de estudiantes de diversas partes del pais. Tenemos estudiantes del Choco, del Casanare, de
Santander. Este fendmeno no es exclusivo de Colombia, en la institucion también se presentan
estudiantes de Venezuela, por esta misma diversidad de la poblacion se hace un énfasis en la
tolerancia y el respeto a la diferencia entre ellos mismos, 1o que genera a su vez un trabajo
fuertemente en los procesos de identidad de cada estudiante, puesto que a pesar de ser jovenes
tienen mucho que contar y transformar aunque muchos tienen un desarraigo por la lectura y por la
teoria en general. Cuando se les hablé de las guerras, el conflicto, el narcotréfico, las
movilizaciones sociales, se mostraron entusiasmados con el tema, los estudiantes no son lienzos
vacios tienen un gran potencial y mucho por lo que luchar.

Para la muestra de la investigacion son un total de 8 estudiantes (2 estudiantes de cada
grado) con los que se trabajaran las técnicas de recoleccion de informacién. Estos estudiantes seran
seleccionados aleatoriamente por qué estamos convencidos de que todos los estudiantes, tienen

muchas cosas valiosas qué expresarnos y contarnos sobre las perspectivas que construyen sobre su
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territorio (0 su no territorio), teniendo como finalidad alentar una mirada permeada por el

pensamiento critico y el cuestionamiento de sus realidades.

A continuacion, se encuentra una ficha en la cual se sintetiza la metodologia de la

investigacion:

Obijetivos de investigacion, técnicas e instrumentos

¢ Qué nos cuenta el territorio? Narrativas autobiogréaficas de los estudiantes de la Institucién
Educativa Villa del Socorro. Una mirada desde el pensamiento critico.

Objetivo general

Villa del Socorro.

Analizar el alcance que tienen las narrativas en los procesos de apropiacion de pensamiento
critico sobre el territorio habitado por los estudiantes del noveno grado de la Institucion Educativa

Objetivo especifico 1

Objetivo especifico 2

Objetivo especifico 3

Describir las narrativas de los
estudiantes a  partir de
categorias emergentes,
teniendo en cuenta sus impactos
y relaciones con el territorioy la
influencia que tienen en los
procesos de ensefianza y
aprendizaje de manera critica.

Establecer las relaciones
existentes entre las narrativas y
los territorios que componen las
realidades de los estudiantes
desde el pensamiento critico en
las diversas formas de estar en el
aula.

Caracterizar los  contextos
sobre los cuales se construyen
narrativas de los estudiantes en
relacion con el contexto
escolar, a partir de las
singularidades de cada relato

Técnica de recoleccion de
informacion relacionada con
el OE1

Técnica de recoleccion de
informacion relacionada con el
OE2

Técnica de recoleccion de
informacion relacionada con
el OE3

Textos de campo

Diario de campo

Grupo focal.

Objetivo de la técnica de
recoleccion de informacion

Objetivo de la técnica de
recoleccion de informacién

Objetivo de la técnica de
recoleccion de informacion

Acercar a los estudiantes a la
percepcion del territorio, desde

Recopilar informacion sobre los
acontecimientos que ocurren en el
territorio, desde el diéalogo

Reconocer las perspectivas que
componen el territorio narrado
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las preguntas por los contextos
en los que se han formado.

reflexivo entre autores y la misma
practica.

cuando el estudiante escucha y
es escuchado por sus pares.

Instrumento de recoleccion
de datos asociado a la técnica

Instrumento de recoleccion de
datos asociado a la técnica

Instrumento de recoleccion
de datos asociado a la técnica

Narrativas Autobiograficas

Diarios pedagogicos

Sociodrama.

Cartografia social.
Mural de situaciones.
Fotopalabra.

Tabla 2: Objetivos de investigacion, técnicas e instrumentos
Fuente. Elaboracion propia.

Para el analisis de la informacion se emplearon las categorias emergentes para realizar una
triangulacion entre todos los instrumentos y técnicas desarrolladas a lo largo de la investigacion.
Estas categorias adquieren relevancia puesto que surgieron desde los mismos estudiantes, ademas
de que “permiten establecer relaciones y reclasificar y revisar hasta que encaje toda la idea, es
decir, que verdaderamente recojan el acontecimiento que trata de ser definido, por lo que las
categorias son como contenedores de ideas” (Ramirez, Piston, Pegalajar y Moreno, 2020, p. 176)
En este sentido a la hora de analizar se emple6 un dialogo constante entre las mismas técnicas
primando la voz y la participacion activa de los estudiantes, acerca de los tépicos relacionados con

el territorio.

Ahora bien, las intervenciones de los estudiantes que nos acompariaron en el desarrollo de
la investigacion estan codificadas. Respecto a la muestra inicial, se vio afectada durante el proceso
de investigacion. Por razones personales dos estudiantes se vieron en la obligacion de retirarse del
proyecto, los aportes de estos no se emplearon en la discusion ni en los resultados, sin embargo,

puede que hayan influenciado alguna de las respuestas de los demas participantes.



(QUE NOS CUENTA EL TERRITORIO? NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS...

71

De esa manera los resultados y la discusion giraron en torno a seis narrativas

autobiogréaficas, diez diarios pedagdgicos seleccionados bajo el criterio de pertinencia con la

pregunta de investigacion del proyecto de investigacion, y los resultados de cuatro grupos focales;

Todo esto analizado desde tres categorias emergentes que estuvieron presentes en todo el proyecto:

la convivencia, lo invisible en relacion con el territorio y la ensefianza de las ciencias sociales.

Para facilitar la lectura del préximo apartado se realizé una codificacion para generar una

nomenclatura de los estudiantes participantes, esto se hizo de la siguiente manera: Juan?,

Masculino, 1 (esta numeracion fue sin distinciones especificas, solo en orden del 1 al 8) dando

como resultado el cédigo: JIML1.

Codificacion de los sujetos de la investigacion

Nomenclatura Numero
FM 1
VF 2
YM 3
ZF 4
AF 5
YM 6

Tabla 3: Codificacion de los sujetos de la investigacion.

Categorias emergentes y técnicas de recoleccion

Categoria de analisis

Caracteristicas
principales

Técnica de recoleccion

Nomenclatura de la
técnica

Convivencia

Las relaciones sociales
que se tejenen la
diversidad del territorio

Grupos focales

GF

3 Nombre ficticio para poder ejemplificar la nomenclatura y con fines investigativos.
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Lo Invisible en relaciéon | Las dindmicas de Narrativas N
con el territorio relacionamiento de las
gue no se habla desde el
discurso oficial

Ensefianza de las Los aspectos propios Diarios Pedag6gicos DPI
ciencias sociales del acto pedagdgico que
se desarrollan tanto

fuera como en las aulas

Tabla 4: Categorias emergentes y técnicas de recoleccion

7. Resultados y Discusion

Nos encontramos con una gran diferencia de perspectivas del territorio, multiples
problematicas afloraron ampliando las discusiones sobre las narrativas autobiograficas en las que
el pensamiento critico estuvo presente durante toda la discusion; Estas relaciones conceptuales
permiten un acercamiento profundo tanto entre los participantes como con la comunidad.

En aras de responder nuestra pregunta de investigacion ¢De qué manera las narrativas
autobiograficas de los estudiantes de la Institucion Educativa Villa del Socorro posibilitan el
pensamiento critico sobre el territorio?, partimos de la enunciacién de los resultados a la vez que
realizamos su analisis. Esto para abordar y delimitar la mayoria de los elementos que podrian
resultar valiosos para la investigacion.

Después de recoger los datos de nuestra investigacion, se encontraron unas categorias de

analisis emergentes sobre las que queremos destacar tres de ellas para nuestro analisis, estas son:
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la convivencia, lo invisible en relacion con el territorio y una Gltima que nos permite analizar desde
un punto diverso el territorio: la ensefianza de las ciencias sociales.

En este punto, se parte de la categoria de convivencia que para su analisis la entendemos
como las formas de relacionamiento en el barrio, lo comunitario, la colaboracién de unos y otros
para transformar los territorios. Se diferencia de ese tipo de convivencia que nos habla de lo
comportamental o lo disciplinario que es muy frecuente en los entornos escolares, aunque cabe
especificar que la escuela no esté exenta de esa otra convivencia mencionada y desarrollada por los
estudiantes.

La categoria de ensefianza de las ciencias sociales fue una de las mas complejas de observar,
no por intencionar procesos de autorreconocimiento con las narrativas o con las técnicas
interactivas de la palabra en los grupos focales, sino porque en el mismo nombramiento del barrio
encontramos diversas maneras de observar lo social desde una lectura del territorio y que, por
consiguiente, nos permite leer las potencialidades de diversos fendbmenos sociales que pueden ser
ensefiados en el aula de clases.

Para finalizar esas lecturas del territorio encontramos unas visiones que nos permiten dar
voz directa al estudiante desde sus experiencias, y son esos elementos los que no siempre son
mencionados por los maestros. Ocurre que, en el territorio, hay dindmicas que condicionan las
formas de relacionamiento y estas en muchas ocasiones se disfrazan con un manto de invisibilidad
0 de oscuridad para que no sean mencionadas en el discurso del dia a dia y mucho menos en los
discursos oficiales del territorio, pero estas estan en todo momento presentes en la escuela y fuera

de ella.
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La pregunta por la convivencia requiere cuestionar y analizar los territorios en los que se
esta conviviendo, qué practicas socioespaciales son las que estan primando y configurando los
espacios puesto que es a partir de estas que se van a empezar a tejer vinculos y simbolos desde las

experiencias.

7.1. Convivencia

Al adentrarnos en las realidades de los estudiantes, nos encontramos con un territorio
habitado por una gran diversidad de personas que con sus narrativas nos dejan ver multiples
cosmovisiones sobre como comprender la vida social en los territorios, pero a su vez nos mostraban
una cara que es invisible para un gran numero de personas por el silenciamiento o el
desconocimiento de esas relaciones que se tejen en las comunidades; esto invisible también hace
parte de la convivencia incluso llegando a normalizarse.

Es aqui donde toma importancia la ensefianza, no se ensefia solo en el aula, la ensefianza
esta en multiples escenarios en los que el discurso y la experiencia toman ain mas protagonismo.
Es, por tanto, en lo problematico del barrio, en las conversaciones sobre lo que nos esta pasando,
en la critica a los espacios, en el respeto y la convivencia con lo diverso, que podemos observar
elementos propios de la ensefianza con relacion a una potencialidad para las ciencias sociales.

Estas tres categorias a la vez estan profundamente relacionadas con los conceptos centrales
de la presente investigacion construyendo asi un puente que conecta los aprendizajes propios como
maestros en el aula y con las experiencias de vida que los estudiantes develaron en sus ejercicios
narrativos. Alli nos encontramos con realidades y saberes ocultos de los espacios, ademas al

narrarlos estariamos expresando las realidades territoriales a las que nos enfrentamos, todo esto
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atravesado por procesos cognitivos que requieren pensamiento critico desde el andlisis y la
busqueda de soluciones o vinculos con la actualidad.

La categoria de convivencia emergi6 en los grupos focales, en las discusiones en clase, en
las narrativas de los mismos estudiantes en las que se puede apreciar un interés por resaltar las

diversidades que conviven en un mismo espacio. La imagen 1 muestra precisamente que...
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Imagen 1. Cartografia social de la comuna 2 de Medellin. Elaborada por los estudiantes en el segundo grupo
focal.

Ahora bien, cabe resaltar en este punto que la Comuna 2 de Medellin esta formada por
barrios en los que se situaron, en gran parte, los desplazados y victimas del conflicto armado que
llegaban a la ciudad en busqueda de oportunidades y de una mejor calidad de vida, incluso estas
personas son constantemente trasladadas y desplazadas dentro de la misma ciudad. Muchas de estas
familias en un principio se apropiaron del sector cercano a la Plaza de Cisneros con la
institucionalizacion que decide trasladar su centro de operaciones a lo que hoy conocemos como

Alpujarra. Se toma la decision de movilizar a todas las familias que estaban en ese sector hacia las
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periferias formando lo que hoy se conoce como Villa del Socorro. Tal como menciona Gonzélez
(2018):

El desarrollo de este primer proyecto no se cumplid, pero la administracion ya venia

trabajando para liberar los terrenos, erradicando y reubicando los tugurios asentados alli,

por medio de la construccion del barrio Villa del Socorro, en la zona nororiental de la ciudad

proceso que se inicid desde 1959. (p. 56)

La Comuna 2 entendida como un espacio que se ha configurado también como un territorio
de comercio y de transito ha permitido la interaccion sociocultural de los sujetos desde los convites,
teniendo algunas instituciones que han ayudado a estructurar esa “solidaridad”, algunas de estas
son las juntas de accion comunal y la iglesia catolica; ambas han configurado la conformacién del
barrio trabajando en unién con las personas y conformando un territorio de relaciones. A pesar de
las labores realizadas por estas instituciones, su fuerza fue menguando y quedando solo rezagos,
ha disminuido su alcance debido a la ampliacién del territorio y también por su diversificacion.

Sin embargo, los proyectos para darle ordenamiento al barrio, la ayuda a las familias y las
actividades conjuntas siguen moviéndose a pesar del poco alcance y esfuerzos que tengan.

Santa Cruz ha sido escenario de mdltiples conflictos sociales y uno de los mas
problematicos es el de las bandas criminales, este fendmeno es sabido que ha afectado
practicamente a todo el pais, pero no a todos sus habitantes los ha afectado de la misma forma. Sin
dejar de lado la gran cantidad de migrantes que ahora hacen parte del territorio, estos también

tienen una percepcion totalmente diferente de este fendmeno y lo que es la comuna, AF5. N.
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Cuando llegue a Medellin algo que me sorprendié mucho fue la seguridad. Medellin es una
ciudad muy segura, en mi pais no puedes sacar el celular en un bus, en el metro es mas en
ningun lugar porque te lo pueden robar.

Gracias a la diversidad de la misma Comuna (en sus habitantes, formas de vida, desarrollo
cultural, etc.) se puede llegar a percepciones como la anterior, en donde se tiene una mirada muy
diferente a la que tal vez tenga alguien que ha habitado la ciudad desde siempre, pues podria notar
cambios en la convivencia y mejoras en los niveles de violencia y agresion dentro del barrio pero
que hacen notar un marcado contraste, ya que como lo expresa FM1.GF: “ya no hay una cabeza
poralla”. Aungue este comentario deje ver la crudeza a la que se ha tenido que enfrentar la Comuna
también deja claro que este tipo de practicas han cambiado, que tal vez se sigan dando, pero ahora
son menos visibles.

Entrelazado a la Comuna, encontramos el barrio, que también estd cambiando
constantemente y este proceso se vuelve muy notorio en las percepciones que tienen los estudiantes
como un espacio de convivencia, justo en un territorio que antes se destacaba por su violencia.
Resulta interesante lo que se logré evidenciar en lo contado por los estudiantes que habitan este
sector, ya que da cuenta de hacia donde se proyectan los cambios, a formar y transformar los
microterritorios en los que prima la convivencia con las diversas maneras de ver y estar en el barrio.

Esos cambios que son generados, en la mayoria de las ocasiones, por los mismos habitantes
del sector desde proyectos y dialogos locales permiten acciones que posibilitan en el territorio
transformaciones que logran promover practicas sociales en las nuevas generaciones, que son

diferentes a las l6gicas del consumo, microtrafico y violencia. Lo que si es evidente es la forma en
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la que se han transformado las dindmicas en espacios que antes eran para el esparcimiento y la
diversion y como este tema es apasionante para los estudiantes que expresan, FM1.GF:

Uno no va a un parque, por el ambiente, el humo a toda hora, las personas que se encargan

de “cuidar” que lo miran a uno feo, incluso son lugares que no son seguros, uno sabe hasta

qué hora puede pasar por el parque.

El papel de los parques influencia las relaciones que se dan en el territorio, se encontr6 que
los parques ya no son espacios para los nifios “(...) ya las cosas no son iguales como antes, los
nifios ya no usan los parques prefieren estar pegados de los celulares (...)” YM3.GF. Estos
territorios han cambiado sus connotaciones, puesto que lo que prima en los parques, segun los
estudiantes, son las “plazas de vicio” y el consumo de sustancias ilicitas. En este territorio se ha
aprendido a convivir con el consumo, llegando a normalizarse, aunque no deja de ser una
problematica social en la cual continuamente los jovenes siguen afrontando su entorno, con todo
lo que esto significa, tanto para ellos como para las familias y las ldgicas espaciales, “La venta de
drogas sigue, no igual que antes pero lastimosamente aun esta y es impresionante como las
personas lo tienen tan normalizado.” AF5. N.

Inscribiéndose en las mismas ldgicas de los parques, la estacion del Metrocable se vuelve
un espacio en el que conviven diversos significados y usos, incluso llegando a volverse un territorio
seguro dentro del barrio en el que convergen los diversos grupos sociales, ya sea a travées de los
colectivos de bailes como: el afrobeat, k-pop o el reggaetdn, e incluso el capoeira; como también
grupos de scouts; deportes como el futbol, el ajedrez; de juegos como el triqui humano, las chucha-
cogida; grupos de bikers y skaters que se apropian de estos territorios, generando el

aprovechamiento del tiempo libre entendido como espacio de juego y como espacio para el turismo,
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pues no es que la estacion Andalucia sea uno de los destinos predeterminados de los turistas, pero
su relacionamiento transitorio para estaciones como el Arvi o Santo Domingo permite en
momentos tener la presencia de algunos turistas. DPI (2023)

Esto me llevé a reflexionar sobre la percepcion, de que estar en este pais es sinénimo de

armas o violencia. Esta impresion no se limita solo a los estudiantes locales, sino que

también es compartida por mis estudiantes migrantes en los tres grupos y por supuesto por
los turistas extranjeros.

En ese sentido, nos hablan de unas formas prejuiciosas de como se entiende este territorio
que historicamente se ha vinculado a la violencia y al sicariato, a los callejones sin salida y a la
venta de drogas, pero para otros de nuestros estudiantes la mirada cambia y nos permite entender
ese lugar por lo que ha vivido y ha evidenciado en el ZM4. N

“(...) Este lugar lleno de turismo, lindas zonas y con un paisaje lleno de montafias y lomas

eso pensaba mi yo de 7 afios, que veia Medellin como un turista, tal vez la idea de que es

hermoso no ha cambiado pero lo demas si ya que han pasado ya 8 afios que he vivido
aqui”.

La estacion del Metrocable a su vez tiene una funcion como limite entre sectores y se
convierte en un simbolo de la convivencia barrial, ya que es un paso obligatorio, ademas de que
con su llegada en el 2004 modificé las logicas del territorio, no solo en la forma de transportarse,
sino en la unién con los demas.

Ahora bien, la estacion del Metrocable contiene diversos matices, “(...) El Metrocable tiene
su lado positivo y negativo entendido como un lugar en el que se tira vicio...” FM1.GF. Ese lado

oscuro no solamente esta presente en el Metrocable, todos los espacios a lo largo de los procesos



(QUE NOS CUENTA EL TERRITORIO? NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS... 80

historicos, con los cambios generacionales, terminan enmarcados en unas formas de apropiacion
por los diversos grupos sociales.

Cada territorio adquiere nuevas connotaciones, por ejemplo: la estacién se ha visto también
como escenario para el discurso politico y la publicidad de campafias en contra del racismo y la
desigualdad de género, y como punto para la resignificacion de grupos de la comunidad LGTBIQ+
siendo esta estacion punto de encuentro y de relacionamientos diversos que se dibujan desde las

miradas y la presencia de todos como un espacio construido para la convivencia.

7.2. Lo invisible en relacion con el territorio
“Nifios con una dieta alta en rifias crecen fuertes, a falta de vitaminas.

>

El pasado no perdona, nos dieron el barrio por carcel, los pillos no se pensionan.’

Alcolirykoz - Fruko y sus presos

Al transitar por territorios ajenos al propio, por lo regular, se puede pensar que este territorio
guarda una multitud de secretos y de cosas que son invisibles a la vista ligera que puede tener
alguien que solo esta de paso por alli. Es importante para nosotros como investigadores poner en
palabras claras algo que se ha mencionado durante toda la investigacion, esto es, el hecho de que
estas ‘visiones’ invisibles del territorio son las que precisamente se quedan, en muchas ocasiones,
fuera de la escuela.

Hemos dejado claro que lo que se ha mostrado es precisamente esas invisibilidades en el
territorio contadas por los estudiantes que, siendo conscientes o0 no de ello, dejan ver con sus
propias palabras todas esas practicas ocultas a los o0jos de quien solo pasa la vista, de aqui que

como lo expresa N VF2:
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Es dificil ignorar que, junto con la alegria y la energia del barrio, existen actividades que
se llevan a cabo en las sombras y aunque nadie las menciona abiertamente, la presencia
de actividades “ilegales” es evidente para quienes observan de cerca. Siendo un fenomeno
que se esconde detras de puertas cerradas, en pasajes oscuros y en las miradas furtivas de
algunos habitantes. Estas actividades, que se desenvuelven en un mundo paralelo son parte
de la realidad de este barrio.

Se encontro en las narrativas de los estudiantes que existen practicas que son invisibles para
muchas personas y naturales para ellos en su territorio. En primer lugar, encontramos entonces el
asunto de la seguridad dentro de los territorios (y barrio en toda su extension) que podria pensarse
en un asunto que les interesa Unicamente a instituciones como la Policia Nacional o el Ejército,
pero esto se torna en estos territorios —en toda la ciudad, en todo el pais incluso— en un asunto
manejado por los llamados ‘combos’ o grupos al margen de la ley que garantizan el orden dentro
del territorio.

Estos imponen ‘vacunas’, es decir, impuestos a quienes tienen negocios y a quienes por
ejemplo tienen carro 0 motocicleta para, segun ellos, protegerlos, pero si se llegan a negar a pagar
entonces la amenaza serian ellos mismos. También distribuyen las drogas ilicitas mediante plazas
que, en muchas ocasiones, crean fronteras invisible en el territorio, impidiendo caminarlo con
libertad (aun siendo parte del mismo); con la promesa de dinero “facil” reclutan a los mas jovenes,
causando en la ciudad una alta tasa de mortalidad entre las edades 12 - 17 afios; y en la gran mayoria
de los casos su influencia es tan fuerte que las personas que habitan el territorio prefieren recurrir

a ellos para solucionar problemas vecinales o de “orden publico”; ellos son la autoridad en el barrio.
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Que ya se ve en cualquier esquina a personas consumiendo drogas lo cual antes no se veia,

se ve mucho las injusticias ya que las personas creen que por estar en la vuelta (personas

que dizque cuidan el barrio) pueden hacer lo que ellos quieran insultar al que quieran y

pegarle al que quiera. (N FM1)

De lo anterior, se puede dilucidar una vision regularmente generalizada para los habitantes
del territorio. Estos ‘combos’ “que dizque cuidan el barrio” se piensan a si mismos como los
duefios totales del territorio y el resto de las personas que se encuentran alli aceptan hasta tal punto
estas dinamicas que se vuelven para ellos algo natural, algo visiblemente invisible.

Ahora bien, estas relaciones que se construyen con el territorio no siempre fueron de la
misma manera, son cambiantes por las presencias territoriales que llegan a subyugar a las demas
por el bien de unos intereses particulares, a la vez que las politicas e infraestructuras tienen una
relacion directa con estas relaciones de poder.

Como mencionamos anteriormente, los escenarios de los parques y Metrocable tienen
diversas connotaciones tanto positivas como negativas para la poblacion. En el caso puntual del
Metrocable, que es un espacio de transito que ha servido para la unificacién territorial, aporta al
turismo pues cumple un papel fundamental, pero en estos “Lugares turisticos que no les muestran
la parte oscura” YM3.GF, esta parte oscura nos demuestra que existen unas rutas, desde las cuales

se vende un ideal de territorio.

Tanto los turistas como los habitantes de la comuna evitan ciertos espacios sin tener en
cuenta que antes fueron territorios significativos para la vida en comunidad, pero los parques ya
son territorios que “relacionado con la problematica del vicio, es un lugar olvidado, ya no estd

tan visitado” (N FM1). Estos espacios que se olvidan por las personas cambian las légicas del



(QUE NOS CUENTA EL TERRITORIO? NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS... 83

territorio, se pasa a dejar de lado esa apropiacion que en un momento le dio sentido a las relaciones

que construyeron el barrio.

Lo que prima en los parques es el consumo, por la concentracion de las plazas de vicio que
antes estaban ubicadas en otros espacios, pero con la llegada de estas infraestructuras y el abandono
tanto de las personas como del Estado, se convirtieron en el espacio por excelencia para estas
nuevas dinamicas, esto no solo generé cambios a nivel de los parques sino también en las cuadras
“La disminucion de la plaza de vicio, el ambiente de la cuadra cambio con el cambio de plaza”
YM3.GF. Ahora bien, esto no fue un proceso tan armonico, los conflictos entre los ‘combos’ y la
violencia interna del territorio facilitd estos cambios, ya sea porque el grupo que maneja esta plaza

fue exterminado o por la necesidad de reubicarse para continuar con sus actividades.

Esta lucha constante por el control territorial generé un contexto con muchas dualidades
dentro del mismo, por un lado, el mensaje normalizador de las practicas delictivas de estos grupos
y, por otro lado, una comunidad limitada y censurada, desconociendo a su vez las otras realidades

que hacen parte de la formacion de los habitantes del sector.

Si bien los turistas representan una fuente de ingresos importante para la Comuna, €sos
mismos discursos permiten establecer unas representaciones de lo colombiano “La imagen del
colombiano se asociaba principalmente con la figura del campesino. Sorprendentemente, para
otro grupo significativo, el personaje de Pablo Escobar era lo primero que le venia a la mente al
pensar en un colombiano” (DP1, 2023). Esto a su vez influencia las relaciones que tienen sobre las

practicas que se pueden realizar en estos territorios.
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¢Qué se puede decir del barrio? y ¢qué se puede hacer en el barrio?, es significativo que
estas relaciones de control de imagen no solo se queden en los turistas, incluso se ven como algo

esencial del barrio como lo menciona N VF2:

Considero que es importante comprender que la vida en el barrio es un equilibrio entre lo
visible y lo oculto, entre la celebracién y la clandestinidad y esta dualidad afiade una capa

adicional de complejidad a la narrativa del lugar.

Esta dualidad genera un control desde lo invisible del territorio, a la vez que se convierte
en un obstaculo para escribir y acercarnos a las realidades mas profundas de las que solo hacen
parte ciertos habitantes del territorio, dentro de estas redes turisticas evitan el transito por los
parques y ciertos sectores en los que priman otras territorialidades ajenas a las gubernamentales.

En este sentido, la imagen 2 hace referencia al espacio...

Teysitorio de
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Imagen 2 Mural de situaciones del territorio elaborado por los estudiantes durante el tercer grupo focal.

El contexto de Villa del Socorro implica la lectura de un barrio que se ha caracterizado por

ser un territorio en disputa por los parques, las canchas, las calles e iglesias y hasta las mismas
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instituciones educativas. Habitado también por muchos grupos y actores sociales, puesto que en
cierto sentido esos residentes del barrio se sienten enajenados y estas relaciones se evidencian en
el aula cuando los estudiantes se refieren a los grupos de poder como la policia o los ‘combos’ y
se llega a entrever que hay un estigma mas severo, las familias se han visto a la tarea de
sobreproteger a sus hijos debido a que, por un lado las dinamicas del consumo afectan en gran
medida a los jovenes y por otro, la relacion con estos grupos ilicitos ha marcado las infancias, en

el sentido, que en ocasiones terminan por reclutar a los menores y convertirlos en sus mensajeros.

Asimismo, frecuentemente se protege a los jovenes del mundo clandestino, debido a las
tantas tendencias del consumo de drogas, lo que conlleva a legitimar méas la presencia de estos
grupos, tanto asi que pareceria que la mayoria de las familias que se ubican en el sector de Santa
Cruz, Aranjuez y Villa del Socorro tienen al menos un miembro de su familia que tiene relacion
directa con los ‘combos’ o con aquellos que proveen el barrio de drogas, mal llamados ‘jibaros’.
Asi pues, con los altos indices de consumo en la ciudad de Medellin es dificil pensar en otras
razones para la legitimacion y poderio de estos grupos. EI Ministerio de Justicia y del Derecho

(2016) sefiala que:

Medellin tiene la mayor tasa de consumo en el pais, haciendo énfasis en el hecho de que la
edad promedio de inicio son los 17 afios, aunque el Estudio Nacional de Sustancias
Psicoactivas en Poblacién Escolar de 2016, afirma que la edad de inicio a nivel nacional,

de sustancias ilicitas esta entre los 13 y 14 afios. (p. 69)

Por esta razon, uno de los principales retos para las instituciones y las familias en la comuna

2 es alejar a los jovenes del mundo del consumo de sustancias, tanto asi que surgen muchos
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proyectos que buscan que los jévenes tengan en su mente otras opciones de vida, que se permitan
tener otro tipo de visiones, en este caso ligadas a la academia o a los deportes. Asi también, hay
una preocupacion de los estudiantes acerca del consumo tan excesivo que hay en el barrio y lo

menciona una de nuestras estudiantes N AF5:

Otro aspecto no tan positivo que se presenta en mi barrio es la cantidad de personas que
consumen sustancias ilicitas, es triste, la mayoria son adolescentes y jévenes adultos y no

tan solo eso también se han apropiado de espacios.

A esta situacion, se le agregan multiples grupos comunitarios como la ya mencionada Junta
de Accion Comunal (JAC) promoviendo proyectos deportivos, espacios de sociabilidad como la
ludoteca, el semillero de fatbol y otros grupos deportivos del Inder. Por otra parte, dentro de la IE
Villa del Socorro se realizan campaiias en contra de los “malos habitos” y concientizacion acerca
de las sustancias psicoactivas. En ese sentido, aparecieron proyectos como “Brazos abiertos” que
fue un grupo de teatro donde su principal motivacién era hacer el llamado a los jovenes con sus

obras acerca del embarazo adolescente y el uso de las drogas.

Lo anteriormente descrito es solo algunos de los tantos matices de eso invisible en el
territorio, en los que los grupos de resistencia que emergen de esas otras territorialidades, como
foco para trabajar las problematicas mas intimas del territorio, abanderan una educacion alternativa
partiendo de las pedagogias criticas para lograr cambios en la comprension del territorio, de esa

manera ampliar el horizonte de posibilidades desde la ensefianza.
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7.3. Ensefianza de las ciencias sociales

¢Y la escuela? La escuela es una parte clave, tanto en la formacion de la comunidad como
en el desarrollo de los estudiantes, en estos territorios podemos ver unas légicas muy marcadas,

por ejemplo, desde el proyecto institucional “Villa Afro*”

, dejando ver un interés por parte de las
instituciones por trabajar sobre los procesos identitarios y de apropiacion territorial por parte de los
mismos estudiantes. Llegando incluso a significar como lo encontramos en DPI (2023)

Muchos estudiantes ven la universidad como un imposible, sus suefios estan ligados a sus

familias y muchas veces al mismo barrio, he aqui la importancia como maestros,

plantearnos otros espacios para ampliar la perspectiva que se tienen sobre sus mismas
posibilidades.

Esto nos deja ver la necesidad de extrapolar nuestra mirada a los contextos de los
estudiantes, a lo que esta ocurriendo en los territorios que habitan y a la vez a cdmo se configuran,
puesto que, a pesar de este interés de la escuela por promover los procesos identitarios, llegan a ser
excluyentes en ocasiones generando tensiones entre los mismos estudiantes, las cuales terminan en
conflictos fisicos en ocasiones. He aqui la importancia de reflexionar sobre el territorio, como lo
menciona VF2. N:

al reflexionar sobre el territorio en el que vivo, veo la riqueza y diversidad que ofrece,

incluso en pequefios detalles. Cada casa, cada calle y cada persona tiene su propia historia

y narrativa, y este barrio se convierte en un mosaico de experiencias.

4 Villa Afroes un proyecto institucional etnoeducativo, intercultural e inclusivo donde prima una ensefianza de saberes
contextualizados de los afros en la ciudad de Medellin. Es un Modelo Pedagdgico Intercultural que busca promover la
implementacion de la etnoeducacion y la Catedra de Estudios Afroamericanos en el sistema escolar de Medellin
articulado al sistema de educacidn propia de las comunidades étnicas.



(QUE NOS CUENTA EL TERRITORIO? NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS... 88

Es asi, como el “mosaico de experiencias” nos permitio trabajar a través del territorio en
nuestra practica pedagdgica una ensefianza para lograr la convivencia, entendiendo las diferencias
que puedan tener las mismas comunidades, a la vez que nos expreso la necesidad de orientar y
trabajar con el territorio puesto que nos expresa una mirada panoramica sobre los acontecimientos.

No obstante, las territorialidades internas no son el Unico problema con el que se enfrenta
la Institucién Educativa, puesto que las problematicas del consumo de sustancia cerca de la escuela
afectan los procesos de ensefianza que se generan en su interior, “A cada rato huele a pollo, deberia
prohibirse el consumo cerca del colegio” ZF4.GF. Cuando el estudiante hace alusion al olor de
“pollo”, se refiere al olor de la marihuana, lastimosamente muchos de los estudiantes comienzan a
experimentar y a normalizar el consumo. En este mismo sentido, recordamos que para los procesos
de ensefianza “Es necesario tener en cuenta las realidades de los estudiantes, el hambre es un
factor que afecta las clases, algunos estudiantes solo se alimentan de lo que les da la escuela,
JHasta qué punto se puede aprender con hambre?” (DPI, 2023). La educacion institucional en las
periferias sigue siendo un privilegio por las mismas dinamicas de los territorios.

El maestro, desde su quehacer pedagogico, tiene una influencia directa en todos estos
procesos educativos, ya que es precisamente € el que esta en didlogo con esas realidades que se
manifiestan en los estudiantes, influenciando los procesos de ensefianza que se dan dentro de la
institucion. Recalcamos que

La escuela cuenta con otros espacios de formacion aparte del aula de clase, estos lugares

de reflexion permiten un acercamiento méas profundo con el estudiante, conociendo otras

facetas que puede que el aula no las muestre (DPI, 2023).
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Son importantes esos didlogos que se dan en los corredores, en las canchas, en las tiendas,
principalmente porque la relacion entre maestro y estudiante fuera del aula se torna de una manera
maés directa. A su vez son valiosas las percepciones que se tienen desde los estudiantes hacia la
escuela, estos la ven como un elemento clave para su formacion, aunque en el desarrollo del mural
de situaciones no fue la protagonista, puesto que se les dieron mas importancia a esos procesos
formativos que a otros espacios dentro de los territorios. La institucion se reconoce como “Lo que
le falta al mural es el colegio” (ZF4.GF), dejando ver que este escenario se ha configurado como
clave para los estudiantes. Esto desde que “El colegio nos ensefia muchas cosas sobre el territorio
y el barrio, nos ensefia las dos caras de la moneda. Sobre los aspectos positivos y negativos que
suceden dentro de éI” (AF5. N). Los estudiantes visualizan una formacion integral desde la escuela,
desde esas diversidades culturales que afectan las logicas del territorio.

Paradodjicamente desde las ciencias sociales, la historia local no esta en el plan de area, ni
en el curriculum, ni en los proyectos institucionales, pero los estudiantes mencionan que se ha
trabajado en diversos escenarios. Los estudiantes la ven como una potencialidad, incluso llegando
a dar opciones para su ensefianza “En el colegio, se puede ensefiar sobre el territorio y el barrio a
traves de actividades préacticas como visitas a lugares cercanos, proyectos de investigacion y
mapas interactivos” (YM3. N), en el mismo sentido “En la ensefianza de las ciencias sociales, no
podemos dejar por fuera su caracter politico y critico de las sociedades” (DPI 2023). Se ve la
importancia de que el maestro, desde el dialogo con los estudiantes, se plantee alternativas para
trabajar sobre el territorio, a la vez que otro estudiante VF2N nos mencionan que:

En cuanto a la educacion sobre el territorio y el barrio, sigo sintiendo que es vaga y

superficial. A menudo se pasan por alto temas importantes que merecerian un analisis mas
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profundo y creo que un mayor entendimiento de nuestro entorno podria aumentar nuestro

compromiso con la educacion.

Esto nos deja ver que, a pesar de tocar temas relacionados con los territorios de los
estudiantes, también se presenta una falencia en términos de profundidad, causada muchas veces
por cuestiones netamente temporales. EI maestro, a pesar de que ni el territorio ni la historia local
son un contenido central de la ensefianza de las ciencias sociales, al trabajar sobre el territorio las
narrativas y el pensamiento critico, encuentra multiples potencialidades.

En ese orden de ideas, las técnicas llamadas grupos focales aplicadas fuera del aula
denotaron muchas de las visiones del barrio que tenian los estudiantes, asi como sus relaciones con
los territorios mencionados. Estos constantemente se preguntaban ¢Por qué en la escuela no se les

mencionan esas otras realidades que existen en simultaneo con la escuela?

Una vision inicial dio pistas para pensar que esta ensefianza se limita a hablar de los rios,
relieves de mapas y cartografias fisicas de los territorios, dejando por fuera aquello a lo que se
apunto en algunos de los grupos focales. Esto hacia denotar que tampoco habia una voz o narracién
por parte de los estudiantes, aqui cabe hacer una salvedad y es que en “El Villa” sus maestros no
son el villano de este relato, este posible silenciamiento puede deberse a asuntos mas estructurales

y que tienen relacién con la educacién en el pais.

Las lecturas de las interacciones humanas en territorios como las que hay en el barrio, y
mas con las relaciones entre la naturaleza y lo humano, son claves para entender muchas de las
problematicas como las basuras, el mismo consumo o la violencia, que estan asociadas a las

tradiciones que se han construido en la cultura del barrio. Asi como lo menciona VF2.GF:
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Yo digo que vivir en un territorio hace las cosas de uno, por ejemplo, con el dibujo de alla,
uno no ve las cosas realmente como son cuando comienza a caminar por el barrio, uno se

da cuenta de que las cosas no son como uno pensaba.

Este caminar por el barrio engloba una problemética mayor por las dindmicas territoriales
que se ven confrontadas en los diversos territorios en los que nos formamos. Hacemos énfasis en
que, como lo hemos mencionado anteriormente, los estudiantes en muchas ocasiones se ven
limitados al barrio, dejando por fuera la importancia de los diversos espacios de aprendizaje, una
visita a un museo puede impactar de tal manera que el estudiante quede marcado el conocimiento

es amplio y las formas de obtenerlo también (DPI 2023).

Es aqui precisamente donde toman protagonismo las salidas pedagdgicas, vistas como lo que
son y no como paseos, los cuales son importantes para la formacion de los estudiantes, pero a su

vez se ven como los Unicos posibles.

En términos de salidas pedagdgicas, reconocemos la complejidad que lleva prepararlas,
aunque no es imposible, planearlas y ejecutarlas ya que, deben de tener un aval institucional y pasar
por un proceso de aceptacion. En el marco de esta investigacion se llevd a cabo una visita a la
Universidad de Antioguia para hacer el cierre de los grupos focales compartiendo con ellos otros
territorios posibles y con la intencionalidad de hacer conscientes como los estudiantes pueden sofiar
fuera de los limites de territorio, barrio o de las Comunas “Nuestro objetivo era orientar la
academia en su desarrollo personal, vinculandolos a experiencias significativas para los

estudiantes” (DPI,2023). Esta visita nos mostr6 un mundo de significados y de maneras de
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profundizar sobre las falencias de la ensefianza de las ciencias sociales, tal y como se muestra en

la imagen 3.

Imagen 3: Fotografia durante la salida pedagdgica y cierre de los grupos focales con los estudiantes de
novenos.

En el recorrido por la Universidad visitamos el museo, el Teatro al Aire Libre, a la vez que
narramos la historia de nuestra Alma Mater. Todos los estudiantes que asistieron a este encuentro
tienen la particularidad de que era la primera vez que visitaban la Universidad y que ingresaban a

un museo, desde la perspectiva de los estudiantes encontramos que (VF2.N)

el museo se convirtio en un viaje al conocimiento y la cultura, llevandome a admirar cosas
gue no conocia ni me interesaban conocer hasta ahora y encontrar belleza en cosas tan
simples como una vasija 0 un tejido y a traves de cada exposicion vi una ventana al

conocimiento y la cultura. Sintiéndome inmersa en el pasado y el presente de cada cultura.

Este viaje por el tiempo impactd a todos los estudiantes llegando a establecer preguntas
bastantes problematicas a las que en algunos casos no teniamos respuesta, puesto que se tendria

que hacer un trabajo investigativo para responder de manera pertinente. Ahora bien, esto a la vez
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nos sirvio en el sentido de que entre todo el grupo se expresaban hipdtesis acerca de las preguntas
que iban surgiendo “Fue un viaje artistico que me permitio apreciar la belleza y el poder del arte,
asi como conocer més sobre la cultura e historia de la region” (FM1. N). Estas relaciones de poder
son claves en la ensefianza de las ciencias sociales, puesto que nos permite trabajar sobre una

problematica constante (DP1 2023).

A los estudiantes, les cuesta pensarse como protagonistas de la historia, visualizan los
procesos historicos como aislados y lejanos en el tiempo, he aqui la importancia de
trabajar sobre la participacion en la politica, en la configuracion de territorios ellos

pueden generar cambios desde sus practicas socio espaciales.

Al no ser conscientes de esas relaciones con el pasado y como afectan el presente, se
convierten en un obstaculo para la participacion politica, principalmente porque se perpetia el
pensamiento de que las sociedades, los territorios, los sistemas, las microterritorialidades y las
personas son agentes estaticos en el tiempo, imposibilitando y negando a su vez los cambios
temporales que se expresan y experimentan.

Los estudiantes, al reconocerse como “protagonistas de la historia”, se reconocen como
agentes de cambio, de transformacién y de lucha. De esta manera la historia y la geografia dentro
de la ensefianza de las ciencias sociales adquiere un protagonismo, pero a la vez deben de ser
contextualizadas bajo las realidades y las posibilidades de los mismos estudiantes.

Para esto, las fotografias y el arte son herramientas que nos permiten trabajar esa
problematica desde las individualidades de cada estudiante, las cuales estan ligadas e influenciadas
a unas logicas colectivas propias de los territorios “Y es muy sorprendente ver una foto de una

manera y cuando te explican el significado sentimental, tu perspectiva cambia completamente,
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escuché testimonios muy fuertes e impresionantes” (AF5. N). Los escenarios de ensefianza de la
ciencias sociales deben ser territorios seguros en que los participantes no se sientan coartados ni
limitados por las territorialidades ni por las relaciones de poder que expresa el acto de ensefianza.

Es por esto por lo que a partir de las realidades que muestran los estudiantes y de las
dindmicas observadas en el barrio percibimos que hay un mundo que es obviado y normalizado,
del cual ya hemos dado algunas caracteristicas anteriormente, ese mundo que no necesariamente
es visible en el barrio implica una existencia en otro plano, en el plano de lo invisible, de lo oscuro
gue no necesariamente es lo que no se ve.

El barrio esté supeditado por el control de unos grupos que no “son buenos”, que se mueven
entre lo clandestino y lo no oficial; caracterizados por albergar un poder violento que es obviado y
temido por todos, que tiene muchos antecedentes histdricos, que ya hace parte de unos
componentes en el area de ciencias sociales en la que se tratan temas como grupos armados y
conflicto armado, pero en muchos de los casos no son menester de la ensefianza contextualizada,
por lo que implica hablar de violencia y de grupos armados en el barrio Villa del Socorro o en
general en los barrios populares.
Estos saberes terminan por ser meramente mencionados ya que no proporcionan una ensefianza
completa y contextualizada, asi se expresa en ZF4. N:

Como podemos estar a veces tan separados de una realidad como esta todo mientras me

educo en un sistema hecho para memorizar y al afio olvida todo lo que aprendido, sin

aprender de otra realidad ajena a la mia o la que se vive en barrio en la cual puede haber

escasez y hambre o en la que no falte ninguna necesidad mas que la de existir.
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Por lo tanto, evidenciar algunas problematicas que se presentan en varios contextos, que
desde los programas educativos del gobierno y de las instituciones no se plantean la ensefianza del
territorio, de las historias locales, de la configuracion propia de los barrios, genera que esta
potencialidad quede relegada y en ocasiones olvidada.

Entendiendo que hay pocos intentos de algunos maestros y poca bibliografia para establecer
una ensefianza basada en el barrio, lo que se convierte en un obstaculo para la ensefianza, aunque
en este caso se puede resaltar el papel de otros agentes educativo, como las Juntas de Accion
Comunal y sus proyectos de tomas barriales ya que estos se hacen a la tarea de conservar la
historicidad del barrio y, en dado caso, seria interesante establecer conexiones para el aprendizaje

de lo local.

8. Conclusiones y recomendaciones

8.1. Conclusiones

Encontramos una valiosa potencialidad en las narrativas, en el trabajo para promover el
pensamiento critico del territorio, retomando la pregunta ¢de qué manera las narrativas
autobiograficas de los estudiantes de la Institucion Educativa Villa del Socorro posibilitan el
pensamiento critico del territorio? Como lo hemos expresado, son muchas las maneras en que la
narracion autobiografica puede posibilitar el pensamiento critico del territorio en todas sus
dimensiones.

Esto se ve reflejado en el cumplimiento de cada objetivo que nos propusimos como

maestros en formacion e investigadores, cada una de las técnicas, instrumentos y metodologias
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empleadas en el aula'y en los grupos focales que estaban relacionadas entre si apuntando a analizar
las maneras en que el pensamiento critico entra en escena desde el acto de narrarse, ademas del
interés de que sean los mismos estudiantes los que develan el conocimiento propio sobre las
comprensiones del territorio.

Haciendo una mirada estructural del proyecto podemos aventurarnos a decir que nuestro
objetivo general se cumpli6, en la medida en que con toda la informacion que reunimos, se logré
generar un andlisis sobre la importancia que tienen las narrativas en los procesos de pensamiento
critico del territorio, viéndolo como algo posible y que genera una potencialidad a la hora de
ensefiar ciencias sociales.

Los objetivos especificos, en tanto que cada uno nos brindé un acercamiento profundo a las
problematicas que estabamos indagando, incluso, llegando a mostrarnos otras problematicas y
generar diversas preguntas sobre las cuales giran nuestras reflexiones sobre el proceso de
enseflanza, mostraron que el territorio hace parte del mundo de la vida de los estudiantes y
constituye una realidad que no es inamovible ni inmodificable, sino que a partir del proceso
educativo puede reconfigurar su pensamiento.

En el caso del primer objetivo especifico tenemos que, desde la descripcion de las narrativas
de los estudiantes a partir de categorias emergentes, avistamos multiples territorios que dejaron
huella en los participantes, llegando a tener un impacto e influencia en los procesos de aprendizaje
y ensefianza, asi como, en las formas que ellos normalizan las practicas socio espaciales y se
piensan su estar en el territorio.

Desde el segundo objetivo especifico encontramos que, al establecer las diversas relaciones

de estar en el aula mediante las narrativas y los territorios, se produjo un ejercicio que nos permitio
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reflexionar sobre lo que pasa en las realidades de la escuela, a la vez, que sirvid de instrumento
para analizar los diversos discursos desde otras miradas, el didlogo y las reflexiones generadas
fueron la base de nuestro quehacer pedagdgico.

Nuestro tercer objetivo especifico nos mostro, por su parte que, al caracterizar los contextos
sobre los cuales se construyen narrativas, se requiere un proceso largo y un acercamiento con los
territorios sobre los cuales se trabajd, ya que son precisamente los estudiantes los que muestran el
interés y las ganas de comunicar, de expresar lo que ellos sienten a partir de las singularidades de
cada relato.

De igual manera, nuestro centro de practica se vuelve fundamental para comprender estos
procesos territoriales, que influencia las configuraciones de identidades dentro de las instituciones
educativas y fuera de las mismas, puesto que nos demuestra la necesidad de trabajar con los
estudiantes sobre lo que pasa dentro del territorio, primando su voz y sus experiencias sobre esas
problematicas de los mismos estudiantes.

Esta relacion entre estos tres conceptos es un campo para desarrollar, ain hay muchas cosas
por expresar e indagar en términos de los territorios que componen la ciudad de Medellin, en
especial por las nuevas generaciones que en gran medida seran las encargadas de apropiarse y
modificar las l6gicas de los territorios que habitan, recordemos que los territorios estan en constante
cambio y movimiento.

El trabajo con las narrativas autobiogréficas resulta clave en la ensefianza de las ciencias
sociales y demas areas del conocimiento, es una herramienta didactica que aporta enormemente a
los estudiantes en todos los ambitos de sus vidas, puesto que es incluye una lectura del territorio

desde diversas perspectivas ayudando a comprender su misma historia y su ser.
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Desde las narrativas autobiograficas se puede trabajar diversos temas, no exclusivamente
historicos y sociales sino también contenidos sobre la salud mental, ya que, desde la profundizacién
en el autoconocimiento puede llegar a generar una comprensién de nuestros sentimientos, el acto
de leer esos relatos para aprender y apuntar a una posible solucion, deja ver otra potencialidad sobre
el cuidado de nuestra salud mental, un tema relativamente reciente en educacion pero que es crucial
para las problematicas del presente.

Otro de los contenidos claves que potencia las narrativas autobiograficas, corresponde acto
de organizar nuestros pensamientos y proyectarlos a los demas por medio de la escritura, trabajando
tanto la argumentacion como la oralidad, habilidades necesarias para el dia a dia, ya que, el mismo
sistema educativo nos orienta a promover el desarrollo de estas competencias.

Potenciar el pensamiento critico de los estudiantes desde la educacion en todos sus campos,
es menester de la sociedad misma, ya que es una competencia transversal que necesitaremos para
solucionar tantas problematicas que tenemos desde nuestro pasado, como desde nuestro presente,
ademas de que facilitara la comprension y proyeccién de un mejor futuro.

Al interesarse por promover el pensamiento critico de los estudiantes, se debe de orientar a
la diversidad de fuentes, al cuestionamiento y la duda sobre lo que hemos “normalizado”, puesto
que, cada uno de nosotros tiene percepciones y agencia dentro de nuestra misma cotidianidad, es
fundamental escuchar y analizar los discursos que circulan en nuestro territorio, aunque en
ocasiones estos se vean violentados y segregados.

En ese sentido, resulta necesario indagar sobre esas voces que se han silenciado por las

diversas préacticas socio espaciales dentro de los territorios que componen la escuela y la ciudad
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misma, con un interés en escucharlas y ampliar el panorama que se tienen sobre los territorios que
habitamos.

La localizacion de las practicas educativas que apunta a la comprension del territorio, de
nuestra propia historia y al pensamiento critico deben estar presentes en todos los contextos
educativos, tanto por las potencialidades que se tienen como por el beneficio a la hora de interactuar
con esas distintas perspectivas que se tienen del territorio.

Para finalizar es necesario tener en cuenta las identidades territoriales que afectan los
diversos territorios, si bien este concepto puede resultar un reto por su epistemologia, es necesario
trabajarlo en los procesos de ensefianza, principalmente si nos proyectamos a una educacion mas

integral y contextualizada, que pueda responder a las necesidades de los mismos estudiantes.

8.2. Recomendaciones

En el discurso escolar cada vez se enfatiza mas en el hecho de que la educacién responda
al contexto cercano de los estudiantes. Esto es, que el curriculo sea pertinente con el sistema mundo
en que se encuentran ellos, de tal manera que puedan incidir en él de manera mas acertada y
transformarlo de manera significativa. Una de las recomendaciones que con mayor conviccion
gueremos hacer a nuestros lectores va en esa direccion.

Durante el afio de nuestra practica profesional, pero también durante nuestras practicas
tempranas en la Licenciatura en Ciencias Sociales, nos motivo la pregunta por la educacién en
contexto, a pesar incluso del contenido o tema que nos marcaba la malla curricular. De hecho,
siempre nos resulto un desafio la articulacién entre temas historicos y el entorno inmediato de los

estudiantes, aun el nuestro.
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Encontramos en la problematizacion del territorio una mediacion para lograr esa educacion
contextualizada y pertinente. Dicha problematizacion es, a su vez, tema o contenido pues permite
una subjetivacion del espacio habitado por los estudiantes a partir de detonantes como iméagenes,
relatos o preguntas problematizadoras; pero también es estrategia didactica toda vez que al
asociarse con las narrativas posibilita la emergencia de relatos en los que los estudiantes ensefian
la manera en que lo han apropiado.

Y es estrategia de evaluacion, puesto que el discurso hace que el territorio se reescriba en
el presente y se proyecte a un futuro mas prometedor en la vida de los estudiantes. Si la educacion,
ademas de la insercidn del sujeto a la cultura, pudiera también cambiar el mundo de las personas,
creemos que el trabajo con el territorio nos permite una oportunidad relevante, que no hace mas

que corroborar nuestra decision de ser maestros de ciencias sociales en la escuela de hoy.
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