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Resumen

Esta investigacion cualitativa busca comprender de qué manera la construccion colectiva
del Seminario de Literatura Infantil y Juvenil desde el posconflicto armado colombiano y la
memoria histdrica posibilita metodologias para la formacion de maestros y propicia la creacion
de estrategias pedagdgicas situadas en el territorio colombiano.

A través del enfoque hermenéutico, se analizan las reflexiones epistemoldgicas, literarias
y pedagdgicas que doce maestros del Programa de Formacion Complementaria de la Institucion
Educativa Escuela Normal Superior de Envigado, plantean en torno a la Literatura Infantil y
Juvenil, el posconflicto armado colombiano y la memoria histdrica, las cuales estan presentes en
las conversaciones del seminario y en los escritos de los participantes. Este ejercicio dialégico,
permite, a su vez, la formulacion de estrategias pedagdgicas y literarias situadas en el territorio,
por medio del anélisis de contextos colombianos.

Por ultimo, se evidencia que el fomento de espacios de discusion y andlisis, como los
seminarios, el abordaje sensible y critico de la Literatura Infantil y Juvenil y el reconocimiento de
los desafios del posconflicto armado y la memoria historica, aportan en la formacién ética y
profesional de los maestros, e inciden significativamente en el mejoramiento de sus practicas
pedagdgicas, ya que fortalecen el trabajo entre pares académicos, promueven la investigacion en
el campo educativo e invitan a concebir nuevas formas para construir la paz desde la escuela y el

territorio.

Palabras clave: literatura infantil y juvenil, posconflicto armado colombiano, memoria

histérica, formacion docente
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Abstract

This qualitative research seeks to understand how the collective construction of the
Seminar on Children's and Young People's Literature from the Colombian Post-Armed Conflict
and Historical Memory, brings methodologies for teacher’s training and promotes the creation of
pedagogical strategies located in the Colombian territory.

Through the hermeneutical approach, the epistemological, literary and pedagogical
reflections around twelve teachers from the Complementary Training Program of the Educational
Institution Escuela Normal de Envigado thoughts about Children's and Young people's Literature,
the Colombian Post-Armed Conflict and Historical Memory are analyzed. These are present in
the seminar conversations and in the writings of the participants, this dialogic exercise, in turn,
favors the creation of pedagogical and literary strategies located in the territory, through the
analysis of the Colombian context.

Finally, it is evident that the promotion of spaces for discussion and analysis, such as
seminars, the sensitive and critical approach to Children’s and Young people’s Literature, and the
recognition of the challenges of the Colombian Post- Armed Conflict and Historical Memory,
contribute to ethical and professional training of teachers, and have a relevant impact on the
improvement of their pedagogical practices since they strengthen work among academic peers,
promote research in the educational field, and they invite us to conceive new ways to build peace

from the school and the territory.

Keywords: children’s and young people’s literature, Colombian post- armed conflict,

historical memory, teachers training
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Introduccion

El Seminario de Literatura Infantil y Juvenil desde el posconflicto armado colombiano y
la memoria historica es un ejercicio investigativo cualitativo que surge de la necesidad de
reflexionar alrededor de los retos y transformaciones a los que se ven enfrentados los maestros en
formacion, en una época en la que las dinamicas sociales y culturales giran en torno a la
generacion de paz en el territorio.

Es por ello que este seminario se propone como una construccion colectiva con maestros
en formacion, partiendo de la idea de que el didlogo hermenéutico entre pares académicos, aporta
en la comprension de la historia, la tradicion y el territorio. Asimismo, a través de la apreciacion
estética, sensible y simbdlica de la Literatura Infantil y Juvenil, se pretende promover el
agenciamiento socio-politico de nifios, jévenes y adultos, lo que propicia nuevas interpretaciones
y posibilidades epistemoldgicas, literarias y pedagdgicas desde las cuales el maestro en
formacion puede asumir su practica pedagogica en las comunidades mas afectadas por el
conflicto armado colombiano.

Asi pues, en el capitulo uno y dos se presentan las aproximaciones contextuales y
conceptuales en las que se afianza este proyecto y que, de igual forma, coadyuvan a comprender
mejor la problematica a estudiar y su pertinencia para el campo investigativo pedagdgico. De
acuerdo con esto, por una parte se presentan algunas disposiciones sociales, juridicas y legales
relacionadas con las politicas educativas colombianas para la construccion de paz y ciudadania;
y, por la otra, se retoman los planteamientos conceptuales sobre Literatura Infantil y Juvenil,
posconflicto armado colombiano y memoria histérica, sobre los cuales tedricos como Gubar
(2013), Ricoeur (2008), Todorov (2008), Jelin (2012), Vargas (2003), Acosta (2015), y entes
gubernamentales como la Comision de la Verdad y el Centro Nacional de Memoria Histdrica,
han realizado aportes para un analisis mas profundo y significativo de las teméticas enunciadas.

En el tercer capitulo, a la luz del método hermenéutico propuesto por Gadamer
(1992,1993), se describen las fases de exploracién, andlisis y construccién, que fueron
desarrolladas en el disefio y ejecucion del Seminario de Literatura Infantil y Juvenil desde el

posconflicto armado y la memoria historica. Este apartado metodoldgico, u hoja de ruta, sirve
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para ampliar la comprension sobre la poblacion participante, los ejes de sentido en los que verso
esta investigacion y la perspectiva bajo la cual fueron interpretados los hallazgos y resultados.

En el cuarto momento, a través de las reflexiones de los maestros en formacion, se
presenta la interpretacion de los hallazgos, en relacion con las categorias Literatura Infantil y
Juvenil, posconflicto armado colombiano y memoria historica, las cuales son presentadas en
constante conversacion con el quehacer del docente y el contexto colombiano. Con la intencién
de no perder de vista la naturaleza dialéctica e interpretativa propia del seminario, y la
transformacion hermenéutica en las reflexiones de los maestros participantes, los diferentes
planteamientos que constituyen los hallazgos son denominados hermenéutica de la Literatura
Infantil y Juvenil, hermenéutica del maestro y hermenéutica del territorio, ya que todas las ideas
alli presentadas nacieron, se alimentaron y se transformaron durante las trece sesiones en las que
se llevé a cabo este proyecto.

Posteriormente, el quinto capitulo, nombrado como nuevos horizontes, se considera el
apartado mas significativo en términos pedagogicos, pues en él se materializa la intencion
proyectiva que oriento6 esta investigacion y con la que se pretende contribuir al mejoramiento de
la practica pedagdgica de los maestros en formacién. Aqui, la hermenéutica giré en torno a la
fusion de horizontes, es decir, a la articulacion entre la Literatura Infantil y Juvenil, el
posconflicto armado colombiano y la memoria histérica, por medio de la creacion de estrategias
pedagdgicas pensadas para el territorio.

Finalmente, en el apartado de reflexiones finales, se ofrecen algunas consideraciones que
surgieron durante el Seminario de Literatura Infantil y Juvenil desde el posconflicto armado
colombiano y la memoria histérica. Estos analisis y propuestas sobre la formacion docente, v el
mejoramiento de las practicas pedagdgicas para el posconflicto, recogen la voz de los doce
maestros participantes, y de la investigadora, quienes, con base en la experiencia ejecutada,
sugieren tres ejes centrales que se podrian tener en cuenta para el desarrollo de futuras

investigaciones relacionadas con este campo de accion social y pedagogico.
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1. Echar a andar

La quietud inquieta. Después de mucho darle vueltas, la idea del viaje se ha materializado,
y aunque la ruta no estd demarcada y el destino todavia sea desconocido, pongo mis pies -y mi
corazén- sobre esta tierra y me echo a andar.

Recojo mis razones, pienso en mi equipaje; elijo, una a una, las palabras que llevaré
conmigo, esas que le daran sentido a la travesia y que me recordaran porque decidi tomar el
camino menos transitado. Abro espacio para las historias que vendran, me dispongo a viajar
acompariada hacia esos territorios donde la vida y la muerte desbordan las paredes de una escuela
y permean la comprension del mundo de quienes le habitan.

Proponerse investigar sobre la Literatura Infantil y Juvenil desde posconflicto armado
colombiano y la memoria histdrica, y su importancia en los procesos de formacion docente,
implica, en primer lugar, un ejercicio de retrospeccion como maestra. Requiere volver sobre lo
acontecido. Porgue este viaje, que ahora se desea emprender, ya me inquietaba desde hace
algunos afos:

—Profe, ¢usted nos va a leer hoy?

Esta fue la pregunta que recibi de un joven, estudiante de la Institucion Educativa Paris,
cuando me vio caminando por un pasillo de su colegio.

La mafiana estaba clara y soleada, permeada por el viento frio propio de aquel lugar. El
tiempo del descanso coincidia con mi hora de arribo, los corredores repletos de vida eran siempre
mi bienvenida cuando llegaba a la institucion. EI joven que me abord6 cargaba sobre si la
historia de la desidia, la desigualdad y el rechazo. El, alto, corpulento e imponente, se acerco a mi
con una sonrisa timida, y, con un tono de voz mucho mas bajo de lo habitual, me manifestd su
duda.

iClaro que les iba a leer ese dia! Y esa pregunta con su posterior ovacion me llen6 de
motivacién en medio del caos que se vivia en ese lugar. Alli, en medio del olor a papitas con
gaseosa, escuchando las carcajadas de los grupos de amigos y viendo jugar futbol a aquellos que,
durante treinta minutos, encarnaban a Pelé y Maradona, entendi que mi labor literaria con las

victimas del conflicto no solo era plausible, sino también necesaria.
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Corria el afio 2017 y yo laboraba como promotora de lectura de Comfenalco en
instituciones educativas de Bello, Medellin e Itagli. Era un trabajo exigente pero muy
gratificante: llevar la lectura a poblaciones con altas tasas de desercién académica era todo un
reto, pero no un reto mayor al que vivi en Paris.

Cuando me ofrecieron laborar en este sector mis padres pusieron el grito en el cielo:
“;,Como? ¢trabajar en esa comuna?, ¢sabe lo peligroso que es meterse por alla?, ;con qué tipo de
gente se va a encontrar?” Y el mejor cierre: “Usted no tiene necesidad de hacerlo, no tiene que
tomar ese colegio”.

Ellos tenian, en parte, la razon: era la primera vez que iba a una comuna de Medellin. Era
la primera vez que pasaria por fronteras invisibles, la primera vez que salia del confort para ver la
vida como la veian los chicos extra edad, los desplazados, los hijos del pillo del barrio. Era la
primera vez que iba serpentear por las lomas de Medellin, conduciendo despacio para no
perderme, pero sin querer llamar la atencion. Era la primera vez que llevaba carnet a la mano para
gue no preguntaran nada y me dejaran pasar, sin problemas, hacia el colegio.

Y es que una cosa es la vida vista desde abajo, y otra, vista desde Paris.

Alla arriba, segun el criterio de algunos de mis colegas, los estudiantes no eran seres
sensibles, eran una carga, un problema para la sociedad y los trataban como tal. Sin embargo, alla
arriba, con el Picacho como patio de recreo, conoci la solidaridad del pueblo, los dolores del
desplazamiento, los hijos de la guerra, los suefios limitados a la esquina del barrio. En Paris
conoci la esperanza cuando recibi aplausos de chicos que solo querian dar bala.

Paris solo fue uno de los muchos lugares golpeados por la violencia a los que llegaria con
mis libros y mis ganas de ensefiar. En Bello conoci el asesinato y el abuso sexual infantil; en la
comuna 13 conoci el hambre, la inequidad, y la huella imborrable de una operacion militar que
dejo tantas preguntas como muertos en las calles. En Calatrava conoci las plazas de vicio y el
suefio belico de nifios de cuarto grado.

Y aungue no fue facil, entre calle y escuela, entre libros, arte y conversa, estos nifios y
jévenes me regalaron la posibilidad de trabajar la paz en medio de tanta guerra. Ellos, narradores
de su propia historia de posconflicto, me ayudaron a preguntarme sobre mi labor docente, ellos

me animaron a investigar, y a replantear mis preguntas sobre la violencia.
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Por ellos, hoy, siete afios después, escribo. Por ellos la pregunta estd abierta y el

compromiso ético, politico y pedagogico sigue vigente.

1.1 La paz como reto

Situar la mirada académica alrededor del posconflicto armado y la memoria historica en
Colombia supone comprender un reto de dimensiones mayores, ya que, durante mas de cinco
décadas, la sociedad colombiana se ha visto inmersa en distintos escenarios de violencia politica
y sistémica, los cuales, de manera directa o indirecta, han configurado las relaciones humanas y
han determinado las formas en coémo se abordan los procesos de reconocimiento, construccion y
transformacion de los territorios a traves de la educacion.

Tomando como precedente el Articulo 22 de la Constitucion Politica de Colombia (1991)
donde se establece que “la paz es un derecho y un deber de obligatorio cumplimiento” (p.16) y a
partir de la firma del Acuerdo final para la terminacion del conflicto y la construccion de una paz
estable y duradera (2016) entre el gobierno colombiano y las FARC, se pone en manifiesto la
necesidad de disefiar e implementar estrategias de accion que, desde los diferentes campos de
intervencion de las instituciones del Estado, aporten en la construccion de nuevas bases sociales
teniendo como ejes centrales el reconocimiento de la verdad, la justicia, la reparacion y la no
repeticion de la violencia en Colombia.

De igual manera, la Corte Constitucional de Colombia, en la Sentencia C-630/17 expone

que el reconocimiento de la Paz:

Es, en sintesis, una de las decisiones constitucionales mas significativas y, a juicio de la
Corte, se trata de un proposito que vincula juridicamente, de diferente modo y en diversos
grados, la actuacion de las autoridades y de los particulares. (...) La proteccion
constitucional de la paz, al paso que implica un deber estatal de disefio e implementacion
de acciones, normativas y de politica publica, dirigidas a la superacion del conflicto
armado Yy, en general, el logro de la convivencia pacifica, comporta, también una opcion
preferencial por la solucién pacifica como instrumento constitucionalmente deseable de
resolucion de las controversias y el logro progresivo de la plena vigencia de los derechos
fundamentales. (2017).
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Para ello es primordial resaltar el papel protagénico que cumple la educacién colombiana en la
consolidacién de este proyecto de Nacion en aras del posconflicto, y que tiene como estandartes
poner fin a la guerra, propiciar la paz, generar oportunidades para los menos favorecidos y
garantizar la reparacion y reconciliacion entre los actores del conflicto armado.

Vincular las comunidades educativas a los desafios que trae consigo este nuevo panorama
social, responde pues al compromiso ético y politico que tiene la educacion frente a la realidad, y,
en este sentido, es menester volver la mirada sobre los procesos educativos y resaltar los aportes
que las politicas publicas, las instituciones educativas, y los maestros puedan construir alrededor
de la paz en el territorio.

Sin embargo, cabe aclarar que la ejecucion de determinadas practicas educativas
relacionadas con el posconflicto armado colombiano, no es una decision de carécter subjetivo,
sino que obedece a una serie de reglamentaciones juridicas que han sido provistas por el gobierno
nacional en consonancia con los esfuerzos de promover una cultura de paz en los escenarios
educativos del pais. Es por ello que las instituciones educativas de ensefianza basica y media y
las instituciones de educacion superior estan en el deber de establecer en sus proyectos
educativos espacios para el reconocimiento, apropiacion y formacion en competencias
ciudadanas que contribuyan a una reconstruccion critica de la sociedad colombiana sin
desconocer su historia, su cultura y sus apuestas a futuro.

Asi, por ejemplo, en la Ley 1732 de 2014: por la cual se establece la Catedra de la Paz
en todas las instituciones educativas del pais se evidencia la puesta en marcha de politicas
publicas encaminadas hacia la superacion del conflicto armado colombiano y otros escenarios de
violencia, y que, para el caso concreto de Catedra de la Paz, se propone “crear y consolidar un
espacio para el aprendizaje, la reflexion y el diadlogo sobre la cultura de la paz y el desarrollo
sostenible que contribuya al bienestar general y el mejoramiento de la calidad de vida de la
poblacion” (Ley 1732 de 2014).

Lo anteriormente expuesto, conlleva, necesariamente, a la pregunta en torno a la
formacion docente y a los contenidos epistemoldgicos y pedagdgicos que estos reciben, bien sea
desde las Instituciones de Educacion Superior, 0 bien desde las Escuelas Normales Superiores,
para asi afrontar el reto de educar a una sociedad golpeada histéricamente por la violencia y
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cuyas cicatrices todavia son visibles en la forma en como las personas conciben su propia
identidad, las relaciones con el otro y con el territorio que habitan. En consecuencia, la formacién
docente para el posconflicto requiere reconocer al maestro no solo como un sujeto de saber, sino
también como un sujeto politico que ensefia en contexto, que analiza las necesidades de la
poblacion y que posibilita, por medio de su préctica pedagogica, la comprension y superacion de
sucesos histdricos traumaticos para su posterior re significacion y transformacion social.

Todos estos requerimientos formativos para el quehacer docente en épocas de
posconflicto exigen prestar especial atencion al disefio de estrategias 0 metodologias de
ensefianza, debido a que teméticas como el conflicto armado colombiano o la memoria histdrica
estdn permeadas, explicita o implicitamente, por experiencias o imaginarios culturales que
determinan, en gran medida, la acogida o el rechazo por parte de las comunidades. En razon de
ello, se considera que la Literatura Infantil y Juvenil como representacion de la condicion humana
que sensibiliza, reconoce Yy reinterpreta las realidades de una comunidad, es propicia para este
abordaje, pues tal y como lo dice la filésofa Martha Nussbaum (2016) en su texto Una carta al

pueblo colombiano:

Una politica de la reconciliacion también debe preocuparse profundamente por la forma
de la educacion. A todos los niveles, desde la escuela primaria hasta la educacion
superior, un compromiso con el fortalecimiento de los valores humanos necesita abarcar
tanto el curriculo y la pedagogia, dando a los jovenes la capacidad del pensamiento critico
y la argumentacion respetuosa, impartiendo entendimiento de un amplio rango de
perspectivas sociales e historicas y también de cultivar la capacidad de imaginar estas
perspectivas desde dentro, a través del compromiso con las obras de arte, la literatura y la

mausica. (p.19)

1.2 La educacién como posibilidad
Tal y como se ilustro en el relato que abre esta investigacion, la practica pedagogica desde
la Literatura Infantil y Juvenil plantea interrogantes frente a los elementos epistemoldgicos y

literarios que el maestro en formacion tiene en cuenta al momento de disefiar estrategias
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pedagogicas para la paz, al mismo tiempo que se reflexiona sobre la correspondencia entre estas
y las comunidades educativas, su historia y su territorio.

En vista de lo anterior, la discusion alrededor de este problema de investigacion se
considera pertinente abordarlo desde cuatro aspectos: social, juridico, pedagogico y literario.

Desde el ambito social, la formacion ciudadana es indispensable para la trasmision y
apropiacion de una cultura de paz que aporte a la superacion del conflicto armado colombiano, y
que responda satisfactoriamente a las necesidades sociales y culturales que subyacen en la
implementacién del Acuerdo de Paz. Para ello, es imperioso que desde la educacion se reconozca
a las infancias y las juventudes como actores politicos en capacidad de comprender y asumir el

reto que plantea esta época de transicion, ya que como lo exponen Herrera y Pinilla (2001):

Dentro de los procesos de formacion ciudadana en la escuela no ha habido un
reconocimiento de los nifios y los jovenes como sujetos de derecho, debido a que son dos
las concepciones de ciudadania que han circulado en la escuela: a) aquella que permite
reconocer a la infancia como categoria social diferenciada de los adultos, caracteristica
que justifica mantener un control sobre los menores de edad; b) se ha mantenido la
tendencia de considerar a la infancia y la juventud como estados de pre-ciudadania, lo que

permite argumentar que ellos no tienen las cualidades necesarias para ser ciudadanos.
(p.81)

En segunda instancia, desde el campo juridico, fomentar la investigacion sobre los
procesos de disefio y ejecucion de practicas pedagogicas encaminadas al posconflicto armado y la
memoria historica, da cumplimiento a los principios constitucionales y legales establecidos por el
gobierno colombiano, tales como el Articulo 22 y Articulo 41 de la Constitucion Politica de
Colombia (1991), Ley 115 de 1994 o Ley general de Educacion (numeral 10, Articulo 5; Articulo
14, literal d; Articulo 77, y Articulo 78), y Ley 1732 de 2014. De igual forma, el decreto 1038 de

2015 reglamenta la obligatoriedad de la Catedra de la Paz y dicta que esta:

Deberd fomentar el proceso de apropiacion de conocimientos y competencias

relacionados con el territorio, la cultura, el contexto econdémico y social y la memoria
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historica, con el proposito de reconstruir el tejido social, promover la prosperidad general
y garantizar la efectividad de los principios, derechos y deberes consagrados en la

Constitucion.

Por otra parte, desde el terreno pedagdgico, se favorece la idea del maestro como sujeto
critico, ético y politico, y se hace énfasis en la necesidad de una formacién profesional que se
nutra tanto de aspectos conceptuales, para la consolidacion de un saber disciplinar, como de una
formacion humana, sensible y contextual, la cual le permita ser un agente de mejoramiento de las
préacticas cotidianas presentes en su comunidad y a su vez un maestro intelectual que tenga las
herramientas tedricas y practicas para generar conocimiento y nuevas reflexiones alrededor de un

problema investigativo. Al respecto Henry Giroux (1990) expone que:

Si creemos que el papel de la ensefianza no puede reducirse al simple adiestramiento en
las habilidades practicas sino que, por el contrario, implica la educacion de una clase de
intelectuales vital para el desarrollo de una sociedad libre, entonces la categoria de
intelectual sirve para relacionar el objetivo de la educacion de los profesores, de la
instruccion publica y del perfeccionamiento de los docentes con los principios mismos
necesarios para desarrollar una ordenacion y una sociedad democraticas (... ) Dentro de
esta perspectiva, la reflexion y la accion criticas se convierten en parte de un proyecto
social fundamental para ayudar a los estudiantes a desarrollar una fe profunda y duradera
en la lucha para superar las injusticias econémicas, politicas y sociales y para humanizarse

mas a fondo ellos mismos como parte de esa lucha. (pp. 176-177)

Finalmente, en relacion con al &mbito literario, se resalta el abordaje estético, analitico y
propositivo que se desprende de la Literatura Infantil y Juvenil, ademas de su pertinencia para el
acercamiento y tratamiento de temas sociales complejos para la sociedad colombiana, como lo
son la guerra, el dolor, la muerte, el desplazamiento, entre otros. Como bien lo dice Cajiao (2013)

en su ensayo ¢,Qué significa leer y escribir?:
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Necesitamos poemas, cuentos, y toda la literatura posible en nuestras escuelas porque
necesitamos pasar la vida por el tamiz de las palabras; porque necesitamos integrar los
hechos, a veces absurdos y a veces aleatorios, y darles una ilacion y porque, viéndolo

bien, nuestra tarea desde que comenzamos a tener palabras, es construir sentido. (p. 68)

Por tanto, la busqueda, seleccion y difusion de la Literatura Infantil y Juvenil entre los
miembros de las comunidades educativas no solo promueve otras maneras de entender lo que ha
sucedido, sino que, a su vez, sensibiliza frente al acontecer ajeno, empatiza con las historias de
otros territorios y rescata las voces de las victimas, reivindicando asi, la incidencia de la
mediacion pedagogica-literaria para la reconstruccion de la memoria historica y la no repeticién
del conflicto armado.

En este mismo sentido, abordar la Literatura Infantil y Juvenil desde el posconflicto
armado colombiano y la memoria historica, fomenta el agenciamiento social de los nifios y los
jévenes, y el trabajo colectivo entre todos los miembros de una comunidad, independientemente
de la etapa de la vida en la que se encuentren, lo que supone una reinterpretacion en torno a las
relaciones asimétricas que tradicionalmente han habitado muchos de los espacios académicos. Al

respecto, Deszcz (2023) explica que:

Una clase de literatura estructurada en torno a una interpretacion colaborativa (...) podria
llevar, primero, a una discusion sobre el conocimiento, por parte de les estudiantes, de
cémo funciona una sociedad democrética y de los derechos y responsabilidades que deben
seguirse dentro y fuera de la escuela. Méas especificamente, esta discusion también podria
enfocarse en el estatus de la agencia de les nifies' y adolescentes en el mundo real,
especialmente en relacién con la solidaridad intergeneracional y los futuros comunales.
Luego, la actividad podria continuar con una reflexion acerca de como los adultos
(profesores, apoderados, miembros de la comunidad local o el vecindario) perciben la
agencia de les estudiantes, evaluando si acaso, en sus contextos inmediatos, los ven como

colegas en los esfuerzos colectivos para mejorar la sociedad, asi como en vistas a un

! Término utilizado por el traductor.
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futuro mas distante. Finalmente, esto podria motivar a estudiantes y profesores a tomar
acciones concretas para cambiar su entorno y su realidad y para modelar sus futuros
preferibles. (pp. 284-285)

Con base a lo anterior, surge el interés de vincular a la Literatura Infantil y Juvenil, la
construccién de paz y la memoria histérica con los procesos de formacidn docente, pues en una
sociedad, como la colombiana, que ain carga sobre si los vestigios de la guerra, son la educacion,
el lenguaje, y el trabajo en conjunto posibilitadores para comprender y transformar aquellos
sucesos histdricos que han marcado la realidad del pais. En otras palabras: ante los nuevos retos
socioculturales que trae el posconflicto armado colombiano, el maestro debe estar en la capacidad
de aportar nuevas miradas pedagdgicas y contextuales para su abordaje.

En este sentido, y teniendo en cuenta a la Institucion Educativa Escuela Normal Superior
de Envigado como espacio de interaccidn, esta investigacion gira en torno a la pregunta ¢ De qué
manera la construccidn colectiva del Seminario de Literatura Infantil y Juvenil desde del
posconflicto armado colombiano y la memoria histdrica, posibilita metodologias para la
formacién de maestros y propicia la creacion de estrategias pedagdgicas situadas en los

territorios?

2. Objetivos
2.1 Objetivo general
Proponer espacios de discusion y analisis epistemoldgico, literario y pedagdgico alrededor
de la Literatura Infantil y Juvenil desde el posconflicto armado colombiano y la memoria
historica que posibiliten la creacion de estrategias pedagogicas en las practicas de los maestros
del Programa de Formacién Complementaria de la Institucién Educativa Escuela Normal
Superior de Envigado.

2.2 Objetivos especificos
e Explorar los fundamentos tedricos y literarios alrededor de la Literatura Infantil y

Juvenil desde el posconflicto armado colombiano y la memoria histérica.
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e Reflexionar sobre la relacion entre el posconflicto armado colombiano, la memoria
historica, y las préacticas pedagdgicas situadas en contexto.
e Construir estrategias pedagdgicas y literarias desde el andlisis de contextos

relacionados con el posconflicto armado colombiano y la memoria historica.

2.3 Exploraciones previas

Este proyecto investigativo retoma las perspectivas y conceptualizaciones que otros
investigadores del campo pedagdgico han realizado alrededor de la Literatura Infantil y Juvenil,
el posconflicto armado colombiano y la memoria histérica. En funcion de ello, a través de los
repositorios universitarios nacionales e internacionales, se rastrearon investigaciones que tuvieran
como objeto de estudio las categorias ya enunciadas; posteriormente, se seleccionaron y
analizaron nueve trabajos académicos (tesis de grado de pregrado y maestria) que a nivel local,
regional, nacional e internacional, plantean procesos investigativos que coadyuvan en la
comprension y discusion frente a las practicas educativas para la paz.

Con respecto al nivel local, dos investigaciones de la Universidad de Antioquia sirven
como punto de partida para conocer los abordajes tedricos que se han realizado en la Licenciatura
de Literatura y Lengua Castellana.

En el caso de la investigacion Literatura y arte en la construccion de memoria historica:
acontecimientos en espiral para otras alteridades posibles en la escuela propuesto por Suarez y
Atehortla (2018) se busca comprender la relacion existente entre la literatura y las artes para la
construccion de la memoria historica presente en los contextos educativos; resignificando, a su
vez, las relaciones de alteridad presentes en las escuelas, los imaginarios frente al conflicto y la
memoria historica, y la formacién literaria como accionar ético-politico que reconoce y
sensibiliza las realidades de las comunidades académicas. Si bien este estudio fue realizado con
estudiantes del grado décimo de una institucion educativa publica, los investigadores sefialan en
sus conclusiones la pertinencia de llevar estas tematicas a los programas de formacion de
maestros.

A su vez, Sanchez Miranda (2022) considera que para el abordaje de la pedagogia de la

memoria es fundamental propiciar estrategias de caracter dialdgico y reflexivo, como los clubes
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de lectura, ya que estos, por su naturaleza colectiva, posibilitan el analisis critico de la historia
propia y ajena. Es por ello que su investigacion Lectura literaria y Pedagogia de la memoria:
Una experiencia de concienciacion sobre el pasado reciente de nuestro pais, la autora afirma que
los maestros deben reconocer el alcance de las obras literarias orientadas desde la pedagogia de
la memoria, y, por lo tanto, considera que es importante explorar y enriquecer el corpus de

literatura colombiana que se enfoca en dicha tematica. En palabras de Sanchez Miranda (2022):

La lectura literaria de narrativas sobre la violencia o el conflicto armado en la escuela
aporta a la concienciacion del pasado, ya que, se configura como una provocacion para
acercarse al entendimiento de la propia historia y, cuando se orienta desde la pedagogia de
la memoria permite preguntarnos por lo que pasé y por las condiciones que lo

permitieron. (p.74)

Por otra parte, Palacios (2018), desarrolla un proyecto de aula donde la escritura funge como
mediadora en el proceso de reconstruccion de la memoria historica de los habitantes de Turbo,
Antioquia. Esta investigacion denominada La escuela de cara al postconflicto: Una posibilidad
para la reconstruccion de una memoria histérica del conflicto armado y el fortalecimiento de las
practicas de escritura en la ruralidad propone que la escritura narrativa, la literatura sobre la
violencia, y otros sistemas simbdlicos, son piezas claves para facilitar el acercamiento de los
estudiantes a tematicas sociales como el conflicto armado; ademas, la investigadora sefiala que
estos elementos privilegian la integracion curricular, fortalecen el reconocimiento de la historia
del pais y ayudan a consolidar proyectos de paz dentro de las comunidades rurales. Por altimo,
Palacios (2018) hace hincapié en la necesidad de que futuras investigaciones indaguen sobre los
imaginarios que los maestros tienen frente al conflicto armado y que se analicen, compartan y
construyan nuevas estrategias pedagogicas que contribuyan a la generacion de paz.

Aqui conviene subrayar que la inquietud en torno al maestro y su rol en los procesos de
construccién de memoria historica y posconflicto, es un elemento recurrente en las discusiones
académicas. De ahi que a nivel nacional, las tesis estudiadas resalten el impacto pedagdgico de la

literatura y propongan escenarios de accion vinculados al quehacer docente.
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Asi, por ejemplo, en la investigacion de Mejia (2022) Papel que cumple el docente en el
desarrollo de la concepcion de paz de los nifios de la Institucion Educativa Sipirra, Riosucio,
Caldas, se exponen algunas de las percepciones y practicas que tienen los docentes en relacion
con la construccion de paz en el aula; evidenciando que si bien, en la actualidad, los discursos
han cambiado dentro de la escuela y hay un reconocimiento implicito de que es importante
reflexionar sobre los hechos que han acaecido en nuestra sociedad, estos no se evidencian en los
resultados de sus practicas pedagogicas, pues muchos maestros carecen de una formacion
adecuada en el tema y de elementos metodologicos que les permitan desarrollar practicas
significativas, enfocadas en la construccion de paz, con sus estudiantes (Mejia, 2022).

En este sentido, cobra vigencia la discusion alrededor de la formacidon académica,
pedagdgica y humana que reciben los maestros en formacion. Emprender el camino hacia las
rutas de la paz requiere no solo de una serie de lineamientos curriculares, sino tambien, de
espacios formativos donde el maestro analice sus saberes, y construya, junto con sus pares
profesionales, intervenciones pedagdgicas coherentes con el momento historico que la poblacion
colombiana esta atravesando.

Conforme a lo anterior, estas observaciones se relacionan con la propuesta pedagdgica
planteada por Quenoran y Prado (2017), quienes consideran en su investigacion Educar para la
paz, porque la guerra sigue llorando afuera, que la literatura regional, analizada desde su
contexto sociocultural, le permite a los docentes crear y desarrollar estrategias didacticas para el
estudio critico de la paz y la superacion del conflicto en las aulas de clase. Los autores disefian
una cartilla didactica a partir de los talleres realizados con estudiantes del grado décimo donde
leyeron y analizaron la obra La guerra sigue llorando afuera (2001) del autor narifiense Arturo
Prado Lima. Esta investigacion sugiere que en épocas de posconflicto es imperativo conocer lo
propio; es decir: leer, difundir y ensefiar desde las obras literarias que han producido los
escritores de cada region. Para los investigadores, este tipo de textos, producto de la época de
violencia, donde se mezclan la idiosincrasia y la memoria, permiten que el estudiante entre-teja
su historia junto con la historia que la lectura le ofrece, y que, en consecuencia, se reconozca
como parte de un contexto social cuyas problematicas, tacita o explicitamente, lo han atravesado

a él, a su familia, o a su comunidad.
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Se hace evidente, entonces, que este interés investigativo sobre la construccién y difusion
de estrategias pedagogicas en las que el estudiante asume un rol activo para dotar sentidos y
significados su realidad, se ve enriquecido cuando la literatura es la columna vertebral de los
disefios curriculares. Mas aun cuando la literatura, como acceso cultural, devela otras formas de
narrar el conflicto, los hechos historicos y las luchas sociales, multiplica también la comprension
del mundo de quienes se acercan a ella.

Algo semejante desarrolla Pulgarin (2023) en la investigacion Configuracion del concepto
de memoria en la narrativa literaria desde la perspectiva de los estudiantes de grado décimo del
colegio Gimnasio Toscana, a partir de la novela El ruido de las cosas al caer donde la
investigadora identifica y describe la nocién de memoria de sus estudiantes, a través de los
dispositivos narrativos que ofrece la novela colombiana El ruido de las cosas al caer (2011).
Pulgarin documenta el impacto que tienen las narrativas literarias al momento de dar sentido a un
concepto como la memoria histérica, pues al intercalar elementos como la literatura, los grupos
de discusion entre estudiantes y el discurso adquirido por estos mismos, se potencia el
pensamiento critico y se logra una comprension mas profunda de la memoria histérica en el
contexto nacional. Ademads, sostiene que “esta comprension profunda de la relacion entre la
memoria, la obra literaria y el contexto social abre nuevas posibilidades para el disefio de
estrategias pedagdgicas que promuevan una mayor conexion entre los contenidos literarios y la
realidad de los estudiantes.” (p.61)

Ahora bien, para Ortiz (2020) es primordial realizar una seleccion, categorizacion y
analisis de las obras de Literatura Infantil y Juvenil que giran en torno al conflicto y la memoria
historica, para asi dotar de recursos literarios a maestros y mediadores que tengan como objetivo
sensibilizar a sus comunidades por medio de la lectura. Con esta finalidad surge el estudio
Memoria y literatura infantil y juvenil colombiana: una herramienta didactica para comprender
y superar el conflicto armado donde, ademas de la curaduria literaria, Ortiz aporta una serie de
herramientas didacticas para la promocién y animacion de dichas obras en escenarios diversos,
pues ella considera que la literatura, con su poética y simbolismo, recrea universos cercanos
sobre los cuales, en algunas ocasiones, las palabras y los discursos cotidianos no son suficientes

para su comprension.
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No obstante, para darle una base solida a lo anteriormente expuesto, es primordial
fortalecer el estudio epistemologico de los campos de accién; entender y analizar el panorama
teorico, historico y legal que atraviesa a las nuevas propuestas educativas, ayuda a situar la
investigacion en un plano realista y consecuente con las necesidades de las poblaciones. Asi pues,
a nivel internacional se destaca el aporte de dos tesis cuyo fundamento conceptual parte del
estudio histdrico y politico de la Literatura Infantil y Juvenil de la violencia y de las politicas
educativas encaminadas a la superacion del conflicto armado.

Por lo que se refiere a la investigacion desarrollada por Mueller (2018) Leer para la paz:
narrativa histdrica en la literatura infantil y juvenil de trauma en Colombia, se analiza el corpus
existente sobre la literatura de trauma y literatura de la violencia en Colombia, relacionandolo,
ademas, con la evolucion historica del concepto de infancias y su incidencia en el tratamiento
tematico de las narrativas infantiles y juveniles ofrecidas al publico lector.

Esta investigacion permite comprender la relacion entre literatura de trauma, lector y
contexto, y amplia el panorama conceptual sobre los usos y abusos que se han dado, a traves de la
historia, en la Literatura Infantil y Juvenil. Por otra parte, la autora defiende la idea de dejar de
considerar a la literatura como un simple objeto para la ensefianza linglistica, y por el contrario,
propone aceptarla como una experiencia estética, cultural y social en la que los nifios y
adolescentes son reconocidos como ciudadanos, Yy, en consecuencia, como agentes
transformadores de la sociedad. Finalmente, la investigadora hace una invitacién para el
tratamiento cuidadoso y responsable de los planes educativos y literarios para la paz, pues, cada
intervencion “debe ser consciente de la dualidad entre la experiencia rural frente a la urbana de la
guerra y de las divisiones socioecondmicas que controlan el acceso a la educacion en Colombia”
(Mueller, 2018, p.97).

Como se afirm6 arriba, la aplicacion de practicas pedagdgicas encaminadas al
posconflicto armado y la memoria histdrica, precisa del estudio detallado de las politicas publicas
educativas para el posconflicto y los desafios que ello supone en los territorios colombianos.
Todo proyecto educativo requiere viabilidad para su ejecucién, ya sea desde el orden legal,
social, o educativo, de modo que revisar los documentos oficiales que rigen este momento

historico y, ademas, contrastarlos con el discurso de los entes gubernamentales ayuda a
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comprender los alcances y limitaciones para la consolidacion de acciones de transformacion
educativa en las poblaciones mas golpeadas por la violencia.

En este sentido, Cabrera (2018), en Education in Post-Conflict Colombia, analiza
criticamente la actuacion del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia y las politicas
educativas que se han impulsado para la superaciéon del conflicto armado en las zonas rurales
historicamente asediadas por la violencia. El estudio devel6 que si bien se han generado
programas para mejorar el acceso educativo, y se han disefiado proyectos que pretenden llegar a
todo el territorio, muchos de ellos solo estan plasmados en el papel, y sus tiempos de ejecucion,
recursos y demas aspectos de planeacion son una incognita para los ciudadanos; por otra parte, la
autora cuestiona el enfoque y proposito que se le esta dando a la transformacion educativa, pues
la revision documental apunta, en gran medida, al mejoramiento fisico y tecnologico de las
instituciones, desconociendo la importancia de vincular el capital humano, con sus saberes,
necesidades e ideas, en la generacion de nuevos planes educativos para la paz. Cabrera (2018)
advierte que:

Infrastructure has been the central focus of the Ministry of Education in the postwar plan,

due to what this thesis has explained, infrastructure is the easiest and fastest way to show

citizens the governments’ commitment to aiding the poor. However, if infrastructure is
not backed by a strong comprehensive educational plan ready to be executed, one which
includes teachers, students, and the affected communities’ input into their quality formal
education, what remains is an empty governmental building without true purpose. [La
infraestructura ha sido el punto central del Ministerio de Educacion para el periodo de

posconflicto, como se ha explicado en esta tesis, la infraestructura es la forma mas facil y

rapida de los gobiernos para demostrar a los ciudadanos su compromiso de ayudar a los

pobres. Sin embargo, si la infraestructura no esta respalda por un plan educativo integral y

solido, listo para ser ejecutado, uno donde se incluyan maestros, estudiantes y las

comunidades afectadas por fuera de la educacién formal y de calidad, lo que queda es un

solo un edificio gubernamental vacio y sin un verdadero proposito] (Cabrera, 2018, p. 57)

De ahi que para proyectar una educacion capaz de afrontar los desafios que trae el
posconflicto armado no basta con leyes, edificios y tecnologia, se requiere también de la
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participacion de todos los ciudadanos y ciudadanas inmersos en el territorio, ya que ellos son
quienes reconocen las necesidades, potencialidades y dificultades de cada comunidad. Es esta
participacion ciudadana, acompafiada del trabajo profesional de los docentes, directivos docentes
y de la voluntad ministerial, la que puede abrir la puerta a proyectos educativos institucionales
que realmente tengan un impacto en la implementacion de los acuerdos de paz.

Todo lo dicho hasta aqui permite vislumbrar, a grandes rasgos, el estado en el que se
encuentran las investigaciones academicas relacionadas con el posconflicto armado colombiano y
la memoria histérica y las diversas iniciativas que, de uno u otro lado, se han puesto en marcha
para darles un lugar significativo en las escuelas. Se resalta, en la mayoria de ellas, el interés por
vincular a las artes, especificamente a la literatura, como un elemento humanizador en las
practicas pedagdgicas de los maestros que se piensan la paz; de igual manera, los académicos
coinciden en que, para el caso colombiano, es pertinente propiciar mas estudios al respecto, que
permitan valorar otros acercamientos literarios-pedagogicos, ya que gran parte de los libros y
autores vinculados con la labor social, se encuentran ocultos en la periferia del canon nacional.
En consecuencia, se debe ampliar el rastreo, seleccion y difusién de obras literarias infantiles y
juveniles cuyo tratamiento tematico esté relacionado con los aspectos mencionados.

Asi mismo, los investigadores referenciados, hacen énfasis en la urgencia de incluir en los
planes de formacion docente catedras que tengan como objetivo brindar una formacion integral
para el posconflicto, y que, ademas, propicien espacios para la reflexion epistemologica y
pedagogica donde los maestros puedan planear en conjunto alternativas para hablar del conflicto
y la memoria histérica con sus estudiantes, este es el nicho investigativo en el que se ha centrado

esta investigacion.

3. Marco conceptual: por las sendas de los tedricos
Una vez presentados algunos aportes de la comunidad académica en relacion con a la
Literatura Infantil y Juvenil, el posconflicto armado colombiano y la memoria histérica, se
desarrollara a continuacion el marco conceptual sobre el cual estd sustentado este trabajo de
grado. Asi las cosas, para guardar coherencia con la finalidad de esta investigacion, se explicita

que el abordaje epistemoldgico se ha propuesto desde una perspectiva pedagdgica.
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Es importante sefialar este enfoque por varias razones. Por una parte, la naturaleza del
problema que motivé este estudio fue la inquietud sobre la formacion docente y las practicas
educativas relacionadas con el posconflicto armado colombiano y la memoria historica; por ende,
el campo social en el cual se pretende generar resonancia esta directamente relacionado con los
espacios escolares, en los que se pueda propiciar una educacion emancipadora, critica y
consecuente con las demandas sociales del momento.

Por otro lado, las comprensiones sobre los conceptos han sido ampliamente desarrolladas
desde otras ramas disciplinares o desde enfoques que no se corresponden con el aqui planteado.
Asi, por ejemplo, el concepto de Literatura Infantil y Juvenil podria ser tratado desde un analisis
lingliistico o narratolégico, y las nociones de posconflicto armado colombiano y memoria
historica desde aproximaciones teoricas relacionadas con el ambito juridico, legislativo o judicial.
Si bien se reconoce que la complejidad de estas tematicas requieren de un abordaje transversal, y
gue necesariamente se deben retomar algunas ideas de estas disciplinas, se sugiere relacionar la
concepcidn tedrica aqui presentada con la pedagogia, ya que desde este enfoque se contribuye a
que el maestro, como intelectual, genere conocimiento desde y para el contexto en el que esta

inmerso.

3.1 Literatura Infantil y Juvenil

El constructo epistemoldgico de la Literatura Infantil y Juvenil pretende ser abordado
desde dos direcciones que se complementan entre si: las infancias y la literatura para nifios y
jévenes. Con relacion a la primera perspectiva, es fundamental conocer los cambios histéricos y
culturales que se han dado en los ultimos siglos alrededor de las infancias, y como estas
transformaciones han propiciado el agenciamiento politico del nifio y el joven en la esfera social.
A partir de ello, la nocién de Literatura Infantil y Juvenil se hace susceptible del debate
academico- literario, donde ademas de analizar la relacion entre infancias y adultez, también se
problematiza quién, qué y cdmo se escribe para esta poblacion en particular; posibilitando, a su
vez, el surgimiento de teorias criticas mas recientes que reconocen al nifio como sujeto politico
activo, y vinculan a la Literatura Infantil y Juvenil con proyectos de participacion social.

El reconocimiento del nifio, y méas especificamente de las infancias, en los ambitos

culturales, ha sido un subproducto de las transformaciones politicas y sociales de los ultimos
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siglos. Segun Philippe Ariés (1987), el nifio, concebido como ciudadano, es una construccién
moderna, Yy, en consecuencia, todas las comprensiones que hasta mediados del siglo XX se habian
establecido en torno a él, a su rol en la sociedad y a los derechos de los que es merecedor, se
vieron modificados como respuesta a las necesidades de cada época. Como se puede inferir, la
literatura, como bien cultural, no ha sido ajena a estos cambios. En palabras de Graciela Montes
(2001):

Cada época tiene su imagen oficial de infancia y también sus conductas concretas en
relacion con los nifios: hechos y simbolos, discursos y actos. Los contrastes y las
contradicciones entre unos y otros son el terreno mas interesante. Es en esa encrucijada

entre cultura e infancia donde se instala el libro. (p.43)

Ahora bien, para comprender el significado de este cambio sociocultural, es
imprescindible volver sobre la historia. En la Edad Media, la idea que hubo sobre la infancia tuvo
diferentes matices; si bien durante muchos siglos la reflexién sobre el nifio no fue relevante, ni
suscitaba mayor interés entre sus congéneres, a partir del siglo XV, se le empieza a reconocer en
funcién de la vida privada de las familias, donde la infancia era entendida como un periodo de
vida tan corto y transitorio, que no requeria ser distinguida de la adultez, y, por ende, el nifio era
vinculado prontamente a las dindmicas de su entorno, considerandosele como un “adulto en
miniatura” apto para ser participe de los comportamientos y costumbres de su comunidad; sin
embargo, como bien lo desarrolla el historiador francés Phillipe Aries, en su libro El nifio y la
vida familiar en el antiguo régimen (1987), durante los siglos XVII y XVIII se concibe la idea
moderna de infancia, segun la cual:

El uso antiguo se conserva en las clases sociales mas dependientes, mientras que surge

otro en la burguesia, en donde la palabra infancia se circunscribe a su sentido moderno.

(...) La idea de infancia esta vinculada a la de dependencia: los términos hijos, mocitos,

muchachos, son también términos del vocabulario utilizado en las relaciones feudales o

sefioriales de dependencia. Solo se salia de la infancia saliendo de la dependencia, o por lo

menos saliendo de los grados inferiores de dependencia. (pp. 48-49)



LITERATURA INFANTIL Y JUVENIL, POSCONFLICTO ARMADO Y MEMORIA HISTORICA...
30

En otras palabras, la infancia deja de ser presa del desconocimiento y desinterés, y
empieza a ocupar un papel relevante en los discursos de la época, los cuales la dotaron de
caracteristicas propias y establecieron diferencias respecto a otras edades, como la juventud y la
adultez. El nifio del siglo XV1I ademas de la dependencia, afectividad y cuidado que recibia en el
seno familiar, necesitaba también ser formado en la razon y en los principios religiosos del
momento. Es por ello que Ari¢s (1987) expone que “en el origen, a la vez, del sentimiento
moderno de la infancia y de la escolaridad moderna encontramos a los mismos hombres,
obsesionados con la educacion.” (p.434) ya que el reconocimiento de la infancia, con sus
carencias y necesidades, implicaba a su vez el desarrollo de un proyecto educativo basado en la
moral religiosa, las buenas costumbres y la formacion intelectual que permitieran el
cumplimiento de las obligaciones propias de la vida adulta.

Como respuesta a los cambios culturales que se habian gestado hasta el momento, el siglo
XVIII fue determinante para que el ideal de infancia y juventud fuera abordado desde el &mbito
publico. Indiscutiblemente, “los preceptos escolares de la Ilustracion encontraron en el nifio el
fundamento de las nuevas naciones” (Rodriguez, 1997, p.115) de manera que este debia ser
considerado como un ciudadano garante de derechos y, ademas, ser formado bajo los modelos
cientificos y humanistas propios del siglo de las luces.

Dicho lo anterior, en los periodos posteriores, las nociones de nifio, adolescente y joven,
empiezan a ser objeto de andlisis dentro y fuera de la familia; campos de estudio como la
psicologia, la pedagogia y otras disciplinas, que tuvieron gran influencia en el pensamiento de los
siglos XIX y XX, adoptan la pregunta frente a las infancias y establecen los constructos
culturales en los que esta era o deberia ser participe.

Hasta aqui se ha esbozado, a grandes rasgos, la transformacion del nifio en la sociedad, y
la manera en cémo dicha transformacion estuvo ligada a un ideal de hombre propio de cada
época; a lo largo de la historia, el nifio fue invisibilizado, caricaturizado, romantizado v,
finalmente, educado. Asi mismo, el tipo de educacion y la literatura que se le ofrecia a los nifios
y jovenes, ha estado determinado por condiciones socioculturales que se ven materializadas en
las decisiones de los adultos, quienes abogaban por uno u otro tipo de instruccion intelectual.
Como se verd mas adelante, esta brecha generacional sera uno de los ejes problémicos mas

relevantes para la comprension de la Literatura Infantil y Juvenil.
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En consonancia con lo anterior, la tendencia por formalizar la educaciéon publica y
promover por medio de ella un acercamiento a la cultura, situa, inicialmente, al libro infantil
como un elemento pedagogico para el aprendizaje de valores civicos, y al nifio como un sujeto
que debe acogerse a determinadas normas sociales; no obstante, a mediados del siglo XX, esta
finalidad meramente instructiva pasa a un segundo plano, gracias a la publicacion y difusién de
nuevas investigaciones sobre las infancias (como la de Ariés) y a la contribucion tedrica,
posterior a la Segunda Guerra Mundial, de los estudios culturales®. En adelante, la Literatura
Infantil y Juvenil serd abordada desde otras areas académicas, como, por ejemplo, la critica
literaria. En cuanto a la idea la literatura, Kushner (1993) plantea que:

La nocion de literatura, asi como la de su historia estan relacionadas con la episteme de
una sociedad y una cultura de dadas, con un momento preciso de su historia. No obstante,
podemos arriesgarnos a afirmar que la definicion de lo literario, sea cual sea, no puede
mas que variar, en lo que respecta a su especificidad, entre dos extremos: el que consiste
en asignar a la literatura un campo y una funcion casi autonomos, y el que integra por

completo y sin matices lo literario a las demas actividades sociales. (p.135)

Por lo que se refiere a esta investigacion, es el segundo aspecto el que interesa para el
desarrollo conceptual de la Literatura Infantil y Juvenil, pues como ya se ha mencionado, la
construccion de los conceptos de infancia y literatura estdn mediados, de forma similar, por la
cultura y las sociedades.

En Fairy Tales and After: from Snow White to E.B White (1978) Roger Sale decia “todo el
mundo sabe lo que es la literatura infantil, hasta que le piden que la defina.” Esta afirmacion,
aparentemente jocosa, resume la forma en la que la Literatura Infantil y Juvenil ha sido abordada
por las comunidades académicas desde la década de los ochentas. Es importante sefialar esto, ya
que la Literatura Infantil y Juvenil como campo de investigacion de la critica literaria es

relativamente reciente, razon por la cual las definiciones que se leen sobre ella, son diversas,

2 Si bien el siglo XIX marca un precedente, se considera que partir de 1957, con Richard Hoggart y su libro “The
Uses of Literacy: Aspects of Working-Class Life with Special References to Publications and Entertainments” el
momento en el que se marcan los pilares de los estudios culturales
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pero comparten en sus andlisis los problemas méas comunes relacionados con el papel de las
infancias, el rol del adulto y el vinculo entre literatura y sociedad.

Tedricos como Perry Nodelman (1985), Maria Nikolajeva (2009), Marah Gubar (2016),
David Rudd (2020), entre otros, coinciden con que la publicacion del libro monogréafico The Case
of Peter Pan, or the Impossibility of Children’s Fiction de Jacqueline Rose (1984), da apertura al
debate sobre lo que es la Literatura Infantil y Juvenil. En él, se pone en manifiesto la dificultad
para definir una literatura propiamente infantil (o Children’s fiction) teniendo en cuenta la
injerencia del adulto al momento de escribir, seleccionar y mediar en los textos para el nifio

lector; en palabras de Rose (1998):

Children's fiction is impossible, not in the sense that it cannot be written (that would be
nonsense), but in that it hangs on an impossibility (...) This is the impossible relation
between adult and child. (...) Children's fiction sets up a world in which the adult comes
first (author, maker, giver) and the child comes after (reader, product, receiver), but where
neither of them enter the space in between. (...) It will not be an issue here of what the
child wants, but of what the adult desires- desires in the very act of construing the child as
the object of its speech. Children's fictions draws in the child, it secures, places, and
frames the child. [La literatura infantil de ficcion es imposible, no en el sentido de que ella
no pueda ser escrita (lo cual no tendria sentido), pero si en cuanto a que depende de una
imposibilidad. Esta es, la imposible relacion entre el adulto y el nifio. Este tipo de
literatura infantil establece un mundo donde el adulto viene primero (autor, productor,
proveedor) y el nifio viene después (lector, producto, receptor), pero donde ninguno de los
dos ocupa el espacio en medio. No se trata aqui de lo que el nifio quiere, sino de lo que el
adulto desea en el acto mismo de construir al nifio como objeto de su discurso. La

literatura infantil atrae, asegura y enmarca al nifio] (Rose, 1998, pp. 58-59)

Como se puede observar, todas estas apreciaciones, ahora examinadas desde lo literario,
estan en consonancia con la jerarquia de poder que histéricamente ha marcado la relacion entre
nifos y adultos. Esta barrera generacional y su incidencia en la literatura, dieron pie a lo que
Maria Nikolajeva (2009) denomina “teoria actonormativa”, es decir, un discurso cultural donde la

Literatura Infantil y Juvenil se rige por la norma adulta, el poder y la opresion, dando como
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resultado la invalidacion del nifio. Asi pues, Nikolajeva (2023) define al objeto de estudio como
“el refinado instrumento usado durante siglos para educar, socializar y oprimir a un grupo social
particular” y agrega que “la literatura infantil es un arte y una forma de comunicacion unica,

deliberadamente creada por aquellos en el poder para los que no tienen poder.” (p.24)

Si bien la teoria aetonormativa es recurrente en las digresiones sobre Literatura Infantil y
Juvenil, otros investigadores, como Perry Nodelman (2013) toman distancia, y cuestionan el
estancamiento de la critica literaria en este tema. Por su parte, Clémentine Beauvais (2013)
propone la superacion de esta vision normativa por medio de la deconstruccion de la teoria del
poder, es decir, adoptar una postura en la que el adulto no sea considerado un opresor y el nifio un
oprimido, y en la que, por el contrario, ambas partes sean conscientes de su poder social y puedan
establecer relaciones simbdlicas a partir de este. Esta nueva mirada frente a la nocion de poder en
la Literatura Infantil y Juvenil, implica reconocer el agenciamiento del nifio en la sociedad,
haciendo posible “un acercamiento intergeneracional a la literatura de nifies®, donde estos y los
adultos sean socios” (Van Lierop- Debrauwer, 2023, p.114). De forma semejante, en The Hidden
Adult (2008) Nodelman sefiala el vinculo positivo que se puede establecer entre la Literatura
Infantil y Juvenil, y el poder de las fuerzas sociales:

In doing so, this sort of approach should show how specific texts of children's literature
are complex sites of social action-how, far from being purely distinctive products of
uniquely individual human minds, they find their place in and contain within themselves
the manifestations of numerous power relationships not just between children and adults
but also among writers, editors, reviewers, and purchasers, as well as between the field of
children's literature and various other fields. [Al hacerlo, este tipo de enfoque deberia
mostrar como algunos textos especificos de Literatura Infantil son lugares complejos de
accion social, lejos de ser productos individuales distintivos de la mente humana, ellos
encuentran, y contienen en si mismos, las manifestaciones de numerosas formas de las

relaciones de poder, no solo entre nifios y adultos, sino también con escritores, editores,

¥ Término utilizado por el traductor.
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criticos y compradores, asi como entre el campo de la Literatura Infantil y otros campos]
(Nodelman, 2008, p.125)

Las disertaciones hasta aqui planteadas permiten vislumbrar los aspectos méas relevantes
que se han tenido en cuenta a la hora de definir y abordar la Literatura Infantil y Juvenil. La
naturaleza dinamica de la cultura y las luchas sociales de las Ultimas décadas, sefialan una
tendencia hacia la cooperacion intergeneracional, acortando las brechas en la produccion y
apropiacion del conocimiento, y proporcionando al nifio y al joven elementos culturales que le
ayuden a comprender la realidad de su entorno. En consecuencia, construir una nocion de
Literatura Infantil y Juvenil, requiere pues establecer modelos de interaccion fundamentados en el
reconocimiento de las subjetividades infantiles, y en el aporte que tanto adultos, como nifios
pueden realizar al campo en cuestion.

Hecha esta salvedad, y por lo que se refiere a esta investigacion, la Literatura Infantil y
Juvenil serd entendida desde el modelo de parentesco, propuesto por Marah Gubar (2023), el

cual:

Significa sostener que nifios y adultos son fundamentalmente semejantes, aunque en
partes del proceso de maduracion se presenten diferencias o deficiencias. (...) El modelo
de parentesco permite a los estudios de la infancia justificar un impulso integral a la
fundacion de nuestro campo en su forma moderna: la creencia (compartida con
antropologos, historiadores culturales, sociélogos y criticos literarios) de que la academia

debe atribuir agencia a los nifios como actores sociales. (pp. 64-65)

De acuerdo con lo anterior, la investigadora argumenta que el modelo de parentesco en la
Literatura Infantil y Juvenil favorece la superacion del modelo de diferencia (donde el nifio es
considerado intuitivo y debe ser guiado por un adulto racional), y el modelo de déficit (que dota
de agencia y poder al adulto y niega al nifio como agente social); en contraste, el modelo de
parentesco coadyuva a la convergencia de todos los actores sociales, independientemente de su
edad, en la creacion, interpretacion y transformacion de la cultura literaria. Mas aun, en Risky

Business: Talking about Children in Children’s Literature Criticism, Gubar (2013) cuestiona la
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produccion de la critica literaria sobre Literatura Infantil y Juvenil, afirmando que “the critical
story we have been telling about children’s literature rules out the possibility that young people
can function as artistic agents, participants in the production of culture.” [La historia critica que
hemos contado acerca de la Literatura Infantil descarta la posibilidad de que los jovenes puedan
ejercer su rol como agentes artisticos, participantes de la produccion cultural] (Gubar, 2013,
p.452).

En suma, adoptar la tesis de Gubar, supone aceptar una perspectiva de accion social,
donde cada agente dota de sentidos y significados a su propia cultura. La Literatura Infantil y
Juvenil, desde el modelo de parentesco, no solo propone una nueva forma de relacién con las
infancias, sino que también posibilita la solidaridad intergeneracional, abonando en conjunto la

tierra del presente, para re-construir las narrativas del pasado, con miras al futuro.

3.2 Memoria historica

La memoria historica, como campo de investigacion social, tiene sus origenes en las
décadas posteriores a la Segunda Guerra Mundial (Nora, 1996); este periodo es definido por
Anette Wierviorka (1998) como la era del testimonio, pues los relatos y memorias de los
sobrevivientes al régimen Nazi posibilitaron una nueva comprension de los hechos acontecidos
durante la época de guerra. Para el caso colombiano, su abordaje epistémico se ubica a principios
del siglo XXI (Giraldo et al., 2011) como respuesta a la promulgacién de la Ley 975 de 2005 (o
ley de justicia y paz), y los acuerdos de paz firmados entre el gobierno nacional y las Fuerzas
Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC).

En primera instancia, es importante subrayar estos elementos de periodicidad, ya que el
concepto en cuestion es reciente y se ha analizado desde una base predominantemente juridica
con enfoques institucionales, esto significa que muchas de las aproximaciones conceptuales sobre
memoria histdrica estan situadas dentro de contextos politicos especificos y coinciden con la
promulgacion de politicas de Estado relacionadas con la defensa de los derechos humanos (Jelin,
2012).

Por otra parte, las categorias memoria e historia no siempre han sido estudiadas en
conjunto, por la complejidad que supone la asociacion entre la subjetividad de la memoria y la

objetividad de la historia. En este sentido, se propone asumir el termino memoria desde su
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carécter colectivo y ejemplar para la re-interpretacion de la historia, comprendiendo, ademas, la
forma en la que los usos y abusos determinan el poder transformativo de la memoria historica en
la sociedad.

En funcion de lo propuesto, Paul Ricoeur, en su libro La memoria, la historia y el olvido
(2008) afirma que “no tenemos otro recurso, sobre la referencia al pasado, que la memoria
misma” (p.40) y la concibe “como matriz de la historia, en la medida en que sigue siendo el
guardian de la problematica de la relacion representativa del presente con el pasado” (p.118).
Estas aseveraciones situan a la memoria como un recurso humano atemporal que posibilita el
conocimiento histérico desde una perspectiva hermenéutica, considerando que mas alla de la
capacidad mental de rememorar, la memoria conlleva a la interpretacién de lo acontecido, no solo
a nivel individual, sino también colectivo.

Visto de esta forma, las memorias colectivas son entendidas como una relacion
bidireccional del sujeto con los cddigos culturales, acontecimientos y relatos que otros
comparten y a los que este tiene acceso; estableciendo asi, un ejercicio dialégico entre la
experiencia individual, la experiencia colectiva y la historia, por medio del cual las perspectivas
veritativas y pragmaticas de la memoria tienden a ser re-significadas en funcion de la sociedad.
Para Ricoeur (2008):

La historia no puede pretender apoyar, corregir, criticar, incluso incluir la memoria mas
que bajo la forma de la memoria colectiva. Esta constituye el confidente apropiado de la
historia (...) La memoria individual toma posesion de si misma precisamente a partir del
analisis sutil de la experiencia individual y sobre la base de la ensefianza recibida por
otros. (p.157)

No obstante, Maurice Halbwachs (2004) asume una postura diferente, distanciando la
memoria colectiva de la memoria histérica. El autor afirma que el término memoria historica,
encierra en si una contradiccion, al intentar vincular la multiplicidad de la memoria, con el
caracter lineal y abstracto de la historia. De igual manera, argumenta que “si, por memoria
historica, entendemos la serie de hechos cuyo recuerdo conserva la historia nacional, no es ella

sino sus marcos, lo que representa el aspecto esencial de lo que denominamos la memoria
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colectiva” (Halwachs, 2004, p.79). Ahora bien, cabe sehalar que son, precisamente, los marcos
sociales* los que dotan de sustento tanto a la memoria histérica, como a la memoria colectiva,
razon por la cual ambos tipos de memoria no deberian entenderse en contraposicién, sino como
dos aristas que complementan un mismo objeto de estudio.

Sobre la base de esta idea, Astrid Erll expone en Memoria colectiva y culturas del
recuerdo (2012) que “la relacion que hay entre cultura y memoria no es en ninguna otra
disciplina tan central y al mismo tiempo tan apasionadamente debatida como lo es en la disciplina
de la historia” (p.55) pues al comprender a esta ultima como parte de un discurso social, puede, a

su vez, aportar nuevas narrativas frente a lo acontecido. Segun la autora:

La relacion cientifico-histdrica que se establece con el pasado se da en el terreno de una
cultura abarcante del recuerdo. La historia no es la unica forma simbdlica de relacion con
el pasado. También la religion, el mito y la literatura contribuyen a la construccion de la
memoria colectiva. La historiografia es un medio de la memoria colectiva, que puede
tener implicaciones tanto autobiograficas y culturales como semantico-culturales. (2012,
p.59)

De modo que al vincular memoria e historia, se abren otras configuraciones en la
investigacion social, pues por medio de la memoria historica el pasado deja de ser invariable y
homogéneo y, en consecuencia, se adoptan, desde el presente, otras formas de interpretar, y re-
significar las experiencias que han marcado las dindmicas de determinadas comunidades.

Por consiguiente, la categoria de memoria histérica se considera como un dispositivo
colectivo y cultural que se nutre de las relaciones simbdlicas, temporales, y espaciales que un
individuo, y su comunidad, establecen con el pasado, con el objetivo de democratizar la historia 'y
su construccion a futuro. Segun el Centro Nacional de Memoria Historica (2009):

La memoria histérica participa de los procesos de democratizacion en situaciones de

conflicto. Desde esa perspectiva trabajar la memoria histérica implica incluir voces que

* Concepto igualmente desarrollado por M. Halbwachs en Los marcos sociales de la memoria (1925)
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han sido continuamente excluidas y suprimidas de los procesos de elaboracion de la
historia, sobre todo de aquella version que se selecciona para ser oficializada en textos

escolares, discursos publicos, monumentos 0 museos. (p.26)

Asi como la memoria historica se perfila dentro de una lo6gica de participacion social,
también es conveniente acotar que los contextos politicos, y el ambiente que generan dentro de
las poblaciones, estan estrechamente vinculados con la manera en cOmo se asumen esas otras

miradas sobre la realidad. Es por ello que Jelin (2012) sostiene que:

Las aperturas politicas, los deshielos, liberalizaciones y transiciones habilitan una esfera
publica y en ella se pueden incorporar narrativas y relatos hasta entonces contenidos y
censurados. También se pueden generar nuevos. Esta apertura implica un escenario de
luchas por el sentido del pasado, con una pluralidad de actores y agentes, con demandas y

reivindicaciones multiples. (p.74)

Razon por la cual, la socidloga advierte que el trabajo de la memoria historica siempre
apela a lo heterogéneo y para su interpretacion, requiere de unos marcos narrativos e
interpretativos compartidos por la comunidad, ya que, en primera instancia, estos marcos proveen
de sistemas semidticos para el reconocimiento de las memorias y los testimonios, y, en segundo
lugar, actian como fundamento discursivo para la apropiacion, transformacién y difusién de una
cultura politica de la memoria. De igual forma, para que la memoria histérica tenga una
representacion social significativa, tanto en el presente, como en el futuro, se hace necesario
cambiar el paradigma de la memoria y sus usos, o en otras palabras: es indispensable analizar los
actos del pasado desde una memoria ejemplar.

En efecto, la forma en cémo se concibe la memoria historica, y los acercamientos o
distanciamientos que se toman con esta, son cruciales a la hora de desarrollar proyectos
educativos o culturales; no basta con generar politicas de Estado, ni con promulgar un proyecto
de Nacion, si en el germen de la sociedad la memoria histérica carece de sentido e

intencionalidad.
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Por todo lo dicho en los péarrafos anteriores, y con el fin de ampliar la comprension del
concepto, es pertinente retomar la tesis de Tzvetan Todorov (2008), para quien la memoria
ejemplar es un acto de resistencia democratico, y por ende, debe superar su estadio de “memoria
literal” en la medida en que esta supone un estancamiento entre el recuerdo de un hecho concreto
y la afectacion individual, e imposibilita la accion social con miras a escenarios de

transformacion. A proposito de esta tesis, el filosofo explica que:

La memoria literal, sobre todo si es llevada al extremo, es portadora de riesgos, mientras
que la memoria ejemplar es potencialmente liberadora (...) el uso literal, que convierte en
insuperable el viejo acontecimiento, desemboca a fin de cuentas en el sometimiento del
presente al pasado. El uso ejemplar, por el contrario, permite utilizar el pasado con vistas
al presente, aprovechar las lecciones de las injusticias sufridas para luchar contra las que
se producen hoy dia, y separarse del yo para ir hacia el otro. (Todorov, 2008, p.34)

Al mismo tiempo, Todorov advierte sobre los peligros de los abusos de la memoria,
categoria bajo la cual se enmarcan los actos conmemorativos, los monumentos, las fechas, los
memoriales, entre otros. Estas manifestaciones materiales o simbdlicas, en si mismas, carecen de
utilidad si no son articuladas con todo un andamiaje politico, cultural y pedagégico que las nutra
constantemente con las perspectivas de las nuevas generaciones y les brinde un papel privilegiado
como herramienta para la justicia social, pues en palabras de Ricoeur (2008) “el deber de
memoria es el deber de hacer justicia, mediante el recuerdo, a otro distinto de si" (p.120).

En sintesis, la memoria histérica implica reconocer y analizar la huella del pasado en el
presente, insta a volver sobre la vida propia y ajena, a los recovecos que los pueblos han habitado
y a los sucesos que han padecido, y que, al dia de hoy, todavia los definen. La memoria histdrica,
colectiva y ejemplar, requiere mirarse, escucharse y verse en comunidad para que las nuevas

formas de narrar lo acontecido sirvan de soporte en la construccion del futuro.

3.3 Posconflicto armado colombiano
Las fundamentaciones tedricas alrededor del posconflicto son tan complejas de abordar,

como las causas que dan su origen. Ante todo, se parte de la idea de que el posconflicto establece
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un vinculo estrecho y atemporal con la historia de las comunidades, o dicho de otra manera, es un
concepto en movimiento: surge como respuesta al pasado, se consolida con las interpretaciones
del presente, y proyecta su campo de accion en el futuro.

Dada la multiplicidad de enfoques, se propone entonces asumir la definicién de
posconflicto desde el pensamiento sistémico®, pues se requiere entender que en la elaboracion y
comprension de esta categoria convergen muchas otras lineas de sentido, que, bajo sus propias
I6gicas, la complementan en su totalidad. De igual manera, también es importante subrayar que,
en los circulos académicos, el concepto en cuestion adopta diferentes nombres; en términos como
“construccion de paz”, “pos-acuerdo”, “Peace-Building”, “etapa de transicion”, entre otros, se
identifican convergencias y similitudes con el tratamiento epistemolégico del posconflicto.

Dentro de este marco, y con el objetivo de delimitar el objeto de estudio, se abordara el
posconflicto armado y se le situard dentro del contexto colombiano; asi mismo, se pretende
analizar su papel transformativo y democratico en la reconstruccion de tejido social,
especialmente, en el campo educativo.

En relacion con lo anterior, Vargas (2003) explica que el posconflicto armado puede ser

entendido como:

El periodo que va desde el momento en que los procesos de concertacion y negociacién
del conflicto armado interno se tornan en irreversibles, hasta cuando se desarrollan
certdmenes electorales bajo las nuevas condiciones pactadas en la negociacion, se da el
reacomodo dentro de la institucionalidad de los actores armados irregulares y el gobierno
inicia el desarrollo de las politicas publicas que apuntan a la reconciliacion de la sociedad.
(p.121)

Este periodo de transicion surge como respuesta a un conflicto determinado vy, para el
caso colombiano, se ve reflejado no solo en el Acuerdo Final firmado entre el gobierno de
Colombia y las FARC-EP en el afio 2016, sino también en los procesos de paz que se han

establecido con otros grupos armados desde la década de 1980° es por ello que, si bien el

> Concepto desarrollado por Fritjof Capra en La trama de la vida (1996)
® \er https://www.pares.com.co/post/procesos-de-paz-en-colombia
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desarrollo del concepto de posconflicto armado colombiano no arroja muchas claridades, el
término como tal si hace parte del discurso de los ciudadanos, ya que tanto la realidad de la
guerra, como el deseo de la paz han estado presentes en la sociedad colombiana durante mas de
cincuenta décadas.

En la misma linea de Vargas (2003), Amylkar Acosta (2015) argumenta que “no se puede
confundir posconflicto con ausencia de conflictos, no es concebible una sociedad sin conflictos
como no existe mar sin olas, excepciéon hecha del Mar muerto.” (p.21), ya que en la idea de una
sociedad democrética los conflictos son parte esencial para la disertacion y la toma de decisiones.
De ahi que los autores sefialen que no es conveniente concebir la nocion de posconflicto armado
desde una posicion idealista en la que todo escenario conflictivo se considera resuelto, ni mucho
menos, abogar por una construccion de futuro donde se legitime la exclusion de minorias
politicas y se reproduzca un discurso en términos de vencedores y vencidos.

Frente a esto, Utria (2015) y Lozano (2003) son enféaticos en que el posconflicto armado
debe propender por la comprension de la historia violenta del pais y apuntar hacia la

transformacion social, pues en el caso contrario:

Tal desenlace equivaldria a la pax romana, a la paz de los sepulcros, que en lugar de
permitir el acceso a un nuevo estadio de la vida nacional de paz con democracia y justicia
social, significaria el mantenimiento del status quo y por ende de las causas que
originaron el conflicto. Creer que ya estamos en el posconflicto o que a él Ilegamos por la
via de la tierra arrasada (...) es legitimar como via de superacion del conflicto la

represion, el autoritarismo y el terrorismo de Estado. (Lozano, 2003, pp. 211-212)

De tal manera que el posconflicto armado es una apuesta por un cambio estructural en la
manera en como ha sido concebido el proyecto nacion y las politicas que de este se desprenden.
Requiere ademas, lo que Rettberg (2003) denomina una posicién intermedia para el desarrollo del
posconflicto, es decir, generar planes de accion que respondan a las necesidades inmediatas,
pero que, en la misma medida, consoliden estrategias viables y flexibles, que, a mediano plazo,

aporten a la construccion de una paz duradera y eviten que la poblacion recaiga en el conflicto.
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Como puede inferirse, las acciones estatales para la superacion del conflicto armado
deben trabajar de manera mancomunada con instituciones oficiales, organizaciones no
gubernamentales, lideres sociales y comunidades educativas, ya que estas garantizan la
participacion ciudadana, desde sus saberes y experiencias, y cimientan las bases sociales para una
cultura politica de la paz.

Desde el campo educativo, el reto del posconflicto armado colombiano, se asume en el
presente, dado que en cada aula de clases se reconstruye la historia reciente del pais. Es por ello
que, a través de iniciativas como La escuela abraza la verdad liderada por La Comision de la
Verdad, se vincula a las instituciones educativas publicas del pais para apoyar y promover
jornadas pedagdgicas en las que se pueda reflexionar, con los estudiantes y maestros de todos los
niveles educativos, alrededor del valor de la verdad, la memoria, la justicia, la diversidad étnica y
la construccion de paz. Estos espacios pedagogicos constituyen una posibilidad valiosa para la
comprension y apropiacion del posconflicto armado colombiano, teniendo en cuenta que los
dialogos intergeneracionales no solo son importantes, sino también necesarios para la

comprension del pasado, el presente y el futuro, pues segun Herrera (2016):

La paz prometida requiere una subjetividad plural. Su profundo significado esta en
construir una relacién de cada uno con el Otro, quien por ser distinto no necesariamente
debe ser eliminado, agraviado o excluido. Somos iguales y distintos a la vez, hacer
consciente y respetar esta condicion es fundamental para la convivencia democrética en el
presente y el futuro de Colombia. La paz es una construccion subjetiva y social de la
gente que la vive y la experimenta cotidianamente. Esa dimension experiencial, afectiva y
emocional no es menor a la hora de convocar una expresion plural social y politica que
imagine un horizonte de paz y reconciliacion, que supere los odios, la polarizacion y abra

la ventana a una mayor democracia. (p.53)

Por otra parte, el posconflicto armado colombiano debe ser entendido como un periodo de
transicion social con objetivos especificos diversos; es decir, si se parte de la idea de que el
objetivo general, en el caso colombiano, es el establecimiento de una paz estable y duradera, es

importante comprender que este es posible en la medida en que se identifique y se trabaje en las
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necesidades particulares de las comunidades, teniendo en cuenta, por ejemplo, su historia, el tipo
de afectacion con relacion a la violencia, sus requerimientos basicos, entre otros; este aspecto es
crucial en la adecuacion de planes de accion para la construccién de paz, pues las condiciones
socioculturales de las comunidades siempre seran variables entre un territorio y otro.

En razon de ello, la Comision de la Verdad (2022) en Hay futuro si hay verdad: Informe
Final de la Comision para el Esclarecimiento de la Verdad, la Convivencia y la No Repeticidn
comparte una reflexion sistémica de los principales hallazgos y recomendaciones para la
superacion del conflicto armado colombiano. Este informe recoge las multiples comprensiones
del posconflicto armado, y, ademas, sitla a los entes gubernamentales, y otras organizaciones
sociales, como principales trasmisores y defensores de la construccion de paz. Al respecto, la

Comision de la Verdad (2022) explica que:

Ningun cambio cultural se da de la noche a la mafiana y sin una conciencia social
favorable y proactiva, que actla a pesar de la desesperanza instalada. Por ello llamamaos la
atencion sobre los principales dispositivos a través de los cuales se crea y recrea la cultura
como matriz de sentidos, que tiene una enorme Yy cotidiana incidencia en la formacién de
los sujetos y las comunidades, y sobre los que es necesario actuar para llevar a cabo las
trasformaciones que son necesarias, asi como potenciar los valores o imaginarios que

ayudan a construir una sociedad capaz de convivir en paz. (p.575)

Lo anterior, analizado desde el ambito pedagdgico, dota de un rol activo a las
instituciones educativas de béasica y media, y las instituciones de educacién superior para la
consolidacién de un proyecto nacional que promueva la paz y la cultura democrética.

Asi pues, para entender los senderos del posconflicto por los que transitaran los maestros
en formacion de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Envigado, es momento de

volver sobre las palabras de Herrera, M. (2017) quien expresa que:

Una sociedad en posconflicto significa el inicio de una etapa que implica un largo
camino. Caminemos Yy que cada quien lo haga con sus alforjas, con sus propios

repertorios, dispuestos a cuidar y a ser cuidados frente a la fragilidad que tenemos en
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comun como seres humanos. Caminemos para poder hacer del Agora un escenario

posible. EI mundo entero tiene los 0jos puestos en nosotros, no le podemos fallar (p.5).

4. Metodologia: hoja de ruta

La naturaleza social que subyace en todo acto pedagogico, y que, de igual manera,
atraviesa la comprension del posconflicto armado y la memoria histérica en Colombia, sitlan a
esta investigacion dentro de un enfoque cualitativo, pues este permite una interaccion flexible,
heterogénea y dialdgica con las poblaciones. De igual forma, la investigacion cualitativa se aleja
de la corriente positivista, y, por el contrario, hilvana el conocimiento a la luz de las experiencias
que se van desarrollando. Esta caracteristica dindmica e interpretativa de la investigacion,
reconoce la importancia de la polisemia, de lo emergente y lo inesperado como parte indisoluble
para la construccion colectiva del saber. Hernandez Sampieri (2014) explica que el enfoque

cualitativo:

Postula que la “realidad” se define a través de las interpretaciones de los participantes en
la investigacion respecto de sus propias realidades. De este modo, convergen varias
“realidades”, por lo menos la de los participantes, la del investigador y la que se produce
en la interaccion de todos los actores. (...) En la aproximacion cualitativa hay una
variedad de concepciones 0 marcos de interpretacion, que guardan un comun
denominador: todo individuo, grupo o sistema social tiene una manera Unica de ver el
mundo y entender situaciones y eventos, la cual se construye por el inconsciente, lo

transmitido por otros y por la experiencia, y mediante la investigacion. (p.11)

En efecto, esta ruta metodoldgica, que se recorre desde el nosotros y no desde el yo
investigador es coherente con los planteamientos expuestos hasta el momento, porque, ¢de qué
otra manera podria abordarse el rol del docente de literatura en la superacion del conflicto armado
y el rescate de la memoria histérica? ¢cdémo, si no es a través del reconocimiento de la realidad

ajena, se puede entender la complejidad de los nuevos marcos interpretativos para el posconflicto
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armado colombiano? La investigacion cualitativa es, pues, una herramienta adecuada para aportar
al debate académico de las ciencias humanas y sociales del siglo XXI.

Asi mismo, por la polifonia de sentidos que forman y transforman esta investigacion, se
considera que el método hermenéutico favorece la reflexion sobre los discursos, significados y
sentidos que conviven en el aula de clase. La hermenéutica, como arte de la interpretacion,
enriquece la relacién entre el sujeto y su realidad, en la medida en que afianza una actitud critica
que ayuda a develar la complejidad de los fendmenos sociales. No se trata pues, de un sujeto que
se aleja del mundo para intentar definirlo en su totalidad, sino de uno que, en la medida en que lo
habita y lo cuestiona, lo interpreta.

En la obra Giro hermenéutico (1995) Gadamer asemeja la hermenéutica al arte de la
conversacion: La conversacion siempre requiere de otro, se enmarca en un contexto, interpela,
aporta, construye, suscita nuevas inquietudes, y si es una verdadera conversacion, diria el
filésofo, tendré continuidad, de manera que las posibles interpretaciones que de ella surjan daran

cuenta de la multiplicidad de la vida misma. Para Gadamer (1995):

Hermenéutica se refiere sobre todo a que hay algo ahi que se dirige a mi y me cuestiona a
través de una pregunta. Esta es la razon de que el lenguaje sélo pueda ser en la
conversacion lo que puede ser, pues es en el juego de pregunta y respuesta donde ofrece

una perspectiva que no se encontraba ni en la mia ni en la del otro. (p.146)

La investigacion hermenéutica, siguiendo el simil propuesto, es una conversacion
constante que se enriquece con la mirada del otro, gracias a que cuestiona, desplaza y re-significa
la propia concepcién del mundo, haciendo de este juego intersubjetivo del pensamiento
interpretativo una fuente inagotable para el conocimiento, o, en palabras del autor un
“movimiento circular de la comprension, que se mueve desde las partes de un todo y de nuevo
hacia el todo.” (Gadamer, 1995, p.139)

Con base a lo anterior, y con el aval del Taller de la palabra, proyecto vinculado al grupo
de investigacion Somos palabra: formacién y contextos, que tiene como uno de sus objetivos
facilitar espacios de conversacion, lectura y escritura desde una perspectiva humanistica y

propender por la formacion de maestros como sujetos de saber, se disefi0 y ejecutd el Seminario
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de Literatura Infantil y Juvenil desde el posconflicto armado colombiano y la memoria historica,
ofrecido a un grupo de estudiantes vinculados al Programa de Formacion Complementaria de la
Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Envigado.

El decreto 1236 del 2020 que rige a las Escuelas Normales Superiores, contempla en el
articulo 2.3.3.7.1.4, literales f) y g) que dos de las finalidades de la formacién de maestros son:

Promover el desarrollo de capacidades en los docentes para repensar permanentemente el
proyecto educativo y su practica pedagogica, de tal manera que sea dindmico y pertinente
a las realidades de: i) las nifias, nifios y adolescentes; ii) la institucion; iii) las familias; iv)
la comunidad educativa; y v) las diversas poblaciones y la sociedad en general, desde su
transformacion y desarrollo permanente, fundamentado en un enfoque de inclusion y
didlogo intercultural que favorezca el reconocimiento y respeto de la diversidad (...)
Fomentar en los educadores el desarrollo y la puesta en marcha de propuestas
pedagdgicas flexibles y contextualizadas, para la atencion a la poblacién del sector rural y
grupos étnicos con base en las particularidades de las Escuelas Normales Superiores y de

sus sedes educativas asociadas. (pp. 4-5)

Por consiguiente, se considerd que la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de
Envigado, como laboratorio pedagdgico e investigativo, era un espacio idoneo para ahondar en
las inquietudes relacionadas con la formacion docente hacia el posconflicto armado colombiano y
la memoria histdrica, la construccion colectiva del conocimiento y la formulacion de estrategias
pedagdgicas situadas en contexto. A la vez, el trabajo conjunto con el Taller de la Palabra,
fortalecid la idea de concebir a la Literatura Infantil y Juvenil como un encuentro sensible y
respetuoso entre el maestro en formacion y las narrativas del conflicto armado, ya que, desde el
grupo de investigacion, la palabra era asumida como un medio para la construccion politica,
pedagdgica e intelectual de los actores educativos, y como un elemento dinamizador y plural

dentro de todo proceso de ensefianza y aprendizaje.
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De igual manera, el proyecto se articulé con la malla curricular del Programa de
Formacién Complementaria’, especificamente en las 4reas de Literatura Infantil, y Formacién
para la convivencia y paz, razon por la cual la poblacion que hizo parte de esta experiencia
investigativa fueron los estudiantes matriculados en el semestre 1V, durante el periodo académico
2024-1. Esta union interdisciplinaria permitio el desarrollo del seminario desde sus tres ejes
fundamentales: Literatura Infantil y Juvenil, posconflicto armado colombiano y memoria
historica, toda vez que los principios pedagogicos y los componentes tedricos establecidos en los
planes de &rea de la institucién, guardaban estrecha relacion con esta investigacion.

De los doce estudiantes del Programa de Formacion Complementaria que participaron en
este proceso el 75% fueron mujeres y el 25% hombres, con edades que oscilaban entre los
diecinueve Yy cuarenta y dos afios, y pertenecientes, en su mayoria, al estrato socioeconémico dos
(58,3%) y tres (25%). Segun los datos recolectados en la caracterizacién aplicada, tres de los
maestros en formacién, y sus respectivas familias, fueron victimas del conflicto armado
colombiano en los municipios de ltuango (Antioquia), Vigia del Fuerte (Antioquia) y Miraflores
(Guaviare). De igual manera, el 25% de los encuestados se identifican como parte de un grupo
étnico (poblacién afrocolombiana).

Mas alla de los datos, los docentes en formacion que contribuyeron a este proyecto, eran
seres humanos con voz, rostro y presencia y en sus intervenciones fueron dignos representantes
de la diversidad cultural y politica que abunda en Colombia.

Estos doce maestros Ilenos de preguntas, llevaban dentro de si la alegria nerviosa de quien
se aventura a ensefiar por primera vez. Cuestionaban y se dejaban cuestionar, demostraron ser
sujetos criticos y respetuosos con las tematicas debatidas, e hicieron del seminario un escenario
Ileno de vida y conversacién. Por lo tanto, el acto hermenéutico de esta investigacion pedagogica,

se hizo posible por ellos, quienes convirtieron el aula de clase un verdadero acontecimiento.

4.1 De vuelta al entramado hermenéutico

7

Ver
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DE%20FORMACION%20VERSION%202.pdf
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Acercarse a la pregunta por el ser y el hacer del docente en una época de cambios
politicos, sociales y culturales, como lo es el posconflicto armado colombiano, conlleva la
necesidad de generar espacios acadéemicos donde el lenguaje actie como trama y urdimbre en la
re-interpretacion colectiva de la historia del pais.

De alli que para el desarrollo de esta investigacion se eligiera la estrategia investigativa
del seminario, dado que su condicion dialéctica favorecia la convergencia de todo tipo de
opiniones que, a su vez, instaban a un cuestionamiento continuo sobre los sentidos y significados
con los cuales el maestro habia leido la realidad colombiana hasta el momento.

En efecto, el seminario, como método pedagdgico, promueve la conversacion
hermenéutica y enriquece la experiencia comun con la que los sujetos entienden el mundo. En
palabras de Gadamer (1992):

La conversacion deja siempre una huella en nosotros. Lo que hace que algo sea una
conversacion no es el hecho de habernos ensefiado algo nuevo, sino que hayamos
encontrado en el otro algo que no habiamos encontrado ain en nuestra experiencia del
mundo (...) La conversacion posee una fuerza transformadora. Cuando una conversacion
se logra, nos queda algo, y algo queda en nosotros que nos transforma. (...) Los ejercicios
de seminario, como se sabe, suelen promover dentro de lo posible el didlogo de

investigacion o al menos el dialogo pedagdgico. (pp. 206-207)

Estos didlogos, a los que alude el autor, fueron la premisa del Seminario en Literatura
Infantil y Juvenil desde el posconflicto armado colombiano y la memoria historica y estuvieron
presentes en cada una de las trece sesiones que se llevaron a cabo entre los meses de abril y mayo
del 2024. Sin embargo, cabe aclarar que la inmersion en el escenario educativo elegido se realizo
durante los semestres 2023-1 y 2023-2, lo que permitié la lectura previa del contexto, y el
reconocimiento de la poblacion estudiantil y de las dinamicas de la institucion educativa,;
posteriormente, se realizd la adecuacion de la propuesta de investigacion desarrollada en el
transcurso del semestre 2024-1.

Ahora bien, el enfoque hermenéutico hizo parte no solo de la ejecucion, sino también de

la planeacion del seminario. En este sentido, los momentos cruciales del seminario estuvieron
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relacionados con lo que Gadamer denomina una “conciencia hermenéutica”; o dicho de otra
forma, el ejercicio interpretativo constituyo, en cada etapa del proyecto investigativo, un medio
para generar nuevas contemplaciones del mundo.

Por su parte, cada encuentro gir6 en torno a la discusion y analisis epistemoldgico-
pedagogico sobre el posconflicto armado colombiano y la memoria histdrica. Estos recursos
documentales, contribuyeron a las conversaciones, en la medida en que posibilitaron asumir que
la comprension es una experiencia o un acontecimiento, que nace en las visiones heterogéneas y
crece en los contextos cooperativos. Respecto al componente literario, se realiz6 previamente una
curaduria de Literatura Infantil y Juvenil relacionada con la tematica (Ver Anexo 1); estos libros
leidos, conversados y referenciados en cada espacio del seminario, fueron clave, ya que
reafirmaron la idea de que la literatura humaniza, acerca y sensibiliza ante situaciones dolorosas y

conflictivas sobre las cuales cuesta hablar. Los criterios de seleccion fueron los siguientes:

Se prioriz6 la busqueda y seleccion de autores colombianos, sin embargo, también fueron

incluidos algunos autores extranjeros (74.2% y 25.8% respectivamente).

e Las temaéticas y sub tematicas de los libros estan directamente relacionadas con el
conflicto armado y la memoria historica.

e Si bien se incluyeron obras y autores reconocidas dentro del canon literario infantil y
juvenil, se hizo énfasis en el rastreo de otras propuestas literarias menos difundidas, o
consideradas de periferia.

e Algunas de las obras seleccionadas hacen parte de proyectos liderados por la Comision de
la Verdad y el Centro de Memoria Historica.

e La literatura seleccionada es narrada desde distintas voces y perspectivas (nifios, jévenes,
adultos, maestros, animales).

e Las obras incluidas sitdan los relatos en distintos territorios de la geografia colombiana, lo
cual posibilité ampliar las perspectivas frente a lo social, cultural y contextual.

e Los formatos de los libros son variados. Se incluyeron libro-albumes, novela gréfica,

libros silentes, novela, cronicas, poesia, narraciones orales, compilaciones de relatos,

entre otros.
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e EIl nimero de obras seleccionado esta relacionado con el nimero de sesiones totales del

seminario (13), es decir, tres obras literarias por sesion.

Por otra parte, cabe resaltar algunos aspectos que fueron identificados a posteriori, pero
que igualmente se consideran importantes en esta curaduria:
¢ Inicialmente no se tuvo en cuenta las fechas de publicacién como criterio de seleccion, sin
embargo, son obras publicadas en los Gltimos treinta afios.
e Los libros fueron publicados tanto por casas editoriales tradicionales (como Santillana y
Norma) como por editoriales independientes.
e Algunas de las obras se encuentran incluidas en el Plan Nacional de Lectura y Escritura

propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia.

Ahora bien, el seminario estuvo dividido en tres fases: descriptiva, analitica y proyectiva.
Estos ciclos, todos conectados entre si, encuentran su justificacion en la mirada hermenéutica de
la historia y desde alli fueron puestos en marcha.

Respecto a la primera fase, se exploraron algunas referencias tedricas que sirvieron para
situar, epistemoldgicamente, las concepciones de Literatura Infantil y Juvenil, posconflicto
armado colombiano y memoria historica. Todo abordaje conceptual es un punto de partida
indispensable para la comprension del problema, pues le exige al maestro formador y en
formacion, indagar sobre sus posturas y conocimientos, y entenderlos como parte del entramado
discursivo de una u otra comunidad académica.

Tomando como base de los planteamientos de Gubar (2013) y el modelo de parentesco
que ella desarrolla, se avivé el debate sobre el agenciamiento politico de las infancias por medio
de la literatura y el papel del maestro en la generacion de nuevas narrativas para la paz dentro del
aula de clases. Igualmente, el reconocimiento de las instituciones educativas como garantes del
posconflicto armado colombiano y como agentes de la memoria histérica (Jelin, 2012), permitié
reflexionar sobre los desafios en los que se ven inmersas las nuevas generaciones de maestros
para dar a conocer y reivindicar la memoria historica como una construccion colectiva y ejemplar
(Todorov, 2008).
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De igual manera, esta fase fue el germen de la pregunta. Para el docente, hablar sobre la
vida no es facil y mucho menos cuando es la muerte la que determina la realidad de muchas
comunidades; ahondar en el conflicto armado, sus causas y consecuencias, es abrumador,
especialmente cuando se considera como algo que, durante décadas, ha marcado la cotidianidad
de cientos de escuelas. Mirar de frente la memoria histérica es incomodo, toda vez que se
reconoce que el relato aprendido y repetido, ha borrado del discurso a muchos otros. Leer esa
literatura infantil -la que habla de todo lo anterior- es desconcertante, particularmente cuando la
idea romantica de las infancias se desdibuja, y surgen de las sombras los nifios de carne y hueso
que buscan en el arte un medio que les ayude a develar la belleza propia del caos.

Ese dejar interpelarse por el texto y el contexto, responde a lo que Gadamer nombra en
Verdad y método | y 1l como el momento del prejuicio, y es pieza cimental dentro del ejercicio
hermenéutico. Tal y como lo explica el fildsofo, la idea del prejuicio no es negativa y fundamenta
todo acto humano, razén por la cual, es menester superar la idea heredada de la llustracién, época
en la que se asocid el prejuicio con un supuesto equivoco o sin fundamentos y por ende, con un

argumento sin razon. Al respecto, Gadamer (1992) afirma que:

Dada la historicidad de nuestra existencia, los prejuicios en el sentido literal de la palabra
constituyen la orientacion previa de toda nuestra capacidad de experiencia. Son anticipos
de nuestra apertura al mundo, condiciones para que podamos percibir algo, para que eso

que nos sale al encuentro nos diga algo. (p. 218)

De acuerdo con lo citado, en el transcurso del seminario los prejuicios fueron entendidos
como aquellas creencias tacitas, imaginarios colectivos y saberes previos que subyacen en cada
afirmacion y que al interpretarlos, desde una postura critica de la realidad, son susceptibles de
valoracion y re-significacion.

En estas primeras sesiones del seminario, la conversacion con los maestros del Programa
de Formacion Complementaria se nutrié con sus prejuicios, pero también con las visiones que los
tedricos han propiciado al respecto. Esta apertura dialdgica, en ocasiones dispar, en ocasiones

convergente, apunto a la premisa de que todo reconocimiento del yo se construye en conexion
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con los otros, y que este intercambio de opiniones apunta a una nueva forma de interpretacion
enfocada en el futuro.

Visto asi, la segunda fase del seminario estuvo enfocada en la reflexion sobre la relacion
entre posconflicto armado colombiano, la memoria histérica y las practicas pedagdgicas situadas
en contexto, reconociendo que el andlisis critico de la realidad del docente colombiano supone un
esfuerzo por entenderse como un ser con conciencia historica que es atravesado por una tradicion.

En este momento reflexivo se invitd a los maestros en formacion a confrontarse con la
realidad historica de ellos y del territorio colombiano, partiendo de la postura gadameriana que
sostiene que la comprension de la tradicion propicia la interpretacion critica y la transformacion
social.

En funcion de lo planteado, la tradicién y la historia aportan un horizonte de sentido, no
solo para entender los hechos del pasado, sino también para encontrar su vinculo con el presente
y su efecto en el futuro. Por su parte, el ser humano, al igual que los prejuicios que lo
constituyen, estd atado a una historia cultural y politica que dotan de sentido su forma de ser, de
pensar y de actuar; de modo que la tradicion no debe ser asumida como conservadora, sino como
como una tradicion provocadora, porque en la medida en la que se le estudia, asimismo se le

cuestiona y se le modifica. Gadamer (1993) considera que:

El comprender debe pensarse menos como una accion de la subjetividad que como un
desplazarse uno mismo hacia un acontecer de la tradicion®, en el que el pasado y el
presente se hallan en continua mediacion. Esto es lo que tiene que hacerse oir en la teoria

hermenéutica. (p.360)

Por consiguiente, en el transcurso de esta segunda fase del seminario, los diadlogos giraron
en torno a la tradicion literaria, historica y politica que sustentaban muchos de los prejuicios que
los docentes tenian sobre los temas ya expuestos. Dicha revision del pasado, contemplada desde
el rol de maestros en formacion, suscitd nuevas preguntas y reflexiones sobre el quehacer

pedagdgico, y alumbraron aspectos que no habian sido tenidos en cuenta en las conversaciones,

® Las cursivas hacen parte del texto original.
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coincidiendo con que “el gran horizonte del pasado desde el que vive nuestra cultura y nuestro
presente, influye en todo lo que queremos, esperamos o tememos del futuro. La historia esta
presente, y lo esté a la luz de este tiempo futuro.” (Gadamer, 1992, p.217).

Los momentos de autorreflexion, de interaccion con el otro y de la apreciacion estética de
la Literatura Infantil y Juvenil, coadyuvaron a que esta etapa del seminario estuviera en sintonia
con el pensamiento hermenéutico. Estos espacios fueron orientados para que el maestro
normalista pudiera volver la vista hacia atras, de manera que entendiera que su formacion
humana y profesional son parte de un proceso historico complejo y sistémico, y que al examinar
la tradicidn desde diversos angulos, no solo se de-construyen los juicios, sino que también se le
da protagonismo a la pregunta como unidad de conocimiento, cuyas respuestas se van generando
en conjunto, gracias a las perspectivas del otro. En este sentido Gadamer (1992) explica que la

conciencia histérica y la tradicion son esenciales para la comprension porque:

Desenmascarar un prejuicio supone evidentemente anular su validez, ya que mientras siga
dominandonos un prejuicio no lo conocemos ni lo repensamos como juicio. No sera
posible desvelar un prejuicio mientras actle constantemente y a nuestra espalda sin
saberlo nosotros, sino Unicamente cuando €l es, por asi decir, suscitado. Y lo que permite
suscitarlo es el encuentro con la tradicion. Pues lo que incita comprender, debe
manifestarse antes en su alteridad. La comprensién empieza cuando algo nos llama la
atencion esta es la principal de las condiciones hermenéuticas. Ahora vemos lo que ello
requiere: una suspension de juicios. Pero toda suspension de juicios, comenzando por los

prejuicios, posee la estructura logica de la pregunta. (p.69)

Para el caso del maestro en formacion, es conveniente propiciar su reflexion critica tanto
hacia el constructo de saberes que posee, como hacia el conocimiento del territorio en el que
podria desempefiar su labor. Es por ello que durante estas sesiones, gran parte de las
intervenciones que motivaron el didlogo tuvieron como eje transversal la pregunta sobre como re-
pensar las practicas pedagogicas en aquellos contextos que histéricamente han sido golpeados por
la violencia. Evidentemente, esta linea de sentido implicaba cuestionar los prejuicios literarios,

epistemoldgicos y éticos a la luz de una tradicion, pero, mas alla de ello, se hizo evidente la
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urgencia de relacionarlos con los prejuicios sociales y pedagdgicos que subyacen, de manera
tacita o explicita, en el acto educativo.

Ahora bien, toda busqueda de conocimiento esta mediada por un interés en la realidad;
aproximarse al mundo, mas all& de los prejuicios, es establecer modos de interpretacion y accién
en conexion con los demas; esta disposicion dialdgica para ofrecer y escuchar razones, donde el
pasado y el presente no rivalizan, sino que aportan en la comprension del futuro, es el quid de la
conciencia hermenéutica como filosofia de la praxis.

En razon de ello, para la tercera fase del seminario se contemplé la idea de fusion de
horizontes para la construccion de estrategias pedagogicas y literarias relacionadas con el
posconflicto armado colombiano. La hermenéutica que permite comprender, también invita a
actuar, de modo que participar de la elaboracion de un proyecto es permitirse concebir nuevas
formas para interpretar el futuro. Este ejercicio practico y contextual no se agota, en cuanto a que
no busca verdades absolutas ni establece criterios limitados; por el contrario, es la naturaleza
dialdgica, de la cual surge, lo que lo convierte en un planteamiento receptivo a la re-

interpretacion. De ahi que para Gadamer (1992):

Cada (...) proyecto puede abocar en un nuevo proyecto de sentido; que los proyectos en
liza pueden contribuir conjuntamente a una reelaboracién hasta fijar con mas claridad la
unidad del sentido; que la interpretacion comienza con pre-conceptos que son sustituidos
por conceptos méas adecuados. Todo este constante re-disefio (...) constituye el
movimiento de la comprensién y la interpretacion. (p.65)

Teniendo lo anterior como premisa, los Ultimos encuentros con los maestros normalistas
estuvieron enfocados en la formulacion individual de estrategias para el desarrollo de la practica
educativa en diferentes territorios colombianos, pues, parafraseando a Gadamer, el proyecto del
seminario, pretendia abocar en nuevos proyectos pedagdgicos, esta vez desde la mirada
interpretativa que cada docente en formacion habia adquirido a lo largo de las sesiones.

Este estadio de la hermenéutica, donde la reflexion y la accidon se integran, “es un
momento de la realizacion de la comprension (...) que opera ya en la obtencion de la pregunta

correcta (...) La conciencia de la historia efectual es en primer lugar conciencia de la situacion
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hermenéutica.” (Gadamer, 1993, p.372) y es, como su nombre lo indica, el momento en el que los
prejuicios, la historia, y la tradicion, se fusionan para constituirse y aplicarse en nuevos
horizontes de interpretacion de la realidad.

De manera que, luego de haber encontrado en la Literatura Infantil y Juvenil una fuente de
sensibilidad y resistencia frente al acontecer humano; luego de haber dialogado sobre las
implicaciones del posconflicto armado y la memoria historica; luego de haber cuestionado y
resignificado la labor del docente colombiano; luego de haberse escuchado y construido como
seres sintientes, maestros criticos y ciudadanos comprometidos, era el momento de consumar el
acto hermeneéutico en la accion pedagdgica.

Para cumplir con dicho objetivo, cada maestro en formacion disefid una intervencién
pedagdgica para un territorio colombiano que fue elegido al azar y con el cual, en la fase dos del
seminario, ya habian realizado un acercamiento cartografico desde el prejuicio, la historia y la
tradicion. Cabe aclarar que los territorios seleccionados para esta actividad de cierre, estan
ubicados a lo largo y ancho del pais, lo que permitia diferentes interpretaciones del contexto y
situaba, tanto en lo rural, como en lo urbano, las propuestas de integracion pedagodgica de la
Literatura Infantil y Juvenil, el posconflicto armado colombiano y la memoria historica.

Retomando la idea de la conciencia historico- efectual de la hermenéutica, el cierre del
seminario, busc6 ampliar los horizontes de la profesion docente. Aqui, se hizo necesario
desplazar el yo historico, que habia crecido, aprendido y participado en el seno de su propia
comunidad, para llevarlo a conversar con esa otra Colombia, a veces desconocida, en la que se
han instalado otros prejuicios y tradiciones. Asi como lo justifica Gadamer (1993), en este ir y

venir del maestro, y en la fusion de conocimientos:

El concepto de horizonte se hace aqui interesante porque expresa esa panoramica mas
amplia que debe alcanzar el que comprende. Ganar un horizonte quiere decir siempre
aprender a ver mas alld de lo cercano y de lo muy cercano, no desatenderlo, sino
precisamente verlo mejor integrandolo en un todo méas grande y en patrones mas

correctos. (p.375)
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En reconocimiento de la importancia de la articulacion de horizontes, el carécter
dialéctico del seminario se conservo hasta la ultima sesion, dado que las estrategias pedagogicas
y literarias que cada docente disefi6 fueron socializadas y compartidas con el resto de
participantes, quienes como pares académicos, re- interpretaron la relacion subyacente entre las
particularidades socioculturales del contexto y la forma en la que habian sido concebidas las
propuestas.

Para finalizar, el dinamismo dialéctico, propio de la hermenéutica, y el ambiente de
reconocimiento de la alteridad que se vivié en cada encuentro, sirvieron como fuente valiosa de
retroalimentacion para la investigadora, quien recibi6 de los maestros en formacion la evaluacion

y valoracion del seminario desarrollado.

4.2 Caja de herramientas

En el curso del Seminario en Literatura Infantil y Juvenil desde el posconflicto armado
colombiano y la memoria historica, se implementaron diversos instrumentos de recoleccion de la
informacion, acorde a la intencion de las fases anteriormente explicadas. Con relacion a los

métodos de recoleccion en la investigacion cualitativa, Herndndez Sampieri (2014) sugiere que:

Siempre y cuando el tiempo y los recursos lo permitan, es conveniente tener varias
fuentes de informacion y métodos para recolectar los datos. En la indagacion cualitativa
poseemos una mayor riqueza, amplitud y profundidad de datos si provienen de diferentes
actores del proceso, de distintas fuentes y de una mayor variedad de formas de

recoleccion. (p.417)

En relacion con lo anterior, al principio del seminario cada maestro diligencié una
encuesta de caracterizacion para ampliar la informacion sociocultural de los participantes;
asimismo, con la intencién de propiciar la reflexién, se realizaron algunos ejercicios de escritura
autobiografica y guias de lectura en el transcurso del semestre. No obstante, si bien se reconoce la

importancia de estos datos, para guardar coherencia con los fines de esta investigacion, se
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seleccionaron los instrumentos que se consideran mas pertinentes para el andlisis de la
informacion recolectada.

En este sentido, la grabacion de voz, fue un instrumento implementado durante las trece
sesiones ejecutadas, ya que consignaba la totalidad de las intervenciones in situ v,
posteriormente, permitia el registro de los aspectos mas relevantes del dia, el analisis de las
opiniones recurrentes y la reflexiones emergentes de los participantes. Gracias a este registro en
ambiente, las grabaciones y la bitdcora se consideran instrumentos fundamentales para la
interpretacion de todo el seminario, especialmente, en la primera fase de la investigacion, la cual
hace énfasis en los prejuicios sobre las categorias desarrolladas.

Por otra parte, el instrumento de cartografia social, fue aplicado con la intencién de
consignar las interpretaciones, percepciones y conocimientos que los maestros tenian sobre los
territorios colombianos y sus poblaciones. Este insumo, ayuda en la comprension de las
relaciones entre prejuicio, historia y tradicion en el &mbito literario, pedagdgico y social.

De igual manera, la recoleccién de documentos, particularmente los referidos a las
estrategias pedagogicas planeadas por los docentes del Programa de Formacion Complementaria,
condensan la informacién relacionada con la fusion de horizontes y la conciencia historico-
efectual propia de la hermenéutica, asi pues, constituyen una fuente de interpretacion clave para
los objetivos de esta investigacion.

Finalmente, se tendra en cuenta la encuesta de valoracion y evaluacion que cada docente
brind6 al finalizar el seminario, dado que por medio de este instrumento se pudo identificar los
puntos débiles del proyecto, los aciertos y sugerencias que contribuyeron al mejoramiento de la
practica pedagdgica de la investigadora y ayudaron a contemplar acciones de potenciacion para la

implementacidn de este tipo de proyectos con las comunidades educativas.

4.3 Cronograma

Como ya se menciono, el periodo de inmersion y reconocimiento del contexto se dio en el
transcurso del afio 2023, es por ello que, a continuacion, se relaciona el cronograma aceptado por
el consejo directivo de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Envigado. En él se

contemplan las etapas de planificacion, disefio y ejecucion del seminario, ademas, se especifican
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las teméticas desarrolladas durante cada sesion y su respectiva correspondencia con los planes de
area de Literatura Infantil y Juvenil (PFC LIJ) y Convivencia y paz (L1J CyP) establecidos en el

Programa de Formacion Complementaria, semestre V. (Ver Figura 1)

Solicitud v zprobacion ante &l conssjo dirsctivo v comité curricular de la IENSE
PLANIFICACION | Presentacion del provecto ante &l micleo de humeanidades y PFC.
Y DISENO Revision y articulacion del provecto con los planes de formacion de PFC.
Reunion de acuerdes para la implementacion del provecto.
FASE 1 FASE 2 FASE 3
SESION 1 SESION 5 SESION 9
Presentacion del Seminario, dislogo de saberes desde la LIT, [ LIJ v memoria historica: Tradicidn v literatara Mediacion ¥ construccion de estrategias pedapdgicas-
posconflicto rmado colombizne v memoria histérica PFC CyP: Memoria historica literzrias. Territorios narrados.
PFC L1J Unidad 3: Proyectos y actividades basados en la
SESION 2 SESION 6 literatura imfenul.
L1J v posconflicto: propositos v desafies de catedra de la paz | LIJ v memoria historica, abordaje epistzmoldgico. PFC C¥P3 Educacion para desterrar la cultura de guerra y
PFC CyP: La Catedra de l2 paz en Colombia, una respuestz ala | Preguntas decreto 1038 violencia
etapa del posconflicto. Educacion para desterrar 1a cultura de | PFC CyP: Memoriz historica
guerra y violencia SESION 10
Comision de la verdad SESION 7 Mediacion y construccion de estrategias pedagogicas-
Imagmear, escribir v leer &l conflicto desde el zula de literarias. Practica docente. . . .
SESION 3 clase. Implicaciones, retos, posibilidades desde la | FFC L1J Unidad 3: Integracion de la literatura infantil en
Temas tabd en la LIT (Libros problematizadores v su censwra) | profesion docente. Seleccion de casos (propuesta diferentes areas del mfﬂo. Proyectos y actividades
Seleceitn v evaluscion de la LIT (Concepeitn de infameia v | evaluativz) basados en la literatura mfantl.
criterios de valoracion literaria) PFC CyP: Ejercicios lidicos parala paz
PFC LIJ Unidad 2: Seleccion v evaluacion de libros de la| PFC LIJ Unidad 4: escritura crestiva, ambientss | SESION 11
literatura mfantl escolares LIT y practica docente en el posconflicte
Unidad 3: Géneros y estilos literarios en la literamra mfantil PFC CyP Educacion para desterrar la cultura de guerra y
SESION 8 violencia
SESION 4 Mediacion literaria: LIT en €] aula de clase ¥ otros
LIl y posconflicto: citedra de la paz, abordaje desde la| espacios de formaciom, lecturas para el territorio | SESION 12
literatura (Articulacion con Seleccion de casos) Socializacion de estrategias pedapogicas (Sobre el estudio
PFC CyP: La Cétedra de la paz en Colombia, una respuestaala | PFC LIJ Unidad 3: LIJ v curriculum educative. | de casos)
etapa del posconilicto. Promocion v animacion de la lectura PFC L1J y CyP: Propuesta evaluativa: Szber disciplmar y
Educariin para desterrar 1a cultira de guerra y vielencia Folklore, oralidad y poesia pedagdgico.
Comision de la verdad PFC CyP: Propuestz evaluativa
SESION 13
Socializacion de estrategias pedagogicas (2)
Evaluacion, valoracion v cierre del Semmario

lHustracion 1. Cronograma de planificacion, disefio y ejecucion del proyecto. Elaboracion propia.

5. Hallazgos

Antes de dar inicio a este apartado, se considera pertinente volver sobre algunas
precisiones conceptuales con la intencion de brindar mayor claridad al lector.

En este sentido, se recuerda que para los fines de esta investigacidn, conceptos como
prejuicio, tradicion, historia y conciencia historico-efectual, son entendidos a la luz de la teoria
hermenéutica de Gadamer (1993), la cual fue abordada con mayor amplitud en el apartado
anterior. Asi las cosas, se sefiala que en adelante, el concepto de prejuicio mantendra la
significacion positiva dada por el filésofo, para quien los prejuicios son una condicién
indispensable para la comprension; por consiguiente “si se quiere hacer justicia al modo de ser

finito e historico del hombre es necesario llevar a cabo una dréstica rehabilitacion del concepto
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del prejuicio y reconocer que existen prejuicios legitimos.” (Gadamer, 1993, p.344) lo que

implica desprenderse de la semantica negativa con la que usualmente es asociado este término.

5.1 Hermenéutica de la Literatura Infantil y Juvenil

Con el objetivo de explorar los fundamentos teoricos y literarios que surgieron en el
Seminario de Literatura Infantil y Juvenil desde el posconflicto armado colombiano y la
memoria historica, se propuso identificar, a través del andlisis de las grabaciones de cada sesion,
las unidades de sentido mas frecuentes en los dialogos de los maestros en formacion. Para ello, se
transcribieron las intervenciones que estaban directamente relacionadas con la apreciacién de las
obras literarias compartidas en los encuentros, y, posteriormente, estas conversaciones fueron
interpretadas para identificar en ellas patrones de semejanzas y diferencias en los prejuicios que
los participantes tenian en torno a la Literatura Infantil y Juvenil.

“;Esa profe! Aparecia el problemay ella se inventaba el remedio. Cuando empezé a entrar mas
seqguido el ejército, la guerrilla mind muchos caminos. Entonces trazé en una cartulina el croquis
del corregimiento. Pintd las casas, los rios, las quebradas, los caminos. Tacho con rojo los sitios
por donde no podiamos pasar. Luego escribi6 con letras grandotas: «Mapa de riesgo» y lo pegd

en la pared, al lado del mapa de Colombia.
Memorizamos esta estrofa:

Cuando vayas por un camino

No te vayas a orillar,

porgue un objeto extrafio

los pies te pueden dafiar.

Ella nos ensefié a mirar sefiales en el suelo, nos ensefid a pisar de otro modo. Muchos caminaban

desde lejos para venir a la escuela (...)

Y fue por la profe que aprendimos a abrir bien la boca cuando aparecian esos aviones grandes

que echaban candela desde el cielo y hacen retumbar todo. Solo asi se evita el dolor de oido.
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Cdémo la extrafo. Ella bregaba para que ninguno se apegara a las armas, para que no nos
enamoraramos de la guerra y para que buscaramos un futuro. Dificil. Uno desde muy nifio solo

ve uniformes y botas por todo lado.
No fui el Unico que le fallé.

(Pilar Lozano, 2023, pp. 53-55)

Luego de la lectura de Eran como mi sombra (Pilar Lozano, 2023) Samuel rompié el

silencio que invadia el aula de clases y dijo:

“Es que si es complejo escucharlo... jAhora vivirlo!”

Los demés maestros asintieron y continuaron en sus cavilaciones. Solo Valeria, con voz

inquieta, agrego:

“Al escuchar la lectura, y después de leer el decreto 1038, me queda la misma pregunta,
¢como lograrlo entonces?, yo sentiria lo de la profe de la historia: rabia e impotencia ante

una realidad que no le est4 garantizando los derechos a esos nifios.”

Este fragmento del dialogo compartido con los docentes en formacion, da cuenta, en
primer lugar, de lo que supuso para ellos llegar al encuentro con una Literatura Infantil y Juvenil
que se alejaba de la idealizacion de las infancias, y que, por el contrario, proponia el desarrollo de
tematicas sociales en las que, décadas atras, habian sido excluidos los nifios y jovenes,
situandolos como sujetos sociales inmersos en un contexto y cultura especificos.

Ese encuentro con la incomodidad, la extrafieza, y la ausencia de palabras frente a muchas
de las obras literarias compartidas, fue considerado como un punto de partida para enriquecer los
procesos de comprension por medio del nuevo conocimiento, en este sentido, a la luz de la teoria
de Gadamer (2001):
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Los griegos utilizaban una palabra muy bella para expresar lo que paraliza nuestra
comprension: el atopon. Significa algo a-topico, ilocalizado, algo que no encaja en los
esquemas de nuestra expectativa de comprensién y que por eso nos desconcierta. La
celebre teoria platdnica segun la cual la filosofia empieza con el asombro hace referencia
a este desconcierto, a esta incompatibilidad con las expectativas pre-esquematicas de
nuestra orientacion en el mundo, que da qué pensar (...) Tal desconcierto es relativo y
hace referencia a un saber y a una penetracion mas profunda de las cosas. Todo este
desconcierto, asombro e incompatibilidad en la comprension invita siempre a avanzar, a

un conocimiento mas profundo. (pp. 100-101)

Por consiguiente, el atopon y sus elementos paralinguisticos, junto con los argumentos
que movilizaron las conversaciones de los maestros en formacion alrededor de la literatura,
permitieron interpretar las concepciones, o prejuicios, que ellos tenian sobre la Literatura Infantil
y Juvenil. Asi pues, dentro del seminario se identificaron dos posiciones frente a esta categoria. A
saber, la primera estaba en consonancia con el modelo tradicional, y la segunda con el modelo de
parentesco o de accion social.

Dentro de este orden de ideas, en la lectura del libro- album Frank, la increible historia de
una dictadura olvidada (Ximo Abadia, 2018) se observd que la interpretacion que se hizo de la
historia, estuvo estrechamente relacionada con la nocion que cada docente tenia de Literatura
Infantil y Juvenil, y esta, a su vez, determind la forma en la que se realizo la apreciacion literaria,
estética y pedagogica de la obra.

Asi por ejemplo, para Darwin tanto la narracion, como las ilustraciones eran Gtiles como
instrumento pedagdgico, razén por la cual su apreciacién gir6 alrededor del uso del libro dentro

de clase:

“Yo pensé mas que todo en las herramientas, en las tematicas que se pueden abordar con
el libro, porque se logra observar geometria mas que todo, matematicas, entonces diria yo
que, si estamos con nifios de primaria, a partir de ese libro se pueden identificar, o ellos
pueden reconocer las figuras. Yo lo pensé mas que todo por ese lado. También se puede
partir de lo que es la historia, digamos una poblacion que ha sido sometida por una
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dictadura, entonces a través del libro se puede hacer una relacion con las matematicas, dar

fechas, identificar fechas que se pueden desprender, o cifras...”

Mientras que, en palabras de Sara, la misma obra era:

“Un tipo de texto muy importante que se podria llevar al aula de clase para acercar a los
estudiantes a la historia, a la historia de esas dictaduras. También las imagenes, no hay
mucho texto, pero las imégenes lo dicen todo, es importante que los estudiantes puedan
lograr entender lo que dicen esas imégenes y acercarlos por medio de ellas a la historia y a
las memorias, y de cdmo, de una u otra manera, no nos podemos olvidar de esos

acontecimiento y hechos sangrientos.”

Si bien en ambos casos se identificd un interés en relacionar el libro-album con la préctica
pedagdgica, difirieron en la interpretacion que le dan a los elementos estéticos y literarios que
este presenta (Ver figura 2); en el primer caso, las ilustraciones fueron abstraidas del texto, y se
les interpretd en cuanto a su funcion pedagdgica; mientras que en el segundo caso, las imagenes
fueron entendidas como elementos de significacion fundamentales para una comprension
profunda de la obra.

Por otra parte, estuvo la interpretacion de Wendy, quien expreso que:

“Al principio de empezar a leer el libro pensé muchas cosas, cuando empezaste a hablar
de los triangulos, los rectangulos, pensé ¢ve, vamos a hablar sobre figuras geométricas?
Pero, segun entiendo, es una metafora: es mostrar lo malvadas que llegamos a ser las
personas, lo que llegamos a hacer simplemente para adquirir algo que queremos, €so nos
lleva a cometer muchos actos que al final no son convenientes para una poblacion o para

uno mismo.”

Esta intervencion, permitié observar como Wendy se desplazé desde una lectura literal
del texto y sus ilustraciones, hacia un nivel critico e intertextual de todos los componentes de la

historia.
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lHustracién 2 Frank: La increible historia de una dictadura olvidada. (Ximo Abadia, 2018)

En estas tres conversaciones propiciadas por la lectura de una misma obra literaria, y a lo
largo del seminario, se reflejaron no solo las concepciones sobre la Literatura Infantil y Juvenil,
sino también la manera en como cada maestro dio sus opiniones con base a sus prejuicios y a la
experiencia de vida previa a este espacio de construccion colectiva. En esta medida, se hall6 una
tendencia por el uso didactico de la Literatura Infantil y Juvenil en quienes manifestaron, directa
0 indirectamente, haber vivido una experiencia literaria tradicional, atravesada por la
instrumentalizacion del libro. Y, de igual forma, se evidencié que los docentes cuya experiencia
literaria habia estado mediada por el acceso, participacion y apropiacién®, interpretaron la
literatura desde el modelo de parentesco (Gubar, 2023), es decir, como un derecho cultural
compartido entre nifios y adultos que posibilita la comprensién del mundo.

Cabe considerar, por otra parte, que en las diferentes intervenciones se encontré una

relacién recurrente entre el quehacer pedagodgico y el abordaje de la categoria de Literatura

% Conceptos desarrollados por Judith Kalman (2003)
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Infantil y Juvenil desde el posconflicto armado colombiano y la memoria historica. En funcion de
ello, se destacaron dos elementos cruciales en el ejercicio hermenéutico-literario de los
participantes: el papel de la escuela, en cuanto a la articulacion, seleccion, y difusion de tematicas
sociales a través de la Literatura Infantil y Juvenil, y los procesos de formacion y capacitacion
docente para una mejor comprension de este tipo de obras literarias.

De acuerdo con el primer elemento, se observd que los maestros en formacion
coincidieron en que las censuras y tabues frente al nifio aun estan latentes en muchas escuelas, y
se reflejan en los planes de lectura y en el tipo de Literatura Infantil y Juvenil que circula dentro
de las comunidades educativas; en la misma medida, los docentes argumentaron que la censura
literaria repercute en el reconocimiento del nifio y el joven como sujetos politicos. Como se
aprecia en el siguiente fragmento de Paso a paso (lrene Vasco, 2021) la muerte, el dolor, y la

rabia también narran la realidad de los mas jovenes:

“Cada vez que me acuerdo del resto, vuelvo a sentir la misma rabia. Rabia contra esos hombres
encapuchados que se llevaron a mi papa. Rabia contra mi misma por no ser grande y fuerte, por
no conocer la diferencia entre fusil y escopeta, por no ser capaz de pelear y de disparar. Lo peor

es que también he sentido rabia contra mi papa porque nunca nos dejé aprender a enfrentar la

violencia, y es lo primero que ha debido ensefiarnos.
-La violencia genera violencia- era lo que nos decia.

Y tenia razén, porque con la rabia que me quedd podria matar a cualquiera. Lo malo fue no
haber sentido esa rabia cuando la necesitaba. Lo malo fue sentirla después, cuando ya no podia

hacer nada para dejar de sentirla.”

(Irene Vasco, 2021, p.12)

Para ilustrar mejor esta idea, se retomo la interpretacion de Gladys, quien luego de

escuchar la lectura expreso que:

“Tiene mucho que ver con los libros censuradores; pero en el aula, con los jovenes, el

plan lector o todo lo que se genera alrededor del curriculo, aleja a los estudiantes de esta
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realidad, porque es una realidad contada, pero que ha sucedido en muchas de las regiones
de nuestro pais, y esta literatura se presta para que, desde ahi, podamos encaminar,
integrar sentimientos como la culpa, la rabia, y la tristeza de una manera mas sana... No
es tragar entero, sino como cogemos el dolor, lo leemos y cémo le damos la vuelta. Creo
que este tipo de lecturas es muy triste que las alejen de la escuela, porque es una realidad
que nos permite leernos como pais, y la funcién del maestro en este caso es esa, cOmo
darle la vuelta, como trascenderlo... Pero eso no se da, lo que hacemos es arrinconarlo,

€S0 No se muestra, eso no se dice porque nos encartamos.”

A lo que Guadalupe agregoé:

“Ademas de lo que dice Gladys, muchas veces los mismos padres son los que no les
permiten a los hijos que puedan ver esto, ni lo que pasa en la sociedad dia a dia, no les
permiten descubrir cosas. Una funcion de la literatura seria mostrarle al lector nifio, en sus
palabras, es decir, en las palabras del libro, la realidad que esta viviendo. Muchas veces el
lector no comprende el mundo desde el lenguaje de un adulto, pero si lo puede

comprender a través del libro.”

Estos fragmentos representan la forma en como, por medio de una obra literaria juvenil,
los maestros articularon sus conocimientos pedagdgicos Y literarios para establecer un didlogo en
torno a la censura, y abogaron por la superacion de la moralizacién de la literatura, ya que, para
ellos, asumir esta posicion afectaba la construccién politica de las infancias y juventudes en la
época del posconflicto. Dicho de otra forma, el reconocimiento y abordaje de las problematicas

socioculturales por medio de la literatura es, como lo argumenta, Robledo (2012):

El producto de una mejor comprensién de la nifiez como una etapa especial del ser
humano en la que se tiene un mundo propio pero ya no idealizado y se comparte con los
adultos la condicién humana el miedo, la muerte, las agresiones, la intransigencia de los

adultos, las dificultades generadas con los compafieros y los profesores en la escuela. La
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realidad que viven los nifios es interpretada por la literatura infantil en busca de maneras

adecuadas de tratar los problemas sin herir la sensibilidad de los lectores. (p.121)

Por otra parte, el segundo aspecto mencionado en pérrafos anteriores, estuvo relacionado
con la necesidad de una formacion integral para el docente normalista, el cual le permita afianzar
la interpretacion critica e intertextual entre las obras literarias infantiles y juveniles y el contexto
historico o social al que hacen referencia.

Este vacio fue sefialado por los maestros en formacion, especialmente en los encuentros
donde se compartié la Literatura Infantil y Juvenil relacionada con la memoria histérica (Ver
figura 3). Un ejemplo de ello, fue la conversacion alrededor de los libros Camino a casa (Jairo
Buitrago, 2008), Viendo el fuego desde la terraza (Jairo Buitrago, 2020) y El gato y la madeja
perdida (Francisco Montafa, 2013), donde las reflexiones que se escucharon sobre estas tres
obras tomaron como punto de analisis la falta de conocimiento sobre el contexto, y, por ende, las
apreciaciones literarias 0 estéticas que los participantes pudieron hacer pasaron a un segundo
plano. Para ellos, el no entender la relacion implicita entre estos libros y la historia del pais, era el

principal elemento a cuestionar por medio de sus dialogos.
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El gato y 12 madeja perd1da

lHustracidon 3. Obras literarias sobre memoria histdrica. Collage. Elaboracion propia.

Esta interpretacion se evidencid en la intervencion de Leidy, quien luego de escuchar la

lectura de las tres obras antes mencionadas, dijo:

“Me confrontaba a nivel personal: cuando uno se enfrenta a un tipo de textos como estos,
tiene que ir a una historia documentada, leer, porque los chicos te van a hacer preguntas,
son los primeros que te van a bombardear a través de preguntas entonces, si tu no tienes
desde lo general esas respuestas que ya estan dadas por la historia, yo creo que se pierde,
se quedaria corto, o se perderia profundidad al desarrollar el tema. A nivel personal, la
confrontacién es para mi, qué tanta informacion, o qué tanto conozco yo de la situacion

histérica o del como se dio.”

De igual manera, Verdnica vinculd las lecturas con su formacion académica y profesional,

al respectd cuestiond:
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“A mi me tocod una parte de la catedra de la paz y recuerdo que lo que haciamos eran
cosas muy simples, como dibujos, pero no hablabamos sobre la historia. Y ahora, leyendo
estos libros, me preguntaba si los profes estamos preparados para esto; si no conocemos la
historia ¢de qué manera vamos a presentarle esto a los estudiantes? Es que si por ejemplo
nosotros aqui no recordamos la historia, ¢de qué manera se llena ese vacio entonces?

Porque el ejercicio no esta bien realizado.”

Como argumentaba Reyes (2016) la relacion entre el lector y la literatura “es un proceso
complejo que compromete (...) a dos sujetos, con toda su experiencia, con toda su historia, con
sus lecturas previas, con su sensibilidad, con su imaginacion, con su poder de situarse mas alla de
si mismos.” (p.30) y este proceso de desacomodo se vio intensificado cuando el sujeto-lector, se
reconocié como un sujeto-maestro; sin embargo, gracias a este desplazamiento entre lo conocido
y lo desconocido, gracias a la duda pedagogica y la incomodidad literaria, el seminario cobrd
sentido. Solo ahi, donde la literatura narré y el maestro se dejo decir, el circulo hermenéutico se

enriquecid con nuevos niveles de significacion surgidos desde el aula y para el aula de clases.

5.2 Un alto en el camino

Reflexionar sobre el quehacer docente en el periodo de posconflicto, conlleva una tarea de
valoracién e interpretacion de los prejuicios, la historia y la tradicién que han influido en la
formacion profesional de cada maestro. Estos aspectos, propios del proceso hermenéutico, no
solo determinan las concepciones, sino también las acciones que el ser humano realiza en un
contexto determinado; en atencion a ello, se analizaron las relaciones que los docentes
establecieron entre sus précticas pedagdgicas en territorios especificos del pais, el posconflicto
armado colombiano y la memoria histoérica.

Con el fin de identificar las diferentes representaciones e imaginarios sobre el ser maestro
en el territorio colombiano, se realiz6 una actividad basada en problemas, donde cada participante
se imagin6 como un maestro que habia aprobado el concurso de ingreso al magisterio y debia
elegir, al azar, su proximo lugar de trabajo. Frente a esto es importante sefialar que las zonas

fueron seleccionadas con antelacion por la investigadora y, en coherencia con los objetivos ya
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expuestos, se tuvo en cuenta que los territorios estuvieran distribuidos por todas las regiones del
pais, presentaran relacion directa o indirecta con el conflicto armado, contaran con diversidad
étnica y cultural y estuvieran ubicados tanto en zonas urbanas como rurales. Dicho esto, los
municipios que los participantes eligieron fueron: Riohacha (La Guajira), Region del Catatumbo
(Norte de Santander), Aquitania (Boyaca), Bogota D.C, Puerto Gaitdn (Meta), Bojaya (Chocd),
Granada (Antioquia), Medellin (Antioquia), Envigado (Antioquia), Toribio (Cauca), Puerto Asis
(Putumayo) y Tumaco (Narifio).

Posteriormente, cada maestro “en posesion”, plasmo, por medio de la escritura, las ideas ¢
impresiones alrededor de la labor pedagdgica en el lugar elegido; ademas, realiz6 una cartografia,
donde, aparte de ubicarlo en el mapa de Colombia, debia consignar o dibujar todos los
imaginarios, conocimientos, e inquietudes que tuviera sobre su territorio y la comunidad que lo
habitaba. Por consiguiente, ambos instrumentos de recoleccion de informacién se analizaron en
conjunto, puesto que el documento escrito permitio la interpretacion del rol del docente y las

practicas situadas, y las cartografias resaltaron las comprensiones alrededor del contexto.

5.2.1 Hermenéutica del maestro

Al interpretar las narraciones sobre el maestro para el posconflicto armado colombiano se
identificaron algunas tendencias en los imaginarios y tradiciones, sobre las cuales los estudiantes
del Programa de Formacién Complementaria habian asumido su labor en el territorio. Este
desplazamiento entre el mundo interior y la realidad exterior, invitd al maestro a confrontarse con
los propios prejuicios y la historia que los enmarcaba, y de esta manera, favorecio el circulo
hermenéutico, pues, la practica pedagdgica se re interpretd como un quehacer en construccion,
donde la inquietud y la incertidumbre movilizaron nuevas formas de concebirse como docente.

Con el proposito de comprender las percepciones de los participantes, los textos escritos
fueron interpretados desde el ser, saber y hacer del maestro en el territorio; también se incluyeron
algunos aspectos emergentes que ellos consideraban importantes en la practica pedagdgica. (Ver

figura 4)
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lHustracion 4. Narrativa sobre el maestro. Elaborado por Sara (maestra en formacién).

Asi las cosas, en relacion con el ser del maestro, se identificO que los docentes en
formacion concibieron al maestro como un ejemplo para la sociedad, ya que la tesis del educador
que tiene el deber de aportar y transformar fue muy frecuente en las reflexiones. De igual forma,
se encontraron argumentos sobre el amor por la labor y el gusto por la ensefianza, los cuales se
vieron acompafiados por frases como “tengo miedo de fallar”, “miedo a no ser capaz de afrontar

% ¢¢

los retos de esta labor”, “miedo a no ser aceptada por la comunidad”. Estas auto-representaciones
del ser maestros, evidenciaron un modelo pedagdgico tradicional, es decir, aquel que
historicamente le ha pedido al docente ser un ciudadano ideal, ejemplo de ética y moral para su

comunidad. En palabras de Saldarriaga (2014) la pedagogia clasica concibe la labor del maestro:

Como artista y como apostol: el maestro es, para ella tanto "artista y un ser inmortal y
libre”, como "artista de la civilizacion™, "noble obrero del progreso que inicia a los que
vienen a la vida en la tarea acometida por los que se fueron y por los que se van". Por ello

su profesion (...) debia (...) vivirse como una misiéon, como un apostolado. Esta es una de
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la caracteristicas de lo que he llamado amor pedag6gico: el amor, que en este modelo es
considerado como constituyente ontoldgico del hombre, es asi mismo esencial para su

perfeccionamiento, y por tanto para toda relacion pedagogica. (p.131)

Por otra parte, este modelo se contrasta con la perspectiva contemporénea del educador,
donde el maestro es reconocido como un agente de transformacion social, que concibe el error
como una herramienta de aprendizaje y que asume una postura critica frente a su propia
experiencia pedagdgica.

Esta problematizacion frente al modelo tradicional o clasico, y el modelo socio-critico de
la educacidn, estuvo representada en los escritos compartidos, ya que los maestros en formacion,
sefialaron, por medio de cuestionamientos, que el ser docente para el posconflicto requeria no
solo de una capacitacion profesional en conocimientos especificos, sino también de una
formacion humana, social y politica para poder caminar de la mano de las comunidades.

Por su parte, las ideas sobre el saber del maestro, giraron en torno a tres aspectos: en
primer lugar, se identificaron preguntas reiterativas sobre como hablar de la guerra, el dolor, la
muerte y la violencia con poblaciones educativas victimas del conflicto armado. En segundo
lugar, algunos maestros en formacion, sefialaron que el saber pedagdgico deberia partir el re-
conocimiento de los territorios, ya que desde el acercamiento a su historia, cultura, proyectos de
comunidad y luchas sociales se podrian plantear nuevas acciones pedagogicas para la
transformacion colectiva. Por dltimo, pero no menos importante, los participantes enfatizaron en
la necesidad individual de superar el vacio de saberes con relacion a la practica pedagdgica, el
conflicto armado colombiano y la memoria historica.

En este sentido, a partir de la interpretacion de las reflexiones proporcionadas por los
maestros quienes manifestaron no estar preparados para laborar en este tipo de contextos, se
evidencio la urgencia de la implementacion del decreto 1038 del 2015, articulo 7, literales a) y

b), por medio del cual:

Las entidades territoriales certificadas en educacion, en trabajo articulado con los Comités

Territoriales de Capacitacion a Docentes y Directivos Docentes, deberan:
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a). ldentificar cada dos (2) afios las necesidades de formacién de los docentes y directivos
docentes en servicio adscritos a la entidad territorial en materia de Derechos Humanos,
cultura de paz, y competencias ciudadanas para la convivencia pacifica, la participacion
democraética, la diversidad y pluralidad;

b). Financiar o disefiar en sus respectivos planes de formacién a docentes y directivos
docentes, programas y proyectos de alta calidad que ofrezcan las instituciones de
educacion superior y otros organismos, para responder a los objetivos de la Catedra de la

Paz, asi como promover su incorporacion a los mismos.

Este decreto, que reglamenta la implementacion de Céatedra de la paz, contempla también
a las Escuelas Normales Superiores y sus respectivos Programas de Formacién Complementaria,
por consiguiente, durante el seminario, los participantes consideraron importante hacer efectiva la
articulacién y ejecucion de las politicas educativas publicas en el proceso formativo de los
maestros normalistas.

Ahora bien, en relacion con al hacer del maestro, los documentos escritos mostraron una
tendencia hacia la concepcién de la educacion como alternativa para la transformacion social y
superacion de la violencia; al respecto, los docentes de formacion complementaria sefialaron que
la trasmision de saberes debe estar vinculada a las necesidades de la poblacion, y que las
estrategias pedagogicas requieren ser replanteadas constantemente para que el aprendizaje sea
cooperativo y significativo.

Por otra parte, algunos elementos emergentes que se encontraron durante el ejercicio
interpretativo fueron:

1. La relacion con lo desconocido: mientras que para algunos maestros llegar a un territorio
desconocido era sindnimo de temor, para otros significaba la posibilidad de cambio y mejora.
2. La relacion de la historia de vida académica con la concepcion de maestro: en algunas

narraciones se argumenté qué tipo de maestro ser, 0 no ser, con base a una experiencia propia.
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3. El desarrollo de la préctica pedagdgica con poblacién discapacitada™: por cuestiones de
tiempo, esta inquietud no fue abordada en ningun momento del seminario, pero se considera
importante para ampliar la comprension del fenémeno.

Hasta aqui, el quehacer docente, visto de forma integral, complejizd los imaginarios
sociales e histdricos sobre los cuales los maestros habian significado su profesion. La experiencia
individual, la formacion académica recibida y los discursos sociales que se escuchaban alrededor
de la educacion, son aparentemente disimiles, sin embargo, al interpretar las reflexiones de cada
uno de los doce maestros se hallaron coincidencias, esto se debe a que, como lo sustentd
Gadamer (1993) los prejuicios individuales estan inscritos en una tradicién colectiva, lo que es,
para este caso, la historia de la educacién y del maestro en Colombia. Es por ello que luego de
interpretar estos escritos desde la conciencia historica, el presente y el futuro del maestro se

unieron en un nuevo horizonte hermenéutico pues, en palabras del filésofo:

Una conciencia verdaderamente historica aporta siempre su propio presente, y lo hace
viéndose tanto a si misma como a lo histéricamente otro en sus verdaderas relaciones. Por
supuesto que ganar para un horizonte historico requiere un intenso esfuerzo. Uno no se
sustrae a las esperanzas y temores de lo que le es mas proximo, y sale al encuentro de los
testimonios del pasado desde esta determinacion. Por eso es una tarea tan importante
como constante impedir una asimilacion precipitada del pasado con las propias
expectativas de sentido. Solo entonces se llega a escuchar la tradicion tal como ella puede
hacerse oir en su sentido propio y diferente. (Gadamer, 1993, p.376)

5.2.2 Hermenéutica del territorio

La cartografia social, como instrumento de analisis, cumple un papel fundamental cuando
se pretende comprender la perspectiva de un sujeto o de una poblacién frente a un territorio en
especifico; visto de esta manera, se partio de la idea de que los supuestos que una persona

construye por medio de la cartografia permiten interpretar el tipo de aproximaciones que ha

10 Término utilizado por la maestra en el documento original.



LITERATURA INFANTIL Y JUVENIL, POSCONFLICTO ARMADO Y MEMORIA HISTORICA...
74

tenido con la realidad social, geogréfica y cultural del contexto descrito. En este mismo sentido,

Vélez, I. et al. (2012) consideran que:

Un mapa no es una imagen exacta de la realidad (Harley 1989; 1991). Por el contrario, es
la representacion grafica de un espacio fisico y social, resultado de trayectorias subjetivas
y comunitarias de los participantes; por esta razon, un mapa adquiere sentido cuando se

lee en relacion con el contexto sociohistorico en que fue construido. (p.10)

Es por ello que para el caso de esta investigacion cada cartografia del territorio y de la
comunidad, estuvo sujeta a una interpretacion valorativa, mas no evaluativa, pues cada elemento
que los maestros relacionaron dio cuenta de sus saberes sociales, constructos pedagogicos y
perspectivas historicas para el momento de ejecucion de la propuesta. Por esta razon para poder
interpretar los prejuicios y la conciencia historica inherentes al territorio y a las comunidades, se
identificaron los aspectos geograficos, geopoliticos, y ambientales, para el primero, y las
caracteristicas sociales, culturales, econdmicas, o educativas para la segunda.

Para ofrecer mayor claridad, se analizard al detalle una de las cartografias realizadas y
posteriormente se relacionaran los hallazgos del total de la muestra.

En la cartografia correspondiente a Puerto Gaitan, Meta, (ver figura 5), se evidencio, en
primer lugar que el territorio fue ubicado geograficamente en el departamento del Guaviare.
Respecto al aspecto ambiental, fue descrito como un municipio “rodeado de una selva y tiene una
entrada por rio y otra por carretera” lo que indic6 una asociacion semantica entre el nombre del
municipio, Puerto Gaitan, y el recurso natural predominante, en este caso, un rio.

Con relacion a la selva, se evidencia un desconocimiento de las caracteristicas propias de
la region natural de la Orinoquia, en la que se encuentra el territorio, y cuyo ecosistema
predominante son las sabanas. Frente a las actividades productivas de la poblacion, la participante
escribid que “trabajan con la coca” sin embargo, no hizo referencia a la produccidon ganadera y
agricola desarrollada en la region, ni a la economia generada en torno a la explotacion de
petrdleo.

En lo concerniente a las dindmicas sociales, se sefialdo la presencia de “grupos de las

FARC los cuales reiteradas veces hacen reuniones con los habitantes del puerto para cobrar
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vacunas, las FARC utilizan el puerto para transportar coca, armas y otros tipos de sustancias
ilicitas, hay enfrentamientos con los militares” estos prejuicios sobre la historia de la violencia
redujeron la multiplicidad de la vida en comunidad, a un actor ilegal, y al tipo de violencia que

este ejercio en el territorio.

llustracion 5. Cartografia del territorio: Puerto Gaitan, Meta.

Al momento de cartografiar a la poblacion, la participante la caracterizdé a partir de

99 <¢

emociones negativas tales como “tengo miedo de que me separen de mis padres” “extrafio mi

29 ¢

casa” “miedo, triste” y sefiald6 como un suefo “volver a casa” e “ir a la escuela”. (Figura 6)
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lustracion 6 Cartografia de la poblacion: Puerto Gaitan, Meta. Elaborado por Guadalupe (maestra en formacion)

En esta muestra se identificd que las interpretaciones sobre el territorio se vieron limitadas por los
prejuicios adquiridos desde la infancia, no obstante, desde la perspectiva hermenéutica, todo tipo
de conocimiento y apreciacion de la realidad es valido, ya que se corresponde con la tradicion de
la que se ha hecho parte; y es alli, entre el reconocimiento del prejuicio y la comprension de la
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historia donde se adquieren otros sentidos y significados para la re-interpretacion del ser historico

en el futuro. En palabras de Gadamer (1993):

En realidad el horizonte del presente estd en un proceso de constante formacion en la
medida en que estamos obligados a poner a prueba constantemente todos nuestros
prejuicios. Parte de esta prueba es el encuentro con el pasado y la comprension de la
tradicion de la que nosotros mismos procedemos. El horizonte del presente no se forma
pues al margen del pasado. Ni existe un horizonte del presente en si mismo ni hay
horizontes historicos que hubiera que ganar. Comprender es siempre el proceso de fusion
de estos presuntos horizontes para “si mismos” (...) La fusion tiene lugar constantemente
en el dominio de la tradicion; pues en ella lo viejo y lo nuevo crecen siempre juntos hacia

una validez llena de vida. (pp. 376-377)

Los prejuicios son pues una parte indispensable para la fusion de horizontes propia de la
conciencia historico- efectual. El ejercicio introspectivo reconfigura la relacién del maestro con
su territorio, en la medida en que no se conciben los prejuicios como vacio o carencia, Sino como

oportunidades de reflexion e interpretacion hacia nuevos conocimientos.

Visto de esta forma, y con relacion a la interpretacion total de la muestra, se considerd

necesario sefialar los siguientes hallazgos:

Solo cinco de los doce estudiantes de formacion complementaria reconocieron el territorio
elegido en el mapa de Colombia, sin embargo, este aspecto no fue proporcional con el
conocimiento del territorio; asi por ejemplo, en el caso de Riohacha, la maestra sefialé
correctamente la ubicacion geografica del departamento de La Guajira, pero escribio “esta cerca

al mar Caribe y tiene frontera con Brasil por lo tanto su clima es calido y himedo™.

En nueve de las doce muestras se identificd una tendencia por caracterizar la poblacion a
partir del cddigo de vestimenta y caracteristicas morfologicas. Al respecto, se interpreto que para
los maestros el cuerpo es entendido como topos hermenéutico, por medio del cual se infiere la
diversidad étnica, cultural y social de los habitantes del territorio. También fueron dibujados
accesorios caracteristicos de algunas poblaciones, como en el caso de Aquitania, Boyaca, donde
la participante retratd a un estudiante con ruana y sombrero, o la cartografia de Puerto Asis,
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Putumayo, donde se plasmé una nifia indigena con collares propios de su cultura. Sobre este
aspecto, Gadamer (2006) explica la relacion hermenéutica entre el conocer algo, aunque sea de
manera inconsciente, y el re-conocimiento de ese algo, en este caso del cuerpo y la estética, a

través de la representacion artistica:

El sentido de mimesis consiste Unicamente en hacer ser ahi a algo sin que con ello se
empiece nada. La alegria por el comportamiento mimico y por los efectos de la mimica es
una alegria originaria del ser humano (...) La alegria por el disfraz, la alegria de
representar a otro distinto del que se es y la alegria del que reconoce lo representado en el
que representa, muestran cudl es el sentido auténtico de la representacion imitativa: en
modo alguno comparar y juzgar cuanto se aproximan la representacion a lo que se quiere
representar en ella. Es cierto que en toda representacion hay este enjuiciamiento o esta
alabanza pero, desde luego, como un fendmeno secundario. Su auténtica culminacion la
encuentra toda representacion solo en que lo representado esta verdaderamente ahi en ella.
Cuando Aristdteles describe como el espectador reconoce: «ese es él», no se refiere a que
detras del disfraz se reconozca a aquel que lleva el disfraz, sino al revés, que por el disfraz
se reconoce aquello que debe representar. Reconocer significa aqui, re-conocer. Se re-

conoce lo que se conoce. (p.126)

En lo concerniente a la caracterizacion del conflicto armado, cuatro docentes nombraron
la presencia de un actor ilegal en especifico, y cinco hacen referencia al conflicto con términos

generales, tales como “grupos armados”, o de manera indirecta “guerra”.

Por lo que se refiere a los territorios de Bogota D.C, Medellin (Antioquia) y Envigado
(Antioquia), los aspectos relacionados con el conflicto armado fueron nombrados desde las
bandas criminales y conflictos por drogas, no obstante, el énfasis de estas tres cartografias estuvo
en la descripcion de aspectos de orden educativo, cultural y econdémico, lo cual puso en
manifiesto uno de los prejuicios sociales mas comunes entre la poblacién colombiana, donde
histéricamente se ha considerado que el conflicto armado solo ha afectado a las poblaciones

rurales del pais.



LITERATURA INFANTIL Y JUVENIL, POSCONFLICTO ARMADO Y MEMORIA HISTORICA...
79

En consecuencia, luego de la reflexion sobre el ser maestro para el posconflicto, en
sintonia con la conversacién que se narra en los territorios y arropados con la sensibilidad
brindada por la Literatura Infantil y Juvenil, los maestros del Programa de Formacion
Complementaria hicieron un giro hermenéutico y avistaron nuevos horizontes para la

construccion de paz y memoria historica en las escuelas de Colombia.

6. Nuevos horizontes

Quien encuentra una huella sabe sin duda también que ahi ha estado algo y que algo ha quedado
ahi, como quien dice. Pero esto no se comprueba sin més. A partir de ahi uno comienza a buscar,
preguntandose adénde puede llevar la huella. S6lo para quien se pone en marcha y busca el
camino adecuado, la huella guarda relacién con el buscar y el rastrear, que se inicia con el
descubrimiento de la huella. Esta es la manera de hacerse con una direccion primera, y algo se
desvela. Adonde la huella pueda llevar es algo que se mantiene todavia abierto.

(Gadamer, 1995, p.100)

La experiencia hermenéutica estd acompafiada de metaforas que dan cuenta de su
naturaleza inagotable. Se habla del circulo, donde el final puede ser también el principio de todas
las cosas; se nombra como un horizonte, y por medio de él se distingue todo aquello que estd méas
alla de lo conocido; su conversacion es caleidoscOpica, porque en el movimiento del lenguaje
siempre hay espacio para la multiplicidad de sentidos que enriquecen la comprension del mundo
y del ser humano. La praxis hermenéutica, es pues, inacabable: aviva la posibilidad de platicar
con el pasado y el presente, para concebir nuevas interpretaciones del futuro.

Bajo esta consideracion, y gracias al dialogo colectivo que se compartié en el Seminario
de Literatura Infantil y Juvenil desde el posconflicto armado y la memoria histérica, los maestros
del Programa de Formacién Complementaria reflexionaron sobre su practica y construyeron otros
horizontes de sentido, a través de la elaboracion de estrategias pedagdgicas pensadas para la
defensa de la paz y la memoria historica en territorios colombianos golpeados por la violencia.

Esta proyeccion del quehacer pedagdgico en otros contextos, permitié la fusiéon de la
historia y tradicion de las comunidades, con el ser histérico y hermenéutico de cada maestro en

formacion. En coherencia con este aspecto, se asumio que la reflexion y la accion, requerian de



LITERATURA INFANTIL Y JUVENIL, POSCONFLICTO ARMADO Y MEMORIA HISTORICA...
80

un proceso interpretativo, individual y colectivo, sobre los constructos adquiridos previamente,
para, a partir de ellos, poder comprender e interactuar con las realidades historicas e imaginarios
sociales de otras comunidades.

Asi las cosas, con el fin de ampliar la fusion de horizontes de los maestros, en el disefio de
cada estrategia pedagogica se contemplaron los aspectos de territorio, escuela, maestro y practica
pedagdgica. Para una mejor claridad en la interpretacion de resultados, a continuacion se
presentaran algunos apartes correspondientes a la estrategia pedagdgica del municipio de Bojaya,
Choco, y su respectiva interpretacion. En un segundo momento, se compartira el resto de la
muestra interpretada desde los elementos mas relevantes del disefio pedagdgico.

6.1 Pedagogia en el territorio: Bojaya, Chocd

Como se ha mencionado a lo largo de esta investigacion, toda practica pedagogica debe
partir del re-conocimiento del contexto territorial en el cual se estd inmerso. En relacion a este
aspecto, la maestra indagd sobre la historia del municipio, sus centros poblados y resguardos
indigenas, ademas aportd datos de orden geografico y politico. Posteriormente hizo mencion de
uno de los hechos violentos mas significativos en la historia de la comunidad, a saber, la masacre
ocurrida en el afio 2002 (ver figura 7) este elemento se consideré fundamental en la investigacién
que ofrecié la maestra, pues identificé en la historia de la poblacién su relacién con el conflicto

armado Y las consecuencias de este.
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Masacre de Bojaya

La masacre de Bojaya fue el tragico resultado de un prolongado y violento enfrentamiento entre
las FARC y un grupo paramilitar entre el 20 de abril y el 7 de mayo. Este conflictotuvo lugar en las
cercanias de las cabeceras municipales de Bojaya (conocida como Bellavista en la region) y Vigia del
Fuerte, en el departamento de Antioquia, Colombia. Lo mas desgarrador de este evento fue que ocurmid
en un contexto donde las autoridades estatales no brindaron la proteccion adecuada, a pesar de las
miltiples alertas emitidas por la Defensoria del Pueblo, la Procuraduria General de la Nacién y la Oficina

Tl en Colombia del Alto Comisionado de las

Naciones Unidas para los Derechos
Humanos, que advertian sobre el
inminente peligro para la poblacién civil

El viaje de los paramilitares desde
Turbo no tuvo alteraciones pues, como
dice un comunicado de la diocesis de
Quibdo, pasaron sin contratiempos “por
los puestos de control military de Policia
en Riosucio”. La diocesis hizo una alerta
[ temprana sobre este hecho ala
Defensoria del Pueblo, que a su vez la pasé a los organismos del Estado. Las pangas partieron de
Turbo, el mismo puerto donde en el mes de diciembre entraron, procedentes de Nicaragua, 3.000 fusiles
y seis millones de cartuchos para los paramilitares casos que ahora esta en investigacion

lustracion 7. Interpretacion del conflicto armado en Bojaya, Choc6. Elaborado por Leidy (maestra en formacién).

En relacion con las dinamicas sociales, educativas y economicas de la region, se identifico
que la participante buscé informacion relevante que estaba relacionada con el propdsito del
seminario; no obstante, la contextualizacion no se limitd a la consulta de datos, sino que también
fue analizada e interpretada (figura 8); es decir que, a través de la movilizacion constante entre el
saber propio (soportado en los prejuicios y la tradicion), y la perspectiva historica ofrecida por el
texto, se evidencio el accionar de la conciencia hermenéutica de la maestra, pues en palabras de
Gadamer (1992):

El que intenta comprender un texto esta dispuesto a dejar que el texto le diga algo. Por eso
una conciencia formada hermenéuticamente debe estar dispuesta a acoger la alteridad del
texto. Pero tal receptividad no supone la «neutralidad» ni la autocensura, sino que implica
la apropiacion selectiva de las propias opiniones y prejuicios. Es preciso percatarse de las
propias prevenciones para que el texto mismo aparezca en su alteridad y haga valer su

verdad real contra la propia opinion. (p.66)
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Antes, la cercania con el monte y el rio facilitaba el cultivoy la pesca para el diario vivrr, y esto
sumado al intercambio, permitia estabilidad economica para las familias. Las nuevas condiciones
transforman las relaciones de intercambio, convirtiéndose la compra y venta en la forma comercial
principal, eliminando casi por completo el trueque. Esto genera dificultades para muchas familias que no
estan acostumbradas a tramitar las relaciones de intercambio a través del dineroy que tienen que
reorganizar su modo de produccion para poder sobrevivir bajo estas nuevas logicas. El accesoala
alimentacion es limitado, mediado ahora por el dinero. Se puede observar una distancia cada vez mas
grande entre la produccion y el consumo de alimentos, que se separan cada vez mas tanto en tiempo

COMO en espacio.

lustracion 8. Interpretacion del contexto socio-econémico de Bojay4, Chocé.

Elaborado por Leidy (maestra en formacién).

En lo que se refiere a la cultura, la informacion fue presentada en contraste con el conflicto
armado, lo que permitié comprender la influencia de la guerra en la apropiacion, trasmision y
transformacion de las précticas culturales de la poblacidn. Esta interpretacion, en el apartado de
contexto territorial, se considerd6 muy pertinente, pues la maestra lo retomd e incluy6 en la

construccion de su estrategia pedagdgica. (Ver figura 9)

Antes de la masacre, los bojayasefios vivian en su teritorio trabajando la agricultura; habia una
relacion fuerte entre amigos, entre familias; después de toda esa violencia, hubo una ruptura en el tejido
social, la violencia trajo mucha division. Ahora, enfrentan la viclencia con alabaos, cantos tradicionales
que interpretan a capella en los rituales mortuorios, que hacen parte de la tradicion oral de las familias y
son transmitidos de generacion en generacion. Desde la masacre, los cantos se convirtieron en su

manera de hacer resistencia y nunca mas callar

lHustracion 9. Relacidn entre cultura y conflicto armado en Bojaya, Choc6. Elaborado por Leidy (maestra en
formacion).

Todos estos elementos consultados, referenciados y analizados por la docente en formacién,
sirvieron de justificacién para el desarrollo de los apartados relacionados con el campo educativo.
De alli que en el momento denominado imaginar la escuela, se encontrara una correlacion entre
las caracteristicas de la Institucion Educativa Esperanza de Bojaya y las condiciones antes

enunciadas del territorio; en consecuencia, la forma en como la maestra concibié la ubicacién,
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acceso, y planta fisica de la institucion educativa estuvo en concordancia con las interpretaciones
que habia realizado previamente.

En este punto, cabe resaltar que la participante conservo la coherencia entre el proyecto
educativo institucional de la escuela imaginada, las necesidades de la region y los propdsitos
abordados a lo largo del Seminario de Literatura Infantil y Juvenil desde el posconflicto armado
y la memoria histérica. Al encontrar un eje de sentido entre estos tres elementos, e integrarlos
desde sus diferentes lugares de enunciacion, la maestra recurrio a su conciencia historico-
efectual, ya que esta propicia la obtencion de nuevos horizontes y nuevas interpretaciones (ver
figura 10); Asi mismo, este proceder hermenéutico se puede comprender a luz de Gadamer

(1993), quien sostiene que:

Tener horizontes significa no estar limitado a lo mas cercano sino poder ver por encima
de ello. El que tiene horizontes puede valorar correctamente el significado de todas las
cosas que caen dentro de ellos segln los patrones de cerca y lejos, grande y pequefio. La
elaboracion de la situacion hermenéutica significa entonces la obtencion del horizonte

correcto para las cuestiones que se nos plantean cara a la tradicion. (p.373)

De manera que, por medio de una actitud critica, la maestra en formacion comprendio la
situacion hermenéutica a la que se vio abocada por medio del ejercicio en el territorio, y tanto al
momento de imaginar la escuela, como al pensar el maestro, asumié un nuevo horizonte para el
quehacer pedagdgico lo que provocd, a su vez, una transformacion en los prejuicios, historia y

tradicion que la antecedian.
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Caracteristicas educativas

La Institucion Educativa Esperanza de Bojaya ofrece educacion Basica Primaria bajo el modelo
educativo Escuela Mueva, debido a la poca poblacion del centro poblado y de la zona rural proxima. Se
ofrece educacion en derechos humanos, paz y resolucion de conflictos como parte del curriculo escolar
para fomentar la reconciliacién y el entendimiento entre los estudiantes. Se prioriza la formacion en
habilidades practicas y técnicas que sean relevantes para la vida en la zona rural, como la agricultura y
el ecoturismo, con el objetivo de empoderar a los estudiantes y brindarles oportunidades para mejorar
sus condiciones econdmicas.

lustracion 10. Caracterizacion de la Institucion Educativa Esperanza de Bojaya. Elaborado por Leidy (maestra en
formacion).

Ahora bien, llegados a este punto, se interpretaron los aspectos mas significativos de la estrategia
pedagdgica disefiada por la maestra.

El objetivo de este proyecto era construir estrategias pedagdgicas y literarias, desde el
andlisis de contextos, que posibilitaran el abordaje del posconflicto armado colombiano, la
memoria histérica y la Literatura Infantil y Juvenil; razon por la cual, al momento de la
interpretacion, se tuvo como premisa la pregunta problematizadora que habia guiado esta
investigacion: ;de qué manera la construccion colectiva del Seminario de Literatura Infantil y
Juvenil desde del posconflicto armado colombiano y la memoria histdrica, posibilita
metodologias para la formacion de maestros y propicia la creacion de estrategias pedagdgicas
situadas en los territorios?

Ademas de todos los elementos contextuales y educativos, analizados previamente, se
considero que la reflexion sobre la practica pedagdgica era un deber ineludible para el maestro en
formacion y formador; de tal forma que construir una estrategia pedagdgica, para un territorio
inicialmente desconocido, y con unas dinamicas socioculturales permeadas por la violencia,
supuso una oportunidad para valorar el ser, el saber y el hacer del docente, de manera que cada
uno pudo identificar, en su propio proceso, destrezas y puntos de mejora, para asumirse desde
otros horizontes pedagdgicos y literarios.

La planeacion pedagdgica disefiada para el territorio de Bojaya, fue, en palabras de la
maestra en formacion: “dirigida a estudiantes de cuarto y quinto de primaria en la Institucion

Educativa Esperanza de Bojaya, Chocd, que han sido afectados directa o indirectamente por el
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conflicto armado colombiano” y tuvo, como objetivo general “fomentar la reflexion sobre el
posconflicto armado y la memoria histdrica en los estudiantes a través de la literatura infantil y
la mUsica tradicional®*. ”

Respecto al disefio metodoldgico, propuesto por la participante, este fue estructurado en
tres momentos.

En relacion con el primer momento, la estrategia pedagdgica implementada fue la lectura
dirigida y los circulos de conversacion. Aqui, la maestra eligio el libro infantil Un largo camino
de la autora Beatriz Eugenia Vallejo (2018) para motivar el interés y la reflexién de sus
estudiantes alrededor de la guerra, el desplazamiento forzado y la resiliencia de las comunidades.
De igual forma, la maestra orientd el circulo de conversacién por medio de preguntas guia, las
cuales buscaron reconstruir, desde la voz de los estudiantes, el pasado violento de Bojaya. En las

figuras 11 y 12 se observa la justificacion de ambas estrategias.

Justificacion: Este cuento personificado por animales, narra como los habitantes del polo norte y del
polo Sur experimentan la llegada de animales extrafios, quienes llegan para aduefiarse del temtorio
y robar los recursos, provocando un desplazamiento forzado. Ademas, se reflejalaresiliencia de
quienes deciden quedarse en su temtorio a pesar de lo que esta sucediendo y de quienes van a otro
lugar en busca de un nuevo resurgir. Todo lo anterior refleja parte de la realidad vivida por los

bojayasefios.

llustracion 11. Justificacion de la seleccion literaria.

1 |_os fragmentos en cursiva fueron extraidos del documento original de la muestra.



LITERATURA INFANTIL Y JUVENIL, POSCONFLICTO ARMADO Y MEMORIA HISTORICA...
86

Justificacion: Trabajar la memaoria historica es relevante para que los pueblos recuerden, interpreten
y transmitan los acontecimientos que han tenido un impacto significativo en su desarrolloy en su
identidad colectiva. Este término se utiliza especialmente en el contexto de eventos traumaticos
como las guerras, que viclan los derechos humanos. Ademas, trasmision de la memoria historica

puede serun elemento clave para evitar el iesgo de repetirlas injusticias y sufrimientos del pasado.

lHustracion 12. Estrategia pedagdgica: Circulo de conversacion.

Ahora bien, en este momento de la planeacion se identifico la intencion de sensibilizar a
los estudiantes desde la Literatura Infantil, provocando en ellos la identificacion de relaciones
entre la historia narrada, el ser, y su papel en el territorio. Por otra parte, la prelacion sobre el
didlogo y el reconocimiento de los saberes previos fueron interpretados como parte del proceso
hermenéutico adquirido por la maestra, quien de manera intencional o no, asumio los prejuicios
de sus estudiantes como parte esencial en la construccion de la memoria historica de Bojaya. De
manera que para los estudiantes y la maestra el acercamiento a la realidad de una comunidad
significd encontrarse, colectivamente, en la conversacion, pues “gracias al lenguaje articulamos
la experiencia del mundo como una experiencia comun” (Gadamer, 1992, p.198).

Del mismo modo, el segundo momento versé sobre la reflexion hermenéutica de la
memoria historica. A través del analisis de casos y de testimonios de tres lideres comunitarios de
Bojaya, la conversacion promovié la comprension del conflicto armado, sus secuelas y las
acciones para la no repeticion por parte de sus habitantes. En este punto, se interpreté que la
propuesta hizo énfasis en la memoria histérica como una construccion colectiva y ejemplar, dado
que por medio de los testimonios sobre los cuales gir6 el encuentro, se busco el reconocimiento
de la historia, la reconstruccion de la identidad de un pueblo y la trasformacién social desde la
resiliencia. Teniendo en cuenta los argumentos propuestos por la docente (ver figura 13) y el
pasado doloroso de esta comunidad, este aspecto se consideré muy importante, pues, como lo
plante6 Todorov (2008):

Nada debe impedir la recuperacion de la memoria: este es el principio que se aplica al

primer proceso. Cuando los acontecimientos vividos por el individuo o por el grupo son
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de naturaleza excepcional o tréagica, tal derecho se convierte en un deber: el de acordarse,

el de testimoniar. (p.20)

o Boris Velasquez: artista y gestor cultural del MedioAtrato.

o Elcantar de Maxima: firmeza y dulzura que suena en dos mundos.
Justificacion: Los casos atrabajar, coresponden a los testimonios reales de tres personajes
bojayasefios que, después de la masacre y araiz de todala violencia que su comunidad sufrié en
manos de fuerzas armadas ilegales, se propusieron recuperar sus tradiciones y arrebatar a sus
jovenes de caer en manos de esos grupos armados. Esto, a través de la misica, el juegoy el

deporte; contribuyendo asi a la construccién de paz en su tertorio.

lustracion 13. Estrategia pedagdgica: Analisis de casos para la memoria histdrica.

Nota Elaborado por Leidy (maestra en formacion).

Asi pues, para el tercer momento de esta planeacion pedagdgica, la maestra provoc6 una
fusion de horizontes para la construccion de paz; valiéndose del didlogo, la apreciacion de la
tradicion musical de la region y de la escritura creativa los estudiantes pudieron reconocerse
como parte activa de una comunidad. Estas tres formas de narrar un territorio, dieron cuenta del
modelo pedagogico y literario bajo el cual se sitla la maestra (ver figura 14). En primer lugar, al
reconocer en el contexto las necesidades de la poblacién, y los simbolos que utilizaban para
salvaguardar la memoria histérica, asumio una postura pedagogica socio-critica en su quehacer
docente. En la misma medida, al considerar el arte (tanto desde la musica, como desde la
literatura) como un bien cultural que es enriquecido por nifios, jovenes y adultos, foment6 el
modelo de parentesco (Gubar, 2013) en el cual se afirma que la apreciacion, creacion y difusion
de las narrativas (entendidas en todas sus formas) parten del agenciamiento del nifio y el joven

como ciudadanos, teniendo como premisa el trabajo colaborativo entre estos y los adultos.
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Justificacion: Se pretende trabajar la memoria historica y provocar el compromiso con la
construccion de paz en el postconflicto, a partir de la musica tradicional de la comunidad y desde la
creacion de textos narrativos, ya que estos dos elementos, misica y tradicion oral, conectan ala

comunidad con su pasadoy su identidad cultural.

llustracion 14. Estrategia pedagdgica: Apreciacidn y creacién de narrativas desde la tradicién. Nota. Elaborado
por Leidy (maestra en formacién).

Finalmente, para la interpretacion de la evaluacion, donde la maestra propuso a sus estudiantes la
creacion y composicién de alabaos, se considerd adecuado citar a Gadamer (2001) quien plantea

en su reflexion que:

Es preciso el reconocimiento de otras tradiciones, y hay que desarrollar incluso
solidaridades comunes con ordenamientos sociales (...) para que la humanidad lleve a
cabo dicha tarea puede servirnos de estimulo de la experiencia del arte (...) el arte, con
toda su innumerable variedad, se impone a la larga incluso con lo més extrafio. En ello se
demuestra la absoluta omnipresencia del arte. El arte es capaz de tender puentes para
salvar las barreras y los espacios. Para nosotros, los que vivimos hoy en dia, esto se

demuestra quizas de manera sumamente impresionante en la musica. (p.227)

Siguiendo esta idea y tal y como lo justificd la docente en la contextualizacion del
territorio, y en su planeacién pedagdgica, (ver figura 15), para el caso de Bojaya, los alabaos
fueron un medio de resistencia contra el olvido, la violencia y la muerte. Aqui, la intencion de
transformar la conciencia historica de la comunidad educativa, se efectu6 a través de la tradicion
musical del Chocd, lo que demostrd que dentro de todo yo historico, cargado de pasado, siempre

habra posibilidad de dar a luz a un nosotros histérico y hermenéutico, para el futuro.
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g. Ewvaluacion: ;Como se evalla la practica?

contribuir a la identidad y comparierismo en el postconflicto.

Se pedird a los estudiantes que, por grupos de 5 personas, compongan un alabac|donde se refleje
parte de |a historia dramatica de su pueblo, ademas, que se exalte la resiliencia de su comunidad, el
deseo que como integrantes de ella tienen por la no repeticion de los hechos violentos del pasadoy algo

de su compromiso para la construccion de paz en su temtorio.

Justificacion: Los alabaos son canticos a capela que tradicionalmente se han usado en comunidades
afrocolombianas del Pacifico colombiano. Hacen parte de |la tradicion oral de las familias y se trasmiten
de generacion en generacion. Portal motivo, se ha elegidola creacion de alabaos como una forma de

llustracion 15. Estrategia evaluativa: Tradicion e historia, mudsica tradicional para el posconflicto. Nota. Elaborado
por Leidy (maestra en formacién).

6.2 Pedagogia en el territorio nacional

Como puede inferirse, los sentidos y significados que subyacen en las doce planeaciones
pedagdgicas elaboradas por los maestros en formacion, son maltiples; y las interpretaciones que
de ellas se derivan, requeririan de un capitulo méas extenso. Es por esta razén que los resultados
precedentes, dan cuenta del disefio metodolégico propuesto para cada uno de los contextos
territoriales (Tabla 1), y de las obras literarias y artisticas que los docentes eligieron para llevar a

cabo su propésito (Tabla 2).

Tabla 1 Disefios metodoldgicos por territorio: Total de la muestra.

CONTEXTO POBLACION TEMA ESTRATEGIA PEDAGOGICA  SESION

Puerto Gaitan  Grado quinto Granitos de arena e Diélogo. 4
(MET) para la e  Entrevistas.

(Escuela nueva) construccion de e Lecturadirigiday

paz Socializacion.
e  Escritura creativa y
creacion artistica.

Bojaya Grado cuarto y La construccion e Lecturadirigiday 3

quinto depazyla circulos de conversacion,

memoria histérica

e Analisis de casos y de
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(CHO) (Escuela nueva) a través de la testimonios, dialogo.
literatura infantil Apreciacion y
y la masica composicion de musica
tradicional de tradicional, creacion
Bojaya. literaria.
Socializaciones
Catatumbo Multigrado Mi memoria Juego de roles. 1
(NSA) histérica Lectura dirigida, debate
con preguntas guia.
Creacion literaria.
(Escuela rural) Socializacion y difusion
de producciones.
Tumaco (NAR)  Totalidad de la Afirmacion y Talleres  experienciales
comunidad autoestima. desde la metodologia del
educativa Somos un Proyecto Alternativo a la 1 taller (3
territorio vivo. Violencia (PAV) sesiones)
Construyendo paz Lectura dirigida, circulos
en nuestras de conversacion.
(Escuela rural) palabras: Trabajo en equipos para
Resolucién de resolucion de conflictos y
conflictos a través socializaciones.
de la literatura. Conversatorio  dirigido
(maestra) y analisis de
casos (colaborativo)
Aquitania Transicién a once El lugar que me Activacion  musical 'y 4
(BOY) resguarda didlogo.
Mi territorio Aprendizaje basado en
Derecho proyectos: Entrevistas.
(Escuela nueva) vulnerado: El Lectura  dirigida 'y
desplazamiento circulos de conversacion.
Estrategias para Creacidn artistica
una vision de paz Trabajo colaborativo para
la creacion de estrategias
para la paz.
Toribio (CAU) Grado tercero y Violacion de los Activacion musical y 2 talleres
cuarto derechos dialogo (Cada uno
humanos Conversatorio y analisis con 3
Paz en mi de casos sesiones)
territorio Lectura dirigida y
(Escuela rural) circulos de conversacion.
Creacidn artistica
Conversatorio con un
lider comunitario, dialogo
de saberes.
Creacidn artistica
Riohacha Grado cuarto y Tejiendo la Lectura dirigida, 3

memoria histérica

apreciacion  estética y
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(LAG)

quinto

(Escuela rural)

literaria, y circulo de
conversacion.
Actividades extraclase
(investigacion)

Circulos de conversacion
con un lider tradicional
(pichiipala o palabrero)
Dialogo con mujeres
tejedoras sobre practicas
ancestrales.

Creacion artesanal

Envigado
(ANT)

Grado quinto .

(Escuela urbana)

No todo lo que
brilla es oro,
historiay
resolucion de
conflictos

Creacion artistica 1
Lectura dirigida y
didlogos

Circulos de conversacion
por equipos

Dramatizacion

Medellin (ANT)  Estudiantes entre e ;Esbueno para e Aprendizaje basado en 3
7y 14 afios mi salud? proyectos proyectos
Conociendo los e lLecturas dirigidas Yy
riesgos del circulos de conversacion.
consumo de o  Debates
(Escuela urbana) drogas en nuestra e Resolucion de conflictos
comunidad e Juegos de roles
e Elotroyyo e Dramatizaciones
¢Somos e Andlisis de casos
diferentes?
Estrategias para
promover la
convivencia
pacifica en
nuestra
comunidad
e  ;Enqué lugar
estoy ubicado?
Afrontando el
conflicto armado
y las bandas
delincuenciales
(violencia,
construccion de
una cultura de
paz)
Bogota, D.C Grado cuarto y e  Explorando e  Mesas redondas. 2
quinto conflictos y Paz a e  Lecturay reflexion por
través de la equipos
literatura e  Resolucidn de conflictos.
e  Socializaciones
(Escuela urbana)

Granada (ANT)  Grado tercero e Literatura infantil e  Exposicion de ladocente 1
y conflicto e Lectura dirigida y
armado socializacion.

e  Actividad creativa
(Escuela urbana)

Puerto Asis Totalidad de la e Valores e  Proyecto comunitario No se

comunidad derechos etnoeducativo
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(PUT) educativa ancestrales para la e  Circulos de palabra. especifica
memoria histérica e  Circulos de alimentacion
e  Conversatorio con los
mayores para la
(Escuela rural- reconstruccion  de  la
Indigena) historia
e Encuentro cultural 'y
gastronémico.
Tabla 2 Obras literarias y recursos artisticos por territorio: Total de la muestra.
CONTEXTO OBRAS DE LITERATURA INFANTIL Y RECURSOS OTROS
JUVENIL ARTISTICOS
Puerto Gaitan Eloisa y los bichos, (Jairo Buitrago, 2009) Narracion
(MET) autobiogréfica,
escritura, artesanias
Bojaya Un largo Camino, (Beatriz Eugenia Vallejo. 2018) Mdsica Creacion literaria y
(CHO) Tradicional musical
(Alabaos)
Catatumbo Combita, (Oscar Pantoja, 2019) Escritura creativa
(NSA) sobre el posconflicto
Tumaco Asi vivo yo, Colombia contada por los nifios, Dibujo
(NAR) fragmento: Quiero ser cantaora como mi mama,
(Pilar Lozano, 2011)
jAsi fuel iNo, fue asi! jNo, asi!, (Kathrin Scharer,
2010)
Dos ratones, una rata y un queso, (Claudia Rueda,
2007)
Nadav, (Adelia Carvalho, 2014)
El patito feo, (Hans Christian Andersen, 1843
Frank: La increible historia de una dictadura
olvidada, (Ximo Abadia, 2018)
Madrechillona, (Jutta Bauer, 2000)
Juul, (Gregie de Maeyer, 1996)
Aquitania Tengo miedo, (Ivar Da Coll, 1989) Musica Historias,  Creacion
(BOY) El Arbol Triste, (Triunfo Arciniegas, 2008) tradicional literaria
Te cuento mi cuento: Cuentos de desplazamiento “El cebollero”  Tejido
forzado, (Aldeas Infantiles SOS, 2021) (Carranga)
“Hay que sacar al
diablo”
(Bambuco)
Toribio Aquello que nos da calor, (Neil Gaiman, 2024) Errante Creacion artistica;
(CAU) ¢Qué es la paz?, (Emma Damon, 2004) diamante,Aterciop  Murales,  esculturas
elados con arcilla
Riohacha Jintulu Wayuu /Guajirita, (Aminta Peldez Wouliyuu,  Tejidos, palabrero  Dibujo y creacién
(LAG) Coleccion Territorios Narrados Ministerio de ancestral de tejidos.

Educacién Nacional, 2014)

Mochilas Wayuu
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Envigado El traje nuevo del emperador, (Hans Christian Teatro, dibujo
(ANT) Andersen, 1837)
Medellin El rojo era el color de mama, (Gerardo Meneses, Dibujos, murales
(ANT) 2014)

Era como mi sombra, (Pilar Lozano, 2023)

Viendo el fuego desde la terraza, (Jairo Buitrago,
2020)

La composicion, (Antonio Skarmeta, 1998)

Tengo miedo, (lvar Da Coll, 1989)

Mambru perdi6 la guerra, (Irene Vasco, 2012)

Belo: un héroe del campo, (Nicole Sanchez Castillo,
2022)

Camino a Casa, (Jairo Buitrago, 2008)

El monstruo de colores, (Anna Llenas, 2012)

El pato, la muerte y el tulipan, (Wolf Erlbruch, 2007)
La oruga muy hambrienta, (Eric Carle, 1969)

Juul, (Gregie de Maeyer, 1996)

Los nifios piensan la paz, (Javier Naranjo, 2015)

Bogota D.C Belo: un héroe del campo, (Nicole Sanchez Castillo, Teatro
2022)
La tortuga resolucion, (Paula Diaz, 2020)
El puente estd quebrado, (Celso Roman, 2020)

Granada Azul la cordillera, (Maria Cristina Ramos, 2006) Dibujo

(ANT)

Puerto Asis Incas, una gran historia, (Yesenia Silva, 2024) Saberes ancestrales
(PUT) Indios de Colombia, momentos vividos- mundos

concebidos, (Gerardo Reichel- Dolmatoff, 1971)
Alimentacion y cultura en el Amazonas, (Yolanda
Mora, 2012)

7. Reflexiones finales

Toda conversacion nace y se alimenta en el seno de una sociedad. Las grandes ideas y la
basqueda de transformaciones surgen como respuesta a los interrogantes que se desprenden del
acercamiento critico con la historia; al ser comprendidas a traves de las palabras, tanto la historia
como la transformacion, se encuentran directamente vinculadas a la vida en comunidad, por lo
gue se hace imprescindible el reconocimiento de la alteridad, con la cual se desvelan multiples
comprensiones y se enriquecen las acciones. En este sentido, el Seminario de Literatura Infantil y
Juvenil desde el posconflicto armado colombiano y la memoria historica se consolidé como una
estrategia favorable para la reflexion en torno al ser, saber y hacer del docente, en la medida en

que los espacios de discusion y analisis entre pares académicos contribuyeron en la formacion
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profesional de los maestros normalistas y fomentaron el mejoramiento de sus practicas
pedagdgicas en contexto.

En efecto, la condicion dialéctica que caracteriza el desarrollo de un seminario permitié el
afianzamiento del pensamiento hermeneéutico en los docentes, pues al construirse colectivamente,
garantiza el encuentro con el otro, promueve la convergencia de todo tipo de ideas y complejiza
las interpretaciones que se hacen de la realidad tanto desde lo individual, como desde lo
colectivo. Este tipo de encuentros pedagdgicos cobran mayor valor al ser articulados a un periodo
de transicion y cambio como lo es el posconflicto armado colombiano, y para el cual, el maestro
colombiano debe aunar su experiencia, sus saberes y sus destrezas para asumir el reto de la
construccidn de paz en territorios que se han visto afectados por la violencia desde hace décadas.
Por consiguiente, se considera que dentro de la formacion docente, el Seminario de Literatura
Infantil y Juvenil desde el posconflicto armado colombiano y la memoria historica fortalece la
labor de los maestros y constituye una oportunidad epistemoldgica, literaria y pedagogica para
regenerar el tejido social de la mano de las comunidades educativas.

De igual manera, la exploracion, reflexion y construccion del quehacer pedagogico desde
la Literatura Infantil y Juvenil, el posconflicto armado colombiano y la memoria historica,
afianza la actitud investigativa del maestro en formacién, dado que promueve el acercamiento
académico y estético a la cultura literaria de nifios y jovenes, ahonda en el conocimiento del
territorio y reivindica la memoria historica de las comunidades; estas tres competencias, asumidas
desde la investigacion pedagogica, establecen una conversacion constante entre la academia, la
praxis y el contexto, lo que a su vez contribuye en la ejecucion y difusién de nuevas perspectivas
para la formacion critica del maestro colombiano.

Para que esto sea posible, y a la luz de lo acontecido a lo largo de este proyecto, se

considera menester hacer énfasis en tres ejes centrales:

1. La Literatura Infantil y Juvenil y el reconocimiento de los nifios y jévenes como

sujetos politicos:

El agenciamiento social de las infancias y las juventudes surge en la medida en la que se
les reconoce el derecho a ejercer su ciudadania y se les integra como parte activa de una
comunidad, sus tradiciones y sus conocimientos. Ahora bien, la literatura, es, generalmente, uno

de los primeros encuentros que el nifio tiene con su cultura, ya sea en el ambito familiar, o al
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momento de ingresar a una institucion educativa; este encuentro entre el nifio y el libro es
fundamental para el fortalecimiento de su identidad y para comprender su relacion con el mundo
en el que vive.

En razon de ello, se considera fundamental sumar esfuerzos entre maestros formadores, y
en formacion, para superar la idea de la instrumentalizacion de la literatura, ya que esta reduce la
experiencia literaria, a un espectro didactico especifico, privando al nifio y al joven de un
acontecimiento humano, donde se aprecia al libro en sus matices mas variados, con los cuales es
posible cultivar la sensibilidad y reflexion sobre las realidades culturales, que a manera de ficcion
o fantasia, le son contadas. Al respecto, Borja y Galeano (2018) dicen que:

Considerar a los nifios como sujetos lectores significa considerarlos como sujetos
participes de la sociedad del conocimiento, la cual propone unas caracteristicas propias a
la época y a los modos de interaccién y desarrollo del conocimiento de cara al siglo XXI
(...) No podemos olvidar, sin embargo, que una visidon contextualizada de la realidad de
los nifios colombianos como sujetos lectores debe tener en cuenta los aspectos
sociohistoricos y culturales que, para este periodo, también constituyen imagenes de los
nifios como sujetos lectores. Nos referimos a la circunstancia de pobreza, violencia,
desplazamiento e inequidad que ha acompafiado el crecimiento de muchas generaciones

de nifios colombianos. (p.28)

Por consiguiente, es conveniente dejar atras la romantizacion, moralizacién o
instrumentalizacion con la que, en muchas ocasiones, se asume el libro infantil en el aula de
clases, y permitir que sea el arte, en este caso la literatura, la que movilice, en maestros y
estudiantes, nuevas interpretaciones y acciones colaborativas que aporten en la trasformacion de

la sociedad colombiana.
2. Formacion docente para el posconflicto armado colombiano y la memoria

histérica:

El compromiso ético y profesional para afrontar el posconflicto armado colombiano y la

memoria historica requiere no solo de la promulgacion, sino también de la ejecucion y evaluacion
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de las politicas educativas publicas en las dindmicas de las instituciones educativas, Y,
particularmente, en los espacios de formacion de maestros, es decir, tanto en las Facultades de
Educacién, como en las Escuelas Normales Superiores.

A pesar de ser una realidad latente para los colombianos, no es posible asumir que todos
los maestros en formacion comprenden la historia conflictiva del pais, ni que disponen de los
insumos teoricos y practicos para llevar a cabo su labor en este tipo de contextos; esta realidad,
que se evidencié en el transcurso del Seminario de Literatura Infantil y Juvenil desde el
posconflicto armado colombiano y la memoria historica, plantea la posibilidad para que nuevas
investigaciones, desde las universidades, trabajen de manera mancomunada con los Programas de
Formacion Complementaria, de tal forma que, desde una postura critica, tanto los maestros
normalistas, como los licenciados, tengan la oportunidad de acceder a espacios formativos, para
analizar las normativas legales que lo rigen en su profesion, y de igual manera, reflexionar con
sus pares académicos, sobre las implicaciones, retos e innovaciones, que conlleva pensar la
escuela y el territorio, en el desarrollo de su préctica pedagdgica.

Asi pues, se considera que apoyar este tipo de propuestas educativas podria suponer un
mejoramiento en la calidad de la formacion docente y en la produccién intelectual del campo
pedagdgico, ya que concibe al maestro como un investigador y apunta hacia el conocimiento

sistémico y transformativo de la realidad educativa colombiana.

3. Las voces de los maestros

Una investigacion hermenéutica cobra valor cuando es analizada por quienes participaron
en ella. Es en la voz del otro donde se encuentran detalles que se escapan a la conciencia propia,
y gracias a esa pluralidad de voces se identifican nuevas consideraciones que abren mas y
mejores caminos por los cuales este proyecto podria transitar.

Por esta razon, a continuacion se transcribiran las reflexiones que cada uno de los doce
maestros en formacion hizo al finalizar el Seminario de Literatura Infantil y Juvenil desde el
posconflicto armado colombiano y la memoria histérica. Estas opiniones, al igual que las
consideraciones ya enunciadas, serdn socializadas con los docentes, directivos docentes y

comunidad educativa de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Envigado.
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Escuchemos pues, a los maestros:

“Me parece que este tipo de propuestas son fundamentales en el proceso formativo de
cada uno de los maestros de formacion complementaria, porque asi como nosotros tuvimos la
oportunidad de enriquecer nuestros conocimientos y aprender acerca de tantas cosas que
desconociamos ellos también la tienen, ademéas son temas que como maestros deberiamos
conocer y que nutren nuestra vida personal y profesional. Gracias a las sesiones que se llevaron a
cabo pude enriquecer mis conocimientos en cuanto a la literatura infantil y juvenil, y por
supuesto frente al conflicto armado, conoci y aprendi cosas que nunca antes habia escuchado
mencionar y que estoy segura que me serviran durante mi vida profesional y personal. En cuanto
a algo por mejorar pensaria que el unico factor mencionado seria el tiempo, ya que lo propuesto
en el seminario es un tema bastante amplio e importante de abarcar y que lastimosamente no se

pudo llegar a més alla pero que si dejo en mi un aprendizaje significativo.” (Sara)

“Considero que se deberia aplicar en otros semestres no solo en el ultimo como fue en
este caso. El tiempo estipulado deberia ser de méas horas. También deberia ser orientado a
maestros y rectores desde el espacio de formacion pedagdgica. Destaco la preparacion,

apropiacion y desarrollo del mismo por parte de la profe Erika. Muchas felicitaciones.” (Gladys)

“Este tipo de propuestas serian muy beneficiosas para todas las personas que estdn en
formacion complementaria ya que conocemos mas acerca de lo que esta afuera y "lejano™ al
contexto en el que estamos inmersos, son ideales para reflexionar sobre nosotros mismos y
pensar en qué haria, cuales serian esas propuestas que propondria si estuviera en otra comunidad.
En mi opinién todos los docentes deberian tener otras miradas en cuanto a los tipos de textos que
presentan a los estudiantes para trabajar temas que suelen ser tan crudos y que traen dolor
consigo, es por ello que fue y seguird siendo muy valioso el haber tenido la oportunidad de
conocer libros que no fueran tan explicitos con estos temas y que aun asi, entendiamos a lo que se

referian.” (Valeria)
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“Seria genial tener una asignatura como esta porque se piensa a veces solo en educacion
urbana y no rural y sus particularidades. Los seminarios como tal se ven muy bien planeados,
fueron muy enriquecedores para mi proceso como maestra practicante ya que me dieron bases
para aplicarlas en mis practicas. Me gustaria que se desarrollardn més a profundidad los libros y
que a la hora de desarrollarlo tener un mejor tiempo, para eso se necesita la disposicion de la

institucion para que sea un seminario mas completo.” (Wendy)

“El proyecto muy muy bueno, este fue preciso para maestros que van a salir pronto y van
a tener la oportunidad de enfrentarse a la vida docente, con un grado de conciencia mucho mejor.
Para mi lo mejor fueron los libros que nos recomendaron ya que gracias a eso me abrié como la
perspectiva de que un libro no solo se puede utilizar en clases de espafiol. Realmente fueron
fundamentos muy enriquecedores qué me permitieron aprender sobre la literatura desde otro
angulo alin mas valioso. Si hubiera deseado méas de estos seminarios y considero que este trabajo

es merecedor de un tiempo atin mas extenso.” (Nerlen)

“Considero que es algo que deberia trabajarse desde semestres anteriores. En todos los
contextos educativos nos vamos a encontrar bien sea de manera directa o indirecta estudiantes
que han sido victimas del conflicto y mientras desde el programa de formacién complementaria
se nos brinden mas herramientas para llevar al aula, mejor preparados vamos a estar al afrontar
estas situaciones. Es muy pertinente este tema en el PFC. Sugiero mas materiales audiovisuales,
salidas a diferentes contextos museos, bibliotecas, barrios, parques... Esto abre los ojos a la
realidad que cada docente recién graduado se va a enfrentar. Aqui se logra desarrollar una

conciencia del posconflicto, que se convierte en una pieza clave para este caminar.” (Jairo)

“Opino que se debe llevar acabo de mayor manera en las aulas, ya que se aprende

demasiado con este proyecto, sugiero mayor participacion de la tecnologia multimedia” (Darwin)

“En lo personal era desconocedor casi en su totalidad acerca de este tema, sin embargo, a
través del seminario y gracias a la reflexion critico pedagdgica dada, pude comprender las

verdaderas dificultades, 0 mas bien, retos por los cuales podemos atravesar y el saber como
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deberiamos afrontarlas en este caso por medio de libros. Lo interesante de las actividades es que
hacen que el docente se autoevalle y se cuestioné sobre el qué y como educar en diferentes
contextos saliendo de esa zona de confort en la cual estamos normalmente, y es uno de los
aspectos que maés resalto del seminario. A pesar de que pudieron ser muchas mas sesiones, lo
visto y tratado fue muy significativo para enriquecer nuestros saberes. El ideal seria abordar mas
profundamente estos temas ya que como vemos, la verdad no se hablan cominmente ya sea en
conferencias, charlas, etc. Solo palabras de agradecimiento ya que esto incrementa los recursos
para nuestra practica pedagogica teniendo nuevos enfoques y perspectivas, solo es esperar que

este proyecto pueda seguir teniendo mas impacto en la comunidad docente.” (Samuel)

“En realidad fue muy poco tiempo para todo los temas que uno puede aprender de esto,
pero los que se realizaron fueron muy enriquecedores y de muchos aprendizajes, se logré lo
propuesto y lo que esperdbamos de este seminario, aprendi mucho y adquiri nuevos
conocimientos. Ademas me parece muy importante ya que nos da herramientas y conocimientos
para poder implementar con los nifios y trabajar con ellos, a la hora de uno enfrentarse a esta
realidad que ellos viven y que nosotros como maestros también debemos saber y abordar a la

hora de estar en un aula.” (Vanesa)

“Todos los recursos literarios me parecieron super interesantes, la maestra abordo la
literatura desde una mirada muy interesante y eso llamo mucho la atencién y motiva a seguir
estudiando. Me parecié muy interesante el seminario, me Ilevo a una realidad que desconocia y
me inspira a aprender mas sobre estos temas, a investigar sobre la realidad de mi territorio.
Considero que es importante porque somo maestros que se van a enfrentar a esas realidades y me
parece muy pertinente que nos hayan dado este seminario en nuestro Gltimo semestre ya que nos
ubica mucho y nos brinda muchas ideas para trabajar. Todo estuvo muy bien, falté tiempo si pero
le sacamos provecho. Me hubiera gustado muchas mas tiempo pero considero que si se logrd un

buen trabajo.” (Guadalupe)

“La realizacion de los seminarios permitido que cada uno desde lo que conocia o habia

investigado aportara para una construccion mas amplia y es de diferentes perspectivas. También
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la maestra Erika hil6 muy bien cada clase, cada libro, cada actividad para darle mucho maés
sentido. Senti que aprendi demasiado ademas porque ese era responsabilidad de todos, por lo
tanto agradezco porque desde la incomodidad al momento de hablar de algunos temas se
generaron ideas y conocimientos que me serviran para toda la vida. Me sorprendié mucho la
posibilidad de hablar sobre el posconflicto a los més pequefios desde la literatura infantil y
juvenil, porque en otro momento pensaba que no era pertinente y no hubiera imaginado de qué
forma hacerlo. Pero hoy se la importancia de desarrollarlo, me invitd a preguntarme por cosas
que antes y tal vez nunca me hubiera imaginado. Muchas gracias, profunda admiracion por el

trabajo realizado y deseo que esto se siga reproduciendo” (Verénica)

“El seminario de literatura infantil y formacion para la convivencia y la paz fue una
experiencia excepcionalmente enriquecedora que amplié mi comprension sobre como la literatura
puede servir como una herramienta poderosa para la memoria histdrica y la construccion de paz.
Las historias narradas a través de la literatura compartida en clase me permitieron comprender
mejor las realidades complejas de las comunidades en nuestro pais que han enfrentado el
desplazamiento forzado y la violencia, resaltando la resiliencia de quienes buscan recuperar sus
tradiciones y ofrecer alternativas a los jovenes. La sensibilizacion sobre los diferentes contextos
sociales y econdmicos de los territorios colombianos fue fundamental, ya que nos dot6 de
herramientas practicas y pertinentes para abordar las necesidades especificas de cada comunidad.
En conjunto, el seminario no solo fortalecié6 mi formacion como maestra, sino que también me
permitio reconocer la importancia de la literatura infantil en la promocién de valores de paz y
convivencia. Le otorgo una calificacidn excelente y felicito y agradezco a la maestra Erika por su
excelente manejo del grupo, su pasion al orientar los seminarios y la pertinencia de los recursos
utilizados en cada sesién. Destaco, ademas, el impacto significativo del seminario en mi

perspectiva educativa y en mi crecimiento personal.” (Leidy)

Asi, conversando con las voces siempre presentes de los doce maestros, contemplando las
distintas posibilidades desde donde se podria continuar este proyecto, y considerando a la
literatura, el territorio y la paz como una oportunidad factible para la transformacion social, el

Seminario de Literatura Infantil y Juvenil desde el posconflicto armado colombiano y la
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memoria histérica continuara su rumbo itinerante, re-significandose constantemente en las
palabras de los nifios y jovenes con quienes los maestros del Programa de Formacion

Complementaria decidan compartir y engrandecer su horizonte pedagogico.
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Anexos

Anexo 1. Curaduria de Literatura Infantil y Juvenil, elaborada para esta investigacion

OBRA LITERARIA AUTOR CATEGORIA TEMATICAS
Conflicto internacional,
Nadav Adelia Carvahlo (2014)  Literatura Infantil fronteras
El pato, la muerte y el
tulipan Wolf Erlbruch (2007) Literatura Infantil Muerte

Secuestro, conflicto armado,

Paso a paso Irene Vasco (2021) Literatura Juvenil dolor
Literatura Infantil Desaparicion, conflicto
Mambr( perdid la guerra Irene Vasco (2012) Juvenil armado, desplazamiento
Infancias, imaginarios
El sol de los venados Gloria Diaz (2014) Literatura Juvenil sociales
Antonia va al rio Dipacho (2019) Literatura Infantil Desplazamiento, migracion
literatura Infantil Imaginarios, sociedad,
Los nifios piensan la paz  Javier Naranjo (2015) Juvenil infancias

A medio dia llovian

pajaros

Marcela Guiral (2022)

Literatura Juvenil

Conflicto armado, infancias

La luna en los almendros

Gerardo Meneses (2012)

Literatura Juvenil

Conflicto armado,
desplazamiento, infancias

Frank: La increible
historia de una dictadura Literatura Infantil Memoria histoérica, opresion,
olvidada Ximo Abadia (2018) Juvenil dictadura, politica
Antonio Skarmeta Literatura Infantil Memoria histoérica, opresion,
La composicion (1998) Juvenil dictadura, politica
Literatura Infantil
La partida del soldado Javier de Isusi (2011) Juvenil Guerra, familia.

Camino a casa

Jairo Buitrago (2008)

Literatura Infantil

Memoria historica,
desaparicion, familia.

Conflicto armado, historias
Crecimos en la guerra Pilar Lozano (2014) Literatura Juvenil de vida

Conflicto armado, infancia,
Era como mi sombra Pilar Lozano (2023) Literatura Juvenil violencia.
Historias de un pais Literatura Infantil Conflicto armado, memoria
invisible Pilar Lozano (2017) Juvenil historica, territorios
Tengo miedo Ivar Da Coll (1989) Literatura Infantil Temores infantiles
Sami el saino y la
bisqueda de las dos Literatura Infantil Conflicto armado, cultura,
verdades Fabio Silva Vallejo Juvenil territorio, violencia.

Fundacion Fahrenheit y

Les di la mano, tomaron Fundacion Huella
la piel: Narrativas de indeleble, compilacion Literatura Infantil Conflicto armado, historias
infancia desde la guerra  (2017) Juvenil de vida

Conflicto armado, territorio,
Historias y colores de mi Centro  Nacional de Literatura Infantil cultura
region: Voces y Memoria Historica Juvenil
memorias de nifios, nifias (2018)

y adolescentes del

Catatumbo.

Comision de la verdad,

Literatura Juvenil

Cultura, territorio,
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Recuerdo mi origen IDARTE, Cristian ancestralidad, conflicto
Valencia (compilador), armado, violencias
(2021)

Bajo la luna de mayo

Gerardo Meneses (2016) Literatura Juvenil

Conflicto armado, violencia

El rojo era el color de

Conflicto armado, muerte,

mama Gerardo Meneses (2014) Literatura juvenil familia.
El gato y la madeja Francisco Montafia Memoria histdrica, conflicto
perdida (2013) Literatura Juvenil armado, muerte, politica.
Literatura Infantil Conflicto armado, territorio,
Los agujeros negros Yolanda Reyes (2000) Juvenil medio ambiente
Literatura Infantil Desplazamiento,  conflicto
Voces bajo la lluvia Manuel Urbina (2021) Juvenil ambiental
El mordisco de la media Literatura Infantil Violencia, desplazamiento,
noche Francisco Leal (2013) Juvenil cultura
Memoria historica, sociedad,
Los once Miguel Jiménez (2014)  Literatura Juvenil politica
Triunfo Arciniegas Literatura Infantil Conflicto armado,
El arbol triste (2008) Juvenil desplazamiento, infancias
Viendo el fuego desde la Literatura Infantil
terraza Jairo Buitrago (2020) Juvenil Memoria histdrica, violencia
Retrato de nifios con Literatura Infantil
bayonetas Jairo Buitrago (2018) Juvenil Memoria histérica, politica
Territorio, cultura,
Gloria Beatriz Salazar Literatura Infantil ancestralidad, conflicto
El salto del jaguar (2024) juvenil armado

Eloisa y los bichos

Jairo Buitrago (2009)

Literatura Infantil

Desplazamiento, migracion

Dos ratones, una rata y

un queso Claudia Rueda (2007) Literatura Infantil Conflicto, poder, politica.
Literatura Infantil Conceptos, significados,

Casa de las estrellas Javier Naranjo (2013) Juvenil infancias
Lxan Nasa Pal kubxyac = Territorio, cultura,
Alvaro Nasa Pal y la Rio de letras. Territorios Literatura Infantil ancestralidad, conflicto
Mojana narrados (2015) Juvenil armado

Elena O' Callaghan i Literatura Infantil Desplazamiento, Conflicto,
El color de la arena Duch (2005) Juvenil refugiados
Juul Gregie de Maeyer (1996) Literatura Infantil Violencia,

Madrechillona

Jutta Bauer (2000)

Literatura Infantil

Rabia, intolerancia, perdén,
resolucion de conflictos

Nota. Elaboracién propia
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Anexo 2. Consentimiento informado de los maestros del Programa de Formacion

Complementaria de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior De Envigado

/i, UNIVERSIDAD
.4 DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Al
<, DE ENVIGADO )

SEMINARIO DE LITERATURA INFANTIL Y JUVENIL DESDE EL POSCONFLICTO
ARMADO COLOMBIANO Y LA MEMORIA HISTORICA

Lugar: Fecha: Hora:

Dirige: Erika Yurley Ruiz Escobar

Bienvenido al Seminario de Literatura Infantil y Juvenil desde el posconflicto armado colombiano y la

memoria histérica. Al firmar este formato certifico mi asistencia al seminario y autorizo a la investigadora

que lo dirige, usar la informacion suministrada, conversada y compartida en la sesion para usos

académicos exclusivamente. Toda la informacién que usted como docente en formacidén suministre esta

protegida por la Ley Estatutaria 1581 del 17 de octubre 2012, para la proteccidn de datos personales y las

Normas Cientificas, Técnicas y Administrativas para la Investigacion, contenidas en la resolucion No

008430, referentes a investigaciones ubicadas en la categoria de riesgo minimo. Asi como por el principio

de legalidad en materia de tratamiento de datos, finalidad, libertad, veracidad, transparencia, acceso,

circulacion restringida, principio de seguridad y confidencialidad que la ley nacional establece.

Nombre del maestro en Firma Correo electronico
formacion participante
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Anexo 3. Cartografias del territorio
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Anexo 4. Cartografias de la poblacién
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Anexo 5. Guia para el disefio de estrategias pedagdgicas

7. UNIVERSIDAD
2/ DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion
oy DE ENVIGADD g

S, -

SEMINARIO DE LITERATURA INFANTIL Y JUVENIL DESDE EL POSCONFLICTO
ARMADO COLOMBIANO Y LA MEMORIA HISTORICA

GUIA PARA EL DISENO DE ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
(ANALISIS DE CONTEXTOS)

1. CONTEXTO TERRITORIAL.: Rastreo sobre el territorio, historia, ubicacion geografica,
recursos naturales. Caracteristicas de la poblacion, dinamicas sociales, educativas, culturales,
econdmicas, entre otros. Tipos de afectaciones por conflicto armado ¢hay sucesos o eventos
significativos que se deban resaltar?

2. IMAGINAR LA ESCUELA: Nombre, ubicacion (rural o urbana), ,como se accede a ella?,
caracterizar la poblacion estudiantil, describir espacio fisico, necesidades educativas. Mencionar
dificultades del entorno social, educativo, medio ambiental, entre otros.

3. PENSAR AL MAESTRO: ¢Cuéles herramientas, conocimientos, destrezas tengo como maestro
para laborar en este territorio? Tener en cuenta la triada pedagdgica: Ser, Saber y Hacer.

4. PLANEAR LA PRACTICA PEDAGOGICA: La planeacion se enfocara en el trabajo del
posconflicto armado colombiano, memoria histérica y la Literatura Infantil. EI objetivo es
construir estrategias pedagogicas y literarias, desde el analisis de contextos que posibiliten el
abordaje de las tematicas propuestas. Debe incluir:

e Poblacién
e Tema

e Objetivos
e Logros

e Indicadores de logros

e Disefio metodoldgico: Estrategia pedagdgica ajustada al contexto educativo y social,
se deben describir los diferentes momentos de la(s) sesion(es) por ejemplo: Tiempos,
espacios, participantes, preguntas guias.

e Obras literarias y otros recursos que considere pertinentes

e Evaluacion: ;Como se evalua la practica?

IMPORTANTE: Cada aspecto de la planeacion debe estar justificado con base en los elementos

epistemologicos trabajados en el seminario y/o nuevas busquedas bibliograficas.
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Anexo 6. Equipo de maestros
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