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Resumen

Este ejercicio investigativo nace de las reflexiones en torno a las metodologias empleadas
para la ensefianza de las habilidades comunicativas de la lectura y la escritura, y las experiencias
de aula de las maestras en formacion. El objetivo estuvo orientado en la implementacion de una
estrategia metodologica de escritura creativa en los grados del primer ciclo escolar (1°,2°y 3°) del
colegio Cosmo Schools de la ciudad de Medellin, sede Cristo Rey, estructurando una propuesta de
talleres que promovieron una conexion mas cercana con la escritura de manera que permitiera que
los estudiantes exploraran diferentes experiencias e iniciativas con portadores textuales que les
encaminaran a imaginar, pensar, leer, releer, revisar y corregir sus escritos. Llevar a la practica esta
estrategia metodoldgica intencionada posibilité que los y las estudiantes adquirieran mas seguridad
al momento de plasmar sus ideas, el desarrollo de la expresion escrita increment6 en gran medida
el interés por escribir bien y, asimismo, se evidencio la valoracion de los escritos como uno de los
elementos motivadores para su participacion en cada una de las actividades desarrolladas.
Finalmente se invita a continuar materializando esta propuesta en la institucion educativa, tanto en
los grados del primer ciclo escolar como en los siguientes niveles educativos con el propoésito de

seguir potenciando las habilidades escriturales de los estudiantes.

Palabras clave: escritura creativa, iniciacion lecto - escritural, primer ciclo, cosmo Schools,

creatividad, estrategias metodologicas, experiencia innovadora.



Abstract

This research emerged from reflections on the methodologies employed for teaching
communicative skills, particularly reading and writing, and the classroom experiences of pre-
service teachers. The study aimed to implement a creative writing methodological strategy in the
early primary grades at Cosmo Schools, Cristo Rey campus, in Medellin. The proposal was
structured around a series of workshops designed to foster a deeper engagement with writing,
enabling students to explore diverse textual experiences that encouraged them to imagine, think
critically, read, reread, revise, and edit their work. The implementation of this intentional strategy
facilitated the development of students' confidence in expressing their ideas, significantly
increasing their interest in writing with accuracy and purpose. Furthermore, the recognition and
validation of their written production emerged as a key motivator for active participation in the
proposed activities. The research concludes with an invitation to continue applying this
methodological approach throughout the educational institution, not only in early grades but also

in subsequent levels, to further promote the development of students' writing competencies.

Keywords: creative writing, early literacy development, primary education, Cosmo

Schools, creativity, methodological strategies, innovative experience.



Introduccion

Los procesos de iniciacion de la lectoescritura en los estudiantes de los primeros grados del
ciclo escolar en las diversas instituciones educativas de la ciudad de Medellin presentan desafios
significativos para los docentes. Estos retos se agravan al enfrentarse a grupos heterogéneos que
provienen de hogares con diferentes niveles culturales, econdmicos y sociales. Cada estudiante se
convierte en un agente activo del aprendizaje, con caracteristicas Unicas que influyen en su
comprension y uso del lenguaje en contextos amplios, mas alla del entorno escolar.

Al adquirir la expresion escrita, los estudiantes enfrentan exigencias tanto de competencia
como del entorno. En este sentido, el rol del maestro es esencial para facilitar este aprendizaje,
evitando la sobrecarga cognitiva y adaptandose a los intereses, necesidades, capacidades y
habilidades individuales de cada alumno. Las habilidades comunicativas son fundamentales y
transversalizan la vida académica a lo largo de los diferentes ciclos de formacion que ofrece la
educacion formal.

El primer ciclo, que abarca los grados primero, segundo y tercero de bésica primaria, es
crucial para determinar si la ensefianza de la lectoescritura permite a los estudiantes otorgar
pertinencia y significado a su aprendizaje. Por ello, es necesario centrar la atenciéon en como
motivar e implementar proyectos pedagodgicos que utilicen estrategias de escritura creativa,
permitiendo a cada estudiante expresar sus ideas, conocimientos, emociones y vivencias. Esto no
solo afianza su aprendizaje, sino que también genera un proceso educativo mas significativo.

Es importante destacar que los procesos de lectura y escritura no deben limitarse al
reconocimiento de un codigo convencional. Se requiere un acceso natural a las letras, donde los
nifios encuentren elementos y recursos atractivos que les permitan realizar sus propias
construcciones escriturales. Para ello, es fundamental que los docentes implementen estrategias
que faciliten y enriquezcan el desarrollo de habilidades comunicativas, respondiendo a las

demandas de la ensefianza en contextos especificos.



La presente investigacion tiene como objetivo analizar la afinidad de las metodologias,
estrategias e instrumentos utilizados para la ensefianza de la escritura, buscando aquellas que actien
como factores motivacionales para los estudiantes en la creacion de textos que sean atractivos y
relevantes para sus intereses y situaciones cotidianas de aprendizaje. En particular, se pretende
examinar las alternativas metodoldgicas que favorezcan los procesos de iniciacion de la expresion
escrita en la institucion educativa Cosmo School, sede Cristo Rey, a través de la implementacion
de estrategias de escritura creativa que se alineen con las motivaciones y expectativas de los
estudiantes en entornos de aprendizaje reales.

Desde esta perspectiva, se proponen una serie de talleres pedagogicos que buscan estimular
la escritura creativa en los nifios de la primera etapa escolar, promoviendo el desarrollo y
fortalecimiento de sus habilidades comunicativas. Estos insumos serviran como guia para los
maestros, facilitando la implementacion de estrategias en su practica docente.

Es relevante mencionar que, desde hace mas de cuatro décadas, se han planteado
inquietudes sobre como ensefar a leer y escribir con sentido, dejando atras practicas de silabeo y
las tradicionales planas. Sin embargo, estas practicas atin persisten en las escuelas, lo que resalta
la necesidad de un cambio en la ensefianza de la lectoescritura. Segun Jiménez (2020), “este trabajo
no se centra en criticar esas practicas, sino en explorar alternativas que enriquezcan el proceso de
ensenanza-aprendizaje en la escritura” (p.99)

En sintesis, la transformacion de las précticas de ensefianza en la iniciacion escritural es
esencial para responder a las demandas contemporaneas del proceso educativo. La implementacion
de metodologias que prioricen la creatividad y la contextualizacion del aprendizaje no solo
enriquecera la experiencia de los estudiantes, sino que también facilitard su integracion en un
entorno comunicativo mas amplio. Al fomentar un enfoque reflexivo y colaborativo entre docentes,
se podran identificar y aplicar estrategias que promuevan un aprendizaje significativo, permitiendo
a los alumnos desarrollar competencias que trasciendan el dmbito escolar. Este cambio de
paradigma es crucial para garantizar que la educacion responda efectivamente a las necesidades de
una sociedad en constante evolucion, asegurando asi una formacion integral y de calidad para todos

los estudiantes.



1 Planteamiento del problema

Los procesos de iniciacion de lectura y escritura de nifios y nifias en el primer ciclo académico,
son direccionados por la escuela desde las diversas practicas y dindmicas que cada una asume de
acuerdo a la experiencia y formacion de sus docentes; han existido diferentes formas de ensefiar a
leer y a escribir, y con el tiempo estas metodologias se han transformado con el fin de ser un poco
mas flexibles esperando dar respuesta a unos estudiantes que llegan con saberes preconcebidos
dados por el acceso temprano a nuevas tecnologias.

Tras conocer la existencia de tantos métodos para ensefiar a leer y a escribir surgen dudas,
principalmente relacionadas con el proceso escritural y su uso practico; Debido a la gran diversidad
de estudiantes no se logra identificar con claridad qué método puede ser mas ameno, comodo y
amigable para acceder a las letras de manera préctica. A propdsito de ello, es importante cuestionar:
(Las metodologias de iniciacion en la lectura y escritura permiten que los nifios se apropien de este
proceso como una forma de codificar el lenguaje hablado? Esta pregunta permite pensar si los nifios
encuentran sentido a este proceso y si lo identifican como una herramienta importante para su vida
o si, al contrario, se convierte en una actividad basada en la decodificacion de letras, silabas y frases
que pueden carecer de sentido y no expresar nada que les permita relacionarse con una intencion
comunicativa con los que estan a su alrededor.

Los lineamientos curriculares de la lengua castellana planteados por el Ministerio de

Educacion en Colombia (1998), indican que la escritura es:

Un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen
en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez estd determinado por un contexto
sociocultural y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo.

(p- 27).

Por consiguiente, escribir no se trata solamente de una codificacion de significados a través
de unas reglas lingiiisticas, sino en un proceso que permite al individuo expresar su comprension
del mundo, en situaciones y contextos especificos.

Otros factores, como la diversidad de estudiantes junto con la falta de unificacion de
metodologias para iniciar procesos de lectura y escritura, crean un panorama que, aunque

aparentemente claro en los lineamientos curriculares, parece relegado a la realidad de las



instituciones. Todo esto plantea interrogantes significativos acerca de la manera adecuada de
presentar a los estudiantes el mundo de la escritura. Es esencial reconocer que el éxito futuro de
los estudiantes depende en gran medida de la apropiacion que cada nifio o nifia tenga de una lectura
y escritura que le resulte funcional.

Lo mencionado anteriormente tiene que ver con lo que se ha experimentado en las aulas
de clase de estudiantes de grados iniciales (1°, 2° y 3°), en los que estos procesos de lectura y
escritura apenas estan comenzando. Es alli donde se encuentran nifios que no tienen ideas claras o
que se sienten inseguros cuando se les indica que deben producir un texto. Se notan dificultades
para aprender estas habilidades que forman parte fundamental de la vida académica, situaciones
que se reflejan en las realidades de la ensefianza y en el aprendizaje de estos conocimientos por
parte de los estudiantes.

“Cuando hablamos, escribimos, leemos o escuchamos, estamos construyendo textos. Para

lograr esto, es necesario conocer reglas como la adecuacion, la coherencia y la cohesion
que nos permiten formar los enunciados o discursos con los que nos comunicamos. Escribir
es equivalente a conversar, pero es un sistema completo e independiente, un verdadero
medio de comunicacion. Cuando lo adquirimos, significa que ademds de aprender la
correspondencia entre el sonido y la grafia, podemos utilizar los signos para representar
ideas y utilizarlo de manera constructiva o receptiva en diversos contextos socioculturales
y situaciones con diferentes propositos” (Jiménez 2020 p. 99)

En este contexto, el lenguaje escrito es independiente del oral, pero se asemeja en cuanto
a medio de comunicacidn, significacion e interaccion social. Aprender el lenguaje escrito implica
aprender a desenvolverse en €I, es decir, adiestrarse en los diversos usos sociales de sus
modalidades, teniendo en cuenta las propiedades sinticticas, semdanticas y pragmadticas, y
adoptando sus propiedades textuales, como la adecuacion, coherencia, cohesion y correccion.

La inquietud es que en la etapa inicial no se adquieren las competencias necesarias para un
efectivo desempefo al redactar un texto, asunto que se va perpetuando y se ve reflejado
posteriormente, incluso, en educacion superior aparecen vacios, que hacen que algunos estudiantes
sientan la necesidad de buscar alternativas para mejorar un proceso que la educacion precedente
no supo resolver.

Debido a lo anterior, es necesario realizar un analisis y una reflexion sobre las etapas

iniciales del aprendizaje de la lectura y escritura, identificando en qué aspectos se requiere mayor



acompafiamiento. Se ha evidenciado que, al no adquirir las competencias y habilidades necesarias,
la escritura de textos no se hard de una forma consciente provocando la carencia de sentido, pues
la intencion comunicativa no serd clara, desencadenando vacios conceptuales, actitudinales y
aptitudinales que es importante revisar para que el proceso de lectura y escritura se instale con

naturalidad y se cumpla el objetivo comunicativo que tiene en si mismo.

1.1 Antecedentes

La revision de antecedentes es un componente primordial para la investigacion, dado que
permite situar el estudio en un contexto mas amplio y fundamentar la importancia del tema que se
va a tratar. En el caso de la escritura creativa, es crucial considerar tanto antecedentes nacionales
como internacionales, dado que estos aportan diversas perspectivas y enfoques sobre la ensefianza
y el aprendizaje de la expresion comunicativa escrita. La literatura existente ensefia como la
escritura creativa no solo fomenta la expresion personal y la imaginacion en los estudiantes, sino
que también contribuye al desarrollo de habilidades lingiiisticas y cognitivas. Con estos
antecedentes, se busca establecer un marco tedrico sélido que respalde la investigacion actual,
permitiendo identificar el conocimiento existente sobre el tema y ampliar y reflexionar sobre

futuras intervenciones pedagogicas en el primer ciclo escolar.

Antecedentes internacionales

En la investigacion “Escritura creativa en educacion primaria en Espaiia” (2023),
realizada por Sara Palacio Martin, se analiza como la escritura creativa emerge como un enfoque
pedagogico significativo en la educacion primaria, facilitando el acceso a los procesos de lectura y
escritura a los nifios; resalta ademas, como la escritura creativa se convierte en una herramienta
que permite a los estudiantes explorar ideas y sentimientos, lo que favorece a que el aprendizaje
sea mas significativo y motivador. El objetivo de este estudio fue analizar la importancia de la
escritura creativa en el desarrollo integral de los estudiantes de educacion primaria y, al mismo
tiempo, identificar estrategias pedagdgicas que fomenten esta practica en las aulas de clase. Esto
implica no solo profundizar en el concepto de escritura creativa, sino también reflexionar sobre su

relaciéon con la motivacion y la creatividad de los estudiantes, asi como disefiar propuestas



didacticas que faciliten su implementacion en el curriculo educativo. Este estudio proporciona un
andlisis relevante que expone la importancia de la escritura creativa como una practica técnica, que
se convierte en un medio para la expresion personal y el desarrollo de la imaginacion en los
estudiantes.

La autora destaca que, a través de actividades disenadas para estimular la creatividad, se
puede fomentar un ambiente de aprendizaje que favorezca la participacion y la colaboracion entre
los estudiantes. Este enfoque se refleja en una disposicion del aula que promueve la interaccion,
facilitando asi la expresion de la creatividad individual.

La metodologia empleada, se basa en un enfoque cualitativo, que permite una exploracion
profunda de las experiencias y percepciones de los estudiantes en relacion con la escritura creativa.
La autora utilizé técnicas de recoleccion de datos como entrevistas semiestructuradas y grupos
focales, lo cual facilito la obtencion de informacion apta para el anélisis y contextualizada sobre
las practicas de escritura en el aula. Ademas, se llevo a cabo un estudio de contenido de los textos
producidos por los estudiantes, lo que permitié identificar patrones y tendencias en la expresion
creativa. Esta metodologia permitio a la autora comprender como los estudiantes se relacionan con
la escritura creativa, a la vez que proporciond una base empirica para evaluar el impacto de este
enfoque pedagdgico en su desarrollo lingliistico y emocional. La combinacion de estas técnicas de
investigacion contribuy6 a una comprension holistica de lo estudiado, destacando la relevancia de
la escritura creativa como practica enriquecedora en la ensefianza de la expresion escrita en la
educacion primaria.

Ademas, la investigacion abordd la complejidad de los procesos cognitivos implicados en
la escritura, sugiriendo que estos son flexibles y adaptativos. Este aspecto es crucial, ya que permite
a los niflos experimentar con la escritura de manera no lineal, lo que puede reducir la ansiedad
asociada con el aprendizaje de la escritura. La relacion entre creatividad y motivacion se presenta
como un elemento clave, indicando que un entorno educativo que valore la creatividad puede
resultar en un aprendizaje mas significativo y enriquecedor.

Este estudio es un antecedente valioso para la presente investigacion, al evidenciar como la
escritura creativa puede actuar como un puente que facilita la iniciacion de los nifios en la expresion

escrita, promoviendo un acceso mas ameno y motivante a la escritura.



En este sentido, Esther Parra Coérdoba en su investigacion “Escritura creativa como
herramienta didactica en Educacion Primaria” (2020), realizada en Espafia, afirma que la escritura
creativa es una herramienta didéactica esencial que aun no se utiliza lo suficiente en las aulas. Su
enfoque destaca tanto el producto como el proceso de escritura, lo que permite a los estudiantes
aprender de sus errores y participar activamente en su aprendizaje, para esto realiza una serie de
actividades de escritura creativa dirigidas a estudiantes de 5° y 6° de educacion basica y secundaria.
Este estudio se fundamenta en la premisa de la escritura creativa que, a pesar de su potencial como
herramienta didactica, sigue siendo poco utilizada en las aulas, lo que limita su capacidad para
promover el desarrollo personal y emocional de los estudiantes.

La metodologia de este estudio se baso en una propuesta educativa llamada "ConocerTe"
que se orienta hacia el autoconocimiento y la mejora de la autoestima, sugiriendo que estas
actividades pueden integrarse en el curriculo escolar para enriquecer la experiencia de aprendizaje.
Ademas, la autora destaca la versatilidad de la escritura creativa como recurso aplicable en diversas
asignaturas, lo que refuerza su relevancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje del lenguaje
escrito.

Por lo anterior, relacionamos ambos estudios, debido a que resaltan la necesidad de integrar
la escritura creativa en la educacion primaria, no s6lo como un medio para mejorar las
competencias lingiiisticas, sino como un vehiculo para el desarrollo integral de los estudiantes. Esta
interaccion permite que los alumnos adquieran habilidades técnicas en la escritura, a la vez que
fortalecen su autoconocimiento, autoestima y capacidad de expresion emocional. Ademas, permite
un ambiente de aprendizaje mas dindmico y participativo, donde los estudiantes pueden explorar
sus capacidades, habilidades y potencialidades, lo que les facilita el desarrollo del pensamiento
critico. Al considerar la escritura creativa como parte fundamental del curriculo, se promueve un
enfoque educativo que valora el proceso de aprendizaje y la subjetividad de cada estudiante,
contribuyendo asi a su formacién como personas capaces y seguras de si mismas.

En relacion con las anteriores investigaciones Fatima Aguilar Diaz en su estudio titulado
“Taller de escritura creativa en educacion primaria, a partir de una melodia existente” (2021), se
centra en un taller de escritura creativa en educacidon primaria en Espafia, utilizando melodias
musicales para inspirar la creacion de relatos. Este estudio introduce la innovacién en la ensefianza
de la escritura, al integrar la musica como una herramienta para motivar la creatividad y mejorar la

competencia lingiiistica.



Este estudio complementa los anteriores, al abordar la importancia de la expresion escrita
como herramienta para el desarrollo del pensamiento critico y la comunicacion efectiva en el aula.
Se destaca la importancia de crear e implementar métodos innovadores en la ensefianza de la
escritura, resaltando coémo la creatividad puede ser un movil para mejorar la competencia
lingiiistica de los estudiantes.

La investigacion establece que la escritura creativa se aleja de las convenciones académicas
tradicionales, permitiendo a los estudiantes explorar su imaginacion y expresar sus ideas de manera
espontanea. El taller tiene como objetivo incentivar la escritura y promover la lectura, con el fin
enriquecer el vocabulario de los participantes. Al integrar la musica como fuente de inspiracion,
busca motivar la creatividad de los nifos, facilitando asi un acceso mas significativo y ttil a la
expresion escrita.

La metodologia empleada en este estudio se basa en un enfoque practico y participativo. Se
implementan sesiones en las que los estudiantes escuchan diversas melodias y, a partir de estas,
generan relatos creativos. Este proceso incluye la reflexion sobre las emociones y sensaciones que
la musica evoca, lo que permite a los estudiantes conectar sus experiencias con la escritura.
Ademas, se fomenta la lectura en voz alta y el debate sobre los relatos producidos, promoviendo
un ambiente de respeto y colaboracion entre los compaieros. La misma refuerza las habilidades de
escritura y contribuye al desarrollo de competencias comunicativas y sociales en el aula.

En esta misma linea, Carmela Reyna Hervias Quifiones (2022) en Peru, realiza una
investigacion llamada "Escritura creativa en estudiantes en Educacion Primaria" aborda la
importancia de la escritura creativa en el desarrollo cognitivo, social y emocional de los estudiantes.
Este trabajo se suma a los anteriores antecedentes, al explorar las bases tedricas de la creatividad
en el ambito educativo, estableciendo que la escritura creativa permite a los estudiantes inventar
historias, ademas, les da la oportunidad de expresar sus sentimientos y pensamientos de manera
estructurada. Esta investigacion identifica cinco dimensiones de la escritura creativa: originalidad,
fluidez, elaboracion, verificacion y comunicacion, elementos fundamentales para el desarrollo de
competencias comunicativas en los nifios.

La metodologia empleada en esta investigacion se basa en un enfoque cualitativo, utilizando
técnicas de observacion y analisis de contenido para evaluar las practicas de escritura creativa en
el aula. Se llevaron a cabo entrevistas con docentes y se realizaron grupos focales con estudiantes,

lo que permitié obtener una comprension profunda de las dinamicas de ensefianza y aprendizaje en



torno a la escritura creativa. Ademads, se implementaron diversas actividades, como arboles de
relatos y microcuentos, que facilitaron la recoleccion de datos sobre la efectividad de estas
estrategias en la iniciacion de la escritura.

Esta investigacion ofrece aportes teoricos sobre la escritura creativa a través de experiencias
practicas que permiten analizar y reflexionar sobre su implementacion en el aula. Al evidenciar la
relacion entre la escritura creativa y el desarrollo integral de los estudiantes, se resalta la
importancia de que los educadores adopten enfoques innovadores que promuevan la expresion
personal y la creatividad. Este trabajo invita a una reflexién continua sobre las metodologias de
ensefianza, destacando la escritura creativa como un componente esencial para el desarrollo de
competencias comunicativas, lo cual puede tener un impacto duradero en el aprendizaje y la

motivacion de los estudiantes a lo largo de su trayectoria escolar.

Antecedentes Nacionales

El andlisis de los antecedentes nacionales es fundamental para contextualizar la
investigacion en Colombia, proporcionan un marco teorico que enriquece las reflexiones sobre los
conocimientos y aprendizajes adquiridos en el pais, y permiten identificar las tendencias, desafios
y logros en el desarrollo de competencias comunicativas. Al considerar estudios previos, se puede
establecer un didlogo con el entorno local, que resulta fundamental para comprender cémo las
estrategias pedagogicas pueden ser adaptadas y mejoradas para responder a las necesidades
especificas de los estudiantes en el sistema educativo actual.

En este sentido, el trabajo de Helman Yesid Nieto Duarte titulado “La emisora escolar:
estrategia diddctica para desarrollar competencias comunicativas de lectura y escritura en
estudiantes de basica primaria” realizado en el afio 2018 en la ciudad de Bogota, se presenta como
un primer antecedente significativo, pues ofrece una perspectiva valiosa sobre la inclusion de
medios de comunicacion en el proceso educativo y su impacto en las habilidades de lectura y
escritura. Este enfoque resalta la importancia de la creatividad en la ensefianza, al sentar las bases
para explorar como la escritura creativa puede facilitar la iniciacion en la escritura con intencion
comunicativa y mejorar el acceso a la expresion escrita a los nifios en el contexto nacional.

Ademas, la metodologia empleada por Nieto busca medir el progreso en las competencias

de lectura y escritura a través de dindmicas especificas, proporcionando un marco evaluativo que



puede ser adaptado en el estudio de la escritura creativa. Esto permite analizar coémo esta forma de
escritura impacta en la motivacion y el desarrollo de habilidades comunicativas en los estudiantes.

La investigacion también resalta la influencia de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) en la educacion, sugiriendo que los medios de comunicacion pueden ser
aliados en el proceso de ensefianza. Este aspecto es crucial, al adquirir estas herramientas digitales
en la escritura creativa, puede hacer el aprendizaje mas accesible y atractivo para los nifios,
facilitando su involucramiento con la expresion escrita.

Por ultimo, la pregunta de investigacion planteada evalta la forma de permitir el desarrollo
de competencias comunicativas que pueden inspirar la formulacion de interrogantes similares, por
ejemplo, ";Cémo puede la escritura creativa facilitar la iniciacion en la escritura y mejorar la
motivacion de los estudiantes en el aprendizaje del lenguaje escrito?" En conjunto, estos elementos
permiten construir un analisis profundo que respalde la investigacion que justifique la importancia
de adoptar la escritura creativa en el contexto educativo contemporaneo.

Otra investigacion nacional relevante es la de Mabel Cristina Pérez Usma (2023), titulada
“Posibilidades didacticas de la comprension lectora de textos expositivos y sus efectos en la fluidez
escritural de los estudiantes del grado tercero de educacion bdsica primaria en la Institucion
educativa rural Belisario Betancur Cuartas (Antioquia)” este estudio se centra en las posibilidades
didacticas de la comprension lectora de textos expositivos y su impacto en la fluidez escritural de
los estudiantes de tercer grado en la Instituciéon Educativa Rural Belisario Betancur Cuartas, en
Antioquia. Se destaca la interrelacion entre los procesos de lectura y escritura, subrayando que
ambos implican la decodificacion y la organizacion del texto, lo que facilita la comprension del
contenido y mejora la comunicacion oral.

Pérez enfatiza en la importancia de la motivacion en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, sefialando que no todos los estudiantes presentan la misma disposicion hacia la lectura
y la escritura. Sin embargo, la investigacion sugiere que la motivacion puede ser cultivada a través
de estrategias didacticas adecuadas, lo que puede ser relevante para el desarrollo de la escritura
creativa como un medio para facilitar el acceso al lenguaje escrito.

El objetivo principal de la investigaciéon fue implementar estrategias didacticas que
fortalezcan la comprension lectora de textos expositivos y evaluar sus efectos en la fluidez
escritural de los estudiantes de tercer grado en la Institucion Educativa Rural Belisario Betancur

Cuartas. Para alcanzar este objetivo, se emplea una metodologia cualitativa, combinada con un



enfoque de investigacion accion educativa. Esta metodologia permite a los investigadores observar
y reflexionar sobre la practica educativa en tiempo real, facilitando la identificacion de dificultades
en la comprension lectora y la escritura. A través de la observacion participante, evaluaciones de
seguimiento y analisis de resultados, se busca comprender el avance de los estudiantes en estas
areas, lo que a su vez proporciona un marco para la implementacion de actividades didacticas
innovadoras que promuevan tanto la comprension lectora como la fluidez en la escritura.

Los resultados del estudio indican que el uso de actividades dindmicas y recreativas en el
aula puede mejorar la comprension lectora, lo que a su vez puede influir positivamente en la fluidez
escritural de los estudiantes. Este hallazgo sugiere que la implementacion de la escritura creativa
podria ser una estrategia efectiva para fomentar el interés y la participacion de los nifios en el
proceso de escritura, al ofrecer un enfoque mas lidico y menos formal.

Por otro lado, el estudio realizado por Vilma Lorena Marulanda Narvaez titulado
“Iniciacion escritural en transicion: entre concepciones y prdcticas de enserianza” realizado en el
afio 2020 en la ciudad de Medellin, se centra en las concepciones y practicas de ensefanza en la
iniciacion de la escritura en la educacion inicial. Este trabajo complementa el primer antecedente,
al abordar la importancia de la expresion personal en el proceso de escritura, destacando como la
creatividad puede facilitar el aprendizaje de la expresion escrita.

Marulanda sostiene que las concepciones que tienen las maestras sobre la escritura influyen
significativamente en sus practicas pedagdgicas. En este estudio, se evidencia que muchas de estas
practicas tienden a fragmentar la lengua, lo que limita la experiencia de aprendizaje de los nifios.
Este hallazgo resalta la necesidad de explorar enfoques alternativos, como la escritura creativa, que
promuevan una vision mas integral del aprendizaje y permitan a los nifios expresarse de manera
libre e ingeniosa.

Ademas, la autora enfatiza que la escritura debe ser entendida como un proceso de
pensamiento que va mas alla de la simple codificacion de letras. Esta perspectiva es fundamental
para la presente investigacion, pues sugiere que la escritura creativa no solo facilita la expresion de
ideas y emociones, sino que también puede hacer que el acceso a la expresion escrita sea mas
atractiva y significativa para los nifios.

La metodologia empleada se enmarca en el paradigma cualitativo, utilizando un enfoque de
Investigacion Accion Educativa. Este enfoque permite una reflexion critica sobre las practicas

pedagbgicas y busca generar cambios significativos en el contexto educativo. Para abordar su



pregunta de investigacion, Marulanda realiz6 acciones sistemdticas con entrevistas a las maestras
participantes, observaciones participantes y no participantes en las aulas y conversatorios con los
actores institucionales. Ademas, se realiz6é una revision documental y se mantuvo un diario de
campo para registrar las reflexiones y hallazgos emergentes durante el proceso. Esta metodologia
facilito la recoleccion de datos importantes sobre el contexto, también promovio la auto indagacion
y la autorreflexion de las docentes sobre sus concepciones y practicas de ensefanza, permitiendo
asi una comprension mas profunda de la relacion entre la teoria y la practica en la iniciacion de la
escritura.

Otro aspecto relevante que se aborda en el estudio de Marulanda es la importancia del
dibujo como precursor de la escritura. Este punto es crucial, ya que la escritura creativa puede
incluir actividades artisticas que ayuden a los nifios a construir su comprension de la escritura de
manera mas natural y ludica.

Finalmente, se sefiala que los nifios a menudo carecen de interacciones significativas con la
escritura, lo que puede ser abordado mediante la implementacion de précticas de escritura creativa
que involucren a los nifios en actividades que les permitan conectar con el lenguaje de una manera
mas personal y significativa. Este estudio proporciona antecedentes que favorecen la comprension
de la escritura creativa como una herramienta fundamental en la iniciacion de la escritura.

En esta misma linea, Martha Rozo (2024), en su tesis doctoral titulada “La practica
pedagogica de la docente orientada al desarrollo de la escritura creativa de los estudiantes de
basica primaria” analiza la practica docente en el contexto del Colegio Gonzalo Rivera Laguado,
en Cucuta, Colombia. La autora enfatiza que la labor pedagdgica del docente es un proceso
complejo que requiere una comprension profunda de las necesidades y diagnosticos de los
estudiantes para disefiar actividades adecuadas que fomenten no solo la escritura, sino también el
pensamiento critico y creativo.

Por lo tanto, argumenta que la escritura creativa no solo es un medio para mejorar la
expresion escrita, sino que también permite a los estudiantes desarrollar su habilidad creadora y
estimula su capacidad cognitiva al involucrar el lado derecho del cerebro. Este enfoque holistico
tiene como objetivo consolidar una formaciodn integral en los estudiantes, equipandolos con las
herramientas necesarias para afrontar desafios académicos y personales en su vida cotidiana.
Ademas, Rozo sefiala que el rol del docente es crucial en este proceso, ya que debe implementar

metodologias interactivas y efectivas que respondan a las diversas necesidades de los estudiantes.



La investigacion se fundamenta en un paradigma interpretativo con un enfoque cualitativo,
utilizando la fenomenologia como método principal para explorar las vivencias y percepciones de
los docentes respecto a su practica pedagogica. A través de una entrevista semiestructurada, se
busca analizar como las estrategias implementadas influyen en el desarrollo de la escritura creativa.
Por esta razon, La autora afirma que la implementacion de practicas pedagogicas efectivas puede
resultar en un mejor rendimiento académico y, en consecuencia, un fortalecimiento significativo
de la escritura creativa en los estudiantes.

También, manifiesta la necesidad de adoptar un enfoque educativo que priorice la
creatividad, especialmente en un contexto globalizado donde la competencia y el cambio son
constantes. A partir de este estudio, se evidencia la necesidad de que los docentes se apropien de
estrategias innovadoras que se alineen con los intereses y necesidades de los estudiantes, facilitando
asi un aprendizaje mas dinamico y significativo. Este analisis aporta una experiencia relevante para
la investigacion sobre el papel del docente en la promocion de la escritura creativa en la educacion
basica primaria, lo cual es fundamental en la busqueda de una educacion de calidad que prepare a
los estudiantes para los retos académicos y personales

Siguiendo esta perspectiva, Jacqueline Girdon Echavarria y Pablo Andrés Pamplona Villegas
(2024), en su trabajo titulado "El aprendizaje colaborativo para el fomento de la escritura creativa
en la educacion basica primaria”, analizan como las dindmicas colaborativas en el aula pueden
potenciar el desarrollo de la escritura creativa en estudiantes de segundo y quinto grado. La presente
investigacion, llevada a cabo en instituciones educativas de Medellin y San Jeronimo, destaca la
importancia de incorporar estrategias que estimulen el pensamiento y propicien la construccion
conjunta de ideas.

Los autores subrayan que la escritura creativa va mas alld de la expresion escrita
convencional, ya que posibilita a los y las estudiantes desarrollar su imaginacion, explorar ideas
originales y el fortalecimiento de su capacidad para reflexionar y dar cuenta de sus emociones. En
este contexto, el trabajo colaborativo se propone como un recurso pedagogico que permite espacios
de creacion conjunta donde los estudiantes pueden aportar mutuamente a partir del intercambio de
ideas. Ademas, este enfoque basado en la psicolingiiistica y la pedagogia expone que escribir de
manera colaborativa facilita las habilidades técnicas de la escritura y el pensamiento critico.

Esta investigacion se asume desde un enfoque cualitativo con observacion participante

como técnica principal, dado su caracter flexible y descriptivo ya que permite explorar las vivencias



y percepciones de los estudiantes y docentes en el aula. A partir de esto, los autores se acercaron a
la manera en que los estudiantes trabajaron en equipo para planificar, redactar y revisar textos
creativos. Las actividades implementadas incluyeron creacion de cuentos grupales, ejercicios de
escritura libre con apoyo de sus pares, creacion de personajes y escenarios imaginativos, entre
otros.

Los hallazgos revelan que el trabajo colaborativo y la escritura creativa fomenta habilidades
sociales tales como la resolucion de conflictos, la empatia y la comunicacion asertiva que les
permitiran afrontar retos dentro y fuera del aula y mediante la escritura pueden encontrar el placer
por la produccion y narracion de historias.

Finalmente, Girén y Pamplona invitan a los docentes y disefiadores curriculares a adoptar
estrategias novedosas que integren la escritura creativa y el trabajo colaborativo para garantizar
que los y las estudiantes desarrollen competencias académicas y a su vez habilidades emocionales
para su formacion integral.

Por ultimo, la investigacion de Hinestroza et al. (2023) titulada “Enserianza y aprendizaje
de la lectura y la escritura en el grado primero de la metodologia de Escuela Nueva” se enfoca en
la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura en el primer grado de escolaridad,
utilizando un enfoque sociocultural y constructivista. Este estudio destaca la importancia de
considerar el contexto social y cultural en el que se desarrolla el aprendizaje, enfatizando que la
escritura es un proceso evolutivo que los nifios experimentan a través de diversas etapas, desde
garabatos hasta la escritura convencional. Los autores argumentan que la ensefianza de la escritura
debe centrarse en el nifio como protagonista del proceso educativo, donde el docente actiia como
mediador cognitivo que facilita el andamiaje necesario para el desarrollo de habilidades de
escritura.

El objetivo de este estudio es analizar las practicas de ensefianza de la lectura y la escritura
en el primer grado de escolaridad, con el fin de identificar estrategias que promuevan un
aprendizaje significativo y contextualizado. Para alcanzar este objetivo, los autores emplearon una
metodologia de investigacién-accidon educativa, que les permitid realizar un diagnoéstico de los
conocimientos previos de los estudiantes y disefiar actividades practicas que fomentaran la creacion
de un sistema de lectura y escritura adaptado a sus necesidades. Esta metodologia se caracteriza
por su enfoque participativo, donde se involucra a los docentes y estudiantes en un proceso

reflexivo y colaborativo, facilitando la implementacion de estrategias que favorezcan la



comprension de la lengua escrita y la produccion de nuevos textos. A través de esta aproximacion,
la investigacion no solo busca mejorar las practicas pedagogicas, sino también contribuir al
desarrollo integral de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

Ademas, la investigacion sugiere la importancia de fomentar espacios de escritura
espontanea, donde los nifios puedan interactuar con sus pares y docentes, lo que contribuye a la
construccion de su conocimiento sobre el lenguaje escrito. Este enfoque se alinea con la propuesta
de que la escritura creativa puede servir como un medio efectivo para facilitar el acceso de los
nifios al lenguaje escrito, al permitirles explorar y expresar sus ideas de manera personal y

significativa.

2 Justificacion

La investigacion busca identificar factores que influyen directamente en el proceso de
produccion escrita en etapas iniciales del ciclo escolar. Se pretende explorar y analizar estrategias
pedagogicas que permitan en el aula despertar el interés por la escritura y promover una cultura de
esta. También se quiere comprender el papel del maestro en estos procesos, asi como su gestion y
acompafiamiento a la hora de revisar la produccion escrita de sus estudiantes.

Para alcanzar estos objetivos, se llevard a cabo la implementacion de estrategias
pedagogicas especificas en el primer ciclo escolar en la Institucion Educativa Cosmo Schools en
Medellin. Las estrategias pretenden motivar a los estudiantes a escribir, revisar y reescribir,
permitiéndoles ser agentes activos en la creacion de sus propias producciones. Esto implica que
puedan plasmar sus ideas, pensamientos, y percepciones a lo largo de su formacion académica,
respetando sus ritmos y estilos de aprendizaje, comprendiendo que cada estudiante es unico en la
manera en que asimila la informacion.

Es fundamental recordar que la ensefianza de la lectura y escritura no solo se realiza en el
aula, sino que es un proceso de corresponsabilidad entre la familia, los docentes y la institucion en
general. Estos actores desempefian un papel fundamental al propiciar espacios de aprendizaje,
experiencias enriquecedoras y variedad de metodologias que contribuyen a la formacion integral

de los estudiantes. La capacidad de leer y escribir es esencial tanto para el aprendizaje como para



el acceso a la informacion, y desempeia un papel crucial en la comunicacion con la sociedad. Sin
embargo, no todas las metodologias de ensefianza de la lectura y escritura son igualmente eficaces.
La eleccion de la metodologia adecuada puede marcar una diferencia significativa en el proceso de
aprendizaje de los nifios.

Dado el impacto de la posibilidad de leer y escribir en la sociedad contemporanea, es
imperativo optimizar la ensefianza de la lectura y escritura en la etapa inicial. Esto es relevante
desde una perspectiva educativa y para promover la igualdad de oportunidades, entendiendo que

dichas habilidades comunicativas son esenciales en la vida cotidiana.

3 Objetivos

3.1 Objetivo general

Implementar estrategias que promuevan la escritura creativa en estudiantes del primer ciclo
de educacion bésica en el Colegio Cosmo Schools, sede Cristo Rey, de la ciudad de Medellin, con
el proposito de mejorar sus habilidades de lectoescritura y fomentar un ambiente de aprendizaje

significativo y motivador.

3.2 Objetivos especificos

— Disenar talleres practicos como alternativa metodolégica para acompanar y fortalecer los
procesos de iniciacion en lectura y escritura de los estudiantes del primer ciclo de basica
primaria de la Institucion Educativa Cosmo Schools.

— Implementar talleres practicos con estudiantes del primer ciclo educativo con el fin de

impulsar la produccion de textos creativos.



— Sistematizar los resultados de la experiencia en la implementacion de los talleres practicos
con los estudiantes del primer ciclo escolar para evidenciar su alcance y oportunidades de

mejora.



4 Marco teorico

En el presente marco referencial nos acercaremos a las nociones de “Lectura y escritura”,
su importancia en la cotidianidad y el primer ciclo escolar (1° a 3°), los lineamientos curriculares
que orientan el proceso de ensefianza- aprendizaje de estas habilidades comunicativas, algunas
teorias del desarrollo de la lectura y la escritura, mencionaremos aspectos relevantes de la
psicogénesis y algunas estrategias de ensefanza y acompafiamiento de estos procesos que son
esenciales para la interaccion y desempefio académico y social de los estudiantes.

La lectura y la escritura son dos habilidades comunicativas de gran relevancia en el &mbito
académico y social pues se convierte en un puente de interaccion con el mundo y la informacion
que este nos ofrece, cada espacio y lugar que es habitado guarda en si mismo un sinnimero de
representaciones y simbolos que relacionamos con lo que conocemos y que interpretamos cada vez
que hay un acercamiento. La lectura y la escritura nos ayudan a comprender todo lo que nos ofrece
el contexto y ello nos lleva a expresar variedad de ideas y percepciones que tenemos frente a esa
nueva informacion que obtenemos también a partir de los sentidos.

Estos procesos, en palabras de Hurtado Vergara, (2020, pag. 34) son “ante todo procesos
constructivos” , es decir, que conllevan una serie de etapas que con el tiempo y la constancia se
van superando hasta consolidarse de manera clara, por ello, lo que se pretende con los estudiantes
del primer ciclo escolar es que adquieran las herramientas y conocimientos suficientes para leer y
escribir de manera funcional y practica que les permitan desempefiarse de manera eficaz en los
siguientes ciclos escolares en los que la demanda en cuanto a estos procesos es mucho mas alta.
Por lo anterior, se busca que estos acercamientos a las habilidades comunicativas sean
significativos, provocativos y de disfrute para estimular el interés de los estudiantes a usarlas

conscientemente en el &mbito educativo y en el social.

4.1. Lectura

Como lo plantea Hurtado (2020) ; la lectura es uno de los principales medios de
comunicacion de las personas, el proceso comunicativo es transversal a todos ya sea de manera
escrita, oral o a través de signos manuales o lenguas de sefias; para la lectura es indispensable
incentivar el factor motivacional, fortaleciendo ambientes adecuados que promuevan e inviten de

una manera autonoma a explorar la lectura, €l enuncia ademas, que “Leer, antes que decodificar,



es comprender, es decir, entender lo que los diferentes tipos de textos nos comunican’’ (p.35) ; por
lo tanto, es importante que los estudiantes conozcan las caracteristicas de los variados tipos de
texto, para que basados en ello puedan acercarse y lograr discriminar entre las estructuras que los
conforman y a su vez las intencionalidades que estos poseen en si mismos.

Una situacion comun frente a la ensefianza de estas habilidades comunicativas es la poca o nula
contextualizacion de los textos presentados a nifos, tal como lo expresan Daniel Cassany, Cristina
Aliagas. (2007), en la escuela “Se leen textos fabricados"(p.2), especialmente para el ambito
educativo, con una variedad estandar correcta y culta, a menudo alejada del habla corriente, ademas
de las manifestaciones mas canonicas de la literatura del idioma correspondiente. “lo que puede
generar descontento o falta de interés en los estudiantes por no comprender o poder asociar lo leido

con su cotidianidad o una referencia de experiencias previas”.

4.2. Escritura

En el texto “Ensefianza de la lectura y la escritura en la educacién preescolar y primaria”
Hurtado (2016) menciona los materiales para la ensefianza de la lectura y la escritura en el
preescolar y la basica primaria con criterios de seleccion y posibilidades didacticas en este capitulo
se pretende conceptualizar la calidad de los textos que incentivan a los estudiantes del grado
preescolar y primero, teniendo en cuenta que los textos que tradicionalmente se usan fragmentan
los textos ofreciendo una lectura mecénica que carece de sentido, terminando en un ejercicio de
fragmentacion grafofonica que no tiene nada que ver con una lectura con sentido y significacion
comunicativa. (p.53)

Acercarse a textos con sentido permite mejorar los procesos lectores que inciden

directamente con los procesos de escritura.

4.2.1 La comprension y la produccion textual:

Comprender un texto significa entenderlo, es decir, reconstruir el significado global y
especifico del mismo, identificar sus limitaciones y posibilidades, relacionarlo con otros textos y,
a partir del mismo, pensarse nuevas ideas y relaciones. Aprender a leer en esta direccion, como lo
plantea Cassany (2006): (...) requiere no solo desarrollar los mencionados procesos cognitivos,
sino también adquirir los conocimientos socioculturales particulares de cada discurso, de cada

practica concreta de lectoescritura. Ademas de hacer hipdtesis e inferencias, de decodificar las



palabras, hay que conocer como un autor y sus lectores utilizan cada género, como se apoderan de
los usos preestablecidos por la tradicién, como negocian el significado segiin sus convenciones
establecidas, qué tipo de vocablos y logicas de pensamiento maneja cada disciplina, etc.

El lector debe reconstruir la historia y su estructura; en un texto narrativo, comprender un
texto narrativo; en un texto expositivo la idea es reconocer la idea principal y poder elaborar un
mapa conceptual donde pueda organizar y priorizar ideas, es un pretexto para argumentar una idea
o un tema especifico; en un texto argumentativo el lector puede reconocer la idea central y
comparar con otros argumentos sobre el mismo tema.

Segun el tipo de texto el lector podrad reconstruir significados al respecto Jurado (2014)
plantea: todo texto responde a un propdsito comunicativo, estd dirigido a alguien y presenta un
contenido organizado seguin las formas convencionales -los géneros textuales-, que presentan
secuencias predominantes, como narrativa, explicativa, descriptiva, argumentativa e instruccional:
La secuencia narrativa procura contar qué sucede o que le sucedid a unos actores participantes en
eventos desarrollados en el tiempo. Uno de los hechos narrados es el conflicto que debe resolverse.
Es predominante en el género cuento, entre otros. La secuencia explicativa es la que se usa para
decir por qué o cémo se produce un fenémeno, estd muy presente en el género llamado de
divulgacion cientifica. La secuencia descriptiva se refiere a las propiedades de los objetos. Los
textos descriptivos responden a las preguntas relacionadas con “;qué y cémo es?” El relato es un
género predominantemente descriptivo. La secuencia argumentativa es la que presenta una tesis o
una posicion frente a un tema y unos argumentos para defenderla. Su intencion es la persuasion a
través de la verosimilitud, y no de la “verdad”.

La secuencia instruccional o instructiva responde a las preguntas: ;qué hacer y como
hacerlo?, e incluye los procedimientos, reglas, regulaciones y estatutos que especifican ciertos
comportamientos (p.45).

La produccion textual es un proceso de comunicacion con algunas variables cognitivas,
lingtiiisticas y socioculturales. Se hace en un contexto cultural como un proceso de produccion del
pensamiento, este ejercicio permite que se aprenda mas sobre lo que se quiere comunicar.
Tolchinsky considera lo siguiente: ...Es facil percibir la distancia que suele haber entre lo que
queriamos escribir y aquello que plasmamos por escrito. La traduccion (de lo mental-o pensado- a

lo escrito) y la revision (de lo escrito a lo pensado) explican el efecto epistémico de la escritura y



justifican su utilidad en los procesos de investigacion y, en general, de aprendizaje (Tolchinsky,
2013, p.15).

En todas las acciones pedagdgicas y didacticas es fundamental trabajar estos aspectos:
planeacion, redaccion, revision y edicion; el acto de escribir exige, como minimo, moverse en dos
espacios: el retorico, relacionado con el como, es decir con las formas discursivas, y el espacio de
contenido, asociado al qué comunicar (Scardamalia & Bereiter, 1992).

Segtin Jolibert (1988), ensefar a escribir se convierte para el profesor ensenar a producir
textos, no solo palabras o frases, en situaciones de comunicacion reales. Por lo tanto, las funciones
metalingliisticas son secundarias en relacion con la funcién de produccion, a la vez que estas cubren
un campo mas amplio que la gramatica de la frase. Por otro lado, para los estudiantes aprender a
escribir es la capacidad de representacion de una situacion dada, en la cual ellos mismo eligen el
tipo de texto que desean producir, acorde a su intencion comunicativa y al tipo de lector para el
cual escribe. (p.13)

En este sentido, es posible plantear como objetivo de formacién que los estudiantes puedan
producir textos como cartas, poemas, cuentos, recetas, etc., basados en historias veraces o ficticias,
pues no se trata solo de que los estudiantes puedan producir un texto adaptado a una situacion dada,

sino de aprender a producirlo de forma auténoma a situaciones diversas.

4.2.2. ;Qué significa que los nifios(as) reconstruyan la lengua escrita y que comprendan las
leyes que explican el sistema de escritura?

Para que los nifios tengan la capacidad de escribir deben comprender el orden y la forma de
combinar letras para que construyan textos completos con significados; por tal razon, es
fundamental enfrentar a los nifios a diario a textos que les permitan construir ese sentido semantico
de la escritura.

- Materiales para promover la lectura y la escritura con sentido

Para la construccion de significado y sentido es fundamental que los nifios tengan
acceso a textos que se relacionen con su entorno, textos cercanos que les ayude a
promover y cualificar los procesos de lectura.

- Tipos de materiales para promover el aprendizaje de la lectura y la escritura en el

preescolar y primer grado de educacidon bésica primaria: carteleras, listas de clase,



fechas de cumpleafios, murales, afiches periddicos les ayudan a comprender la
importancia y el significado de los textos.
El juego de la tienda es un buen pretexto para leer los empaques y luego hacer
publicidad al producto de acuerdo con sus gustos.
Listas de letras y palabras para escribir nuevos textos: Leer cuentos e inventar otros
titulos a ese cuento.

- Materiales de lectura para nifios alfabetizados
Para los nifnos que ya saben leer y escribir se debe tener en cuenta la diversidad de textos
como lo argumenta Jurado: La diversidad textual - periddicos, revistas, antologias de
poesia, cuento, ensayo, cronica y divulgacion cientifica- y la formacion pedagdgica de
los docentes orientada hacia la interseccion entre los textos puede garantizar la
formacion del lector critico, que es en si la formacion de un ciudadano con criterio. En
esta perspectiva las pruebas externas deben considerar las diferencias abismales entre
las instituciones educativas que tienen bibliotecas y las que no las tienen, o entre las que
tienen redes virtuales y medios digitales y las que solo tienen cartillas deterioradas por
el uso. Los resultados de las pruebas externas no se pueden introducir en el mismo saco
ano ser que sea para llamar la atencion sobre estas diferencias y desde alli comprometer
a los gobiernos, locales y nacionales, con los principios de la equidad en la educacién
(2014, p. 2).
Es fundamental elegir textos que tengan informacion de su contexto y cultura que les
resulte familiares.

- Consideraciones finales
Los textos son parte fundamental de los procesos de escritura, si el nifio solo lee textos
descontextualizados y fragmentados tendré dificultades para armar discursos escritos

con verdaderos procesos de significacion.

4.3 Importancia de la lectoescritura en los grados iniciales

El acto de leer va mucho mas alld de decodificar palabras y entender su significado

literal. La comprension lectora implica la capacidad de hacer inferencias, relacionar ideas y

desarrollar un pensamiento critico que permita evaluar la informacion de manera profunda y



significativa. En un mundo caracterizado por su diversidad y complejidad, estas habilidades se
vuelven cruciales para empoderar a los estudiantes y prepararlos para afrontar los desafios de
la sociedad contemporanea. Este escrito abordarad la importancia de la comprension lectora
inferencial y el pensamiento critico en el contexto de una educacion humanista, destacando su
relevancia en el desarrollo de una ciudadania auténoma, democratica e incluyente.

En la actualidad, es esencial fomentar la comprension lectora a través del razonamiento
inferencial y 16gico, y desarrollar el pensamiento critico. Este enfoque es fundamental en un mundo
globalizado donde la democratizacion del conocimiento requiere una seleccion y comprension mas
profunda de la informacion. Es necesario explorar la importancia de la comprension lectora
inferencial y el pensamiento critico en el contexto contemporaneo. La comprension lectora
inferencial implica la capacidad de ir mas all4 de la superficie de un texto, de leer entre lineas y de
entender lo que no se expresa de manera explicita. Esta habilidad permite a los estudiantes no solo
asimilar informacién, sino también interpretarla, analizarla y evaluar su validez. El pensamiento
critico, por otro lado, fomenta la habilidad de cuestionar, razonar y formular juicios
fundamentados. Ambas habilidades se entrelazan para formar la base del aprendizaje auténomo y
el rigor intelectual.

La comprension lectora va mas alla de la simple lectura de palabras. Para comprender un
texto, se necesitan diversas habilidades mentales y estrategias cognitivas. Estas habilidades
incluyen la capacidad de seleccionar informacion relevante, anticipar lo que se dira en el texto,
utilizar conocimientos previos para hacer hipotesis e inferencias, deducir lo implicito, construir
significado, verificar y autocorregir las conclusiones. Esta complejidad implica que los estudiantes
deben regular metacognitivamente el proceso de lectura y aprender a aprender, desaprender y
reaprender, utilizando tanto su pensamiento como sus sentimientos para comprender tanto los
textos como el mundo que los rodea.

En un mundo globalizado, marcado por la diversidad cultural y los conflictos sociales y
econdémicos, la educacion debe responder a la necesidad de formar ciudadanos auténomos y
criticos. Cassany (2003; 2006; 2008; 2009), un experto en el campo de la educacion argumenta que
la tnica respuesta educativa viable es apostar por la formacion de una ciudadania con habilidades
criticas en lectura, escritura y pensamiento. Esto implica superar la simple lectura literal y avanzar
hacia lecturas inferenciales y criticas, lo cual requiere estrategias adecuadas de motivacion y

autocontrol.



La educacion debe enfocarse en la formacion de ciudadanos que puedan comprender,
analizar y contextualizar la informaciéon en un entorno sociocultural en constante cambio. La
comprension lectora es una habilidad fundamental que se refleja en el nivel de desarrollo
argumentativo y del pensamiento critico. Una comprension adecuada de los textos permite a los
estudiantes reflexionar, indagar, analizar, relacionar e interpretar lo que leen basandose en su
conocimiento previo. Autores como Carlino, Olson, Freire, Macedo, Monroy y Gémez han
definido la comprension lectora como el entendimiento de textos que permite la reflexion y la
interpretacion a partir del conocimiento previo. La lectura no se limita al acto de decodificar
palabras, sino que es el arte de comprender el mundo, contextualizar la realidad y analizarla
criticamente.

La comprension lectora no solo es una habilidad académica, sino un proceso formativo que
influye en la actitud de los estudiantes hacia la vida y su percepcion del mundo. La lectura no solo
implica comprender el texto, sino también comprender las ideologias detras del discurso. La
comprension lectora permite a los estudiantes interpretar la realidad, categorizarla y ordenarla, lo
que influye en sus formas de vida, valores y actitudes. La comprension lectora se divide en tres
niveles: literal, inferencial y analdgico o critico. El nivel literal implica la comprension de la
informacion explicita en el texto, mientras que el nivel inferencial requiere la deduccion de
informacion implicita basada en conocimientos previos.

El nivel analdgico o critico va més alld y se centra en la evaluacion de las interpretaciones
diversas y posibles que un texto puede soportar, utilizando el razonamiento analégico. La lectura
analogica, en particular, es fundamental para la comprension critica. Permite a los lectores
interactuar entre el texto presente y otros textos previos o futuros, generando nuevas ideas y
percepciones. En este nivel, se construye el conocimiento y se fomenta el pensamiento critico al
interrogar el texto, al autor, a la intencion del autor y a los saberes previos. La lectura analogica es
esencial para la construccion de significado y la formacion de ciudadanos criticos y reflexivos.

La educacion humanista se distancia del enfoque educativo centrado en la mera repeticion
de informacién relevante. En cambio, busca brindar herramientas desde la comprension,
promoviendo la capacidad de cuestionar y comprender en profundidad. En un contexto en el que
la informacién fluye de manera abrumadora, el papel de la educacion humanista es crucial para
formar ciudadanos capaces de navegar por esta marea de datos y discernir su relevancia y

veracidad.



La comprension lectora inferencial y el pensamiento critico son habilidades esenciales en
la formacion de ciudadanos autéonomos y criticos. En un mundo diverso y complejo, estas
habilidades permiten a los estudiantes no solo asimilar informacion, sino también interpretarla y
evaluarla. La educaciéon humanista, que se aleja de la simple memorizacién y promueve el
pensamiento profundo, es esencial para preparar a las futuras generaciones para afrontar los
desafios de una sociedad en constante cambio. La comprension lectora y el pensamiento critico son
las herramientas que les permitirdn no solo sobrevivir, sino prosperar en este mundo en constante
evolucion.

La comprension lectora inferencial y el pensamiento critico son cruciales en el mundo
contemporaneo, donde la informacion es accesible en abundancia. Estas habilidades permiten a los
estudiantes no solo asimilar informacion, sino también interpretarla y evaluarla. La educacion debe
centrarse en fomentar estas habilidades para preparar a los estudiantes para enfrentar los desafios
de una sociedad en constante cambio. La lectura analdgica y el pensamiento critico son
herramientas poderosas que les permitiran comprender y cuestionar no solo los textos, sino también

el mundo que los rodea.

4.4 Lineamientos curriculares de lengua castellana en Colombia

Los lineamientos curriculares son bastante amplios, se ha empezado a trabajar desde los
numerales mas significativos, es importante aclarar que no se ha subido un resumen completo, s6lo
lo mas relevante.
Curriculo y proyecto educativo institucional

La escuela como lugar simbdlico donde ocurren acciones intencionadas y otras que no lo
son pero que forman parte de ella misma. En ella los estudiantes, los docentes y la comunidad
construyen proyectos (saberes, competencias, interaccion sentido estético).
La accion educativa es la intencionalidad de intercambio cultural para construir sentido; esta
mediada por el lenguaje. El estudiante, el docente y la comunidad son sujetos activos que

participan del proceso de aprendizaje en practicas educativas que estan mediadas por la evaluacion.

El PEI es la intencionalidad de lo que se espera, es la pertinencia de lo que se busca desde

lo local, regional, nacional y universal.



El curriculo es el organizador de las practicas educativas. Curriculo como puesta en marcha del
PEI, el que marca la intencionalidad de lo que se quiere hacer, como de debe hacer; enmarcado en
un ambiente cultural, pero es el curriculo el que marca hasta donde se debe llegar dependiendo del
momento histérico. Las practicas curriculares varian, la historia indica los avances sociales, las

investigaciones pedagogicas, el desarrollo de disciplinas del conocimiento.

Ya hay funciones precisas entonces se espera que el sistema funcione hace una o dos
décadas desde dos vertientes; por un lado, la organizacion de los objetivos comportamentales y por
otro lado la secuenciacion de tematicas, tiempos, medios, criterios de evaluacion de ciencias
basicas.

Pero este trabajo no estd funcionando, las investigaciones lo afirman demostrando que no
hay buenas interacciones, hay dificultades en la convivencia dentro de la escuela y los logros
académicos no cumplen con las expectativas. Un buen modelo de planificacion curricular no es
garantia de aprendizaje, asunto que ha sido develado con el movimiento pedagogico nacional y que

ha sido plasmado en la revista educacion y cultura.

Curriculo y proyecto educativo institucional

- Autonomia: el docente debe hacer cambios significativos a partir de la observacion, del
analisis del trabajo y de resultados de investigacion constante.

- Pertinencia: Cada PEI debe enfocarse en las necesidades del medio, pero debe tener
otras miradas, si por ejemplo el objetivo es garantizar trabajo, todo el esfuerzo se
enfocaria en aspectos laborales descuidando las humanidades y el arte; tampoco se trata
de convertir unicamente las necesidades socio-culturales en el fin Uinico de la escuela,
por ejemplo, la consecucion de agua para un territorio, el mejoramiento de una
quebrada, la necesidad de arborizar un sector, si bien eso es importante, no se puede
abandonar el saber universal que requiere un ser humano, hay que suplir las necesidades
mas cercanas pero es importante tener una vision mas amplia del horizonte.

- Procesos y competencias: La tecnologia pedagodgica hace que los formatos y la forma
de planeacion resulte un tanto rigida, méxime cuando el docente no ha sido el autor de

estas, la nocion de competencia se refiere a la habilidad de hacer algo en su contexto,



visibilizandose en el hacer, en saber construir algo, en hacer algo en una situacion

especifica.

Por ejemplo, las competencias textuales surgen de la capacidad de relacionar los
formalismos del lenguaje con la redaccion de un texto o con la capacidad de enunciarlos de manera
oral de una manera fluida que permita reconocer las competencias a la hora de hacer enunciados o
de querer defender una tesis. Es ahi donde aparecen los indicadores de logros que deben estar
sujetos a una intencionalidad de ensefianza/aprendizaje que a su vez estaran sujetos a una labor
interpretativa de parte del sujeto y a un enunciado pedagdgico. Si no estdn de esa manera ajustados

los indicadores de logros estarian mal enunciados.

Cuando se habla de trabajar por competencias no se excluye el tema de los contenidos, estos
ayudan a potenciar el trabajo por competencias, por ejemplo, el tema de los conectores es clave a

la hora de elaborar un texto escrito.

El rol del docente: Pensar en un aula es pensar en un lugar en donde confluyen ideas y
pensamientos en donde circula el amor, el odio, el protagonismo, los celos, las envidias, la
solidaridad y el acompafiamiento; también el lugar donde se debaten ideas y se construye
conocimiento. Es en el aula donde a pesar de la planeacion se debe mostrar la flexibilidad del
curriculo al ser coherente con lo que se estd hablando y lo que los estudiantes estan recibiendo y
en el ambiente en el que lo estan recibiendo.

El docente se convierte entonces en un “jalonador”, En el que cuestiona, el que indaga, el
que discute, el que obliga a reconocer el sentido de lo que se dice, es el que en el centro tiene clara
la competencia y la desarrolla en sus estudiantes en ambientes favorables para los mismos. Por tal
razon el docente es quien cuestiona, modifica, lidera, actualiza el curriculo en funcién de lo que
los estudiantes requieren y ofrecen. La relacion entre pares, los elementos constitutivos del
curriculo, la organizaciéon del conocimiento; resultan ser significativos.

El modelo de curriculo por procesos exige a un docente que se arriesgue, que tome
decisiones, que modifique lo que no da resultados, que esté en constante cambio. Un docente que

sirva de puente entre lo local, que hace referencia a lo que requiere el entorno escolar y al entorno



nacional que hace referencia a la ley general de educacion, a los estandares; e incluso a nivel
universal, cuando reconoce los saberes de cultura y conocimiento en todo el mundo.

Funcion de las areas bésicas: En el tema de flexibilidad y autonomia curricular no se puede
abandonar el trabajo especifico de algunas areas; por ejemplo, el pensamiento matematico dista del
pensamiento de lectura y escritura o del pensamiento inductivo, no se trata de separar el
conocimiento, pero si de validar que hay saberes especificos que merecen ser tenidos en cuenta. Es
en este punto cuando se empieza a hablar del trabajo por proyectos que puede permitir la
integracion curricular.

Flexibilidad y apertura: ;Es conveniente planificar?

La planeacion genera polémica e incluso rechazo, (Pero es posible realizar un trabajo
pedagogico sin pensarlo a priori?... de no hacerlo se corre el riesgo de quedar estancado en un
mismo punto. La planificacion flexible permite reconocer los diferentes ritmos de aprendizaje,
reconocer la rigurosidad del conocimiento, pero a su vez reconocer que todo se toma un tiempo y
es respetar esos tiempos, no se trata de reconocer el tiempo de los estudiantes, pero también el
tiempo de las propuestas del docente. Pero en esa flexibilidad se debe tener en cuenta una base
curricular en la formulacion de propuestas para el nivel, para el semestre, para el afio, consolidadas
con las necesidades de los estudiantes, lo que no estd directamente relacionada con contenidos
especificos.

El trabajo por proyectos como alternativa de desarrollo curricular: Louis Not (1992) en la
ensefianza dialogante, afirma que el estudiante debe saber que va a aprender, por qué lo va a hacer,
conocer las razones que justifican la eleccién de una meta a seguir.

Independientemente de cémo se llamen los proyectos; de aula, de centros de interés,
pedagogicos, lo que interesa es conocer el modelo curricular que los sustenta. Uno de los logros
del constructivismo es tejer redes de conocimiento, entrelazar saberes de manera significativa.
Integrar saberes tiene sentido cuando se evita que se repitan contenidos o cuando se invisibiliza la
barrera entre uno y otro conocimiento, favoreciendo el interés por el aprendizaje. No se trata de un
desarrollo integral del estudiante, es un favorecimiento de correlacionar saberes que le permite al
docente expandir sus ideas, organizarlas y a partir de objetivos claros de cada disciplina ofrecer de
manera integrada un saber.

La integracion por problemas se refiere a otro nivel de integracion, pues el docente a partir

de una pregunta de interés de los estudiantes, la resuelve haciendo uso de temas de diferentes



disciplinas que a su vez exigiria una gran flexibilizacion curricular. El trabajo por proyectos
permite autonomia de parte de los estudiantes lo que les permite ser asertivos en su aprendizaje
cotidiano, por tal razén los proyectos deben ser acordados, aprobados, evaluados por quienes los
ejecutaron. Es fundamental que estos proyectos sean pensados, no sean impuestos, de esta manera
resultaran significativos.

La primera fase es la planificacion conjunta, permite hacer explicito los intereses de los
estudiantes, maestros y también padres de familia, se requiere llegar a consensos y asumir
responsabilidades.

Es posible que la pregunta generadora no esté en el curriculo, eso implica elaborar nuevos
conocimientos que se pueden alejar del mismo, pero que ofrecen otras formas de aprendizaje
basadas en el interés y el gusto por nuevos conocimientos. Este trabajo puede proponer romper con
la asimetria en la relacion docente — estudiante, tampoco se trata de darles el liderazgo a los
estudiantes por encima del docente, se trata de privilegiar la argumentacion, de conversar, de
debatir, el maestro es quien avala los acuerdos o los modifica con pretensiones pedagogicas, el
docente es quien puede intencionar esos aprendizajes de manera que se cumplan objetivos del
curriculo.

En la fase de la ejecucion es el docente el que vela por una adecuada integracion de saberes
que aparecen en el curriculo con las necesidades propias del proyecto, es la oportunidad de incluir
desde las diferentes areas saberes especificos.

En la fase evaluativa se hace seguimiento secuencial de todo cuanto se ha trabajado se hacen
revisiones constantes, se debe comparar lo que se plane6 con lo que se ha ejecutado de esta manera
es posible reconocer los avances. Es importante tener en cuenta que trabajar por proyectos no
invalida el trabajo curricular por areas, pues si solo se trabajan proyectos hay contenidos que no se
trabajarian y eso afectaria el cumplimiento de logros para cada grado que ya han sido explicitos en
el ordenamiento curricular. Es posible que el trabajo por proyectos caiga en un activismo exagerado
que haga que se caiga o que se vuelva mondtono y resulte poco atractivo.

Asi como en los lineamientos curriculares de lengua Castellana se presentan orientaciones
mas amplias y generales es importante acercarse a la especificidad de los Derechos basicos del
aprendizaje que, segiin el MEN (2016), se encargan de “’explicitar los aprendizajes estructurantes
para un grado y un area particular” y se constituyen en una estrategia para movilizar la flexibilidad

curricular. (pag.6).



Desde los DBA de lenguaje se precisan aprendizajes, evidencias y ejemplos que orientan
de manera clara como el docente puede facilitar el aprendizaje de las habilidades comunicativas de
la lectura, la escritura y la oralidad que van en concordancia con los ya mencionados Lineamientos
Curriculares y los Estandares Basico de Competencia (EBC).

En este sentido, los DBA del lenguaje proponen una serie de pasos a seguir con relacion al
reconocimiento e interpretacion de los diversos tipos de textos, la expresion de ideas de manera
oral y escrita, esto Ultimo atendiendo a los diversos propdsitos comunicativos que cada texto
supone y ademads insta a la comprension de textos e imagenes que favorezcan los pensamientos
analiticos, reflexivos y criticos que puedan resultar.

Los DBA, son utiles para los docentes, familias y otros actores del &mbito educativo porque
facilitan la identificacion de lo que los nifios deben saber a una edad y momento de desarrollo

determinado, ademas son de facil aplicacion en diferentes contextos.

4.4 Concepcion del lenguaje

Lenguaje, significacion, comunicacion: En esta parte se presenta un marco de referencia en
relacién con las concepciones del lenguaje, la comunicacion y significacion en relacion con la
pedagogia del lenguaje, con esto se busca ir mas alld de la propuesta de Renovacion curricular
planteada por el MEN con el fin de complementar.

El sentido de esta reorientacion es de carécter tedrico, se busca retomar conceptualizaciones
mas recientes en el campo de la semiotica, la lingliistica del texto, la pragmatica, y los trabajos
sobre cognicion, entre otros campos disciplinares especificos que se ocupan del lenguaje. Por lo
tanto, la concepcion que se plantea en estos lineamientos va en direccidon a la construccion de
significados a través de multiples cddigos y formas de simbolizar, esta significacion es producto
de complejos procesos histdricos, sociales y culturales en los que estan inmersos los sujetos en y

desde el lenguaje.

De acuerdo con lo anterior se propone trascender a la competencia lingiiistica y

comunicativa como horizonte de la labor pedagogica. Es importante recordar que la competencia



lingiiistica, segun la teoria de la gramatica generativa de Chomsky (1957-1965), se refiere a un
hablante-oyente ideal perteneciente a una comunidad lingiiistica uniforme y a un conocimiento
implicito de la estructura del lenguaje que permite la produccion y la identificacion de enunciados

como gramaticalmente correctos o incorrectos.

El analisis pedagdgico que se realiz6 de dichas ideas produjo una orientacion normativa e
instrumental, basada en la teoria gramatical y poniendo como objeto de estudio a la lengua,
incluyendo la morfologia, la sintaxis y la fonética que eran aspectos a los que se les destinaba gran
parte de las actividades de la escuela. Los curriculos en el &mbito del lenguaje se planteaban desde
un gramaticalismo y memorizaciéon de normas lingiiisticas, con esto no se le quiere restar
importancia a estos elementos en el contexto escolar, se cuestiona es si deben ser el enfoque

principal.

Frente a la concepcion de competencia lingiiistica, surge una idea de competencia
comunicativa propuesta por Dell Hymes (1972). Esta se centra en el uso del lenguaje en contextos
especificos de comunicacion, con consideraciones sociales e historicas, asi, Hymes introduce una
nocion mas practica del lenguaje en el que los factores socioculturales juegan un papel fundamental
en los actos comunicativos ya que los niflos adquieren habilidades para decidir cuando y cémo
hablar, con quién hacerlo, y en qué contexto. Ademas, esta competencia incluye actitudes, valores
y motivaciones relacionadas con el lenguaje y su uso, asi como la relacion entre el lenguaje y otros
codigos de conducta comunicativa. Desde esta perspectiva, las unidades de analisis se desplazan
de los enunciados lingiliisticos a los actos de habla, que estdn inmersos en situaciones comunicativas
reales, donde los aspectos sociales, éticos y culturales son esenciales. Estos planteamientos dieron
origen al enfoque conocido como "semantico comunicativo," donde "seméantico" se refiere a la
atencion a la construccion del significado, y "comunicativo" se refiere a considerar el acto de

comunicacion e interacciéon como la unidad principal de estudio.

La ensefianza del lenguaje se encaminé hacia una mirada de la pragmatica de este y los
discursos en experiencias reales de comunicacion. El desarrollo de las habilidades comunicativas
se convirtio en la base de los desarrollos curriculares, pero en nuestro contexto, el empleo de estas

habilidades se ha dado de manera instrumental dejando de lado las dimensiones socioculturales,



éticas y politicas. No se intenta descartar el aspecto técnico o instrumental, sino encontrar su
verdadero propodsito en funcion de los procesos de significacion; la labor sobre las cuatro

habilidades debe enrutar en pro de la construccion de sentido en los actos comunicativos.

Se considera que los principios fundamentales del enfoque seméntico comunicativo siguen
siendo pertinentes: la labor dirigida hacia la construccion del significado, la consideracion de los
actos de comunicacion como unidad fundamental, la importancia dada a los usos sociales del
lenguaje, la inclusion de diversos tipos de textos y discursos, y la atencion a los aspectos
pragmaticos y socioculturales involucrados en la comunicacion, son conceptos innegables. No
obstante, la sugerencia de enfocar la atencién en el proceso de significacion, ademas de la
comunicacion, afiade una dimension que consideramos que enriquece significativamente el trabajo

pedagogico.

4.5 Hacia la significacion

Es apropiado hablar de la significacién como una direccion significativa, y como una
ampliacion de la nocion del enfoque semantico-comunicativo, dado que, en los procesos de
formacion de los individuos, la construccion de significado es de suma importancia, no limitdndose
solamente a la comunicacion. El lenguaje es el medio a través del cual se da forma al universo
simbdlico y cultural de cada individuo, aunque, por supuesto, esto ocurre en relacion e interaccion
con otros individuos de la misma cultura. Sin embargo, el reconocimiento de este proceso, a través
del cual el individuo llena de significados el mundo y, al mismo tiempo, configura su lugar en él,
nos parece esencial. Esta concepcion trasciende la nocion de lenguaje como mero acto de
comunicacion, es decir, como la creacion de mensajes a través de un cddigo y su transmision entre
un emisor y un receptor a través de un canal. Siguiendo al profesor Baena (1989), hay que afirmar

que, ademas de la comunicacion, la funcion principal del lenguaje es la construccion de significado.

Se habla de la significacion en un sentido amplio, considerandola como la dimension que
abarca los diversos caminos a través de los cuales los seres humanos atribuyen sentido a los signos.
Esto incluye una variedad de procesos en los cuales construimos significados y sentidos. Esta

dimension estd relacionada con la forma en que establecemos interacciones con otros seres



humanos y cémo nos conectamos con la cultura y sus conocimientos. O, en las palabras del profesor
Baena (1989), se puede expresar que esta dimensién implica el proceso mediante el cual
transformamos la experiencia humana en significacion. Es evidente que abordar esta dimension
implica considerar la complejidad inherente a estos procesos, que generalmente estan entrelazados

y son dificiles de separar, pero resulta necesario analizarlos, como es el caso de estas reflexiones.

Desde una perspectiva semiotica, siguiendo a Umberto Eco (1992), esta orientacion puede

interpretarse como una semidtica general. Segtn él:

"la semidtica estudia tanto la estructura abstracta de los sistemas de significacion
(lenguaje verbal, juegos de cartas, sefiales de trafico, cédigos iconoldgicos y demds) como
los procesos en los que los usuarios aplican practicas las reglas de estos sistemas para
comunicar; de designar estados de mundos posibles o de criticar y modificar la estructura

de los sistemas mismos". (p.287).

Con base en la perspectiva pedagogica, se otorga un énfasis particular a la funcion de
significacion mediante diversos codigos, ademas de la funcion de comunicacion. De esta manera,
se concibe el lenguaje en términos de significacién y comunicacion, lo que implica una vision

sociocultural en lugar de simplemente lingiiistica.

Colocar el énfasis del trabajo pedagdgico en la construccion de la significacion en el ambito
del lenguaje se revela importante, dado que permite establecer los limites que existirian si nos
centrdramos Unicamente en el componente lingliistico. Se podria afirmar que, desde esta
perspectiva, el trabajo relacionado con la competencia lingiiistica se subordina a la significacion,
o, como lo sugiere el profesor Bustamante (1996), se orienta hacia la competencia significativa.
Bajo esta mirada, se entiende el lenguaje no solo como un sistema de signos y reglas, sino como
un patrimonio cultural. Al referirse al "patrimonio cultural”, se alude a una lengua especifica y a
todo el cimulo de conocimientos y convenciones culturales que las expresiones en esa lengua han
engendrado. Esto también abarca la historia de las interpretaciones previas de numerosos textos,

incluyendo el texto que el lector estd examinando.



4.6 Formulacion de la teoria de la psicogénesis en la escritura

La aplicacion de la teoria piagetiana en el proceso de aprendizaje del lenguaje escrito le
permitid a Ferreiro y Teberosky (1988) formular una teoria, conocida popularmente como
“psicogénesis de la escritura”. En esta teoria las autoras plantean que los nifios formulan una serie
de hipotesis sobre la escritura que les permite acceder a su comprension y aprendizaje. Las
investigadoras plantearon para la investigacion que los docentes ignoraran esta hipdtesis de los
nifios, lo que ocasionaba como consecuencia de un divorcio entre los procesos de ensehanza y
aprendizaje. A continuacion, se presentan las hipotesis infantiles detectadas y descritas por Ferreiro
y Teberosky (1988) antes de entrar al analisis que nos convoca en este trabajo. El primer nivel (o
primera hipétesis) es el denominado Nivel del Referente o del Nombre. Este comprende la
exclusiva vinculacion que el nifio o nifia otorga a la escritura con los nombres propios o de objetos.
Por ello, en esa primera etapa el chico se debe apoyar en dibujos cercanos a la palabra que desciftra.
Las palabras en un papel carente de todo dibujo dificilmente serian descifradas, pues la importancia
de éste en esos procesos inicidticos es preponderante. Al respecto, Bellés (2000), en un esfuerzo
por reinterpretar la propuesta de la psicogénesis, afirma sobre esa primera hipotesis.

De modo que para el niflo y la nifia la primera hip6tesis sobre la escritura es la hipdtesis del
nombre: muy tempranamente en lo escrito dird s6lo su nombre propio o el de algunos de sus
familiares y muy pronto la escritura servira para escribir el nombre del objeto préximo o que
contiene al texto. En consecuencia, cuando la escritura esté¢ descontextualizada y no esté proxima
a un dibujo es poco probable que el nifio pueda darle alguna interpretacion (Bellés, 2000, p. 78).

Por otra parte, en esta primera hipotesis el nifio plantea las longitudes de las palabras
siempre en relacion con el tamaio real de los objetos a los que alude. Las autoras explican como
nifios “escriben menor cantidad de trazos (popularmente conocidos como ‘garabatos’) para el
diminutivo que, para el nombre primitivo, a pesar de que en castellano la formacion de diminutivos
implica mas letras” (Bellés; 2000, p.79). El nifio espera que la escritura de los nombres de personas
sea proporcional al tamafio (o edad) de esa persona y no a la longitud del nombre correspondiente
(Ferreiro & Teberosky, 1988, p. 243). En esta primera hipdtesis es importante apreciar como los
nifios establecen en sus concepciones sobre lo que es o no, en la escritura vinculos de dependencia
en relacion con el mundo exterior o circundante. Ya en las primeras representaciones de la escritura

el pequefio o pequeia apela a la imagen aportada por el medio. El segundo momento de



representacion de la escritura asumido por los infantes es denominado por Ferreiro y Teberosky
como Criterio de Cantidad Minima. Este consiste en la expectativa que establece el nifio sobre la
cantidad minima de caracteres que debe tener determinada palabra para ser asumida por ellos como
escritura. Aunque el valor de caracteres minimos oscila entre dos (2), tres (3) y cuatro (4), es el
numero intermedio el que cuenta con la preferencia de la mayoria de los niflos y nifias de la
poblacion analizada.

Lo mas interesante es constatar que el numero clave alrededor del cual gira la decision es
el tres: para la mayoria de estos nifios un ejemplo de escritura con tres caracteres identificables ya
se puede leer, pero con menos se convierte en ilegible (en términos de la consigna dada, ‘no sirve
para leer’). Para otros son necesarios cuatro caracteres, y algunos se contentan con dos. Pero el
hecho de que la mayoria de las opciones giren alrededor de tres caracteres es un hecho
extremadamente importante ya que (...) esto determina que la categoria gramatical de los articulos
(que en su representacion escrita tienen dos letras para los determinantes singulares el, la y para el
indefinido un) no sean ‘legibles’ (Ferreiro & Teberosky, 1988 p.50).

En la practica docente es imperioso determinar cudl es el minimo de caracteres planteado
por cada nifio para reconocer y aceptar determinada palabra como escritura. De lo contrario, segiin
las autoras, habrad permanente resistencia al aprendizaje, pues de forma inconsciente el parvulo
rechaza los vocablos como tales. Por otra parte, este nivel también comprende otro momento que
puede darse simultaneamente con aquél. El mismo consiste en la necesidad que expresa el nifio o
nifia de ver caracteres diferentes en una misma palabra para aceptarla como escritura. Es decir, “si
todos los caracteres son iguales, aunque haya un niumero suficiente, tampoco esa tarjeta (palabra)
puede dar lugar a un acto de lectura” (Ibid., p.53) [aclaratoria nuestra: la expresion “’palabra’ no
forma parte del texto original]. Es imposible para el nifio leer una seguidilla de A, por ejemplo,
AAAAA. Para cualquier adulto esa hipdtesis parece obvia y logica, sin embargo, cuando se quiere
iniciar a nifios con palabras, por cierto, muy usadas en textos de primeros niveles, como “0so0”,
“asa”, “ala”, pueden encontrarse resistencias naturales en alumnos o alumnas que asuman la
escritura desde esta hipotesis, debido a la repeticion de las vocales correspondientes. El siguiente
nivel en la evolucion de la representacion conceptual que los parvulos se formulan sobre la escritura
es denominado por Ferreiro y Teberosky como Hipdtesis Sildbica. Segun las autoras con “esta
hipotesis el nifio da un salto cualitativo con respecto a los niveles precedentes” (Ibid., p. 255).

El cambio cualitativo consiste en que:



a) se supera la etapa de una correspondencia global entre la forma escrita y la expresion
oral atribuida, para pasar a una correspondencia entre partes del texto (cada letra) y partes de la
expresion oral (recorte silabico del nombre); pero, ademas

b) por primera vez el niflo trabaja claramente con la hipotesis de que la escritura representa
partes sonoras del habla (Ibid., p. 255-256).

En esta hipotesis el nifio o nifia asume la escritura de grafias desde su correspondencia
sonora a una determinada silaba. Hay casos de pequefios que escriben (palo) con la conjuncién de
AO, pues la primera letra representa para ellos la silaba [pa] y la segunda letra representa la silaba
[lo]. Como dato interesante hay casos de chicos que utilizan una misma grafia para expresar varios
sonidos silabicos, por ejemplo, A para [pa] en la palabra palo; pero se utiliza la misma A para el
sonido [sa] en sapo. Entonces, las autoras presentan situaciones exactas para referirse a palabras
diferentes, por ejemplo, el escrito AO puede ser utilizado por los alumnos tanto para referirse a la
palabra “palo” como “sapo”. Esta hipdtesis crea circunstancias que contradicen la hipdtesis o nivel
precedente. Al respecto las investigadoras argumentan lo siguiente:

Cuando el nifio empieza a trabajar con la hipotesis silabica, dos de las caracteristicas
importantes de la escritura anterior pueden desaparecer momentaneamente: las exigencias de
variedad y de cantidad minima de caracteres. Asi es posible ver aparecer nuevamente caracteres
idénticos (por supuesto cuando aun no hay valor sonoro estable para cada uno de ellos) cuando el
nifio, demasiado ocupado en un recorte sildbico de la palabra no logra atender simultaneamente
ambas exigencias. Pero, una vez ya bien instalada la hipotesis sildbica la exigencia de variedad
reaparece (Ibid., p. 257-258).

Para las autoras la cuarta hipotesis surge del conflicto antes sefialado entre los niveles dos
y tres. Es decir, la contradiccion planteada entre la Hipotesis de Cantidad Minima y la Hipotesis
Silabica se resuelve con la toma de consciencia, por parte del nifio, de niveles de representacion
sonora menores a la silaba, el alfabeto, produciéndose con esto la Hipodtesis Alfabética 2.

El nifio abandona la hipotesis silabica y descubre la necesidad de hacer un analisis que vaya
“mas alla” de la silaba por el conflicto entre la hipotesis silabica y la exigencia de cantidad minima
de grafias... (Ibid., p. 260).

Es precisamente este proceso evolutivo que desencadena el quinto y ultimo nivel en la
psicogénesis de la escritura, propuesto por las autoras. Este, denominado Escritura Alfabética,

comprende el momento cuando “el nifio ha franqueado la ‘barrera del cddigo’; ha comprendido



que cada uno de los caracteres de la escritura corresponden a valores menores que la silaba, y
realiza sistematicamente un analisis sonoro de los fonemas de las palabras que va a escribir” (Ibid.,
p. 266). El recorrido de la psicogénesis de la escritura propuesto por Ferreiro y Teberosky va de
la vinculacion por parte del nifio o nifa de la escritura con el referente (relacion con el mundo
exterior) hasta llegar a vincularla con la oralidad. Es decir, se parte del binomio escritura-imagen
para luego aprehender el corpus escriturario a través de su comprension como simbolo grafico de
la oralidad

Este recorrido psicogenético se explica en el siguiente cuadro:
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P Escritura
Alfabética
_‘ Asume las letras ¢
representacion  gr
de la oralidad

Medina, 2007. Cuadro construido a partir de la interpretacion de la exposicion de Ferreiro
y Teberosky (1988).

Dicho proceso evolutivo sugiere la necesidad de crear entornos que favorezcan el desarrollo
de habilidades comunicativas en los estudiantes. En este contexto, Chaverra Fernandez (2016)
aborda en su texto "Conversar con los nifios. Estrategia de formacion para potenciar la
argumentacion" la importancia de promover las habilidades comunicativas (lectura, escritura,

escucha y habla) como herramientas del pensamiento en el ambito educativo, estas habilidades



posibilitan la construccion de espacios reflexivos, académicos, expresivos y participativos en los

que los estudiantes se convierten en agentes activos de su propio aprendizaje.

En el texto se resalta la necesidad de impulsar un pensamiento humano para la dialéctica,
que influya en la capacidad de abordar las exigencias del contexto de manera precisa y manifiesta
la relevancia del componente dialdgico puesto que este permite la interaccion, el didlogo y la

participacion de los individuos.

La educacion estd expuesta a un sinnimero de exigencias curriculares, que hacen que se
desdibuje su funcion y sentido, pues la escuela no puede limitarse unicamente a la ensefianza de
los contenidos disciplinares obligatorios sino también en el desarrollo de otras capacidades,
habilidades, destrezas y talentos para que los estudiantes logren un positivo desempeilo a nivel

personal y social.

Se cuestiona ademas la concepcion de lo que se debe ensefiar o saber, entendido como lo
basico, considerando las constantes evoluciones del medio, asi mismo es indispensable que los
programas tengan una constante renovacion que facilite el ejercicio en los diversos ambitos de la
vida. También el texto nos propone puntos importantes a favor de la argumentacion y su

importancia en el &mbito escolar, especialmente en la educacion primaria por lo que se sub

El texto ofrece apuntes conceptuales sobre la argumentacion y destaca su importancia en el
ambito escolar. Se menciona la relevancia de la conversacion como una herramienta clave para
ensenar la argumentacion y se hace hincapié en la importancia de generar situaciones dilematicas

que requieran que los nifios expresen sus puntos de vista y razones.

Se resaltan ejemplos de situaciones dilematicas en las que los estudiantes expresan sus
opiniones y argumentos, mostrando la diversidad de perspectivas y razonamientos. Se destaca que
mas que buscar respuestas correctas, se busca estimular el proceso de argumentacion y el
pensamiento reflexivo. El texto concluye enfatizando la importancia de escuchar y entender a los
nifios en el proceso de ensefanza de la argumentacion, y se subraya que las preguntas formuladas

en las conversaciones son fundamentales para generar reflexion y didlogo en el aula.



5 Metodologia

Pensar en la metodologia es pensar en la forma que se le quiere dar a una investigacion que
busca mirar la escuela de manera distinta, con una iniciacion de procesos de lectura y escritura
auténomos; es pensar en otra forma de ensefar y de validar el saber del otro, para combatir eso
que Freire denomina la educacion bancaria: el saber, como un deposito en donde el educador
deposita y el estudiante se encarga de archivar informacion sin tener la posibilidad de reflexionar
o gestionar desde sus potencialidades, la posibilidad de hacer cambios segun su criterio.

Esta investigacion pretende dar autonomia al estudiante y por ello se implementaria un
gjercicio practico enmarcado en un modelo de investigacion de indole cualitativo con un enfoque
de etnografia educativa, entendiendo la etnografia desde la conceptualizacion de Aguirre Baztan
(1955) asi: "la etnografia es el estudio descriptivo (graphos) de la cultura (ethnos) de una
comunidad" (p. 3).

De acuerdo con la recopilacion de Alvarez (2008) en su trabajo “la etnografia como modelo
de investigacion educativa”, Velasco y Diaz de Rada (2006) afirman que "la etnografia de la
escuela no es mas que el resultado de aplicar una practica etnografica y una reflexion antropoldgica
al estudio de la institucion escolar" (p.10). Esta definicion es especialmente rica pues hace hincapié
en dos aspectos basicos e intimamente relacionados en un estudio etnografico en la escuela:

1. Préctica etnogréfica, es decir, trabajo de campo, el cual debe seguir las caracteristicas
propias de la antropologia, con una salvedad, que es el estudio en el contexto de una escuela:
observacion participante en los centros, contacto con los sujetos estudiados, etc. Serra (2004)
matiza: "la etnografia escolar o de la educacion surge simplemente como consecuencia de haber
seleccionado un campo determinado para realizar la etnografia" (p. 166).

2. Reflexion antropoldgica, es decir, trabajo reflexivo y personal, teniendo en cuenta la
investigacion previa existente sobre el estudio de las culturas, con un caracter constructivo de la
realidad investigada.

La investigacion etnografica en educacion se ha posicionado en términos de reconocer e
interpretar diferentes situaciones que se viven al interior de una institucion educativa, se espera que
con el trabajo de campo se logre recopilar informacion y posicionar argumentos que validen la

creatividad a la hora de escribir. Graham (2012), menciona en su libro del andlisis de datos



cualitativos que la investigacion cualitativa se abstiene de establecer al principio un concepto claro
de lo que estudia y de formular hipdtesis para someterlas a prueba. Por el contrario, los conceptos
(o las hipotesis si se utilizan) se desarrollan y refinan en el proceso de la investigacion. (p.13)

Con el fin de sustentar mas esta investigacion se opta por emplear el diario de campo como
técnica de recoleccion de informacion, pues es una herramienta que posibilita consignar
experiencias de aula de manera detallada, en este caso de los talleres de escritura creativa que se
ampliardn posteriormente.

La estructura del instrumento se enfocd en la descripcidon de la experiencia, en la
sustentacion tedrica y la interpretacion personal como ejercicio reflexivo de las maestras en
formacién e iba a acompafiado de informacién bésica pero no menos importante para la
identificacion del contexto, las personas participantes y los recursos utilizados. En relacion a lo
anterior, Gonzales y Estrada (2009) mencionan que el diario de campo moviliza la reflexion por
medio del cuestionamiento de la préctica lo que enriquece el conocimiento y contribuye a la
transformacion de esta (pag. 529). Asi pues, el diario de campo favorecio la identificacion de
categorias de analisis e investigacion pertinentes para el desarrollo de este trabajo.

Este instrumento actio como puente entre las reflexiones suscitadas y los objetivos
previamente planteados, facilitando el descubrimiento de hallazgos y a su vez de conclusiones

claras.

De acuerdo con lo anterior, se realiza una contextualizacion del trabajo de campo de esta
investigacion; asi pues, este inicia en el semestre 2023-2, bajo la orientacion de la docente Dora
Beatriz Céspedes Olarte quién se dispuso a acompafar los sentires e intereses de esta linea
investigativa Enserianza y desafios en el aprendizaje de la lectura, la escritura y las matematicas
con poblaciones diversas. Luego de buscar posibilidades y reconocer las preocupaciones y
cuestionamientos frente al eje tematico, se decidié dar un enfoque en los aspectos que influyen en
el aprendizaje de los procesos de lectura y escritura, que son fundamentales en la vida cotidiana,
especialmente en el cuestionamiento de los diversos métodos que se emplean para acercar a los
nifios y a las nifias del primer ciclo escolar (1°. 2° y 3°) a las producciones textuales permitiéndoles
el uso de su creatividad, facilitando su participacion activa en el desarrollo de estas habilidades

comunicativas.



La primera etapa de la investigacion se centra en reconocer el lugar del docente licenciado
en Educacion Especial, como docente de educacion basica primaria y que puede iniciar procesos
de lectura y escritura a estudiantes de los grados 1°, 2° y 3° encontrando un fascinante entramado
de conceptos entre lo metodologico y didactico; en esta iniciacion que estd forzosamente ligada a
la cultura y al lenguaje en el que estdn inmersos los nifios que llegan a la educacion oficial de la

ciudad de Medellin.

Por otro lado, resulté fundamental consolidar el qué, el por qué, el como de esta indagacion,
estableciendo la pregunta problémica, los objetivos que nos impulsarian a transitar este proceso e
ir en busca de espacios y lugares en los que confiaran y creyeran en esta propuesta de investigacion;
también se realizd un rastreo de antecedentes, lo que permiti6 aclarar la perspectiva de trabajo y

enriquecer esta iniciativa que apenas empezaba a tomar forma.

La segunda etapa, se dio, inicialmente, bajo el disefio de la propuesta de campo que serviria
como ruta para proyectarnos durante los meses posteriores, de acuerdo con lo anterior y con el
proposito de pensar en estrategias concretas para acompafiar los procesos de lectura y escritura
creativa, en el primer ciclo de basica primaria que comprende los grados 1°, 2° y 3° se proponia
una serie de talleres cortos que permitieran implementar diferentes recursos narrativos, literarios,
argumentativos, poéticos, entre otros, que generaran motivacion en los y las estudiantes por
plasmar de manera escrita las ideas que les suscitaran las diversas propuestas y a su vez, leer y

valorar las producciones propias y de sus pares.

La aplicacion de esta propuesta se llevaria a cabo en dos centros de practica: la Institucion
Educativa Francisco Antonio Zea, perteneciente al sector publico y la Instituciéon Educativa Cosmo
Schools, perteneciente al sector privado; por diferentes motivos y decisiones administrativas no
fue posible continuar la realizacion de los talleres en la primera institucion a pesar de haber iniciado
los talleres en cada grado; por tal razon, el trabajo se consolid6 en la segunda.

Con el apoyo irrestricto de Cosmo Schools se facilito el espacio para el desarrollo de los talleres
intencionados; semana a semana durante 45 minutos se desarrollaba un taller con cada grado, en
este proceso se realizd acompanamiento al grado 1° de la jornada de la mafiana y a los grados

segundo y tercero en la jornada de la tarde, con el fin de poder llevar a cabo la propuesta



metodolégica. En total se realizaron 33 talleres, 9 en grado 1°y 12 en 2° y 3° grado. El trabajo de
campo fue posible gracias a la existencia de un convenio interinstitucional entre la Facultad de
educacion de la Universidad de Antioquia y El colegio, que aprob6 y brindoé el consentimiento para
la realizacion de los talleres de escritura creativa y la recoleccion de informacion necesaria para el
desarrollo de esta investigacion.

Es preciso mencionar que Cosmo Schools es una institucion educativa de la ciudad de
Medellin de caracter privado que cuenta con nueve centros de experiencias en el Valle del Aburra
y San Nicolds (Centro, Robledo, Laureles, Bello, Barrio Colombia, Cristo Rey, Envigado,
Rionegro y Llanogrande), una red de colegios con ambientes de aprendizaje pensados desde las
diferentes reflexiones sobre la escuela. Se denominan un movimiento que estd transformando la
educacion en Colombia, como respuesta las propuestas tradicionales del proceso de ensefianza-
aprendizaje, una propuesta que brinda herramientas necesarias para el desarrollo de capacidades

humanas.

De acuerdo con lo anterior es importante resaltar que desde esta red de colegios se busca
despertar el propoésito y potencial de cada persona , formar seres conscientes y con mirada del
mundo, situar la confianza en el acto educativo, fomentar el aprendizaje activo y experiencial y
crear habitats que promuevan bienestar y sostenibilidad; son estos los principios que enrutan el
actuar de la comunidad educativa y que van en la via de aportar al desarrollo integral de quienes la
conforman bajo las premisas del respeto de los ritmos de aprendizaje, la creacion de hébitos y el

desarrollo de la autonomia.

Desde Cosmo se valora y reconoce la diversidad de la comunidad educativa, en especial la
de sus estudiantes, por lo tanto, se hace gran énfasis en la implementacién de estrategias de
ensefianza aprendizaje como el Disefio Universal del Aprendizaje (DUA) que se enmarca en las
diferentes posibilidades del aprendizaje humano y el apoyo conductual positivo desde donde se

promueve el respeto al otro.

Las experiencias de aprendizaje se planifican mediante una secuencia didactica que consta

de cuatro etapas fundamentales:



e (Cautivar: Se busca que los estudiantes conecten emocionalmente con las propuestas
educativas, que haya una atencidn y participacion activa.

e Activar: es el momento oportuno para que los y las estudiantes participen de experiencias
que les permitiran el desarrollo de conocimientos, habilidades, pensamientos y
competencias por medio de actividades practicas pensadas para su nivel escolar.

e Compartir: En este punto se lleva a cabo la socializacion de los aprendizajes mediante
conversaciones, expresiones artisticas y otros formatos, con el fin de dar a conocer todo
aquello que se ha investigado, construido y aprendido.

e Reflexionar: Es la etapa final de la experiencia, en esta se propician espacios para la
autoevaluacion, la coevaluacion y la hetero evaluacion promoviendo y consolidadando el

proceso de metacognicion.

Estas etapas se desarrollan a su vez en los diferentes momentos de aprendizaje, en estos se
agrupan de manera orgénica las diferentes asignaturas y se desarrollan bajo la orientacion de un
aprendizaje inspirador o de una pregunta esencial

Los momentos de aprendizaje son:

e Conexion: desde conexion, como su nombre lo indica, se quiere que los y las estudiantes
se enlacen con la experiencia para inspirarse e interactuar de manera cercana con el
aprendizaje y con su entorno, este espacio propicia la armonia consigo mismo con el otro y
permite ampliar la atencion al detalle en cada momento del acto educativo.

e Exploracion: Es en este momento en el que se materializan las ideas, por medio de este se
desarrollan iniciativas, acciones artisticas y proyectos en los que los y las chicas son las
protagonistas, pues todo parte de sus intereses y de las preguntas que se plantean, lo
anterior, con la orientacion y acompafamiento de los y las mentoras.

e Vida en sociedad: Aqui se retinen de manera interdisciplinar asignaturas como lengua
Castellana, ciencias sociales, geografia, constitucion, ciencias econdmicas, filosofia, entre
otras, que posibilitan el desarrollo de pensamiento, de lenguaje y de emociones.

e Cientifico: Incluye asignaturas del ambito de las ciencias naturales y la matematica, es
desde este lugar en el que se potencia la capacidad de asombro, el pensamiento critico y

habilidades cientificas que permiten la comprension del mundo.



e Corporal: este momento percibe el cuerpo como el medio para el aprendizaje, por lo tanto,
favorece la exploracion del mundo a partir de los diversos lenguajes corporales, se entiende
entonces que actividades como el yoga, la danza, el teatro, la activacion fisica, entre otros,
proporcion el desarrollo de habilidades motoras y capacidades basicas, lo anterior
permeado por el juego como eje central del aprendizaje y el disfrute.

e Artistico: es un espacio oportuno para la exploracion de las posibilidades artisticas, en este
se busca el desarrollo de la sensibilidad y el pensamiento critico y reflexivo frente a las
manifestaciones del arte y la vida.

e Worldview: En este se potencia el aprendizaje de una lengua extranjera para que los y las
estudiantes comprendan de una mejor manera la realidad y haya una interconexién con el

mundo y su cultura.

El colegio se organiza en cinco escuelas: Imagina, Explora, Crea, Construye e Inspira; cada
una de ellas comprende tres grados que permiten un paso de nivel a otro de manera mas armoniosa,
pues estas escuelas se consolidan de manera que haya un mayor alcance de la autonomia. Esta
investigacion, se aproximo a los grados del primer ciclo escolar y por tanto a las escuelas Explora
(T, 1°y 2°) y Crea (3°, 4°y 5); es importante mencionar que cada grado est4 a cargo de un Mentor
(a) base quien se encarga de llevar a cabo los momentos de aprendizaje, de promover la autonomia,
la capacidad de asombro y la curiosidad en sus estudiantes, también aparece la figura del Mediador,
este ultimo acompana de manera fija a la primera escuela y de manera compartida a la segunda
respectivamente, sus funciones se basan en el acampamiento en asuntos del cuidado , la

alimentacion y en el apoyo activo a los y las chicas con neurodiversidad dentro del aula.

En este contexto, la propuesta de los talleres de escritura creativa permitié aportar a una
mejor aproximacion a la escritura por parte de los y las estudiantes, pero también propicio el
acercamiento de estas estrategias a Mentores y Mediadores para que las pudieran implementar en

su quehacer docente, dentro de los diferentes momentos de aprendizaje.

Los talleres que se llevaron a cabo posibilitaron el reconocimiento de un estado previo y
posterior con relacion a la escritura, evidenciando un crecimiento de las habilidades de los y las

estudiantes.



Para el disefio de los talleres se utilizaron varias estrategias, el texto de la gramatica de la
fantasia de la fantasia de Gianni Rodari fue un excelente provocador para acceder a diversas
metodologias que inviten a la escritura. Luego se sumaron otras opciones de escritura creativa en
la que la imaginacion de las investigadoras y el uso de textos de la biblioteca del colegio abrieron

posibilidades bastante interesantes para motivar a los nifios a escribir de manera autonoma.

En el grado primero, la mayoria de los estudiantes iniciaron en el nivel silabico
consonantico - vocalico, demostrando el desarrollo de la conciencia fonoldgica; a medida que se
desarrollaban los talleres y con el trabajo diario en el aula lograron hacer una efectiva transicion
hacia el nivel silabico alfabético y posteriormente al alfabético, lo que se demostro en sus siguientes
producciones escriturales sobrepasando la extension de una frase, poniendo en marcha sus ideas.
Este cambio les permiti6 expresarse mejor y les impulso a escribir ain mas hasta lograr la escritura

de cuentos llenos de sentido, repletos de ideas propias y lo mejor, bajo sus intereses.

En segundo grado, los y las estudiantes se encontraban realizando la transicion del nivel
sildbico-alfabético al nivel alfabético. Durante la implementacion de los talleres se evidencio la
consolidacion de ultimo nivel ya mencionado y ademés empezaron a identificar con rapidez
algunas dudas ortograficas con el fin de presentar producciones textuales sin errores ortograficos,
también mostraron interés por organizar con claridad sus ideas haciendo parrafos estructurados, lo

que les permiti6 adquirir coherencia en sus escritos.

Por ultimo, en grado tercero, se identifico que los y las estudiantes ya eran capaces de
escribir parrafos de mayor extension con algunos retos en la coherencia y la cohesion; con el paso
del tiempo pudieron en su mayoria concretar una estructura de parrafo con mayor claridad, se not6
una ampliacién en su vocabulario y se evidencid una gran habilidad para dejar fluir las ideas.
Finalmente expresaron un gran interés por la escritura creativa y por dar a conocer sus ideas bajo

diferentes formatos literarios.

La apertura de los grupos respecto a los talleres fue de mucho agrado, en cada taller los y
las estudiantes como protagonistas de este proceso mostraron su interés por participar de las

diversas actividades, hacian preguntas frente a lo que se haria, tenian iniciativas en relacion con



los talleres desarrollados y a desarrollar, desempefiando un papel activo y de constancia en el

Pproceso.

Esta propuesta de trabajo de campo, amplid el panorama sobre la perspectiva de las
capacidades de produccion de textos de nifios y nifias en el primer ciclo escolar, pues en cada una
de las sesiones, las producciones lo confirmaban; los nifios daban cuenta de sus habilidades en lo
que plasmaron en cada hoja de papel, en las ideas que alli escribian y en el entusiasmo de mostrarlo
a otros, pues les parecia muy novedoso poder escribir usando su imaginacion, dejando volar su

creatividad, siendo participes de sus aprendizajes y dando cuenta de los mismos.

Para la consolidacién de esta propuesta se tuvieron en cuenta las caracteristicas, los
intereses y motivaciones de la poblacion del primer ciclo escolar, por lo anterior, la planificacion
de los talleres y el material era adaptado segun las necesidades de los grupos ya mencionados de
manera que tanto las tematicas como el material a implementar fuera llamativo, claro y en el que

cada nifio dejara algo de si.

También se realizé una indagacion acerca de la diversidad de los grupos con lo que se
compartia semanalmente, lo que permiti6 la identificacion de algunas situaciones que podrian
presentarse en el aula de tipo comportamental y emocional, por ello, desde la coordinacion de
Cosmo Schools realizaron una solicitud que consistia en apoyar el proceso de una manera mas
rigurosa al grado segundo ya que habitan en este espacio algunos chicos con “neurodiversidad”,
entre ellos un chico que se encuentra dentro de Trastorno del Espectro Autista y tres chicos dentro
del Trastorno de hiperactividad (impulsividad); en el primer acercamiento se identificaron, por
medio de ilustraciones y algunos comentarios que hicieron lo que les gustaba, sus actividades
preferidas y un poco de su acercamiento a la letras, lo que facilit6 la planificacion de las actividades
posteriores teniendo presentes estos aspectos para facilitar el acceso a la informaciéon y su

participacion en los diferentes talleres propuestos.

Ademas, la permanencia y la visualizacion de las producciones escriturales de los nifios y
nifias de 1°, 2° y 3° nos permitia hacernos un panorama respecto a su proceso y progreso en la

lectura y la escritura, pues esto permitié retomar las etapas de la psicogénesis de la escritura y



ubicarles en las etapas que se encontraban para acordar las estrategias que propiciaron el avance
hacia la siguiente etapa y hacerlo de una manera amigable, entendiendo y respetando los ritmos y

estilos de aprendizaje de los nifios y las nifias del primer ciclo escolar.

6 Analisis

En el marco del desarrollo de habilidades de escritura creativa en estudiantes del primer
ciclo de educacion primaria, se planearon un total de 12 talleres para cada grado. Sin embargo,
debido a diversas actividades institucionales, el grado primero logré completar solo 10 talleres y el
grado tercero 11, mientras que segundo fue el tinico que pudo llevar a cabo la secuencia completa.
Este enfoque escalonado en la implementacion de talleres permitio abordar las necesidades
especificas de cada grupo, garantizando una experiencia educativa adaptada a sus caracteristicas,
competencias y habilidades.

Dentro de la estructura de los talleres, se repitieron algunas actividades con el fin de ofrecer
un hilo conductor que facilitara un aprendizaje progresivo. Un ejemplo de esto es la actividad de
la tarjeta de presentacion, que se realizo en todos los grados con distintas estructuras. En primero
y segundo, los estudiantes recibieron un formato guiado que les permitia responder a varios items
sobre sus gustos, preferencias y capacidades imaginativas. En contraste, en tercer grado se les
brind6 una mayor libertad al pedirles que crearan una tarjeta de presentacion donde expresaran de
forma autdnoma sus intereses y datos personales. Esta variacion promovi6 la creatividad y fomento
un sentido de propiedad en su escritura.

Asimismo, el taller de la fabrica de pociones y personajes fue otro recurso repetido en los
grados segundo y tercero, donde los estudiantes exploraron su imaginacion a través de la creacion

de personajes y relatos fantésticos. Las actividades, seleccionadas cuidadosamente, permitieron a



los alumnos interactuar con diferentes formas de expresion, utilizando cuentos, didlogos y cartas
como portadores de texto. Esto facilito el despliegue de su creatividad y les posibilité experimentar
con la escritura en un ambiente lidico y motivador. A lo largo de las sesiones, los estudiantes
mostraron un alto nivel de participacion y entusiasmo, elementos esenciales para el desarrollo del
objetivo de la presente investigacion.

A continuacidn, se presenta un andlisis detallado de algunas de las producciones y
evidencias obtenidas en cada taller, comenzando con el objetivo de cada actividad, con el fin de
evaluar los resultados alcanzados en relacion con los objetivos planteados y determinar si
efectivamente se logréo cumplir con las expectativas de aprendizaje establecidas. Cada produccion
sera considerada a partir de su pertinencia, creatividad y capacidad para articular las habilidades
de escritura en el contexto de la actividad propuesta, proporcionando asi una vision integral del

impacto de los talleres en el desarrollo de la escritura creativa de los estudiantes.

6.1 Grado 1°

El presente andlisis se enmarca en un grupo de estudiantes de primer grado de la escuela
explora, compuesto por una mentora, una mediadora y alrededor de 28 estudiantes con edades entre

los 6 y 7 afios.

6.1.1 Taller #1: “Tarjetas de presentacion”

Objetivo: presentar la propuesta de los talleres de escritura creativa a los nifios, estableciendo una
primera conexion con las y los nifios, conociendo sus intereses y habilidades en cuanto a la lectura
y la escritura, asi como identificar cudles son las metodologias y estrategias mas adecuadas y

amigables segun las caracteristicas del grupo.
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Se toma como referencia la produccion de una de las estudiantes, que desarrolla el taller de
manera independiente y motivada, lo que es un indicio positivo de su disposicion hacia la escritura
y el aprendizaje.

En este se observan dificultades en la ortografia, especificamente en las palabras que
tienden a estar fragmentadas y algunas que no siguen las convenciones ortograficas adecuadas.
Ademas, su expresion de ideas tiende a ser simplificada a través de una sola palabra, lo que refleja
un desarrollo aun incipiente en la construccion de frases completas y cohesivas.

Un rasgo caracteristico de su trabajo es la creatividad, ya que cada palabra que escribe la
complementa con un dibujo, aportando mayor significado y personalizacion a través del uso de sus
colores favoritos. Esto sugiere que, para la estudiante, el proceso de escritura va mas alla del simple
acto de poner letras en el papel; ella busca representar visualmente lo que escribe, integrando
elementos graficos que refuerzan su intencién comunicativa.

No obstante, cuando se le pidi6 que escribiera un dato curioso, la informacion estaba escrita
de manera continua, sin respetar el uso adecuado de los espacios entre palabras, lo que dificulta la

comprension del mensaje. Esta falta de espacialidad podria indicar una necesidad de seguir



trabajando en aspectos técnicos de la escritura, como la segmentacion de las palabras y la

organizacion visual del texto.

3 Laveorito

La segunda produccion para analizar es de uno de los estudiantes que mostré mayores
dificultades en el primer taller, se observa que el proceso de adquisicion de la escritura ain no esta
consolidado. El estudiante escribe letras de manera aislada que no conforman palabras coherentes,
lo que obstaculiza la comprension de su produccion escrita. Ademads, en el manejo de la
espacialidad se observa una disposicion desorganizada de las letras que sugiere la necesidad de un
mayor desarrollo en la percepcion visual y la estructuracion del texto.

En el aspecto creativo, el estudiante hizo un esfuerzo notable por utilizar dibujos para
complementar su mensaje, pero estos resultaron ser altamente abstractos, lo que dificulta su
interpretacion. A pesar de que los graficos no logran transmitir con claridad el mensaje deseado,
se destaca el esfuerzo del estudiante por utilizar recursos visuales como medio de expresion.

Es importante resaltar que, a pesar de las dificultades presentadas en el manejo de las letras
y la espacialidad, el estudiante mostré una notable motivacion y participd activamente en las

actividades propuestas, lo cual confirma que las estrategias de escritura creativa son un medio



efectivo para fomentar la participacion de los estudiantes, independientemente de su nivel de
desarrollo en el proceso escritural. La disposicion del estudiante a involucrarse en el taller indica
que, con el apoyo adecuado, puede progresar en su aprendizaje y continuar explorando la escritura

como medio de expresion.

6.1.2 Taller #2: “Rompecabezas de animales”

Objetivo: Desarrollar habilidades de lectura, escritura y trabajo colaborativo en los estudiantes a

través de la identificacion de letras del abecedario, la construccion de palabras y la expresion oral.
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Para el segundo taller se toma la produccion de uno de los estudiantes, en la que se observa,
un avance en construir una respuesta a la pregunta planteada (";Donde se encuentran estos
animales?"), la frase escrita presenta varios elementos que evidencian su etapa de desarrollo en la
escritura. La respuesta fue: "la tortug telaencuentrasytela comes", lo que revela que el estudiante
atn no ha consolidado completamente el concepto de segmentacion de palabras y la ortografia

adecuada.



En esta produccion, se puede notar una mezcla entre escritura alfabética y silabica, donde
el estudiante ha intentado representar las palabras utilizando algunas silabas correctas, pero ha
fusionado las palabras de manera inadecuada, dificultando la comprension del mensaje. Este tipo
de errores es coherente con lo descrito por Ferreiro y Teberosky (1985), quienes sefialan que, en
esta etapa, los nifios suelen tener dificultades para identificar correctamente los limites entre las
palabras y las silabas.

El uso del dibujo para complementar la escritura sigue siendo una estrategia frecuente en
este estudiante, lo que refuerza la idea que, aunque aun no domina por completo la escritura como
medio de comunicacion, utiliza elementos visuales para transmitir su mensaje. En este caso, el
dibujo de la tortuga no solo sirve como apoyo grafico, sino que también denota una intencion

creativa por representar lo que ha escrito.




En la segunda produccidén, se observa una respuesta compleja: "Burr o koretarpr
kesealapisina". Esta construccion refleja la fase inicial de desarrollo de la escritura, donde el
estudiante intenta combinar letras para formar palabras, pero con dificultades en cuanto a la
ortografia y la coherencia. En este caso, el uso de letras y combinaciones al azar sugiere que aun
no se ha consolidado la conciencia fonologica necesaria para identificar los sonidos correctos y su
representacion grafica.

Este tipo de escritura se puede asociar con la etapa pre-silabica o una transicion hacia la
etapa sildbica, segin los postulados de Ferreiro y Teberosky (1985), donde el estudiante
experimenta con letras, pero no logra atin una correspondencia precisa entre grafemas y fonemas.
La falta de segmentacion y las largas secuencias de letras confirman que el manejo de la
espacialidad también es un desafio, lo que dificulta la comprension de lo que intenta expresar.

A pesar de estos errores en la construccion textual, el estudiante realizé un dibujo para
complementar su respuesta. Esto indica que el estudiante entiende la actividad como una tarea que
involucra tanto lo escrito como lo visual, apoyandose en el dibujo como una forma de expresar lo
que no puede ain comunicar adecuadamente con palabras. Esta combinacion de escritura y dibujo
es una estrategia comun en estudiantes que aun no han consolidado la escritura alfabética, y
refuerza su interés por participar en la actividad.

Si bien la escritura carece de coherencia y estructura, el hecho que el estudiante participara
activamente y utilizara tanto la escritura como el dibujo demuestra que este tipo de talleres
creativos fomenta la motivacion, independientemente del nivel de desarrollo escritural. La
produccion escrita no es completamente comprensible, pero la actividad permitié al estudiante

experimentar y reflexionar sobre su propio proceso de escritura.

6.1.3 Taller #3: “Emojicine”

Objetivo: Estimular la creatividad mediante la actividad "Emojicine", utilizando la musica, la
visualizacion de videos y la interpretacion de emojis para explorar y compartir sus conocimientos
sobre peliculas de Disney, asi como desarrollar habilidades de expresion escrita y artistica al

seleccionar una pelicula, describir su escena favorita y realizar un dibujo representativo.



En esta produccion, se observa que la respuesta a la tarea que consistio en escribir el nombre
de la pelicula seleccionada, en este caso, "Blancanieves", como "BLaNCANEiBes", refleja un
avance hacia la fase alfabética, aunque aun persisten dificultades en la ortografia, particularmente
en el uso correcto de las letras y la distincidon entre vocales y consonantes. El estudiante parece
tener un buen manejo de las letras iniciales y finales, pero hay errores en la representacion de
algunos fonemas intermedios, lo que sugiere que aun estd en proceso de consolidar las

correspondencias grafema-fonema.



El uso de mayusculas y minusculas mezcladas es comun en esta etapa del desarrollo
escritural, y puede indicar que el estudiante esta experimentando con las diferentes formas de las
letras sin aun tener un dominio total de cuando usarlas apropiadamente. Este fendmeno es frecuente
en nifios que estan transitando hacia una etapa mas avanzada de escritura, donde comienzan a
aplicar reglas ortograficas, pero aiin de manera inconsciente.

El dibujo complementario de la princesa muestra el uso de la representacion grafica como
apoyo a la escritura, lo que indica que el estudiante emplea el dibujo no solo como un recurso
decorativo, sino como un medio para reforzar el mensaje que intenta transmitir. Esto es coherente
con lo observado en otras producciones, donde los estudiantes recurren al dibujo para expresar
ideas que aun no pueden comunicar adecuadamente mediante la expresion escrita.

En términos generales, la participacion del estudiante fue positiva, mostrando motivacion e
interés en la actividad. A pesar de los errores ortograficos y la mezcla de mayusculas y mintisculas,
la produccion refleja un avance en su proceso de escritura y una comprension inicial del objetivo
de la tarea. El entusiasmo con el que realiz6 tanto la parte escrita como el dibujo es un indicativo
de que este tipo de actividades creativas y ludicas son eficaces para involucrar a los estudiantes en

el desarrollo de sus habilidades de escritura.



La segunda produccion, revela un intento de escribir "Los gatos jazz", una referencia a la
pelicula "Los Aristogatos". La secuencia de letras muestra una aproximacion a la estructura de la
palabra, pero carece de precision en la ortografia y segmentacion. El estudiante parece estar en una
fase pre-silabica o sildbica, donde todavia no ha logrado una correspondencia clara entre los
sonidos del lenguaje y su representacion grafica. La omision de vocales y la falta de separacion
entre palabras indican que aun necesita trabajar en la conciencia fonoldgica y en la estructuracion
de las palabras.

El uso de dibujos, aunque abstractos, sugiere que el estudiante comprende el concepto
general de la actividad y utiliza representaciones graficas para complementar lo que no puede
expresar adecuadamente por escrito. El dibujo de los gatos y el instrumento, aunque no

completamente detallados, fue lo suficientemente claro para que, con la confrontacion grupal, se



entendiera que la pelicula seleccionada era "Los gatos jazz". Este uso del dibujo como apoyo
refuerza la idea que el estudiante recurre a lo visual cuando la escritura atin no esta completamente
desarrollada como medio de expresion.

En términos de participacion, el estudiante mostr6 compromiso con la actividad y
entusiasmo por completar la tarea, lo que es un aspecto positivo en el desarrollo de sus habilidades
creativas y escritas. La intervencion colectiva en la confrontacion de las respuestas permitié una
comprension mas profunda de lo que el estudiante queria comunicar, lo que resalta la importancia
del trabajo colaborativo en la educacion inicial, donde los errores y aciertos son parte integral del

proceso de aprendizaje.
6.1.4 Taller #4: “La mejor mama del mundo”
Objetivo: Fomentar el desarrollo de habilidades de lectura y escritura en los estudiantes, a través

de la activacion de conocimientos previos, la lectura comprensiva de un cuento, y la expresion de

sus opiniones y reflexiones mediante la escritura y el dibujo.
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En esta produccion, basada en la lectura del cuento "La mejor mama del mundo", se observa
una respuesta con caracteristicas propias de la etapa sildbica-alfabética. La frase
"mimamaeslamejoropoquemecosinoespagetis" muestra una escritura continua, sin segmentacion
entre palabras, lo que evidencia dificultades en la estructuracion textual y en la conciencia
fonologica. La estudiante atin no ha consolidado el uso del espacio para separar palabras, un rasgo
tipico en esta etapa de desarrollo de la escritura.

A pesar de estos desafios, la respuesta muestra un intento coherente de expresar una idea
clara: la valoracion personal de su mama basada en una experiencia cotidiana. Esto demuestra una
conexion emocional con la actividad, ya que la estudiante elige una razon significativa para "porque
me cocina espaguetis" al justificar su respuesta. Este tipo de elecciones revelan como los nifios
pueden integrar aspectos de su vida cotidiana en las actividades de escritura creativa, enriqueciendo
su produccion con detalles personales.

El uso del dibujo para complementar su respuesta también refuerza la conexion emocional
y creativa con la tarea. La representacion grafica de su mamad, aunque simple, afade un valor
significativo a la produccion escrita, pues demuestra el esfuerzo de la estudiante por comunicar
visualmente lo que quizas no pudo expresar del todo con palabras.

En términos generales, esta produccion refleja que la estudiante alin se encuentra en un
proceso de desarrollo de habilidades escritoras, con dificultades en la segmentacion y la ortografia.
Sin embargo, su participacion y el uso de una experiencia personal en su respuesta son indicadores

positivos de su motivacion y disposicion para aprender.



\

M . ’.' \ ’ 1_ .
m mdamaoa eJd ld mgo( O’Q, m\.r‘d’D.
A0
/ (\

En la segunda produccion analizada el estudiante escribe la frase "mimejorAmAmE" lo que
evidencia el uso de letras para representar partes de palabras reconocibles, pero aun existen
dificultades en la segmentacion adecuada, asi como en la ortografia. La escritura del estudiante
combina mayusculas y minuasculas, lo cual es un indicio de que aun no ha interiorizado
completamente las convenciones ortograficas. Sin embargo, al comparar la produccién escrita con
la confrontacion grupal, se pudo aclarar que el estudiante intentaba expresar "mi mama es la mejor
del mundo", lo que indica que existe una intencion clara de comunicar una idea.

En cuanto a la representacion grafica, el estudiante complementa su respuesta con un dibujo
de su mama y de si mismo. Aunque el dibujo puede parecer abstracto debido a la falta de
proporciones y la presencia de formas geométricas como circulos de diversos tamafos, es
importante destacar que este tipo de expresiones graficas es comun en los nifios de esta edad y en
su etapa de desarrollo grafico. El uso de formas bésicas y la falta de precision no impiden la
comunicacion de la idea principal, que es la representacion de su relacion con su madre, lo que
refuerza el vinculo emocional que el estudiante tiene con el tema.

Este tipo de producciones sugieren que el estudiante comprende el objetivo de la tarea, y
aunque su escritura no estd completamente consolidada, es capaz de utilizar estrategias graficas y

textuales para expresarse. La participacion del estudiante en la confrontacion grupal es un factor



positivo, ya que permite la correccion y reflexion sobre su propio proceso de escritura,
promoviendo el desarrollo de habilidades metacognitivas. La combinacion de escritura y dibujo es
un recurso valioso en estas etapas tempranas, al facilitar la transicién hacia una escritura mas
estructurada y permite que los nifios encuentren multiples formas de comunicar sus ideas, aun

cuando su desarrollo ortografico y sintactico esté en proceso de consolidacion.

6.1.5 Taller #5: “Rimas con imdgenes”

Objetivo: Introducir a los estudiantes del primer grado en el mundo de las rimas, explorando las
caracteristicas de esta forma poética y fomentando su creatividad y habilidades de escritura a través
de la creacion de rimas basadas en imagenes seleccionadas, con el proposito de estimular su

imaginacion y expresion poética.
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El analisis de la produccion de esta estudiante en la actividad de creacion de rimas basada
en imagenes muestra una mejora significativa en su organizacion y comprension de la tarea en
comparacion con producciones anteriores. La respuesta de la estudiante, "El RatanesMuy
monedor", muestra una intencion clara de crear una rima, aunque presenta algunas dificultades
ortograficas y de segmentacion. El uso de "Ratan" en lugar de "Raton" y la expresion "monedor”
en lugar de "montén" sugieren que la estudiante estd en una fase de transicion entre la escritura
sildbica-alfabética y la escritura alfabética consolidada, en la que ya es capaz de representar
sonidos, pero aun presenta errores en la correspondencia grafema-fonema y en la construccion
morfoldgica de las palabras.

A nivel visual, la estudiante colored las iméagenes y las integrd a su rima de manera
adecuada, lo que indica que logré comprender la relacion entre las imagenes y las palabras
proporcionadas. Ademas, la escritura en renglones de forma ordenada demuestra un progreso en el
manejo de la espacialidad, debido a que en producciones anteriores se habia observado una mayor
fragmentacion y desorganizacion en el uso del espacio para escribir.

El hecho que esta actividad tuviera un formato mas estructurado, con imagenes
acompafiadas de palabras, fue un factor clave para facilitar la produccion escrita de la estudiante.
La estructura guiada del formato permitié que la estudiante se enfocara en la tarea especifica de
crear una rima, sin verse abrumada por la libertad creativa excesiva, lo cual habia generado desafios
en actividades anteriores.

En cuanto al contenido de la rima, aunque no es completamente coherente o tradicional en
términos poéticos, es evidente que la estudiante intentd seguir la consigna de crear una rima
utilizando las imagenes como inspiracion. Esta respuesta revela su creciente habilidad para asociar
sonidos y palabras, una competencia fundamental en el desarrollo de la conciencia fonolédgica, que

es clave en las primeras etapas de la escritura creativa.



—~ N,

Nombre :3@me:-00w b C 0 forepe

.f /

N

Construye una rima usando las siguientes palabras:\ S\

Y 4&) ¢ ‘_
. Ratén Glotdon Monton
ﬂ{g’7 T 00y §p 7080 Ciik O 4 .
? 6(( [ N JEca! EC Vi)

{ eapran PLOYITIC LN
- J

En la segunda produccion elegida, se evidencia una evolucion significativa en el proceso

de escritura, tanto en la organizacion espacial como en su esfuerzo por integrar las palabras
proporcionadas en una composicion poética. La respuesta del estudiante, "ELRatnsimon
seBaciEDELaatanGioton secome EL torton montonDecomelon", demuestra una clara intencion de
crear una rima compleja, aunque presenta varias dificultades ortograficas y de segmentacion de
palabras, lo que sugiere que el estudiante atin se encuentra en una fase de transicion entre la
escritura silabica-alfabética y la escritura alfabética consolidada.

En términos de contenido, el estudiante ha intentado enlazar las tres imagenes propuestas
(raton, gloton y montdn) en una secuencia narrativa, lo cual indica un nivel elevado de creatividad
y una capacidad para desarrollar conexiones entre las ideas. La rima resultante, aunque no
completamente coherente en su estructura ni en la correspondencia grafema-fonema, refleja un
esfuerzo considerable por respetar el ritmo y la repeticion de sonidos finales, caracteristicas
fundamentales de las rimas. La mezcla de palabras como "ratnsimon" en lugar de "raton Simon" y
"torton montonDecomelon" en lugar de una construccion mas ortodoxa, sugiere que el estudiante

estd explorando la expresion poética, aunque de manera imprecisa.



En el aspecto espacial, el estudiante ha demostrado una mejora significativa en comparacion
con producciones anteriores, al escribir en los renglones de manera ordenada. Esto sefala una
mayor conciencia de la distribucion del texto en el espacio, un aspecto importante en el desarrollo
de la escritura. A pesar que no coloreo las imagenes, la organizacion textual denota que el formato
estructurado con guias paso a paso ayudo al estudiante a centrarse en la tarea de escritura, sin
distraerse por el aspecto visual de la actividad.

El uso de un formato mas estructurado parece haber sido un factor clave para que el
estudiante lograra avanzar en su produccion escrita. A diferencia de las actividades mas libres, este
formato le proporciond un marco claro que le permitié organizar mejor sus ideas y centrarse en la
creacion de la rima. Aun asi, es importante resaltar que el estudiante sigue enfrentando retos en la
segmentacion de palabras, lo que se observa en la fusion de elementos como "ELRatnsimon" o
"Decomelon". Este tipo de errores es comun en estudiantes que se encuentran en las primeras fases
de la adquisicion de la escritura, y refleja su esfuerzo por representar fonéticamente las palabras,
aunque no siempre de manera correcta.

La produccidn de este estudiante destaca por su intento de crear una narrativa poética basada
en las imagenes propuestas, y a pesar de los errores formales, se observa un claro compromiso con
la tarea. El estudiante no solo se esforzo por cumplir con la consigna, sino que también mostrd una
tendencia a experimentar con el lenguaje y la estructura ritmica, lo que es un indicativo positivo de

su desarrollo en la escritura creativa.

6.1.6 Taller #6: “Inventa una rima”

Objetivo: Retomar el aprendizaje del concepto de rima con el fin de fomentar la creatividad a

través de la escritura.
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En esta produccion la estudiante escribid "SoFia conFia" durante la actividad de rimas, se
evidencia un avance significativo en varios aspectos del desarrollo de la escritura creativa. A nivel
lingiiistico, la estudiante logra estructurar una rima sencilla pero coherente, empleando una relacion
fonética clara entre las palabras “Sofia” y “confia”. Esta capacidad para identificar y utilizar
sonidos similares demuestra una comprension bésica de la estructura ritmica y poética que
caracteriza las rimas, uno de los objetivos fundamentales de la actividad.

La eleccion de las palabras en la rima sugiere un esfuerzo por crear un sentido de coherencia
semantica, ya que el uso del nombre propio, “Sofia”, seguido del verbo “confia”, establece una
relacion significativa que es facil de entender. Si bien es una rima corta y con un vocabulario
limitado, resulta adecuada para el nivel de desarrollo en primer grado, donde la familiarizacién con
las estructuras del lenguaje es una prioridad. Esto demuestra que la estudiante estd comenzando a

explorar las conexiones entre el sonido y el sentido de las palabras.



Ademas del componente lingiiistico, la estudiante acompafa su produccion escrita con un
dibujo, lo que afiade una dimension visual que complementa su trabajo textual. El dibujo, que
representa a una nifia, refuerza el contenido de la rima, sugiriendo que la representacion grafica
esta alineada con lo que la estudiante quiere comunicar a través de la expresion escrita.

Es importante destacar que la estudiante colore6 su dibujo, lo que indica un nivel adicional
de implicacion personal en la tarea. Este detalle puede interpretarse como una forma de hacer mas
significativo su trabajo, al afadir elementos visuales que potencian la carga expresiva del
contenido. La eleccion de los colores y el acto de colorear denotan un esfuerzo por dar vida a su
produccion, lo que sugiere una mayor motivacion e interés por la actividad creativa en general.

En términos de la escritura, la frase “SoFia conFia” estd bien estructurada en el sentido que
sigue un patron logico y predecible, que es una caracteristica esencial para los primeros
acercamientos a las rimas. Aunque la produccion es breve, se evidencia una correcta segmentacion
de las palabras, sin fragmentacion o uniones inadecuadas, lo cual representa un progreso en
comparacion con otras producciones anteriores donde el manejo de la espacialidad y la ortografia

podria haber sido més impreciso.
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En la segunda produccion el estudiante escribio "FritaueQbreleArepa" durante la actividad
de rimas, en esta se presentan varios elementos destacados que merecen un analisis en el contexto
de la escritura creativa en primer grado. En primer lugar, la frase muestra una mezcla interesante
de creatividad y juego de palabras, aunque no cumple con el patrén convencional de rima que se
esperaria en este tipo de ejercicios. Esta creacion, aunque no se adhiere a la estructura esperada,
refleja un intento de conectar sonidos de manera ludica y original, lo cual es un aspecto positivo
en el proceso de exploracion de la lengua.

En esta produccion se observa que la estudiante estd experimentando con la sonoridad de
las palabras, incluso si todas las partes de la frase no son inmediatamente comprensibles. Es
probable que la intencion detrds de la produccion fuera la de crear un efecto humoristico o
llamativo, lo que indica un deseo de involucrarse en el proceso creativo. Sin embargo, la falta de

claridad en la frase puede representar un desafio en términos de comunicacion clara y efectiva, lo



que senala la necesidad de un acompafamiento personalizado en la estructuracion de rimas y el
uso de vocabulario adecuado.

El dibujo como acompafiamiento a la frase, en este caso de un sartén y un plato con comida,
afiade una dimension visual que complementa la produccion escrita. El hecho que la estudiante
coloreara su dibujo muestra un nivel de implicacion y atencion a la tarea, lo que sugiere que se esta
esforzando por expresar sus ideas de manera integral. Este uso del arte visual es especialmente
significativo en la educacion primaria, donde los estudiantes a menudo utilizan representaciones
graficas para reforzar su comprension y expresion de conceptos abstractos.

Desde un punto de vista técnico, la produccion refleja un progreso en la organizacion del
espacio en la pagina. A diferencia de producciones anteriores que pudieron haber carecido de
estructura, la estudiante parece haber hecho un esfuerzo consciente por presentar su trabajo de
manera ordenada. Sin embargo, la ortografia y la segmentacion de las palabras presentan
oportunidades de mejora. La union de palabras y la falta de separacion adecuada pueden dificultar
la comprension del mensaje, lo que indica que la estudiante aun se encuentra en una fase de

desarrollo donde la claridad y la cohesion son aspectos en los que necesita trabajar.

6.1.7 Taller #7: “Didlogos extraterrestres”

Objetivo: Propiciar la creacion de historias mediante la implementacion de la escritura de didlogos

entre personajes.
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La produccion de la estudiante en la actividad de creacion de didlogos a partir de imagenes
revela varios aspectos significativos en su proceso de escritura creativa, asi como sus habilidades
lingtiisticas en desarrollo. En primer lugar, es notable el interés y la motivacion de la estudiante
para participar en la actividad, lo que se refleja en su entusiasmo al abordar el tema de las
conversaciones y la dramatizacion inicial. Este tipo de actividades promueven el aprendizaje y
ayudan a los estudiantes a conectarse emocionalmente con el contenido, favoreciendo un ambiente

propicio para la creatividad.



Al analizar la escritura utilizada en cada vifieta, se observa que la estudiante estd intentando
construir una narrativa coherente a través de sus didlogos. En la primera vifieta, la frase "los
marsianos estan pedidos en lagalaxia" indica que la estudiante ha comprendido la accion central de
la historia, que es la ubicacion de los personajes (los marcianos) en un contexto espacial. Sin
embargo, la frase presenta errores gramaticales y ortograficos, como el uso incorrecto de "pedidos"
en lugar de "perdidos" y la falta de acentos en "estan". Estos errores reflejan el nivel de desarrollo
de la estudiante en términos de ortografia y gramatica, indicando que se encuentra en un proceso
de aprendizaje en el que alin estd construyendo su comprension del uso correcto del lenguaje.

En la segunda vifieta, el didlogo "illegaron al planeta tierra" muestra un intento de narrar un
evento importante en la historia. Sin embargo, se observan errores ortograficos, como la escritura
incorrecta de "llegaron". Este tipo de errores son comunes en estudiantes que estan en etapas
tempranas de la escritura, y es importante considerar que el proceso de correccion y autoevaluacion
es esencial en esta fase de aprendizaje. Ademas, la falta de uso de mayusculas al inicio de la oracion
sugiere que la estudiante atin esta aprendiendo las convenciones de la escritura.

En la tercera vifieta, la frase "aiseencontraron undragan iseescaparon” es un ejemplo de la
creatividad de la estudiante, ya que intenta introducir un nuevo personaje (un dragdn) y una accion
(escapar). Sin embargo, la falta de espacio entre las palabras hace que la lectura sea mas dificil y
menos comprensible. Este aspecto puede deberse a la etapa silabica vocalica en la que se
encuentran algunos estudiantes, que ain no dominan el uso del espacio entre palabras. Este
fendmeno también sugiere que la estudiante estd experimentando con la escritura de manera
creativa, a pesar de las dificultades ortograficas y de separacion.

Finalmente, en la cuarta vifieta, la frase "ielumano ledijoalperroquenocosieraeso, ielperro
sigio moletadomarcianos" muestra una intencion de desarrollar una interaccion entre los personajes
humanos y los marcianos. No obstante, la falta de espacios y la escritura de algunas palabras de
forma incorrecta (por ejemplo, "sigio" en lugar de "sigui¢") dificultan la comprension del mensaje.
El uso de "moletadomarcianos" indica que la estudiante estd tratando de comunicar una accidon
(molestar a los marcianos), pero la fusion de palabras complica la claridad del dialogo.

A pesar de las dificultades ortograficas y gramaticales, es importante resaltar que la
estudiante ha dejado su huella estética en la actividad al colorear las imagenes, lo que refleja una

conexion emocional con el contenido y un esfuerzo por expresar su creatividad de manera visual.



Este es un aspecto relevante de la actividad, la estética también juega un papel importante en la

expresion personal y en la escritura creativa.

2 |

En la segunda produccion se evidencia el proceso de escritura creativa del estudiante, en
este el estudiante aborda la tarea con entusiasmo, lo que indica un interés genuino por participar en
la actividad. Esta motivacion es fundamental para fomentar la creatividad y la expresion personal

en la escritura.



Al analizar las producciones en cada una de las vifietas, se observa que el estudiante ha
logrado representar una secuencia narrativa a través de sus didlogos. En la primera vifieta, escribe:
"Los MaRsiaNitos sal.ieRoNeNsuNaBe", donde introduce a los personajes (los marcianos) y una
accion clara (salieron en su nave). Sin embargo, la ortografia presenta desafios, ya que las palabras
estan fragmentadas y con un uso incorrecto de mayutsculas y minasculas, lo que puede dificultar la
comprension del mensaje. Esto es indicativo de que el estudiante se encuentra en una etapa de
desarrollo en la que todavia trabaja en la identificacion y representacion adecuada de las letras y
palabras en su escritura.

En la segunda vifieta, el didlogo "LosKEestaBaNBoLaNDoLaNaBCEiBaNachocaR"
sugiere que el estudiante estd intentando comunicar una accion (los marcianos estan "bolando" en
la nave) y un evento (el choque). No obstante, el uso de maytsculas intercaladas puede indicar una
falta de control en la escritura, un fenémeno que suele observarse en estudiantes que ain no
dominan completamente las reglas ortograficas y gramaticales. Ademads, el término
"NaBCEiBaNachocaR" parece ser una combinacion de sonidos que carece de coherencia, lo que
refleja que el estudiante estd experimentando con la sonoridad del lenguaje en lugar de seguir un
patron ortografico correcto.

En la tercera vineta, el estudiante intenta comunicar una accion dinamica con: "aiNosesta
peRsiguieNDoUNDiNosaRioMeNeja RapiDo". Aqui se evidencia un esfuerzo por desarrollar una
narrativa mas compleja al introducir la idea de una persecucion. Sin embargo, la frase presenta
problemas de claridad y gramatica. El uso de letras mayusculas y mintsculas nuevamente de
manera aleatoria puede dificultar la lectura y comprension del texto, sugiriendo que el estudiante
estd en un proceso de aprendizaje en cuanto a la correcta presentacion de la escritura.

Finalmente, en la cuarta vifieta, el didlogo "eLMucHacHoestaBa JugaNDocoN eLPeRo"
muestra un giro hacia una accion ladica, lo cual es positivo. Este tipo de interaccion muestra un
entendimiento de las dinamicas sociales que pueden ocurrir entre los personajes en la historia. Sin
embargo, al igual que en los didlogos anteriores, se observa una falta de atencion a la ortografia y
a la puntuacion, que son aspectos cruciales para una comunicacion efectiva.

Es importante destacar que el estudiante esta en un proceso de aprendizaje y exploracion
del lenguaje. Aunque su produccion escrita presenta desafios en términos de ortografia y gramatica,

la creatividad y la capacidad de narrar una historia a través de didlogos son elementos positivos



que deben ser valorados. La actividad facilité la imaginacion y la expresion verbal, a pesar de que
no se llevo a cabo la socializacion final de los didlogos.

Para mejorar la escritura de este estudiante, seria beneficioso implementar ejercicios
enfocados en la ortografia y la construccion de oraciones, asi como en la identificacion y uso
adecuado de los didlogos. Ademas, seguir fomentando su entusiasmo por el lenguaje y brindarle
un ambiente de apoyo en el que se sienta comodo experimentando con las palabras sera esencial

para su desarrollo en la escritura creativa.

6.1.8 Taller #8: “la piel de cocodrilo”

Objetivo: Escribir una carta dirigida al cocodrilo, aplicando habilidades de comprension y anélisis

emocional del personaje, utilizando una estructura escrita coherente, con el fin de desarrollar su

capacidad creativa y de expresion escrita.




Esta producciéon muestra varios aspectos significativos del proceso de aprendizaje del
estudiante en escritura creativa, asi como su capacidad para conectar emocionalmente con el
contenido.

En primer lugar, es importante resaltar la manera en que el estudiante se involucra en la
tarea de escribir una carta para consolar al cocodrilo. La eleccion de este ejercicio no solo fomenta
la escritura, sino que también promueve la empatia y la reflexion emocional. Al pedirles a los
estudiantes que expresen sus sentimientos hacia un personaje que ha pasado por una transformacion
dolorosa, se les invita a explorar sus propias emociones y a desarrollar su capacidad de expresar
apoyo y comprension a través del lenguaje.

Se observan varios elementos que son indicativos del nivel de desarrollo en la escritura del
estudiante. La frase "Teamococodrilo eresmudo-nito tu pielpuedesermas bonita" presenta una
estructura interesante, aunque carece de separacion entre las palabras. Esto sugiere que el
estudiante estd aun en una fase en la que la separacion de palabras no estd completamente
dominada, lo que es comun en nifios que se encuentran en etapas iniciales de escritura. La falta de
espacios dificulta la lectura y la comprension del mensaje, sin embargo, refleja una intencion de
comunicar sus sentimientos de manera efectiva y afectuosa.

Ademas, se nota un esfuerzo por utilizar el lenguaje de manera creativa. La combinacion
de las palabras en la frase refleja una conexién emocional con el cocodrilo, y el uso de
"teamococodrilo" y "tu pielpuedesermas bonita" indica un intento de personalizar la carta y hacerla
mas significativa. A pesar de la dificultad en la separacion de palabras, el estudiante logra transmitir
un mensaje positivo al cocodrilo, sugiriendo que su piel puede ser bonita. Esto demuestra una
comprension de la tematica central del cuento, que gira en torno a la autoaceptacion y el valor mas
alla de la apariencia fisica.

La siguiente parte de la carta, “noteprocupes yo te detenderetodomome-nto” refleja la
intencion del estudiante de ofrecer consuelo y apoyo al cocodrilo, lo cual es un aspecto clave en el
desarrollo de la empatia. Sin embargo, el uso de "detenderetodomome-nto" sugiere una dificultad
en la articulacion de ideas mas complejas y un uso inadecuado de los conectores en la expresion
escrita. La fragmentacion de las palabras nuevamente complica la lectura, pero subraya el esfuerzo
del estudiante por construir un mensaje de aliento.

Finalmente, la conclusion de la carta, "teamo Eresmyibonito", resalta la capacidad del

estudiante para expresar amor y aceptacion hacia el cocodrilo, a pesar de su transformacion. Este



tipo de afirmaciones positivas son esenciales en el desarrollo emocional de los nifios, y reflejan su
habilidad para relacionarse con otros a un nivel emocional mas profundo. La expresion
"Eresmyibonito" demuestra que el estudiante estd intentando utilizar la escritura para brindar apoyo
emocional, aunque con limitaciones en la ortografia y gramatica.

El hecho que el estudiante coloreara la imagen del cocodrilo en el formato demuestra un
enfoque estético en la actividad, lo que puede considerarse una extension de su expresion creativa.
El uso del color y el arte en el contexto de la escritura puede ayudar a los estudiantes a conectar

ain mas con el contenido y a expresar su creatividad de maneras que van mas allé de las palabras.

ibirias al cocodrilo para que se sienta-

En la segunda produccion, la estudiante revela varios aspectos significativos sobre su

desarrollo en el contexto de la escritura creativa y su comprension emocional. La frase de la
estudiante, “Aunque tu piel sea asi, eres muy bonito y te amo mucho, eres el mejor cocodrilo del
mundo”, muestra un esfuerzo por construir una oracion mas compleja, lo cual es un avance en la
produccion escrita. A pesar de algunas fallas ortograficas, el mensaje es claro y coherente.

La eleccion de palabras como “te amo mucho” y “eres el mejor cocodrilo del mundo”
denotan una intencién afectuosa y empatica hacia el personaje del cocodrilo. Esto indica la

capacidad de la estudiante para conectar emocionalmente con la historia, a la vez que sugiere un



desarrollo en la comprension de las emociones, lo cual es esencial en la escritura creativa. Aunque
la produccion presenta ciertos errores ortograficos, como “ere” en lugar de “eres” y “eh” en vez de
“el”, la estudiante esta en proceso de consolidar su conocimiento ortografico. Ademas, se observa
que el formato proporcionado, con renglones para ayudar con la espacialidad, fue 1til, ya que la
estudiante utilizo el espacio de manera efectiva, permitiendo que su mensaje fluya a lo largo de la
carta.

La creacion de una carta para un personaje de un cuento es un ejercicio que fomenta la
imaginacion. La estudiante no solo reproduce la narrativa leida, sino que se atreve a ofrecer
consuelo y aliento al cocodrilo, lo cual refleja su capacidad para pensar mas alla de la historia y
ofrecer una perspectiva personal. Asimismo, la produccion escrita sugiere que la estudiante ha
captado el tema central de la historia, que gira en torno a la aceptacion de uno mismo y la belleza
interior. Al afirmar que “aunque tu piel sea asi”, la estudiante demuestra que ha entendido la
transformacion del cocodrilo y, al mismo tiempo, resalta la importancia de la autoestima, un

aprendizaje significativo en el contexto emocional y moral.

6.1.9 Taller #9: “Cuenta tii cuento”

Objetivo: Desarrollar en los estudiantes la capacidad de escribir un cuento siguiendo una estructura
narrativa basica (inicio, desarrollo y desenlace) a través de la invencion de personajes y situaciones

propias, con el fin de mejorar sus habilidades de escritura y comprension narrativa.
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En esta produccion titulada "El Rascacielos Infinito", el estudiante demuestra un buen
entendimiento de la estructura basica de un cuento. Se observa la presencia de una introduccion en
la que se presenta el escenario (un rascacielos en Nueva York) y al protagonista (Pedro), un
desarrollo en el que el personaje enfrenta un desafio (subir al rascacielos), y un desenlace
sorprendente en el que Pedro despierta de un suefio tras caerse de la cama.

En cuanto al contenido narrativo, el estudiante logra crear un relato con una secuencia
logica de eventos. La temadtica gira en torno a la superacion personal, reflejada en el esfuerzo de
Pedro por alcanzar la cima del rascacielos, lo cual aporta un mensaje positivo sobre la perseverancia
y el cumplimiento de los suefios. Sin embargo, al final, el elemento de sorpresa aporta humor y un
cambio abrupto de la narrativa, que funciona bien dentro del contexto del cuento.

Desde el punto de vista de la ortografia y gramadtica, se identifican algunos errores que

requieren correccion. Por ejemplo, en la palabra “racacielos”, falta la “s” en "rascacielos", y en



“ermoso”, falta la "h". También hay inconsistencias en el uso de mayusculas, como en “Podia”
(debid escribirse con mintscula) y “Cumplid” (que debid iniciar con minuscula). Ademas, hay un
uso inapropiado de la puntuacion en frases como “cuando .pens6 en rendirse”. Estas son areas
donde el estudiante puede mejorar con apoyo y practica.

En cuanto a la coherencia y cohesion, el texto es en su mayoria comprensible, aunque el
giro final del relato (la caida de la cama) podria haber sido introducido de manera mas fluida. El
uso del salto narrativo es adecuado para este tipo de historias, pero podria reforzarse la conexion
entre los eventos para evitar que el final parezca demasiado abrupto.

El uso del lenguaje es creativo y adecuado para la edad del estudiante, y aunque presenta
algunos errores, la estructura del cuento estd bien lograda, mostrando que el estudiante comprende
las partes esenciales de una narracion: introduccion, desarrollo y desenlace. Ademas, se evidencia
que el estudiante estd experimentando con la narrativa, algo positivo para el desarrollo de sus

habilidades de escritura creativa.
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En la segunda produccion titulada "EI michi Feliz", el estudiante demuestra un esfuerzo
significativo por seguir la estructura de un cuento, aunque presenta varios desafios en cuanto a la
ortografia, cohesion y claridad. A pesar de las dificultades, el relato muestra una comprension
basica de los elementos narrativos, con una introduccion, desarrollo y desenlace.

En cuanto al contenido narrativo, el estudiante presenta la historia de un gato llamado Jose
y su dueiia, Dalentina. La trama aborda un conflicto emocional: Dalentina intenta abandonar a Jos¢,
pero luego se arrepiente y lo busca, culminando en un final feliz donde ambos se reencuentran y
"viven felices para siempre". Este es un tema clasico en los cuentos infantiles, que suele conectar

emocionalmente con los lectores, especialmente con los nifios. La historia refleja la idea de pérdida



y reconciliacion, lo que muestra que el estudiante tiene una comprension emocional basica de los
conflictos narrativos.

En cuanto a la ortografia, el texto presenta errores significativos. La palabra "Abia" en lugar
de "Habia" y "cuanSebiocuenta" en lugar de "cuando se dio cuenta" son ejemplos de fallos
fonéticos y de segmentacion. Ademas, se observa una confusion recurrente entre las letras b y d,
lo que sugiere una dificultad comun en el proceso de adquisicion de la escritura. Esto también se
ve reflejado en la falta de separacion entre palabras, como en "deloque adiaecho" (de lo que habia
hecho) y "Loempeso a buscarr" (Lo empezd a buscar). En la palabra "Felizez", aunque se acerca a
la ortografia correcta, presenta un error de concordancia. También es notable el uso de la letra y
invertida en "yvivieron", lo que indica un reto a nivel motriz o visual en la escritura de ciertos
caracteres.

A nivel de cohesion y segmentacion, el texto muestra una falta de claridad en la delimitacion
de palabras, con una tendencia a juntar varias palabras sin espacios, lo que afecta la legibilidad
general del relato. Sin embargo, el estudiante logra mantener un hilo narrativo que, a pesar de los
errores, puede seguirse con esfuerzo. Esto sugiere que el estudiante tiene una idea clara de lo que
quiere contar, pero carece de las herramientas gramaticales y ortograficas necesarias para expresar
con precision su pensamiento.

En términos de estructura narrativa, el cuento sigue una secuencia clasica de presentacion
de personajes, un conflicto y su resolucion. El estudiante demuestra una comprension basica de
como debe desarrollarse una historia, aunque el desarrollo del conflicto (el abandono y el
reencuentro) podria haber sido més detallado o explicado con mayor claridad. No obstante, se
evidencia el uso del recurso del "final feliz", lo cual es tipico en cuentos infantiles y muestra que
el estudiante esta familiarizado con este tipo de desenlaces.

Finalmente, desde una perspectiva estética, aunque no se mencionan detalles graficos, el
uso del formato de escritura parece haber influido en los problemas de espacialidad, como la
superposicion de palabras y la falta de separacion adecuada. Esto sugiere la necesidad de trabajar

mas en la escritura segmentada y el uso adecuado de las lineas y espacios.



6.2 Grado 2°

La exploracion de los talleres en el presente grado se llevd a cabo con 28 estudiantes
aproximadamente con edades entre los 7 y 8 afios, pertenecientes a la escuela Explora de la jornada
de la manana; este grupo cuenta con tres estudiantes neurodiversos a quienes se les realizaron los

ajustes pertinentes en relacion a sus intereses y disposiciones.

6.2.1 Taller #1: “Tarjetas de presentacion”

Objetivo: Fomentar la autoexpresion escrita mediante la creacion de una presentacion personal de

manera escrita

|  Mellamo: Julieto (/6062 \
| b Pasatiompo |

A Color tavorito

Para el andlisis se tom6 la produccion de una de las estudiantes, en la cual es posible

identificar un desarrollo significativo en el proceso de escritura.



Esta estudiante demostrd habilidad para escribir palabras completas y representativas de
sus ideas, como se puede observar en las respuestas sobre su juguete favorito, “pingu i pardo”.
Aunque hay algunas dificultades ortograficas ("i" en lugar de "y"), la escritura refleja coherencia
en el uso del lenguaje y se apoya en el uso de dibujos para complementar la comprension. El uso
de dibujos, en este caso de dos personajes (pingu y pardo), parece ser una estrategia que la
estudiante utiliza para clarificar su mensaje.

Respecto al color favorito, la estudiante escribio “asul Rosado”, mostrando también una
ligera dificultad ortogréfica en la palabra “azul”. Sin embargo, el hecho de haber coloreado debajo
de las palabras con el color correspondiente revela un esfuerzo consciente de relacionar el texto
con lo visual, lo que denota una comprension simbolica del lenguaje. En cuanto a su pasatiempo,
“PaTiNar”, la representacion grafica de un patin refuerza lo que quiere comunicar, y la escritura se
encuentra en un nivel alfabético, con solo un ligero uso excesivo de mayusculas que es comun en
esta etapa del desarrollo.

El dato curioso, en cambio, presenta un aspecto interesante: el estudiante dibujé un corazén
y un gato, pero no escribi6 nada para acompaiarlo. Esto puede reflejar cierta inseguridad o falta de
vocabulario para expresar la idea de manera escrita, o bien que la estudiante prioriza la expresion
gréfica sobre la textual cuando no estd seguro de como proceder. Esta dualidad entre lo escrito y
lo dibujado es un indicio del proceso de transicion en el que se encuentra esta estudiante, donde las
imagenes aun tienen un papel fuerte en la expresion de sus ideas.

En general, la produccién de la estudiante muestra un avance en el desarrollo de habilidades
escritas, especialmente en la relacion entre palabra y significado. Aunque persisten algunos errores
ortograficos y una tendencia a depender del dibujo para completar sus ideas, su capacidad para
comunicar sus intereses y gustos de forma clara refleja un buen progreso en su proceso de

aprendizaje.
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En la segunda producciéon se evidencian algunos aspectos importantes del proceso de

adquisicion y consolidacion de la escritura. En primer lugar, se observa que el estudiante escribi6
"JAgAr Fubol" para referirse a su juguete favorito, acompafniado de un dibujo de un balén de futbol.
Aunque la palabra “jugar” presenta una alternancia incorrecta de letras mayusculas y minusculas,
el mensaje es claro y comprensible. El uso de "Fubol" en lugar de "futbol" evidencia dificultades
ortograficas comunes en esta etapa de desarrollo, donde los estudiantes alin estan consolidando las
reglas ortograficas y fonéticas de su lengua. Sin embargo, la palabra y el dibujo complementan la
idea central, lo que indica que el estudiante tiene un entendimiento claro de lo que quiere expresar,
aunque aun dependa en parte de los elementos graficos.

En cuanto al color favorito, "NEgro", el estudiante nuevamente muestra un uso irregular de
las mayusculas, pero el hecho de haber coloreado debajo de la palabra con el color correspondiente
sugiere una comprension simbolica de lo que representa. La capacidad de asociar el color con la
palabra demuestra un avance en la relacion entre texto e imagen, algo fundamental en esta etapa
de aprendizaje.

El area en la que més oportunidades de mejora se encuentran en esta produccion es el
pasatiempo. El estudiante no escribid nada y unicamente dibujé una persona. Esto puede ser una

senal de inseguridad o falta de ideas en cuanto a qué escribir, o bien una dificultad para verbalizar



ciertos conceptos, prefiriendo el dibujo como medio de expresion. La ausencia de escritura en esta
seccion puede ser indicativa de que el estudiante ain estd desarrollando la habilidad para articular
pensamientos mas abstractos o complejos mediante la escritura.

En el dato curioso, el estudiante escribio "EL-SoL-EsBALCO EL-metioriTo-KAllo-EN-
MEXico". Aqui se observan algunas dificultades ortogréficas significativas, como la confusion en
la palabra “meteorito” y en la construccion de “México”, donde intentd escribir la "x" pero termind
realizando un garabato. Esta dificultad en la escritura de palabras mas complejas sugiere que el
estudiante todavia esta consolidando la relacioén entre sonidos y grafias mas complicadas. El uso
de guiones dentro de las palabras es otro aspecto que sefiala una falta de dominio en la
segmentacion adecuada de las palabras. A pesar de estos errores, el mensaje general es entendible,
y se puede apreciar que el estudiante estd intentando construir una oracién completa y con
coherencia.

Un aspecto relevante es que, aunque el estudiante realizé dibujos, no colored ninguno de
ellos. Esto podria interpretarse como una preferencia por el dibujo en blanco y negro, o quizas
como una falta de tiempo o motivacion para completar la tarea. No obstante, los dibujos son claros
y refuerzan lo que quiso expresar, aunque en algunas secciones, como el pasatiempo, no estan

acompafados de escritura.

6.2.2 Taller #2: “Escribiendo a Pepito y Pepita”

Objetivo: Aprovechar situaciones cotidianas como pretexto para incitar a la escritura a través de

la elaboracion de cartas en las que los nifios puedan expresar sentimientos, puntos de vista y/o dar

a conocer un mensaje.



La produccion analizada pertenece a un estudiante que escribi6: “Querida mama, eres muy
Querira por papa y yo.” En este andlisis, podemos identificar varias caracteristicas que reflejan el
nivel de desarrollo en el proceso de escritura de este estudiante.

Primero, es importante destacar que el estudiante comienza la carta con la frase tradicional
de saludo “Querida mama”, lo que indica un conocimiento previo de las convenciones sociales y
formales de la escritura de cartas. Esto demuestra una comprension inicial de la estructura de este
tipo de textos, que es un paso clave en el desarrollo de habilidades de escritura.

En cuanto a la ortografia, podemos observar un error en la palabra “Querira”, que deberia
ser “querida”. El error parece ser una confusion entre las letras "d" y "r", un fendmeno comun en

los primeros afios de alfabetizacion, donde los estudiantes todavia estan consolidando la



correspondencia entre sonidos y grafias. Aunque el error es notorio, no interfiere gravemente en la
comprension del mensaje, ya que el contexto permite deducir facilmente la intencion del escritor.

El uso de la palabra "muy" para describir el afecto por su madre muestra que el estudiante
tiene un vocabulario adecuado para expresar emociones. Sin embargo, en la segunda parte de la
frase, “por papa y yo”, encontramos un error gramatical en la construccion de la oracion. La
estructura correcta seria “papd y yo te queremos mucho” o “eres muy querida por papa y por mi”.
Este tipo de error es comun en estudiantes de este nivel, quienes a menudo tienen dificultades para
identificar correctamente los pronombres en funcion de los roles gramaticales. A pesar de este error
gramatical, la oracion sigue siendo comprensible, y es evidente que el estudiante estd intentando
construir una frase mas compleja para expresar sus pensamientos.

En términos de contenido, la carta es sencilla pero significativa, ya que transmite un
mensaje claro de afecto y carifio hacia su madre, lo que también refleja la empatia y el sentido de
comunidad que se intentaba fomentar en la actividad. Aunque la carta no se dirige especificamente

a su compaiiero Carlos, como era el objetivo de la actividad, es evidente que el estudiante se siente

comodo utilizando este formato para expresar sentimientos personales.




En la segunda produccion el estudiante escribio: “Querido Ricardo, eres Brusco pero
muamable imuia migable.” Al analizar esta produccion, se pueden observar tanto aciertos como
areas que requieren refuerzo.

En primer lugar, el estudiante utiliza correctamente la formula epistolar para dirigirse a otra
persona, en este caso con el saludo “Querido Ricardo”, lo que demuestra conocimiento de la
estructura de una carta. Esto indica un manejo adecuado de las convenciones bésicas de este tipo
de texto, lo cual es un avance en el desarrollo de la escritura formal.

En cuanto al contenido, el estudiante logra transmitir un mensaje coherente, aunque con
algunos errores ortograficos y gramaticales. Por ejemplo, utiliza la palabra "Brusco" para describir
a su compafero, lo que sugiere que el estudiante ha adquirido un vocabulario méas amplio para
describir caracteristicas personales. Sin embargo, se observa un error en la ortografia de
"muamable", que deberia ser “muy amable”, lo que muestra que aun estd consolidando la
correspondencia entre los sonidos y las letras. Es probable que este error se deba a una confusion
fonética entre la “a” y la “y” al escribir "muy", algo frecuente en esta etapa.

El uso de “imuia” parece ser un intento de escribir la palabra “y muy”, pero el estudiante
fusion6 incorrectamente los sonidos y letras, lo que sugiere que esta en una fase de transicion en la
escritura, donde aun no domina completamente la segmentacion de palabras en su forma correcta.
Finalmente, la palabra “migable” es un intento de escribir “amigable”, pero presenta una confusion

Hi"

ortografica, probablemente debido a la similitud fonética entre la "a" y la "i" en su mente. Aunque
el error es evidente, no afecta significativamente la comprension del mensaje.

A nivel gramatical, la frase "eres Brusco pero muamable imuia migable" muestra una
estructura sencilla pero clara. El uso del conector "pero" denota que el estudiante ya comprende la
relacion entre ideas contrastantes y puede utilizarlas para expresar sus pensamientos. Este tipo de

construccion gramatical indica un nivel de desarrollo en la capacidad para enlazar ideas complejas,

aunque requiere correcciones en la ortografia para mejorar la claridad.

6.2.3 Taller #3: “Acrostico de dinosaurio”

Objetivo: Desarrollar la creatividad y la comprension lectora mediante de la escritura de

acrosticos.



 — —

El analisis de esta produccion revela varios aspectos clave en el desarrollo de la escritura
de la estudiante. En primer lugar, es importante destacar que logréd generar palabras que
correspondian a la mayoria de las letras del acrostico, lo que demuestra que tiene un entendimiento
basico de la relacion entre sonido y grafia. Esto es un avance en su proceso de adquisicion y

consolidacién de la escritura.



Sin embargo, se observan algunas dificultades que sugieren oportunidades de mejora. Por
ejemplo, la palabra “Ilesia” es una clara representacion de "Iglesia", lo que indica un error
ortografico comun, donde la estudiante ha omitido la “g”. Este tipo de error es tipico en estudiantes
que aun estan consolidando las reglas ortograficas mas complejas y es una oportunidad para
reforzar la relacion entre fonemas y grafemas en palabras que no siguen reglas ortograficas directas.

Otro punto relevante es la repeticion de la letra "I'" en dos momentos: “Ilesia” e “Ir”. Esta
repeticion muestra que la estudiante no sigue estrictamente el orden del acrostico al escribir las
palabras. En lugar de proseguir de manera continua con la letra correspondiente, se devolvi6 a la
letra "I" para elegir otra palabra. Esta repeticion puede deberse a una falta de familiaridad con el
formato de la actividad, lo que podria trabajarse con mas ejemplos y practicas estructuradas para
afianzar su comprension del patron que requiere un acrostico.

En cuanto a la ortografia, también es evidente la falta de la “o0” en la palabra “Ratn”, que
probablemente pretendia ser "Raton", pero omitio la ultima vocal. Este tipo de errores pueden
deberse a una mezcla de confusion o apresuramiento durante la actividad. A pesar de ello, es
importante reconocer que la estudiante seleccion6 correctamente palabras que correspondian a cada
letra, lo cual es un indicador positivo de su progreso en la escritura.

El ultimo aspecto por considerar es la palabra "O", que no fue completada. En este caso, es
posible que la estudiante no haya encontrado una palabra que comenzara con esta letra o que no
tuviera el tiempo suficiente para completar la actividad. Este hecho resalta la importancia de
trabajar en la gestion del tiempo en actividades de escritura y en el desarrollo de estrategias para

buscar y seleccionar vocabulario de manera mas eficiente.
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En la segunda produccion, se pueden observar avances importantes, asi como areas de
mejora en su proceso de escritura. En primer lugar, se destaca que el estudiante mostrd una buena
comprension de la dindmica del acrostico, pues logro asociar cada letra con palabras o ideas que
comenzaran con dichas iniciales. Esto refleja su habilidad para identificar sonidos y letras de
manera precisa, lo que indica un progreso en su conciencia fonoldgica y en la relacion sonido-
grafia.

Sin embargo, hay algunos aspectos que revelan areas de dificultad que merecen atencion.

En varias ocasiones, el estudiante tuvo problemas para escribir palabras completas y coherentes.



Por ejemplo, la palabra “DArio” podria estar incompleta o ser una interpretacion errada de otra
palabra como "Diario". En esta instancia, no solo hay un error de ortografia, sino que también se
observa una posible falta de conocimiento de vocabulario adecuado. Este patron se repite en
"Nomos", "Orillo", "SAmuEl" y "ArBo", donde hay una mezcla de palabras mal escritas o
inacabadas que complican su interpretacion.

Otro aspecto importante es la alternancia entre mayusculas y mintsculas, observable en
palabras como "DArio", "SAmuEl" y "ArBo". Este detalle podria ser una manifestacion de
inseguridad en las reglas de uso de mayusculas, lo que requiere una intervencion pedagogica para
aclarar cuando y como se utilizan correctamente.

Por otro lado, es importante resaltar que el estudiante hizo un uso variado del vocabulario,
incluyendo palabras como "UVA" y "SAmuEl", que muestran que tiene un repertorio léxico
amplio, aunque con dificultades en la escritura. Este tipo de ejercicios puede ayudarle a expandir
y afianzar su uso de vocabulario de manera mas precisa.

Finalmente, la ausencia de completitud en algunas palabras, como "MEio" (posiblemente
"Medio"), "Ima" (posiblemente "Imagen") y "ora" (posiblemente "hora"), indica que el estudiante
tiene dificultades con la finalizacion de las palabras, lo que podria ser un reflejo de confusion o de
un manejo apresurado de la tarea. Este aspecto podria trabajarse con mas ejercicios que requieran

atencion a los detalles y a la escritura precisa.

6.2.4 Taller #4: “Cuentos para dibujar”

Objetivo: Emplear material didactico concreto (portador de imdgenes), como base para la

narracion y escritura de historias creativas.



En el andlisis de la produccion del estudiante durante la actividad basada en los "Cuentos
para contar", podemos identificar varios aspectos claves de su desarrollo en términos de
creatividad, estructura narrativa visual y el uso de los elementos graficos para expresar una historia.

El estudiante cred un escenario rico en detalles, titulado "El Reino", que se caracteriza por
la representacion de multiples elementos visuales. El dibujo incluye un castillo con una persona en
la parte superior, que sostiene una moneda, identificable por el simbolo de peso en el centro. Este
detalle sugiere que el estudiante intent6 introducir un elemento de valor o riqueza en la narrativa,
lo cual podria indicar que la moneda es un simbolo relevante dentro del contexto del "reino" que
ha representado. Ademads, la persona lleva una sombrilla, lo cual afiade un componente mas
cotidiano y concreto a la escena, estableciendo un contraste interesante con la idea fantéstica de un
reino.

El dibujo también incluye una variedad de elementos de la naturaleza y del entorno: nubes
que estan soltando lluvia, un arbol, una luna, una estrella y un lago con peces. Esto refleja un intento
de recrear un espacio mas amplio, lo que sugiere que el estudiante tiene la capacidad de representar
escenarios complejos y diversos dentro de una misma narrativa visual. La combinacion de estos
elementos naturales no solo afade realismo al entorno, sino que también sugiere que el estudiante
esta consciente de los diferentes componentes que podrian aparecer en un escenario de fantasia.

La presencia de dos personas en la escena, una en lo alto del castillo y otra cerca del mismo,
ambas con sombreros puntudos que tienen una bolita en la punta, sugiere la inclusion de personajes
con un aspecto posiblemente magico o de fantasia, como si fuesen magos o personajes con un rol

especial dentro del reino. El uso de estos detalles en los personajes demuestra la habilidad del



estudiante para asociar ciertos elementos visuales con roles o caracteristicas especificas dentro de
una historia, lo cual es un indicio positivo de su desarrollo narrativo.

El monstruo que también aparece en la escena refuerza la idea de una narrativa de fantasia,
y afiade un elemento de conflicto o peligro dentro del "reino". Esto sugiere que el estudiante esta
comenzando a explorar las dinamicas narrativas basicas, donde suele haber una estructura con
personajes, un escenario y un desafio o amenaza (el monstruo) que probablemente tenga un
impacto en la historia que ha imaginado.

En cuanto a la estructura visual, la disposicion de los elementos es coherente, con el castillo
como punto central de la narrativa, lo que indica una intencion deliberada de situar los elementos
de manera logica dentro del espacio del dibujo. Los detalles como la lluvia, las nubes y la luna
sugieren una comprension del uso del espacio para expresar la temporalidad o el ambiente en la
historia. Ademas, el titulo "El Reino" es apropiado para el contexto visual que ha creado, lo que
demuestra que el estudiante fue capaz de conceptualizar su dibujo de manera coherente con el tema.

En términos de desarrollo, el estudiante muestra avances significativos en la habilidad de
construir una narrativa visual con elementos complejos y diversos. La riqueza de los detalles y la
variedad de personajes y escenarios que ha incluido reflejan un pensamiento creativo en proceso
de expansion. A pesar que la narrativa no se expresé de manera escrita, el estudiante fue capaz de
transmitir una historia clara y rica a través de las iméagenes, lo que sugiere que esta desarrollando

su capacidad para combinar el lenguaje visual con la construccion de significados y narrativas.




En la segunda produccion, se observa un nivel interesante de abstraccion y creatividad en
el uso de las imagenes para contar una historia sin palabras. El trabajo estd dividido en cuatro
escenas, lo que sugiere que el estudiante estd comenzando a desarrollar una estructura narrativa
secuencial, aunque ain de forma gréafica y con elementos que pueden parecer descontextualizados
en un primer momento.

El estudiante representa una persona sosteniendo lo que parece ser una caja o un regalo, con
una caja mas grande debajo que contiene lo que parece ser un gato. La presencia de estos elementos
sugiere una situacion que involucra la entrega o el descubrimiento de algo, posiblemente
relacionado con una sorpresa o un regalo. El uso del gato dentro de la caja es un detalle clave, ya
que puede estar introduciendo al "personaje" central de la historia, lo que podria indicar que este
animal juega un papel relevante en el desarrollo posterior de la narrativa. El estudiante estd
mostrando un entendimiento inicial de cdmo establecer una premisa o un conflicto visual en su
historia.

En la segunda escena, el estudiante dibuja una nube que suelta goteras, dos arboles y el gato
en el medio. Esta escena parece dar continuidad a la anterior, mostrando al gato en un entorno
natural. Las gotas que caen de la nube sugieren un cambio en el ambiente o en la situacion del
personaje, lo cual podria simbolizar un problema o una transformacion en la historia. El hecho que
el gato esté en medio de los arboles y las gotas de lluvia podria estar indicando una transicién o un
desplazamiento del personaje. Aqui, el estudiante introduce elementos del entorno que parecen
conectar al personaje con un nuevo escenario, mostrando un avance en la narrativa.

La tercera escena incluye dos nubes, una de las cuales suelta un rayo sobre una persona, y
hay una flor presente en la escena. El rayo que golpea a la persona podria simbolizar un cambio
dréstico o una situacion de peligro, lo cual afade un elemento de conflicto en la historia. Este
recurso visual es comun en las narrativas graficas, donde el uso de un evento inesperado (como
una tormenta o un rayo) marca un punto de inflexion en la historia. La flor junto a este evento
puede tener un valor simbolico, como un contraste entre la vida (flor) y el peligro (rayo). Esto
demuestra que el estudiante estd experimentando con la integracion de emociones o situaciones
complejas en su historia.

La tultima escena contiene tres flores y una puerta. La aparicion de las flores nuevamente
podria estar simbolizando un desenlace positivo o una resolucion, en contraste con el conflicto

introducido en la escena anterior. La puerta podria ser interpretada como una transicion hacia un



nuevo lugar o un cambio de estado, lo cual sugiere que el estudiante estd intentando cerrar la
historia con una especie de salida o resolucion. El uso de la puerta como simbolo de posibilidad o
de una conclusion abierta es significativo, ya que permite al lector imaginar el futuro de los
personajes.

El estudiante demuestra un nivel de abstraccion considerable en su produccion, en el cual
cada escena parece tener elementos que conectan, aunque de manera sutil. La ausencia de un titulo
podria indicar que el estudiante atin no ha alcanzado un nivel en el que logre sintetizar el tema o la
idea central de su historia en una sola palabra o frase. Sin embargo, la secuencialidad de las
imagenes revela que tiene una comprension de la estructura narrativa y de como representar el
desarrollo de una historia de forma visual. Los dibujos, aunque abstractos, pueden ser interpretados
con coherencia, lo cual es un buen indicio de que el estudiante estd comenzando a explorar formas
mas avanzadas de representacion simbdlica y visual.

El estudiante también estd empezando a incorporar elementos de cambio o conflicto, como
el rayo que golpea a una persona, lo que sugiere una narrativa mas dinamica que involucra
transformaciones o desafios. A medida que avance en su desarrollo, se espera que el estudiante
logre mayor precision en la conexion entre los elementos visuales y una narrativa mas definida. En
este caso, el uso de imagenes es un reflejo de su capacidad emergente para contar historias mediante
la combinacion de elementos concretos (como personas, gatos, flores) y abstractos (como la lluvia

y los rayos), lo cual es un paso significativo en el desarrollo de sus habilidades narrativas.

6.2.5 Taller #5 “Salvemos el mundo”

Objetivo: Facilitar ayudas visuales para orientar la escritura de noticias sobre problematicas

ambientales.



En la produccion de la estudiante se puede observar una respuesta creativa y significativa
al estimulo visual que se le presentd. La frase que escribid, "Alerta es TanenferMo Elplaneta-
NoTirensasara", refleja su comprension sobre las problematicas ambientales actuales. Aunque el
mensaje contiene errores ortograficos, como "TanenferMo" en lugar de "estd enfermo" y una
confusion en la palabra "dasara", posiblemente al intentar expresar una idea relacionada con el
desecho de basura, el significado global es claro. La estudiante transmite que el planeta estd

enfermo y que es necesario no tirar basura para cuidarlo.



El mensaje de alerta esta bien relacionado con la imagen de la Tierra enferma, cubierta con
una manta, mientras otro planeta con tapabocas la asiste. La representacion grafica apoya el
mensaje textual, denotando que la estudiante ha comprendido bien la situacion presentada. Su
dibujo coloreado resalta los personajes de la Tierra y el planeta asistente, lo cual refuerza la
conexion emocional que estd intentando transmitir sobre la importancia de cuidar el medio
ambiente.

A pesar de los errores ortograficos y la falta de separacion entre palabras en frases como
"NoTirendasara", lo que dificulta la lectura, la estudiante ha logrado comunicar sus ideas de manera
coherente. Es posible que atn esté desarrollando su dominio de la ortografia y la estructura del
texto, pero demuestra creatividad al conectar el estado de la Tierra con un mensaje urgente sobre
su cuidado.

En general, su trabajo es un reflejo de su capacidad para interpretar imdgenes de manera
sensible y poética, utilizando un enfoque emocional para resaltar la importancia de la preservacion
ambiental. Aunque se pueden trabajar ciertos aspectos formales, como la ortografia y la separacion
de palabras, la produccion de la estudiante es un ejemplo valioso de como puede utilizar la escritura

para expresar ideas complejas de manera creativa y significativa.
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En la segunda produccion, se observa una relacion clara entre el texto que ha escrito el
estudiante y la imagen que se le presento, la cual mostraba al planeta Tierra delgado, con una
expresion triste y una canilla goteando agua en una bafiera. La frase "LA-GASTA-DErADE-
AGUA-COLOmbiA-SE-ESTA-qUEDANDO-SIN-AGUA" refleja la preocupacion del estudiante
por el desperdicio de agua en su pais, Colombia, y destaca un tema critico en la preservacion de

los recursos naturales.



A pesar de las dificultades ortograficas y de estructuracion del texto, como en "GASTA-
DErADE", que parece ser una confusion al intentar escribir "gastadera de", y el uso inconsistente
de mayusculas, el mensaje es claro. El estudiante estd expresando que el pais estd enfrentando una
crisis de agua debido al desperdicio, lo cual es una interpretacion adecuada de la imagen del planeta
delgado y triste. La representacion visual del agua que se escapa y llena una bafiera complementa
su mensaje escrito, subrayando su comprension del problema ambiental.

El dibujo coloreado agrega una dimension emocional y refuerza la conexion entre el texto
y la imagen, mostrando que el estudiante no solo entiende el problema, sino que también esta
comprometido a representarlo visualmente. A pesar de los desafios en la ortografia y la gramatica,
el estudiante ha logrado comunicar un mensaje importante sobre la conservacion del agua y el
impacto ambiental, lo que refleja una capacidad para relacionar el estimulo visual con el texto de
manera creativa y significativa.

La produccion demuestra que el estudiante estd desarrollando habilidades de escritura para
abordar temas criticos de manera reflexiva. Aunque necesita apoyo en la ortografia y la
estructuracion de las palabras, su capacidad para comprender y transmitir un mensaje ambiental es
destacable. El trabajo muestra una interpretacion profunda del problema y el uso de la escritura y

el dibujo como herramientas para generar conciencia sobre el cuidado del planeta.

6.2.6 Taller #6: “Adivinanzas”

Objetivo: Inventar adivinanzas sencillas para desarrollar la creatividad y la escritura.
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En la produccion del estudiante, la adivinanza escrita es: "Tiene alas y vivie en cuevas
duerme de dia y le gusta la noche". El mensaje esta claro y apunta a un murciélago, lo que
demuestra que el estudiante ha comprendido la estructura basica de una adivinanza, donde se
presentan caracteristicas para que los demads adivinen la respuesta.

A nivel ortografico, se observa que la palabra "vivie" deberia ser "vive", lo que indica una
pequenia confusion en la conjugacion del verbo. Sin embargo, esta confusion no afecta la
comprension global de la adivinanza. La expresion "duerme de dia y le gusta la noche" es efectiva
para transmitir el comportamiento nocturno del animal, lo que refuerza el mensaje. Ademas, el uso
de frases cortas y descriptivas es apropiado para una adivinanza, ya que permite que los demas
participantes puedan deducir la respuesta de manera mas sencilla.

En términos de contenido, el estudiante ha seleccionado caracteristicas claves del
murci¢lago: "alas", "vive en cuevas", "duerme de dia" y "le gusta la noche", lo que evidencia un
buen manejo de la descripcion. Esto muestra que el estudiante ha sido capaz de identificar y utilizar
detalles especificos para construir una adivinanza que es coherente y precisa.

Aunque al principio hubo cierta resistencia a participar en la actividad, el resultado de la
adivinanza refleja que el estudiante ha podido involucrarse en el taller y poner en practica los

conceptos discutidos en clase. A pesar de los errores menores, la produccion es funcional y



demuestra que el estudiante ha comprendido como utilizar las caracteristicas de un ser para
formular una adivinanza efectiva. En general, la adivinanza logra cumplir con su proposito y

sugiere que el taller fue exitoso en fomentar la creatividad y el pensamiento descriptivo en los
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En la segunda produccion analizada el estudiante revela varios aspectos importantes

relacionados con su desarrollo en la escritura y comprension del taller de adivinanzas. En primer

lugar, se observan multiples errores ortograficos, como "Soi" en lugar de "Soy", "cer" en lugar de

"ser", "No-soi" en vez de "No soy", "umaNo" en lugar de "humano", y "TANpoco" en vez de
n n n " 4 T M 1
tampoco". Aunque la palabra "flor" estd escrita correctamente, estos errores indican que el
estudiante alin esta en proceso de afianzar las reglas ortograficas y las convenciones de escritura,
como el uso adecuado de mayusculas y minusculas. También se evidencia una dificultad en la
segmentacion de palabras, ya que ha utilizado guiones que no corresponden con las normas
convencionales, lo que sugiere problemas en la separacion y manejo del espacio entre las palabras.
A nivel semdntico, el estudiante ha captado adecuadamente la consigna del taller,

describiendo caracteristicas de un ser vivo y eliminando opciones para que los demas deduzcan la

respuesta. Se observa que entiende la esencia de una adivinanza, proporcionando pistas progresivas



que guian hacia una conclusion. Aunque la estructura gramatical y ortografica puede mejorarse, su
produccion refleja un pensamiento coherente y 16gico dentro del marco de la actividad solicitada.

En términos de creatividad, el estudiante ha mostrado ingenio al excluir tanto a un humano
como a una flor como posibles respuestas, lo que enriquece la adivinanza y demuestra su capacidad
para ofrecer pistas de manera efectiva. Sin embargo, el vocabulario utilizado es sencillo, lo que
podria estar relacionado con su nivel de desarrollo en cuanto a la ampliacion del 1éxico. Seria
beneficioso trabajar en la introduccion de nuevas palabras y sindnimos para que sus futuras
adivinanzas sean mas variadas y desafiantes.

A pesar de los errores ortograficos, es destacable que el estudiante se sienta lo
suficientemente seguro como para escribir una adivinanza por su cuenta. Esto refleja una confianza
en su capacidad para comunicar ideas por escrito, lo que es un aspecto positivo de su desarrollo.
Con un mayor enfoque en la revision ortografica y en el uso correcto de las estructuras

gramaticales, el estudiante podria mejorar notablemente en esta area.

6.2.7 Taller #7: “Fabrica de pociones”

Objetivo: Potenciar la creatividad y la capacidad de estructurar un texto escrito mediante la
creacion de pociones imaginarias, siguiendo la estructura de una receta que incluye titulos, listados
de ingredientes, cantidades y métodos de preparacion, promoviendo asi la organizacion y claridad

en la escritura.
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En esta produccion, el estudiante ha creado una pocién magica, mostrando una comprension
adecuada de la estructura que se les habia solicitado: titulo, lista de ingredientes y cantidades. La
ortografia presenta ciertos errores, pero no son impedimento para entender el contenido. Por
ejemplo, "BaTirias" en lugar de "baterias" y "Prime", que podria referirse a un ingrediente
inventado o a un error de ortografia en lugar de "primer", son detalles que reflejan un desarrollo en
cuanto al manejo de la escritura convencional. El uso de mayusculas al comienzo de algunas
palabras, como "MagicA", sugiere que aun hay dificultades en la aplicacion correcta de las normas
ortograficas, especificamente en la alternancia entre mayusculas y mintsculas.

El listado de ingredientes es creativo y combina elementos reales como "agua" y "maltas",
con elementos mas abstractos o de fantasia como "tallos de Prime" y "baterias". Esta combinacion
de lo real y lo ficticio muestra la capacidad del estudiante para imaginar y construir un escenario
donde la fantasia y la realidad se mezclan, caracteristica esencial en este tipo de actividades.

A nivel de contenido, el estudiante no ha desarrollado la preparacion ni la dosificacion de

la pocion, lo cual puede estar relacionado con la falta de tiempo durante la actividad. Sin embargo,



ha logrado completar la parte de los ingredientes, lo que demuestra su comprension de la consigna
y su disposicion para participar de manera activa en la tarea.

La originalidad de su trabajo también se refleja en la creacion del nombre "Pocionenergia",
que resume claramente la finalidad de su pocion: aportar energia. La presencia del dibujo coloreado
es otro aspecto positivo de su produccion, ya que permite apreciar el interés del estudiante en

representar visualmente lo que ha escrito, lo cual refuerza su proceso de aprendizaje.
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En la segunda produccion, el estudiante ha creado una "Pocion agua", siguiendo las
instrucciones al incluir un listado de ingredientes y cantidades. Aunque faltan algunos elementos
estructurales como la preparacion y la dosificacion, esto puede estar relacionado con el poco tiempo
disponible para completar la tarea. El listado de ingredientes es bastante creativo, destacando la
mezcla de elementos cotidianos como "agua" y "menta" con ingredientes mas inusuales y

fantésticos como "pelotas" y "tiburones". Esta combinacion de lo real y lo imaginario muestra que



el estudiante es capaz de explorar libremente su imaginacion y conectar objetos ordinarios con
elementos de fantasia.

En cuanto a la ortografia, "cucharadar" es un error comun en el uso del lenguaje en esta
etapa, donde el estudiante parece estar experimentando con la palabra "cucharadas". Sin embargo,
se aprecia que ha comprendido el concepto de incluir cantidades en su receta, lo que demuestra un
progreso en su manejo de instrucciones complejas. El uso de los nimeros en la receta también es
un punto positivo, ya que indica que el estudiante es capaz de asociar cantidades especificas a los
ingredientes seleccionados.

El titulo "Pocién agua" es simple, pero coherente con el primer ingrediente mencionado, lo
que refleja que el estudiante entiende la relacion entre el nombre y los componentes de su pocion.
Aunque el titulo no es tan detallado como podria ser, su simplicidad permite una interpretacion
clara de lo que el estudiante queria transmitir.

El dibujo que acompaifia a la pocion, el cual fue coloreado, refuerza la capacidad del
estudiante para visualizar lo que ha escrito y conecta el aspecto creativo con el aspecto visual, lo
que contribuye a su comprension general de la tarea. Este aspecto artistico es un refuerzo

importante en el desarrollo de habilidades tanto cognitivas como emocionales.

6.2.8 Taller #8: “Se vende casa embrujada”

Objetivo: Acercar a los estudiantes a la escritura creativa mediante la simulacion de la “venta de

una casa embrujada”.
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En esta produccion, el estudiante ha creado una promocion creativa y divertida de una "casa
embrujada", destacando su capacidad para incorporar elementos humoristicos y fantasticos a la
descripcion, como los fantasmas que "te hacen masajes en la espalda por la noche". Este toque
ingenioso sugiere que el estudiante no solo comprendi6 la consigna, sino que también se divirtio
jugando con la idea de lo sobrenatural de una manera que capta la atencion del lector, afadiendo
un aspecto inesperado y cdmico a lo que usualmente seria un lugar aterrador.

El texto esté estructurado de manera sencilla pero efectiva. El estudiante sigue la consigna
al proporcionar detalles importantes sobre la casa, como el precio, la cantidad de habitaciones ("5
piesas"), la cocina, y la funcionalidad de la vivienda ("le sirve para todo"). Aunque la ortografia

presenta algunos errores, como "nesesita" en lugar de "necesita", "cosina" en lugar de "cocina" y



la falta de separacion en algunas palabras ("teasen" por "te hacen"), el mensaje es comprensible.
Estos errores reflejan una fase en el desarrollo del lenguaje escrita donde el estudiante atin esta
adquiriendo las convenciones ortograficas y gramaticales.

A nivel creativo, el estudiante muestra una gran imaginacién y ha entendido bien el
proposito de la actividad, utilizando descripciones exageradas y un tono desenfadado para atraer a
los "compradores" de la casa embrujada. Este estilo promocional resalta su capacidad para adaptar
la escritura persuasiva a un contexto ficticio. La eleccion de un precio "1.0000" también es
interesante, ya que refleja la creatividad al jugar con cifras elevadas, aunque presenta una confusion
en la correcta escritura de los numeros grandes.

El aspecto visual de la produccion estd menos desarrollado en comparacion con la parte
escrita, ya que el estudiante solo tuvo tiempo de colorear algunos elementos, como el caldero y las
escobas en el formato. No obstante, el hecho que se haya centrado en ciertos detalles visuales
muestra que estaba pensando en cdmo complementar su escrito con elementos graficos, lo que

denota una integracion de lo visual con lo literario.
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En la segunda produccidn, el estudiante presenta una promocion de una casa que, en lugar
de ser una tipica "casa embrujada", se describe como una "casa pelada", una referencia humoristica
y muy particular que refleja un enfoque ingenioso e inesperado hacia la consigna. A diferencia de
los demas, este estudiante opta por describir una casa que esta casi vacia ("no hay nada solo bafio"),
lo que genera un contraste interesante con la expectativa general de una casa embrujada llena de
elementos aterradores.

La estructura de la produccion sigue en lineas generales la consigna, mencionando
caracteristicas como el precio ("1m de pesos"), la cantidad de habitaciones ("20 habitaciones") y
un detalle poco comun: "40 cocinas". Esta ultima cifra, que parece excesiva, agrega un toque
coémico y absurdo al texto, mostrando que el estudiante no solo entiende la actividad, sino que

también se permite jugar con la exageracion de los detalles para generar humor. Al incluir camas



en cada habitacion, la casa parece mas funcional que embrujada, pero mantiene la linea creativa de
darle una interpretacion unica a la consigna.

A nivel lingliistico, se observan algunas dificultades con la ortografia y el manejo del
espacio entre las palabras, como en "TodaslaHabiTaciones", donde las palabras no estan separadas
correctamente, lo que refleja un aspecto que el estudiante todavia esta desarrollando. Ademas, se
percibe una mezcla entre el uso correcto de mayusculas y mindsculas en palabras como
"HabiTaciones" o "Hay", que podria ser una fase experimental en su escritura, tipica de los
primeros grados. Estos detalles ortograficos, aunque presentes, no interfieren significativamente
en la comprension del texto.

El aspecto visual de la produccion esta bien trabajado, ya que el estudiante colored todos
los elementos presentes en el formato. Esto muestra un interés por integrar lo visual con lo escrito,
completando la actividad de manera integral. El uso del color puede también reflejar que, aunque
la descripcion escrita de la casa es minimalista, el estudiante se tomo el tiempo de darle vida y

personalizacion a través del dibujo y el color, lo que resalta su esfuerzo y creatividad.

6.2.9 Taller #9: “Fdbrica de personajes”

Objetivo: Proponer un personaje con caracteristicas imaginarias para desarrollar una historia

creativa.
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En esta produccion, el estudiante crea un personaje basado en el futbolista Dorlan Pabon,
demostrando un interés personal por el futbol y un enfoque narrativo més elaborado que el de la

consigna inicial, que pedia una simple descripcion del personaje. En lugar de limitarse a describir



a Dorlan, el estudiante narra una breve historia de su trayectoria como futbolista, lo que muestra
su inclinacion por desarrollar la historia mas alla de los requisitos de la actividad.

El relato del estudiante sigue una secuencia cronologica: Dorlan empieza desde su nifiez
jugando al futbol sin ayuda, crece y eventualmente juega un partido importante en el estadio.
Aunque la historia tiene momentos de éxito, también incluye un giro inesperado cuando Dorlan
falla un penal, lo que conduce a la derrota de su equipo. El final abrupto ("Fin") le otorga un toque
de sencillez y quiza refleja el deseo del estudiante de concluir rdpidamente, lo cual es comun en
producciones de este tipo.

A nivel lingiiistico, se observan algunas dificultades ortograficas y gramaticales, como en
"cresiendo" en lugar de "creciendo", "naDie" en lugar de "nadie", y "boto" en lugar de "botd". Estas
fallas son tipicas del proceso de aprendizaje en los primeros grados, donde los estudiantes todavia
estan desarrollando su comprension de las reglas ortograficas. Ademas, la falta de tildes en palabras
como "llegd" y "jugd" refleja que el estudiante ain estd en proceso de consolidar estas
convenciones ortograficas. Sin embargo, el texto es comprensible y fluido, lo que sugiere que el
estudiante estd avanzando en su habilidad para expresar ideas de manera escrita.

El uso de conectores como "y" para enlazar ideas muestra un manejo basico de la estructura
narrativa, aunque en algunos casos se podria mejorar la fluidez con mas variedad en los conectores
y frases de transicion. Por ejemplo, en lugar de usar "y" repetidamente, el estudiante podria emplear
"entonces", "luego" o "después" para hacer la narracion mas rica y cohesiva.

En cuanto a la parte visual, el dibujo de Dorlan en la silueta muestra un esfuerzo por
representar fielmente al personaje. La inclusion del escudo del Atlético Nacional, un equipo de
fatbol colombiano revela detalles especificos sobre el interés del estudiante en el futbol local. El
dibujo del jugador caido sobre una copa también sugiere que el estudiante intent6 reflejar el
desenlace tragico de la historia en su representacion grafica. El hecho que el estudiante coloreara

estos elementos refuerza su implicacion en la actividad, utilizando el dibujo como complemento a

su narracion.



En la segunda produccion, la estudiante ha creado un personaje llamado "Supergato" y una
narrativa que combina elementos de aventura y ciencia ficcion. La descripcion ofrece una historia
emocionante sobre un grupo de héroes liderados por Supergato que emprenden un viaje
interplanetario hacia el "planeta mas peligroso del mundo". Este relato refleja una imaginacion rica
y una habilidad para desarrollar una trama de fantasia que involucra no solo al personaje principal,
sino también a un equipo de amigos, lo que muestra una inclinacion por las historias de

colaboracion y trabajo en equipo.



A nivel narrativo, la estudiante demuestra creatividad al inventar un mundo ficticio en el
que los gatos tienen capacidades de superhéroes y viven en un "palacio de naves", lo que indica
una fuerte influencia de historias de aventuras espaciales. La aventura de los personajes hacia un
planeta peligroso afiade un elemento de tension y emocion a la historia, lo que demuestra la
habilidad de la estudiante para desarrollar una narrativa con un conflicto o desafio que enfrentar.
El uso de "Supergato y sus amigos" sugiere una vision colaborativa del héroe, donde el personaje
principal no acttia solo, sino que depende de su equipo, lo cual es un enfoque positivo y que resalta
el valor del trabajo en equipo.

A nivel lingiiistico, la estudiante muestra dificultades ortograficas y gramaticales que son
comunes en esta etapa del desarrollo. Errores como "Aviaunaves" en lugar de "Habia una vez",
"viveen" en lugar de "vive en", y "jueron" en lugar de "fueron" indican que la estudiante aiun esta
consolidando su conocimiento de las reglas ortograficas y fonéticas. La falta de espacios adecuados
entre palabras también puede dificultar la lectura del texto. Sin embargo, estos errores no impiden
la comprension general de la historia, lo que sugiere que la estudiante tiene una buena capacidad
para estructurar ideas, aunque aiin necesita mejorar en la presentacion formal de las mismas. La
ausencia de tildes y de signos de puntuacion mas elaborados también revela areas que pueden
trabajarse para mejorar la claridad y fluidez de su escritura.

El uso repetido de palabras como "jueron" en lugar de "fueron" refleja una pronunciacion
influenciada por el lenguaje oral, lo cual es comun en los primeros afios de la escritura. Esto puede
corregirse mediante ejercicios que enfaticen la correcta correspondencia entre los sonidos y las
letras.

En cuanto a la parte visual, la estudiante dibujo a Supergato en la silueta proporcionada, y
ademads agregd otros dos supergatos con diademas y micréfonos para comunicarse, lo que muestra
una expansion de la historia mas alla del personaje principal. Este detalle en el dibujo sugiere que
la estudiante estd pensando de manera compleja sobre la historia y sus personajes, mostrando una
capacidad de organizacion y creatividad visual. El hecho que coloreara sus dibujos indica su
implicacion y entusiasmo por la actividad, lo que se puede ver como una extension del esfuerzo

narrativo en la parte grafica.

6.2.10 Taller #10: “Viaje al mundo de la escritura creativa”



Objetivo: Expresar de manera escrita su percepcion acerca de su participacion en propuesta de

escritura creativa, exponiendo sus aprendizajes de manera clara.
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En esta produccion, el estudiante responde a las preguntas utilizando signos de
interrogacion en lugar de hacer afirmaciones, lo que genera una sensacion de duda o inseguridad

en cuanto a lo que estd expresando. Al comenzar con ";para mi la escritura es espesial?", el
estudiante parece cuestionarse o no estar completamente seguro de su afirmacion, aunque la palabra
"especial" (escrita incorrectamente como "espesial") refleja que la escritura creativa tiene un valor
positivo en su experiencia, incluso si no lo expresa con total certeza.

El uso continuo de signos de interrogacion, también en ";e aprendido a dibujar y a escribir
y coloriar?", sugiere que el estudiante estd reflexionando sobre su propio proceso de aprendizaje,
pero no lo presenta con la seguridad de una afirmacion categorica. Esta estructura podria ser
indicativa de una fase de desarrollo en la que el estudiante aun estd adquiriendo confianza en sus
habilidades de escritura y en lo que ha aprendido durante los talleres. Los errores ortograficos,
como "e aprendido" en lugar de "he aprendido" y "coloriar" en lugar de "colorear", son comunes
en esta etapa y muestran que el estudiante aliin esta en proceso de dominar las convenciones

ortograficas y gramaticales.



A pesar de los errores, el contenido de las preguntas que el estudiante plantea es
significativo. Al mencionar que ha aprendido a "dibujar, escribir y coloriar”, indica que ha
comprendido la naturaleza multidisciplinaria de la escritura creativa, reconociendo que va mas alla
de simplemente escribir palabras. Para ¢€l, el proceso incluye también elementos visuales y
artisticos, como el dibujo y el color, lo que sugiere que ha disfrutado y valorado la inclusion de
estas actividades en los talleres.

El hecho que el estudiante no afirme lo que ha aprendido, sino que lo ponga en forma de
pregunta, podria reflejar una falta de confianza o simplemente una confusion en el uso de los signos
de puntuacion. No obstante, esto no resta importancia a su percepcion del aprendizaje. Su
produccion demuestra que ha experimentado una integracion de diferentes formas de expresion

creativa, y aunque duda en como presentarlo, esta consciente de lo que ha hecho durante los talleres.
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En la segunda produccién el estudiante escribié "Eaepraido a NucA redime", aunque el

mensaje no es inmediatamente legible, revela elementos importantes cuando se confronta con el
estudiante, quien explicd que quiso decir "He aprendido a nunca rendirme". Este mensaje refleja

un fuerte componente emocional y una valiosa reflexion personal acerca del proceso de aprendizaje



a lo largo de los talleres. A nivel de escritura, el estudiante enfrenta dificultades para representar
correctamente los sonidos y las letras, evidentes en la segmentacion y confusion ortografica, pero
la idea central es clara una vez explicada.

En cuanto al contenido, la frase subraya un crecimiento personal, mas alla de las habilidades
técnicas de escritura o dibujo, enfocdndose en un aprendizaje emocional importante: la
perseverancia. A pesar de los errores en la escritura, el valor del mensaje radica en la fortaleza que
el estudiante atribuye a su experiencia, lo que sugiere un desarrollo significativo en su confianza y
autoeficacia a lo largo del proceso.

Este tipo de produccion destaca como la escritura creativa puede servir como un medio para
expresar aprendizajes profundamente personales y emocionales, incluso cuando la ortografia o la

gramatica aun estan en desarrollo.

6.3 Grado 3°

El desarrollo de la propuesta se llevo a cabo con 24 estudiantes aproximadamente, con edades entre
los 8 y 9 afos, pertenecientes a la escuela Crea de la jornada de la tarde y en compaiiia de la Mentora
base.

6.3.1 Taller #1: “Tarjetas de presentacion”

Objetivo: Fomentar la autoexpresion escrita mediante la creacion de una presentacion personal de

manera escrita
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En la produccion del estudiante, titulada "Carta de preseNtacioN", se observa un esfuerzo
por estructurar una presentacion personal que refleja varios aspectos de su vida y gustos. Aunque
la escritura tiene algunas inconsistencias en el uso de mayusculas, la informacion que comparte es
clara y detallada. El estudiante incluye datos personales como su nombre, edad, y fecha de
nacimiento, junto con gustos y preferencias como el color, la vestimenta, y actividades que disfruta,
como jugar videojuegos y rapear. Esto demuestra una habilidad para organizar pensamientos y
expresar una vision de si mismo.

A nivel de ortografia, hay varios errores relacionados principalmente con la capitalizacion
inadecuada de letras en palabras como "preseNtacioN", "agua mariNa" o "blaNco", donde el uso
de la mayuscula parece ser arbitrario. Sin embargo, estos errores no interfieren en la comprension
del texto. En cuanto a la estructura del contenido, sigue un formato simple pero efectivo, donde
cada oracion introduce un aspecto diferente de su personalidad. El estudiante parece sentirse

coémodo compartiendo datos personales y gustos, lo que indica confianza en la tarea.



El hecho que se incluya la expresion "me gusta rapear" sugiere un interés por actividades
creativas y artisticas, lo cual es importante destacar en futuras actividades para explotar ese interés.
Esta produccion muestra que, aunque hay margen para mejorar en aspectos formales de la escritura,

el estudiante es capaz de comunicar informacién relevante y personal de manera organizada.

-

En la segunda produccion, el estudiante muestra un esfuerzo significativo por organizar una

presentacion personal, incluyendo tanto detalles sobre si mismo como informacion sobre sus gustos



e intereses. A pesar de algunos errores ortograficos y gramaticales, el mensaje es claro y el
estudiante logra comunicar aspectos importantes de su identidad.

En términos de ortografia, observamos varios errores que merecen ser senalados. La palabra
"presentacin" carece de la tilde en la "0", y "porsierto" deberia ser escrito como "por cierto".
Asimismo, encontramos errores en "vidiojugos", que debe ser "videojuegos", y "disiembre", que
se debe escribir "diciembre". Estos errores pueden estar relacionados con la falta de familiaridad
con ciertas normas ortograficas, lo que es comun en estudiantes de este grado, aunque no afectan
de manera significativa la comprension del texto. En cuanto a la estructura, el uso de frases cortas
es efectivo y permite que el estudiante transmita informacion de manera sencilla y directa.

El contenido es rico en informacioén personal. El estudiante incluye datos relevantes como
su nombre, edad, fecha de nacimiento y preferencias personales, como su color favorito, deporte y
videojuegos. Ademads, expresa su competitividad y lateralidad (ser diestro), lo que agrega una
dimension més completa a su presentacion. Es interesante que haya sefialado aspectos como ser
"muy competitivo", lo cual podria reflejar una parte importante de su personalidad y motivaciones
en otras areas de su vida, como los estudios o actividades extracurriculares.

El dibujo de la mesa con la consola de videojuegos y su autorretrato complementa muy bien
la parte escrita, aportando una dimension visual a su presentacion y mostrando sus habilidades
artisticas. Este tipo de complemento grafico ayuda a los estudiantes a reforzar la escritura a través
de imégenes que representan lo que expresan con palabras, favoreciendo una mejor comprension

de lo escrito.

6.3.2 Taller #2: “Acrostico de dinosaurio”

Objetivo: Escribir acrdsticos a partir de palabras de interés, para desarrollar la creatividad y la

expresion escrita.
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En esta produccion, desde un enfoque ortografico, el estudiante presenta varios errores que
reflejan dificultades comunes en este nivel. "Berano" deberia ser "verano", y "peome"
probablemente fue una confusion al intentar escribir "PM" o "tarde". Asimismo, "Susio" debe
corregirse a "sucio". Aunque estos errores ortograficos no impiden la comprension global de la
historia, si sefialan areas en las que el estudiante puede mejorar, especialmente en la distincion de

fonemas similares y en el uso de las reglas gramaticales basicas.



En términos de contenido, el estudiante crea una historia que transmite una rutina en la que
el protagonista se encuentra en casa durante todo el dia, lo cual podria estar relacionado con la idea
de descanso o inactividad, coherente con la palabra acrostica "DESCANSO". Aunque la historia
es breve y carece de detalles narrativos profundos, logra cumplir con la estructura del acrostico y
presenta una linea de tiempo en la que describe un dia especifico ("Desde martes" y "a las 12
peome"). La narrativa estd enfocada en un ambiente doméstico, lo que puede sugerir que el
estudiante se siente comodo describiendo situaciones cotidianas que le son familiares.

El hecho que el estudiante haya coloreado las imagenes y decorado su hoja de trabajo
muestra su compromiso con la actividad y una inclinacién hacia la expresion visual que
complementa la produccion escrita. Esta decoracion puede considerarse como una extension de su
proceso creativo, ya que no solo escribi6 la historia, sino que también se esforzo en hacer su trabajo

mas estético y atractivo.
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En la segunda produccion, se observan algunos errores comunes, como "inosente" en lugar
de "inocente" y "havia" en lugar de "habia". Ademads, hay un uso inusual de las mayusculas en
medio de palabras, lo que puede reflejar una confusion sobre el uso de las mayusculas o
simplemente una falta de consistencia en la escritura. Sin embargo, a pesar de estos errores, el texto

es claro y comprensible, lo que indica que el estudiante tiene una idea sélida sobre como organizar

sus pensamientos y plasmar una historia.



En cuanto a la estructura de la narrativa, la estudiante muestra una habilidad destacada para
construir una historia coherente en torno a la palabra "DINOSAURIO". Aunque no hay una
relacion directa con dinosaurios en la historia, lo que podria haber sido una interpretacion mas
literal, el estudiante logra crear una narrativa que sigue una secuencia clara de eventos, con un
enfoque en la amistad de Diana con sus juguetes, especialmente su osito de squishy, que parece
tener un valor emocional significativo para ella.

La historia tiene un inicio, un desarrollo y un desenlace. El uso de frases como "Diana era
una nifia muy inocente" y "Un dia Diana se fue a un rio" muestra que la estudiante entiende los
elementos basicos de una narraciéon. Ademas, hay un conflicto cuando Diana olvida su osito de
peluche en el rio, lo que afiade un elemento de interés a la historia.

A diferencia de otros estudiantes que colorearon y decoraron sus trabajos, esta estudiante
optd por no hacerlo. Sin embargo, la estructura mas sélida de su narrativa sugiere que quizas se

concentr6 mas en la parte escrita de la tarea, logrando un producto bien organizado y completo.

6.3.3 Taller #3: “Cuentos para dibujar”

Objetivo: Inventa un final alternativo para el cuento "El ladron de gallinas", estimulando la

creatividad en la produccion textual.



En esta produccion, el estudiante muestra una capacidad significativa para interpretar

imagenes y crear una narrativa a partir de ellas. Aunque la historia que construy6 tiene un giro
inesperado y tragico (el zorro cocinando a la gallina), es una prueba de la imaginacion del
estudiante y su capacidad para tomar la informacion visual y desarrollarla en una trama con un
conflicto claro. A diferencia de los estudiantes de segundo grado, quienes solo se limitaron a
representar el final mediante dibujos, el estudiante de tercero integra un componente escrito que
acompaiia su ilustracion, lo que refleja una mayor capacidad para expresar sus ideas de forma mas
estructurada.

En cuanto a la escritura, se observan algunos errores ortograficos como "cosinando" en
lugar de "cocinando", que son comunes para el nivel educativo. Sin embargo, el mensaje es claro
y comprensible, lo que muestra que el estudiante tiene un buen dominio de la secuencia narrativa
y la capacidad de plasmar sus ideas por escrito. El uso del verbo "asustaron" y la reaccion de los
personajes afiade un componente emocional que da profundidad a la historia y muestra su
comprension de los efectos que el desarrollo de la trama puede generar en los personajes.

La eleccion de un final tragico es interesante, ya que refleja la posibilidad de multiples

interpretaciones para una misma historia. El estudiante opta por un desenlace drastico y sorpresivo,



lo que podria ser una muestra de su deseo por crear un impacto narrativo fuerte en el lector. Esto
resalta una diferencia significativa en comparacion con otros finales que pudieron haber sido mas
optimistas o tradicionales. Ademads, la inclusion del dibujo del zorro cocinando a la gallina, con la
presencia de otros personajes como la otra gallina y el oso, afiade un elemento visual que
complementa la narrativa escrita y refuerza el dramatismo del final.

En cuanto a la estructura del texto, aunque es breve, el estudiante logra condensar el nicleo
del conflicto de su historia en unas pocas lineas, lo cual es un avance respecto a los estudiantes de
grados anteriores. Esto demuestra una comprension mas avanzada del desarrollo de una narrativa,

aunque todavia puede mejorar en aspectos como la ortografia y la extension de sus descripciones.
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En la segunda produccion, la narrativa presenta una estructura basica pero efectiva, ya que
introduce a los personajes y el conflicto de manera directa. Ademas, la estudiante afiade un
elemento de tension (el zorro a punto de comerse a la gallina), lo que mantiene el interés en el
desarrollo de la historia.

En cuanto a la ortografia y la cohesion textual, hay ciertos aspectos que pueden mejorarse,

como el uso adecuado de conectores que ayuden a dar fluidez al relato. A pesar de esto, la



estudiante logra comunicar su idea de manera comprensible y coherente. El uso de la imagen para
reforzar el texto es una estrategia bien utilizada en este caso, ya que el dibujo complementa y
expande la informacion brindada en la parte escrita.

El detalle de la pala de pizza y el horno también aporta creatividad a la historia,
demostrando que la estudiante no solo sigui6 la narrativa basica del libro, sino que anadi6 un toque
personal a su final, lo que evidencia una buena capacidad para imaginar y crear a partir de estimulos

visuales.

6.3.4 Taller #4: “Salvemos la tierra”

Objetivo: Explorar la poesia para la produccioén de poemas propios que incluyan elementos liricos

y emocionales.
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En esta produccion poética, la estudiante muestra una reflexion profunda sobre la relacion
entre los seres humanos y el planeta Tierra, enmarcada en un tono de arrepentimiento y stplica. Su
poema, aunque sencillo en estructura, transmite un mensaje claro y emotivo acerca del dafio
causado al medio ambiente. Frases como "Perdon Por lastimarte tanto" y "lo siento mucho"
demuestran una comprension de la Tierra como un ser vivo que siente, humanizando al planeta y

estableciendo un vinculo emocional entre la naturaleza y las personas.



La repeticion de "por favor" refuerza el tono de stplica, buscando concienciar a los demas
sobre la necesidad urgente de proteger el medio ambiente. Esta repeticion, ademas de darle ritmo
al poema, también enfatiza la importancia del mensaje y la gravedad del problema. Aunque la
ortografia y la puntuacion no son precisas ("deMaciado", "lastimarte"), la estudiante logra expresar
una preocupacion genuina por el bienestar del planeta, lo que resalta el propdsito comunicativo de
la poesia.

El uso de la metafora "se va a enfermar" personifica ain mas a la Tierra, sugiriendo que el
dafio ambiental no es solo abstracto, sino que tiene consecuencias tangibles y personales para el
planeta. Este recurso estilistico demuestra que la estudiante ha comprendido la importancia de la
metafora en la poesia, logrando transmitir una idea compleja de forma accesible.

El poema refleja una sensibilidad hacia el entorno y una comprension incipiente de las
consecuencias de las acciones humanas sobre la Tierra. Es una produccion valiosa que, si bien
presenta algunos errores ortograficos, cumple con el objetivo del taller: expresar pensamientos y
emociones sobre la importancia de cuidar nuestro planeta, utilizando un lenguaje poético que

conecta tanto a nivel intelectual como emocional.
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En la segunda produccion, se observa un esfuerzo por transmitir un mensaje de admiracion y
preocupacion por la Tierra, reflejando una conciencia creciente sobre el impacto de la
contaminacion y el rol protector que la naturaleza desempefia. La frase inicial, "querida tierra te
digo que ases Muy bieN tu trabajo", muestra una personificacion clara de la Tierra, presentandola
como un ser que desempefia un "trabajo" vital. Este recurso le permite al estudiante conectar

emocionalmente con el planeta, apreciando su importancia en el equilibrio del ecosistema.



El estudiante utiliza la repeticion de "No coNtamiNeN" como un llamado de atencion
urgente y directo hacia la accion humana. Esta repeticion, aunque sencilla, refuerza el tono de
advertencia y la necesidad de responsabilidad frente a la contaminacion. Ademas, la oracion "Me
gusta la deFendida que te Metes a ti MisMa tierra" aporta una perspectiva Unica, ya que presenta a
la Tierra como un ente que se defiende a si mismo contra los efectos de la contaminacion, lo que
implica un reconocimiento de la resiliencia natural del planeta. Aunque esta idea podria haber sido
mejor desarrollada y clarificada, muestra una comprension intuitiva de la capacidad del planeta
para autorregularse y protegerse en cierto grado, lo cual es interesante.

A nivel técnico, el poema presenta errores ortograficos evidentes, como "ases" en lugar de
"haces" o "limpiesita" en lugar de "limpiecita". Sin embargo, estos errores no interfieren en la
claridad general del mensaje ni en la efectividad comunicativa. Lo que sobresale aqui es la
construccion de una narrativa que aborda tanto la contaminacién como la defensa natural de la
Tierra, mezclando sentimientos de admiracidon y urgencia. La forma en que el estudiante busca
animar a otros a no contaminar, asi como su vision de la Tierra como un ser que "trabaja" y se
"defiende", demuestra una comprensioén profunda de la relacion entre el ser humano y el medio

ambiente.

6.3.5 Taller #5: “La asamblea de los ratones”

Objetivo: Promover la escritura y la creatividad en la propuesta de soluciones a problemas a través

de andlisis y reflexiones criticas.
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En este andlisis, el estudiante responde a la actividad de argumentacion basada en la lectura
de "La asamblea de los ratones", aportando ideas creativas y un razonamiento que sigue la logica
de la fabula. Al escribir: "Si: se pueden alertar", muestra que entiende el objetivo del cascabel como
un mecanismo de alerta, lo que refleja una comprension clara del problema de la fabula. Sin
embargo, su propuesta alternativa es mas elaborada y creativa: "No ponerle una cuerda y agarrar
la coca de comida para enganarla", lo cual demuestra su habilidad para generar soluciones
novedosas. Este plan refleja la idea de manipular la conducta del gato a través del engafio, lo que
indica un pensamiento estratégico.

El lenguaje escrito, aunque tiene errores ortograficos ("llebava" y "enganoharla"), es
comprensible dentro del contexto y no impide la interpretacion de su propuesta. La secuencia de
ideas es clara y coherente, aunque el uso de algunas palabras, como "coca", puede ser una eleccion
informal para referirse a comida. En cuanto al dibujo, la representacion visual refuerza su
propuesta, mostrando su capacidad para vincular texto e imagen, lo que potencia su comunicacion
de ideas de manera integral.

Este tipo de ejercicio no solo evidencia su habilidad argumentativa, sino también su
capacidad para desarrollar soluciones creativas a problemas narrativos. Aunque es necesario
trabajar en la ortografia y ciertos aspectos de formalidad en su redaccion, el enfoque creativo y

reflexivo es un elemento fuerte en su desempeno.
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En el segundo analisis, la estudiante muestra una perspectiva nica y creativa. La respuesta
a la primera pregunta, ";Crees que la idea del raton fue buena?", fue negativa, argumentando que
"el raton dijo algo mal". Aunque no profundiza en una explicacion clara, esta respuesta parece
sugerir que la estudiante percibi6 algtn fallo o inconsistencia en la propuesta de la fabula, lo cual
es interesante porque refleja una comprension critica del planteamiento sin necesidad de una gran
elaboracion.

En cuanto a la solucion alternativa que propuso, "pueden viajar al espacio porque el espacio
es un lugar importante”, la estudiante demuestra una capacidad para pensar fuera de lo
convencional. Al proponer que los ratones se vayan al espacio como solucion al problema del gato
indica un uso ladico y creativo de la imaginacion, posiblemente influenciado por nociones de
exploracion y escapismo. El dibujo que acompafia esta propuesta, con gatos, un cohete, el sol y
planetas, refuerza esta idea de evasion total del conflicto, destacando una solucion surrealista pero

coherente dentro del pensamiento infantil.



Esta produccion refleja que la estudiante esta dispuesta a cuestionar soluciones tradicionales

y a proponer alternativas muy alejadas de las restricciones terrenales. Aunque la idea no se ajusta

a la l6gica de la fabula, muestra que el proceso creativo estd presente y que la estudiante es capaz

de involucrar su imaginacion para responder a los desafios planteados en el texto.

6.3.6 Taller #6: “Dos imdgenes, una historia”

Objetivo: Estimular la expresion escrita a través de la elaboraciéon de textos inspirados en

conversaciones entre dos elementos graficos.
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En esta actividad, se les pidio a los estudiantes de tercer grado que crearan una historia

utilizando dos elementos visuales propuestos, en este caso, un elefante y una bota. La respuesta de

la estudiante refleja un notable desarrollo de la imaginacidén, donde mezcla elementos fantésticos,

como un "elefante sirena", y un contexto narrativo que combina el mundo submarino con la

interaccion social.



La historia comienza con una introduccion sencilla, "habia una vez", féormula clasica en los
cuentos infantiles, que nos transporta de inmediato a un mundo de fantasia. La figura del "elefante
sirena" es un ejemplo maravilloso de cémo los estudiantes pueden mezclar criaturas y
caracteristicas aparentemente incompatibles para crear un personaje Unico, lo cual demuestra un
alto grado de creatividad y flexibilidad cognitiva.

A lo largo del relato, la estudiante narra el deseo del elefante sirena de conocer la superficie,
lo que podria simbolizar un anhelo de conexion o descubrimiento, algo muy comun en la literatura
infantil. Este tema resuena con la idea de buscar pertenencia o familia, lo que afiade una capa
emocional a la historia. La introduccion del pulpo real como amigo refuerza el valor de las
relaciones interpersonales en el relato. A pesar de que la bota, uno de los elementos que debia
integrar, solo se menciona brevemente, el relato compensa esta carencia con un desarrollo
emocional mas profundo al centrarse en la amistad, el conflicto y la reconciliacion entre el elefante
sirena y el pulpo.

El momento de conflicto y resolucion entre los personajes es una estructura tipica de los
cuentos, donde el problema central (la pelea) se soluciona con el didlogo y el perdén, lo que
fomenta el aprendizaje de valores como la empatia y la resolucion de conflictos. El cierre con "y
volvieron a ser amigas por siempre" otorga a la historia un final feliz, lo que es caracteristico en
las narraciones para este grupo de edad.

En cuanto a la estructura, la estudiante cumple con las expectativas de extension y muestra
una disposicion clara para desarrollar una narrativa con inicio, conflicto y resolucion. Aunque el
uso de la bota no se explora mas alld de su mencion inicial, la historia es rica en contenido
emocional y en la exploracion de relaciones, lo que es un reflejo del desarrollo cognitivo y social
de los estudiantes de este nivel. Esto evidencia la capacidad de la estudiante para transformar
elementos aislados en una narrativa coherente y emotiva, manteniendo al lector interesado en los

personajes y su historia.
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En la segunda produccion, el estudiante desarrolla una historia breve pero imaginativa,
combinando dos elementos visuales aparentemente desconectados: una rana y un carro. A pesar de
la sencillez de la trama, la narrativa refleja una capacidad para interpretar la situacion visual y
convertirla en un relato coherente. El escenario en Paris y la referencia a la Torre Eiffel demuestran
un esfuerzo por contextualizar la historia en un lugar concreto, lo que afade una capa de
complejidad a su escritura.

El uso del lenguaje y la estructura de la historia son bastante basicos, como es esperable en
esta etapa, pero aun logra transmitir una secuencia ldgica de eventos. La rana es presentada en una
situacion desconocida y peligrosa, lo que genera tension en la historia hasta que el conflicto se
resuelve con la intervencion del nifio. La narrativa sugiere un manejo basico del conflicto y la
resolucion, una habilidad importante en la construccion de historias.

Sin embargo, hay elementos que podrian pulirse. La ortografia y la gramética son areas por
mejorar, como en las palabras "atropeyarla" en lugar de "atropellarla" o "salbo" en lugar de "salvo".
También hay una transicion algo abrupta en la historia; por ejemplo, el por qué la rana no conocia
los autos o la Torre Eiffel podria haberse desarrollado un poco mas para enriquecer la narrativa.

En general, el estudiante muestra creatividad al combinar elementos visuales en una

narrativa sencilla, pero con potencial. La historia refleja una capacidad para estructurar un relato



con un inicio, un conflicto y una resolucion, ademas de mostrar sensibilidad hacia el entorno y la
accion del nifio que salva a la rana, lo que denota un sentido de empatia y proteccion hacia los

personajes.
6.3.7 Taller #7: “Adivina adivinador”

Objetivo: Explorar las adivinanzas para promover la creatividad en la escritura de adivinanzas

propias sobre un elemento especifico.
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En esta produccion, la adivinanza creada por el estudiante refleja una interesante

complejidad en el manejo del lenguaje, aunque sigue siendo una produccion propia de su nivel de
desarrollo. La frase "Estoy afuera pero al mismo tiempo estoy adentro de el centro" plantea un reto
para quien intente descifrarla, ya que utiliza una construccion que juega con la paradoja de estar
simultdneamente en dos lugares opuestos, lo cual invita a reflexionar sobre el significado profundo

de los términos "afuera" y "adentro".



Este tipo de adivinanza sugiere que el estudiante estd comenzando a explorar como el
lenguaje puede crear situaciones ambiguas o paraddjicas, lo cual es una habilidad significativa en
su desarrollo cognitivo. Al introducir la idea de "el centro", parece estar utilizando un concepto
abstracto que puede hacer referencia a algo con un nicleo o una esencia que puede interpretarse de
diferentes maneras. Aunque la respuesta no es evidente a simple vista, la adivinanza tiene potencial
para estimular el pensamiento critico y la interpretacion creativa.

A nivel estructural, la adivinanza muestra un buen manejo de la féormula tipica de las
adivinanzas, con una premisa intrigante que juega con el espacio y la ubicacion. Sin embargo,
podria beneficiarse de un mayor refinamiento en la redaccion, ya que frases como "de el centro”
podrian mejorarse con una correccion gramatical ("del centro"). Ademas, la claridad de la premisa
podria trabajarse un poco mas para que el publico tenga mas pistas que lo conduzcan hacia la
respuesta, aunque la ambigiiedad también es un recurso valido en las adivinanzas mas avanzadas.

El estudiante demuestra creatividad al proponer una adivinanza que juega con conceptos
espaciales de manera intrigante. Este tipo de actividad le permite experimentar con el lenguaje y
desarrollar habilidades cognitivas esenciales como el razonamiento l6gico y la resolucion de

problemas, a la vez que fomenta la diversion y el humor dentro del espacio del aula.
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En la segunda produccion, la estudiante escribe: "Tengo nariz y no soy Pinocho, tengo
tentaculos y no soy pulpo, ;qué soy?" Este es un excelente ejemplo del uso del lenguaje creativo y
la habilidad para jugar con las caracteristicas de diferentes seres u objetos. La construccion de la
adivinanza es clara y efectiva, pues ofrece pistas que guian al lector hacia la respuesta, manteniendo
un aire de misterio y desafio.

En primer lugar, el uso de la frase "Tengo nariz y no soy Pinocho" establece inmediatamente
una conexion con un personaje conocido, lo que hace que la adivinanza sea accesible y relatable
para sus compaifieros. Este tipo de referencia puede generar risas y captar la atencion de los lectores,
logrando que se involucren activamente en la resolucion del enigma.

La segunda parte, "Tengo tentaculos y no soy pulpo", introduce un elemento visual y
bioldgico, sugiriendo que el objeto o ser en cuestion es algo con caracteristicas que podrian ser
inusuales o sorprendentes. Al combinar estas dos caracteristicas aparentemente opuestas, la
estudiante crea un enigma que juega con las expectativas del lector.

El uso de ";qué soy?" al final es un cierre efectivo que invita a la participacion activa de
sus compafieros, fomentando un ambiente colaborativo y de juego. Esta estructura bésica es
fundamental en la creacion de adivinanzas, ya que permite que el lector tenga espacio para pensar
y especular sobre la respuesta.

A nivel de contenido, la adivinanza refleja una buena comprension de la estructura tipica
de las adivinanzas, que implica presentar caracteristicas que pueden ser compartidas entre varios
seres u objetos, y asi generar un sentido de curiosidad. La eleccion de caracteristicas contrastantes
es también un recurso literario que puede llevar a los lectores a pensar de manera mas critica y

creativa.

6.3.8 Taller #8: “Un caddver exquisito”

Objetivo: Integrar la estrategia del caddver exquisito para promover la colaboracién y la

creatividad en la construccion de una historia colectiva, con el fin de desarrollar habilidades de

escritura, coherencia narrativa y trabajo en equipo.
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La actividad de "cadaver exquisito" en la que participaron los estudiantes de grado tercero
muestra un enfoque colaborativo y creativo en la construccion de historias, lo que puede fomentar
tanto la imaginaciéon como el trabajo en equipo. La dindmica generé entusiasmo entre los
estudiantes, quienes parecian ansiosos por contribuir a la narracion, y eso es un indicador positivo
de su compromiso con el proceso de escritura.

Sin embargo, es evidente que la falta de atencion a la legibilidad y a la coherencia en las

producciones escritas plantea algunos desafios. En la primera historia, aunque hay un esfuerzo por



crear una narrativa, se pueden observar varias areas de mejora. La introduccion de un "nifio albail
que queria ser carpintero" establece un conflicto inicial interesante, pero la transicion a la busqueda
de madera y la posterior aparicion del mapa se siente abrupta y poco desarrollada. Esto sugiere que
algunos estudiantes podrian beneficiarse de una mayor orientacion sobre como construir una
historia con un inicio, un desarrollo y un desenlace mas definidos.

Ademas, el uso de la puntuacion y las mayusculas es inconsistente, lo que complica la
lectura y la comprension del texto. La presencia de oraciones fragmentadas y el uso de palabras
mal escritas (como "nose" en lugar de "no se", "pideres" en vez de "piedras", y "principe" en vez
de "principe") afectan la claridad general de la historia. A medida que los estudiantes contintien
practicando la escritura, seria Util enfatizar la importancia de la revision y la reescritura para
mejorar la calidad de sus textos.

A pesar de estas dificultades, la historia muestra creatividad y una cierta l6gica interna. Por
ejemplo, la inclusidon de un tiburdén que "comia pizza" afiade un toque humoristico y sorprendente
a la narracion. Esta clase de imaginacion es valiosa y puede ser cultivada a través de ejercicios que
incentiven a los estudiantes a pensar fuera de lo comln y a explorar conceptos inusuales en sus

narraciones.
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En la segunda produccion, varios estudiantes reflejaron la emocion y el entusiasmo que
mostraron al esperar su turno para contribuir a la historia, lo que revela un interés genuino por
participar en el proceso de creacion.

En esta produccidn, se observa un esfuerzo por construir una narrativa, aunque el texto
presenta varios desafios en términos de coherencia y claridad. La historia comienza con un "conejo"
y su interaccion con otros animales, lo que establece un contexto adecuado. Sin embargo, la

secuencia de eventos se torna confusa, especialmente con frases como "comiAzAnAoriyFue", que



no son comprensibles y carecen de significado. Esto sugiere que algunos estudiantes pueden haber
escrito de manera apresurada, sin prestar atencion a la claridad de sus ideas.

La introduccion de otros personajes, como el "gato", "el perro" y "una llegua blanca y muy
hermosa", enriquece la narracion, pero el texto pierde consistencia debido a la falta de cohesion en
las ideas. Los cambios abruptos entre los personajes y las acciones dificultan el seguimiento de la
historia. La expresion "y un gallo canta muy fuerte" y la posterior intervencion del gallo, quien
"ayudo a cantar mejor", agregan un toque de humor, pero también muestran la necesidad de una
estructura mas sélida que conecte las acciones de los personajes de forma logica.

El uso inadecuado de la ortografia y la puntuacion también impacta negativamente la
legibilidad del texto. La falta de mayusculas y la escritura incorrecta de palabras como "havia" (que
deberia ser "habia") y "pantrokas" (que no es reconocible) reflejan la importancia de trabajar en la
revision y edicion de sus producciones. Una mayor atencién a estos aspectos ayudaria a los
estudiantes a comunicar sus ideas de manera mas efectiva.

A pesar de las inconsistencias, el texto tiene potencial y podria desarrollarse en una
narraciéon mas completa con un poco mas de tiempo y un enfoque en la reescritura. El hecho que
algunos estudiantes tomaron la actividad en serio y se esforzaron por aportar ideas coherentes es
un indicador positivo del ambiente de colaboracion. Sin embargo, la intervencion del docente para
recordar la importancia de la seriedad y el respeto hacia las contribuciones de los compafieros es
fundamental. Esto no solo fomenta una atmosfera de respeto mutuo, sino que también impulsa a

los estudiantes a valorar el trabajo colectivo.

6.3.9 Taller #9: “Fabrica de pociones”

Objetivo: Potenciar la creatividad y la capacidad de estructurar un texto escrito mediante la
creacion de pociones imaginarias, siguiendo la estructura de una receta que incluye titulos, listados
de ingredientes, cantidades y métodos de preparacion, promoviendo asi la organizacion y claridad

en la escritura.
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La produccién de la estudiante titulada "Pocién antirrisas" es un ejemplo encantador de
creatividad e imaginacion, que refleja no solo su capacidad para jugar con el lenguaje, sino también
su entendimiento de la estructura de una receta. A continuacion, se presenta un analisis detallado
de su trabajo.

En primer lugar, el titulo "Pocién antirrisas" es ingenioso y atractivo, pues inmediatamente
capta la atencion del lector. Al elegir el término "antirrisas", la estudiante sugiere que esta pocion

estd disefiada para contrarrestar la risa, lo que es curioso y divertido. Este enfoque inusual ya



establece un tono ligero y humoristico que invita a la reflexion sobre la naturaleza de la risa y como
puede influir en nuestras emociones.

Los ingredientes listados son tanto creativos como personales, lo que indica una conexion
emocional con sus compaieros. Al incluir "risas de Thiago", "mocos de Juan Martin" y "mechoén
de Juan Martin", la estudiante incorpora elementos que son significativos para ella y su entorno
social, lo que anade un toque de autenticidad y humor a la pocién. Esta eleccion muestra su
capacidad para observar y valorar las interacciones con sus compafieros, destacando la importancia
de las relaciones en su vida.

La inclusién de "mocos de bruja", "brillos" y "pegamento" afiade un aspecto magico y
juguetodn a la receta. El uso de elementos fantésticos y brillantes puede indicar que la estudiante se
siente comoda explorando temas de fantasia, lo que es comln en la literatura infantil y en la
imaginacion de los nifios de su edad. Esto también sugiere que su proceso de creacion es libre y
abierto, lo que le permite combinar lo real con lo fantastico de manera creativa.

En cuanto a la preparacion, la secuencia de pasos es sencilla pero efectiva. La estudiante
presenta los ingredientes de manera clara y en un orden 16gico, lo que permite que el lector siga la
receta sin dificultad. La repeticion de "mocos" y "Juan Martin" también genera un ritmo interesante
en la lectura, haciendo que la pocidn suene casi como una especie de cancion o rima.

Ademas, la mezcla de ingredientes como "pegamento", "brillos" y "colores de marcadores"
sugiere una intencion de crear algo visualmente atractivo y divertido, reforzando la idea de que

esta pocion no solo tiene un proposito emocional, sino también estético.
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En la segunda produccion titulada "Explosion de abejorros" se convierte en un ejemplo de
creatividad e imaginacion en la escritura, ademas de un reflejo del mundo fantasioso y a menudo
humoristico en el que los nifios tienden a sumergirse al crear sus propias historias o recetas.

El titulo "Explosion de abejorros" es llamativo y provoca curiosidad. La palabra
"explosion" sugiere un evento dramdtico o impactante, lo que despierta el interés del lector y
anticipa que esta pocion tendré efectos sorprendentes. Este uso del lenguaje ya refleja un enfoque

dindmico y audaz por parte del estudiante, que busca captar la atencioén desde el inicio.



En cuanto a los ingredientes, la seleccion es notablemente creativa y muestra una fuerte
inclinacion hacia lo grotesco y lo comico. La inclusion de "5 abejorros muertos" y "un pelo de
gato" combina elementos que son tanto sorprendentes como inusuales. Esta mezcla de lo cotidiano
y lo extrafo sugiere una mente creativa que esta dispuesta a explorar y experimentar con ideas que
podrian parecer extrafias para un adulto, pero que son fascinantes para la imaginacion infantil.

La presencia de elementos como "veneno de arafia", "hongo" y "cebollas" refuerza el
aspecto fantastico y un poco macabro de la pocion. Esto puede indicar que el estudiante se siente
cémodo al jugar con conceptos de peligro y misterio, lo que es una caracteristica comun en la
literatura infantil, donde la aventura y lo inesperado son centrales. Ademas, el uso de "hongos" y
"cebollas" introduce un matiz de humor, ya que estos son ingredientes comunes en la cocina, pero
en este contexto, adquieren un tono surrealista.

La preparacion de la pocion es igualmente intrigante. El uso de imperativos como "mato",
"trituro" y "absorbo" otorga a la receta un sentido de accién y urgencia, haciendo que el proceso
parezca emocionante y enérgico. La eleccién de "mato 5 abejorros machacados" sugiere una
atencion al detalle, mientras que la frase "le echo agua cristalina" introduce un contraste refrescante
entre lo oscuro (los abejorros y el veneno) y lo puro (el agua), lo que puede interpretarse como un
intento de equilibrar las fuerzas en la pocion.

La secuencia de pasos en la preparacion es clara, lo que indica que el estudiante comprende
codmo estructurar una receta de manera logica. La adicion de "Me la tomo a las 5 PM" al final afiade
un toque personal y cotidiano, como si el estudiante estuviera sugiriendo que esta pocion es parte

de su rutina, lo que refuerza la conexion entre el mundo de la fantasia y la vida diaria.

6.3.10 Taller #10: “Fabrica de personajes”

Objetivo: Proponer un personaje con caracteristicas imaginarias para desarrollar una historia

creativa.
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La produccioén de la estudiante titulada "Pan de queso" es un claro ejemplo de creatividad
e imaginacion en la escritura infantil, ademas de reflejar un enfoque sensible hacia la experiencia
de la pérdida y la amistad.

El titulo "Pan de queso" es atractivo y singular, lo que invita a la curiosidad del lector. La
eleccion de un alimento como personaje principal es inusual y revela la capacidad de la estudiante

para pensar fuera de lo comun, lo que enriquece el desarrollo de la historia. Esta personificacion



del pan de queso no solo afiade un toque de humor, sino que también establece un tono ladico y
ligero, tipico de la literatura infantil.

La trama comienza con el pan de queso en la escuela estudiando "worldview", lo que
introduce un elemento contemporaneo y relevante, sugiriendo que el personaje estd en un entorno
educativo. Sin embargo, el contraste entre el contexto escolar y la naturaleza de un pan de queso
genera un efecto comico, lo que demuestra la habilidad de la estudiante para crear situaciones
inesperadas que pueden atraer la atencion de sus compaifieros.

El conflicto se establece rdpidamente cuando el pan de queso expresa su tristeza por la
muerte de su cachorro, "pon pom". Este elemento afiade profundidad emocional a la historia y
permite que los lectores se conecten con el personaje. La forma en que pan de queso comunica su
dolor es un reflejo de la comprension de la estudiante sobre la tristeza y el proceso de duelo, lo que
sugiere que ha observado o experimentado situaciones similares en su vida.

La intervencion del profesor de inglés es un punto culminante de la narrativa, ya que
muestra empatia y deseo de ayudar. La respuesta del profesor al ofrecer un regalo en el cumpleafios
de pan de queso es un gesto conmovedor que refuerza la importancia de la amistad y el apoyo en
momentos dificiles. Este aspecto de la historia no solo afiade un toque positivo, sino que también
ensena a los jovenes lectores sobre la importancia de la bondad y la compasion hacia los demas.

El desenlace se desarrolla de manera efectiva, cuando pan de queso recibe un cachorro
igualito a "pon pom". Este giro de la historia es gratificante y crea un sentido de esperanza, lo que
puede ser reconfortante para los nifios que han experimentado pérdidas. La eleccion de un regalo
tan significativo como un nuevo cachorro subraya el valor de los vinculos afectivos y la posibilidad
de nuevos comienzos.

Desde un punto de vista estructural, la narrativa esta bien organizada, con una introduccion
clara, un desarrollo del conflicto y una resolucion satisfactoria. La estudiante ha demostrado la
capacidad de contar una historia con un principio, un medio y un final, lo cual es fundamental en

el desarrollo de habilidades narrativas.
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En la segunda produccion titulada "Duncan" se muestra un relato que, a primera vista,
presenta una estructura narrativa sencilla, pero que revela el potencial creativo y la capacidad de
exploracion de su autor.

El personaje principal, Duncan, es presentado de manera concisa, con detalles sobre su
origen y evolucion a lo largo de los afios. La mencion de Tokio, Japon, y el hecho de que Duncan

se pintod el pelo de verde a los 9 afios son elementos que aportan caracter y singularidad al personaje.



Estos detalles iniciales crean una imagen vivida que capta la atencion del lector, sugiriendo que
Duncan es una persona enérgica y algo excéntrica, dispuesta a hacer elecciones atrevidas.

La secuencia de eventos en la vida de Duncan, que abarca desde su infancia hasta su
adolescencia, muestra una linea temporal clara, aunque la narracion carece de una estructura mas
elaborada. A medida que la historia avanza, se presentan diferentes etapas de su vida, como la
celebracion de su cumpleafios, el cambio de pais y la transicion escolar, lo que puede reflejar un
deseo de explorar las experiencias de crecimiento personal y adaptacion. Sin embargo, la falta de
detalles méas profundos sobre sus emociones o pensamientos en esos momentos limita la conexion
emocional del lector con el personaje.

El viaje de Duncan a Costa Rica y luego a Chile introduce un elemento de aventura en la
narrativa. La forma en que se menciona el cambio de entorno también sugiere una exploracion de
nuevas culturas y experiencias, aunque no se profundiza en cdmo estos cambios impactan a Duncan
emocional o psicologicamente. Este aspecto podria haber sido enriquecido con descripciones mas
detalladas sobre como se siente en cada lugar, lo que permitiria al lector empatizar mas con su
viaje.

La rutina diaria de Duncan, que incluye actividades como ir al colegio, visitar la biblioteca
y descansar, es un reflejo de la vida cotidiana de un adolescente. Sin embargo, la falta de conflictos
o desafios significativos en la narrativa puede hacer que la historia se sienta plana o lineal.
Introducir elementos de tensién, como un problema que Duncan deba enfrentar o una meta que
desee alcanzar, podria afladir mas interés y dinamismo a la historia.

Desde el punto de vista lingiiistico, la escritura muestra un esfuerzo por narrar eventos en
un estilo directo y claro. Sin embargo, hay algunos errores gramaticales y ortograficos, lo que
indica que el estudiante atin estd desarrollando sus habilidades en la escritura. A medida que avance
en su proceso educativo, seria beneficioso animarlo a revisar y editar su trabajo para mejorar la

claridad y la coherencia de su escritura.

6.3.11 Taller #11: “Viaje al mundo de la escritura creativa”

Objetivo: Expresar su percepcion acerca de su participacion en propuesta de escritura creativa,

exponiendo sus aprendizajes de manera clara.
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En esta produccion la respuesta de la estudiante refleja un entendimiento basico y positivo
sobre la escritura creativa, asi como una conciencia de su propio proceso de aprendizaje. Al definir
la escritura creativa como "cuando escribimos cosas creativas con entusiasmo", muestra que ha
comprendido el concepto central de la actividad: la creatividad y la emocién son componentes
fundamentales del proceso de escritura. Al mencionar el "entusiasmo", también indica que valora
la conexién emocional que se puede tener al escribir, lo cual es crucial para motivar la expresion
personal.

Ademas, la afirmacion "he aprendido en estos talleres que debemos tener mucha
imaginacion" sugiere que la estudiante ha interiorizado uno de los aprendizajes clave del taller. La
nocion de que la imaginacion es fundamental en la escritura creativa es un entendimiento esencial,
y su reconocimiento de este hecho indica que ha estado comprometida con el proceso de
aprendizaje. Esta capacidad de reflexionar sobre lo aprendido es un signo de crecimiento en su
habilidad critica y autorreflexiva.

La redaccién es clara y concisa, lo que permite comprender facilmente sus ideas. Sin
embargo, la produccién podria beneficiarse de una mayor profundidad y desarrollo. Por ejemplo,

podria incluir ejemplos especificos de lo que ha escrito o de momentos en los talleres que la hayan



inspirado. Esto no solo enriqueceria su respuesta, sino que también mostraria una comprension mas
profunda de su experiencia.

Aunque ha utilizado un lenguaje accesible, hay algunos errores tipograficos, como "eh" en
lugar de "he" y "devemos" en lugar de "debemos". Estos errores son comunes en el proceso de
escritura, especialmente en un contexto educativo, y es importante animar a los estudiantes a revisar
su trabajo para mejorar la precision gramatical y ortografica.

Para futuras actividades, podria ser util guiar a los estudiantes en la incorporacion de mas
detalles sobre sus experiencias en los talleres. Por ejemplo, podrian reflexionar sobre un momento
especifico que les haya inspirado o un cuento que les haya gustado escribir. También se les podria
motivar a explorar mas aspectos de la escritura creativa, como la construccion de personajes, el uso

de descripciones o la creacion de tramas.
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En la segunda produccion, la respuesta del estudiante ofrece una perspectiva personal y

entusiasta sobre la escritura creativa, aunque presenta algunas areas que podrian beneficiarse de
una mayor claridad y precision. Al definir la escritura creativa como "cuando al dia que escribas

hacis podrias crear", parece estar intentando transmitir la idea de que la escritura es un acto de



creacion que puede ocurrir en cualquier momento. Sin embargo, la formulacion de esta oracion es
un poco confusa y podria beneficiarse de una revision gramatical. El uso de "hacs" es un error
tipografico que podria ser corregido a "haces", y la expresion "podrias crear" podria ser mas directa
si se dijera "puedes crear".

La mencion de que le gusta "la creada del personaje" muestra que ha disfrutado de la
actividad relacionada con la creacion de personajes, lo cual es un aspecto fundamental en la
escritura creativa. La expresion "la pocion también" sugiere que ha encontrado valor en las
actividades relacionadas con la creacion de pociones, lo que indica que ha experimentado una
conexion emocional y una diversion en el proceso de escritura. Esto es positivo, ya que demuestra
que el estudiante se siente motivado y comprometido con el taller.

Sin embargo, la respuesta carece de una explicacion mas detallada sobre por qué le gusta la
creacion de personajes y pociones. Seria enriquecedor si el estudiante pudiera incluir ejemplos
especificos de personajes o pociones que ha creado, lo que podria ayudar a ilustrar su aprendizaje
y su conexion con la escritura creativa. Ademas, animar a los estudiantes a reflexionar sobre los
elementos que les resultan mas interesantes o desafiantes en la escritura puede fomentar una
comprension mas profunda de sus preferencias y experiencias.

La redaccion también podria beneficiarse de una revision para corregir errores gramaticales
y mejorar la claridad general de las ideas. Al trabajar en estas areas, el estudiante podria desarrollar

una expresion escrita mas efectiva y fluida.

La implementacion estos talleres de escritura creativa en los diferentes grados ha
demostrado ser una estrategia relevante para fomentar tanto la expresion individual como la
colaboracion entre los estudiantes. A lo largo de las actividades realizadas, se evidenci6 un notable
entusiasmo por parte de los estudiantes, quienes se mostraron dispuestos a participar y compartir
sus ideas. Esta actitud positiva hacia la escritura creativa promueve la imaginacion y la curiosidad,
a la vez que permite a los estudiantes explorar su propio mundo y sus experiencias personales,
favoreciendo el desarrollo de una voz narrativa unica. En este sentido, la escritura creativa se
posiciona como un vehiculo de autoexpresion que trasciende la mera adquisicion de habilidades
técnicas, al permitir que los estudiantes se conecten con sus emociones y pensamientos.

Los talleres han servido como un espacio para que los estudiantes desarrollen habilidades

de colaboracion y trabajo en equipo. Actividades como el "cadaver exquisito" fomentaron la



interaccion y el didlogo entre los estudiantes, promoviendo un sentido de comunidad en el aula. La
necesidad de construir una historia de manera conjunta exigid que los estudiantes escucharan y
respetaran las ideas de sus compaiieros, lo cual es fundamental para el desarrollo de competencias
sociales y comunicativas. Ademas, las dinamicas de grupo permitieron que los estudiantes
aprendieran de las perspectivas y estilos narrativos de los demas, enriqueciendo su propio proceso
creativo y expandiendo su comprension de la escritura como una actividad colaborativa.

A pesar de los aspectos positivos, también se identificaron areas de mejora que son
esenciales para el éxito de futuras actividades de escritura creativa. Un desafio recurrente fue la
legibilidad y coherencia de los textos producidos por los estudiantes, donde la prisa por plasmar
ideas a menudo resultd en narraciones confusas y desorganizadas. Este aspecto sugiere la necesidad
de incorporar estrategias de revision y edicion mas explicitas en el proceso de escritura. Al ensenar
a los estudiantes a reflexionar sobre sus producciones y a trabajar en la claridad y cohesion de sus
relatos, se puede fortalecer no solo su escritura, sino también su capacidad para comunicar ideas
de manera efectiva.

Por ultimo, es crucial seguir promoviendo un ambiente que valore el esfuerzo y la
creatividad de cada estudiante. En algunos talleres, se observd que no todos los alumnos
participaron de manera equitativa, lo que podria desincentivar a aquellos que estdn mas
comprometidos. Al fomentar un ambiente inclusivo y de apoyo, donde cada voz sea escuchada y
valorada, se puede lograr que todos los estudiantes se sientan motivados a contribuir. Por tanto, la
escritura creativa en el aula no solo beneficia el desarrollo de habilidades lingiiisticas, sino que
también cultiva una comunidad de aprendizaje en la que los estudiantes pueden crecer juntos,

experimentar la alegria de la creacion literaria y reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje.



7 Conclusiones

Tener la posibilidad de acompafiar a los nifios del primer ciclo escolar por medio de la
propuesta metodologica de escritura creativa develd algunos hallazgos importantes frente al
acercamiento de estos a la produccion textual:

Las estrategias empleadas para el desarrollo de los talleres practicos permitieron un
acercamiento mas armonioso hacia la escritura, evidenciandose en la apertura de los nifios para
expresar sus ideas con mayor seguridad, motivados por el deseo de ser leidos y reconocidos en sus
capacidades; lo anterior propicio a su vez que el ambiente de aprendizaje fuera de su agrado a pesar
de los retos escriturales que pudieran presentarse en el desarrollo de algunas sesiones y el rapido
paso del tiempo.

Se demostro la importancia de la validacion de las producciones textuales, ya que las
apreciaciones y confrontaciones escriturales que se dieron en compaiiia de las docentes dieron pie
a reflexiones mediante las cuales los chicos pudieron motivarse a explorar a mayor profundidad
esta habilidad comunicativa, favoreciendo una mejor expresion personal basada en los mundos
posibles que cada uno de ellos imaginé y plasmo6 en cada trozo de papel.

Los talleres permitieron demostrar que los nifios y las nifias del primer ciclo escolar pueden
escribir con sentido, poniendo en juego sus pensamientos, inspirandose desde su contexto cercano
o lejano, plasmando anécdotas y experiencia de vida propias o ajenas; haciendo uso de diferentes
portadores textuales e interactuando con diferentes alternativas metodologicas que posibiliten
desde sus estructuras el fortalecimiento de asuntos como la ortografia, la cohesion, la coherencia,
la imaginacion, la expresion y en especial el deseo por seguir aprendiendo; es asi como esta
propuesta abona a los procesos de escritura de manera favorable y provechosa.

A lo largo de la implementacion de los talleres, se observd también coémo el trabajo
colaborativo impactd de manera positiva en el aprendizaje de los estudiantes. Actividades como el
cadaver exquisito o la confrontacion grupal propiciaron un espacio para el intercambio de ideas, la
construccion conjunta del conocimiento y el fortalecimiento de habilidades sociales esenciales.
Estos espacios, ademas de fomentar el aprendizaje en comunidad, permitieron a los nifios reconocer
el valor de sus aportes individuales dentro de una construccién colectiva, impulsandolos a

participar con mayor entusiasmo y compromiso.



Ademas, se evidencidé que la escritura creativa tiene el potencial de fortalecer no solo
habilidades relacionadas con el lenguaje, sino también competencias transversales como el
pensamiento critico, la resolucion de problemas y la capacidad de abstraccion. En este sentido, las
actividades disefiadas para promover la imaginacion y la reflexion ofrecieron a los estudiantes
oportunidades para cuestionar, crear y transformar ideas, permitiéndoles desarrollar un
pensamiento mas autdnomo y estructurado, habilidades fundamentales para su formacion integral.

Por otro lado, el uso de estrategias diferenciadas segun el grado permitid identificar la
importancia de adecuar las actividades a las competencias especificas de cada etapa del desarrollo
infantil. En los grados més pequefios, el uso de formatos y guias facilit6 la construccion de ideas,
mientras que en los grados superiores se fomentd una mayor autonomia en la produccion textual.
Esta diferenciacion no solo respetd los ritmos y capacidades de los estudiantes, sino que también
promovio su evolucion progresiva hacia niveles méas complejos de escritura.

Otro aspecto relevante fue la influencia del contexto en la produccién textual. La
incorporacion de elementos del entorno inmediato o imaginado por los nifios no solo desperté su
interés, sino que también favorecidé una escritura mdas significativa y conectada con sus
percepciones y apreciaciones del entorno educativo. Este enfoque situd a los estudiantes como
protagonistas de sus procesos de aprendizaje, permitiéndoles dar sentido a lo que escribian y
estableciendo un puente entre su vida cotidiana y la escuela.

Finalmente, se resalta el valor de la escritura creativa como una herramienta para la
formacion integral de los nifios. Més alla de las habilidades lingiiisticas, esta propuesta permitié
explorar aspectos emocionales, sociales y culturales, consolidando un aprendizaje que trasciende
las aulas. La escritura creativa es un medio de expresion que sirve como canal para que los nifios
encuentren su voz, se reconozcan como agentes de cambio y desarrollen una conexién mas
profunda con ellos mismos, con sus pares y con el mundo que los rodea. Esto resalta su importancia
y necesidad de aplicacién como una estrategia pedagogica valiosa para el aprendizaje de la lectura

y la escrituras en los primeros ciclos de educacion basica primaria.

8 Recomendaciones



Con relacion a los resultados obtenidos durante el desarrollo de este trabajo investigativo,
se formulan las siguientes recomendaciones con el propdsito de impulsar el favorecimiento del
proceso lecto escritural en los estudiantes de la Institucion Educativa Cosmo Schools, sede Cristo
Rey:

En primer lugar, se encomienda a los Mentores y Mediadores del primer ciclo escolar
propiciar espacios de escritura creativa, orientados bajos los intereses y necesidades de los y las
nifias de cada grado, de manera que sea una construccion conjunta; lo anterior como excusa para
el fortalecimiento de las habilidades comunicativas, enfocandose especialmente en la produccion
escritural.

Se propone a la Institucion educativa contemplar la incorporacion de la propuesta
metodoldgica de escritura creativa como parte del plan de estudios de los grados del primer ciclo
escolar, alineado a las que ya se desarrollan dentro de la institucion como lo son el plan lector y
Aprendamos todos a leer, ya que podrian fusionar como soporte para el afianzamiento de las
habilidades lecto-escriturales de los nifios de una manera divertida, llamativa y mas autonoma.

Para futuras investigaciones, se invita a explorar la aplicacion de los talleres de escritura
creativa en las diferentes sedes de Cosmo Schools, estos pueden ser adaptados y dirigidos a grados
mas elevados. Este es un proyecto en desarrollo que puede ser alimentado con ideas, reflexiones,
sugerencias y experiencias de los nifios, nifas, Mentores y Mediadores de la comunidad educativa
en general, ademds es posible que puedan vincularse posteriormente actores como la familia y
aliados externos que apuesten por el incremento de mejores habilidades escriturales, que brinden
herramientas que les permitan ser competentes en este ambito. Ahora bien, es de gran relevancia
que las modificaciones y adaptaciones que se realicen puedan ser accesibles y pensados para todos
y todas, pensados desde el disefio universal para el aprendizaje, de modo que cualquier estudiante
con o sin neurodiversidad pueda participar de estas propuestas metodologicas alternativas.

Se abre una opcion para que este ejercicio investigativo tenga continuidad, con la
posibilidad de aplicar una segunda fase en el ciclo dos que corresponde a los grados cuarto y quinto
y luego avanzar a grupos de secundaria; esto resultaria bastante aportante en los procesos
escriturales de los estudiantes, lo que permitiria generar nuevas formas de relacionarse con la
academia de una manera mas autonoma.
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