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Resumen

En el presente ensayo se presenta una exphcaclén de._'
c6mo han evolucionado los componentes del proceso
docente-educativo en los diferentes modelos pedagé-

gicos. Se parte de una perspectiva analitica de las di-
mensiones educativas, instructiva y desarrolladora para
luego entrar a explicitar los componentes propios de

un modelo alternativo, denommado, Modeia de los Pro-

cesos Conscientes.
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n este ensayo se explica

—desde una perspec-

tiva analitica de las di-

mensiones educativas,

instructiva y desarro-

lladora— c6émo han
evolucionado los componentes del pro-
ceso docente-educativo en los diferen-
tes modelos pedagdgicos, para luego
distinguir los componentes de un mo-
delo alternativo denominado el modelo
de los procesos conscientes.

Mientras la pedagogia estudia los
procesos educativos en sus distintas
manifestaciones, la diddctica —pers-
pectiva general— atiende sélo al pro-
ceso docente-educativo —particular,
sistémico, organizado y eficiente—,
que se ejecuta sobre fundamentos te6-
ricos, por personal especializado, y en
un espacio determinado.

El proceso docente-educativo bus-
ca formar a los sujetos bajo tres dimen-
siones: la educativa, la instructiva y la
desarrolladora. Es decir, la institucién
docente dirige en forma simulténea tres
procesos de formacién, pero cada uno
con un propdésito diferente. Por consi-
guiente, el proceso docente-educativo
es un sistema complejo.

El proceso educativo pretende la -

formacién del hombre como ser social
en el contexto de sus relaciones inter-
subjetivas. El instructivo se interesa en
capacitar sujetos que participen en el
desarrollo econémico de esa sociedad.
El proceso desarrollador busca la for-
macién de las potencialidades funcio-
nales o facultades de los sujetos de esa
sociedad.

El proceso educativo se encarga de
formar valores y sentimientos en los
sujetos vistos como seres sociales, tan-
to en lo que respecta al sentido que po-
seen las cosas y los otros para cada su-
jeto —una perspectiva ética— como en
cuanto a los efectos y afectos que esas
cosas y esos otros provocan en cada su-
jeto, en su sensibilidad, en su subjeti-
vidad —una cuestién de estética—.
Valores y sentimientos como manifes-
taciones del desarrollo humano.

El proceso instructivo se refiere a
la formacién en un campo del conoci-
miento para que los sujetos participen
en el desarrollo econémico de la socie-
dad, ya sea como técnicos o profesiona-
les, o bien como cientificos o artistas.
El proceso instructivo se construye
mediante la apropiacién de la légica de
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cada conocimiento; la asimilacién de
conceptos, leyes y teorfas con su res-
pectivo sistema de sensibilizacién, va-
lores y habilidades.

El proceso desarrollador es el encar-
gado de formar individuos inteligentes;
de potenciar todas las facultades espiri-
tuales y fisicas de los sujetos para que
puedan participar en la solucién de pro-
blemas que emergen de las nuevas rela-
ciones de la sociedad del conocimiento,
de la dindmica de las industrias inteligen-
tes y de la cultura de la aldea global.

Los procesos de educacién, de ins-
truccién y de desarrollo en el proceso
docente-educativo se van entrelazando
dialécticamente. Si bien cada sujeto
puede ser consciente de su propio pro-
ceso educativo y desarrollador fuera de
la institucién docente, ésta le ofrece la
instruccién como epicentro de su forma-
cién pero en interaccion con los procesos
educativo (su contrario) y desarrollador
(su sintesis).

La instruccién es formativa para el
trabajo, la educacién lo es para la vida.
Si el trabajo no le es ajeno al sujeto, es
decir, si es consciente de su labor so-
cial, si esa labor es parte esencial de su
existencia, de su vida, de sus relacio-
nes sociales, si el resultado de su tra-
bajo le pertenece, entonces se educa
mediante la instruccién. Merced a la
formacién para el trabajo el sujeto se
incorpora a la convivencia social, enta-
bla relaciones sociales, las cuales portan
valores y sentimientos que lo procesos
educativos soportan. La instruccion
desarrolla habilidades, destrezas, apti-
tudes; la educacion desarrolla valores
y sentimientos, actitudes. Ambas en su
dialéctica, forman competencias que
hacen de los sujetos seres mds inteli-
gentes, mds humanos; por ello el pro-
ceso desarrollador es la sintesis.

Los procesos educativos fueron el
objetivo del modelo pedagégico tradi-
cional, el proceso instructivo del mode-
lo pedagégico conductista y el proceso
desarrollador del modelo pedagégico
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desarrollista. Pero el surgir de un mo-
delo nuevo no sélo negaba los errores
del modelo anterior, sino también sus
logros. Los procesos son dialécticos y
en ellos se van albergando las bonda-
des de lo viejo, que al transformarse,
dejan de ser, en esencia, lo mismo, pero
se fundamentan en lo ya construido, que
continda su historia como otra cosa;
como algo cualitativamente diferente.

La esencia del proceso educativo
en el modelo tradicional era la repeti-
cién de la informacidén para formar
hombres y mujeres civicos y morales.
La esencia del proceso instructivo en
el modelo conductista, era procesar in-
formacién para capacitarse técnica y
cientificamente e insertarse a corto pla-
zo en el mercado laboral. Lo instructivo
desplaz6 a lo educativo. La esencia del
proceso desarrollador en el modelo
desarrollista era comprender la infor-
macién proveniente del mundo objeti-
vo de las ciencias para forma sujetos
inteligentes. El desarrollo de la inteli-
gencia desplazé al interés instructivo.

Se escinden lo educativo, lo instruc-
tivo y lo desarrollador, al separar ro-
tundamente los procesos de repeticién

LS.

de la informacidn, procesamiento de la
informacién y comprensioén de la infor-
macién, Esa informacién proveniente
de la cultura cldsica o del desarrollo de
las ciencias corresponde a etapas que
se han agregado en forma secuencial,
mas, bajo ciertos modelos pedagogicos,
se niega en forma errénea y totalitaria al
predecesor de cada modelo emergente.
Ese aspecto constituye un obstdculo
epistemoldgico. Es preciso repetir,
procesar y comprender la informacién
de las artes, de la ciencias y de la
cotidianidad con sus mitos y ritos. Con
lo anterior, los sujetos podran comuni-
carse e incorporar sentidos a la infor-
macién, interpretarla, transformarla y
crear significaciones nuevas. Hoy habi-
tamos el mundo de lo simbélico.

Los procesos educativos esencia-
les en el modelo pedagégico tradicio-
nal, consistian en la transmisioén de los
contenidos de la cultura de Occidente des-
de una visioén racionalista, moralista y
civica, a fin de crear un hombre ilustra-
do, un erudito capaz de repetir fielmen-
te la informacidn heredada de sus ante-
pasados; un ser perfectamente educado
para vivir en el mundo social, respetan-
do las normas que éste le imponia, para
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proyectarse como un sujeto que deja de
ser nifio lo antes posible, y se enfrenta
a la vida superando dificultades. As{ se
forman, en una dimensién exclusiva-
mente educativa, hombres y mujeres
con cardcter, con virtudes, con volun-
tad, con disciplina y con normatividad.

Un proceso docente-educativo, cons-
truido solamente sobre procesos educa-
tivos, cuenta con cuatro componentes: los
contenidos —representados en la cultu-
ra de Occidente, con sus grandes autores
y obras, y que son la enciclopedia de la
humanidad—; los métodos —transmisio-
nistas—; los medios —las grandes obras
de la humanidad, el pizarrén y la tiza—; y
la evaluacion—memoristica y cuantitativa.

El método se constituye en la trans-
misién del conocimiento, el cual pasa
del que sabe, el maestro, al que ignora, el
alumno (sin luz). El profesor es el me-
diador entre la cultura y el alumno. Es el
maestro quien en un discurso oral o me-
diante los grandes libros de la humani-
dad presenta los contenidos al alumno.

A través de su discurso, el maestro
imprime huellas en la estructura mental del
alumno; la evocacién oral o escrita puede
estar acompafiada de la presentacién de
objetos reales o de representaciones gri-
ficas cuya percepcién, en los alumnos,
refuerza las marcas del lenguaje.

La comunicacién no existe. El maes-
tro habla y el alumno escucha o lee, repi-
te y memoriza. La emision se destina a
varios estudiantes, se estandarizan, se su-
ponen igualmente receptivos; se recurre
a la pregunta para confirmar si se entien-
de o no el contenido; se exige el silencio,
se sanciona el murmullo. Reina la pala-
bra del profesor. Es pura informacién.

A las exposiciones orales sigue una
ejercitacién que comprende desde la
aplicaci6n de reglas. La ensefianza pro-
cede de lo general a lo particular; de lo
teérico del conocimiento, expuesto por
el profesor, a lo supuestamente prictico,
de la aplicacion de las reglas o los ejer-
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cicios que mediante su repeticion, su-
puestamente, aprende el alumno.

Los procesos instructivos, esencia-
les en un modelo conductista, se fun-
damentan en la ensefianza prictica de
las teorfas que han producido las cien-
cias: se procesa la informacién para
aplicar la técnica en los sistemas de
produccidn, con el fin de formar hom-
bres y mujeres diestros, hébiles, ttiles
a los intereses econémicos del Estado
capitalista. Son hombres y mujeres for-
mados bajo la dimensién exclusivamente
instructiva. Bajo este modelo se cons-
truye el mundo de la escuela a partir de
ciertas necesidades econémicas y socia-
les planeadas por el Estado.

El proceso docente-educativo, cons-
truido sobre procesos instructivos, intro-
dujo grandes cambios en los componen-
tes del proceso docente-educativo.

Se institucionalizan los objetivos
como un componente nuevo, con lo cual
se alcanza una nueva cualidad en el pro-
ceso, pues un propésito especifico em-
pieza a guiar los contenidos. Contenidos
que cada vez se van alejando del huma-
nismo nacido de la cultura de Occidente,
que aportaba los procesos educativos, ci-
vicos y morales del modelo tradicional y
se van constituyendo en los conocimien-
tos técnicos para la aplicacién de las cien-
cias en el desarrollo industrial.

Desde sus inicios los objetivos bajo
este- modelo fueron divididos en cog-
nitivos, afectivos y pragmaticos, como
reflejo de la esquematizacién positivis-
ta que reinaba en la época.

El modelo conductista se sesg6 por
los objetivos pragmdticos, de alli que,
aunque buscaban desarrollar habilida-
des y destrezas generales, invariantes
de los conocimientos que expresaban el
modo de actuacién del escolar para re-
solver cierto tipo de problemas, lo ins-
tructivo se limité al entrenamiento para
laejecucion de un oficio. A pesar de ello,
es un salto cualitativo en relacién con el

modelo tradicional, porque el sujeto
que va a las instituciones docentes ya
no es s6lo un alumno, alguien sin luz
que repite la cultura universal imitando
a su maestro, sino que es un estudiante
que procesa informacién y la aplica a
ciertos situaciones, ya sabe hacer, estd
capacitado para desarrollar un oficio.

Los contenidos, entonces, se ma-
nifiestan en conocimientos y en habili-
dades. Pero estas habilidades son para
desarrollar maneras de laborar, ya que
el conductismo, como modelo pedagé-
gico, parte de objetivos planeados por
el Estado, acordes con un problema de
produccién econémica, para insertase
en un orden econdémico especifico. En
este sentido se pasa de la cultura uni-
versal, que supuestamente educa, a la
instruccién en un oficio o en una pro-
fesién para insertar a las nuevas gene-
raciones en el mercado laboral.

El componente método, aunque en
esencia sigue siendo transmisionista, se
apoya en teorfas del aprendizaje que se
basan en una relacién de estimulo-res-
puesta, ensayo-error, causa-efecto, me-
dios-fines, reforzados continuamente
para afianzar conductas predeterminadas.
Es la psicologia conductista aplicada a la
instruccién. Surge la ensefianza progra-
mada y la llamada tecnologia educativa.

En este campo, se sumergen los mé-
todos que esbozan la pedagogia ciberné-
tica, con su aprendizaje, mediante
autorregulacién y mecanizacién de la
ensefianza, reduciendo las actividades del
hombre a secuencias de operaciones ani-
logas. Informacién, retroalimentacién y
programacién intrinseca. Preguntas y res-
puestas con elecciones miiltiples y rami-
ficaciones en secuencias para el reconoci-
miento de la informacién, por ensayo y
error, pero superando la evocacién o reco-
pilacién del modelo tradicional.

La pedagogia algoritmica también
utiliza métodos programados. El algo-
ritmo es la estructuracién general de
comportamientos en serie, de actos u

operaciones elementales que hay que
ejecutar en secuencia. Ello es iitil para
la resolucién de una tipologia de pro-
blemas. El algoritmo se estructura en
un dispositivo que anticipa, en tanto
programacion, acciones futuras y el
cual siempre es posible expresarlo en
forma de regla.

Al complejizar en los métodos se
instala, en el proceso docente-educativo,
el componente forma, pues la relacién
entre el profesor con sus estudiantes
varia sustancialmente. Ya no es sélo
un grupo que recibe informacién sino un
grupo que hace cosas guiado por un
profesor. Aunque el método sigue sien-
do transmisién de la informacién, el es-
colar hace cosas pero programadas por
el maestro, la accién recae sobre el estu-
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diante, viene desde el exterior, él no es
consciente de su proceso de aprendizaje.

Pero el profesor ya no usa sélo su
voz y los libros para ensefar sino una
gama de medios, desde la television hasta
la computadora, pasando por los labo-
ratorios, lo cual dinamiza mas el proce-
so de aprendizaje. Por ello se empieza a
conceptualizar formalmente la equidad
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

El componente de la evaluacién
también se ve renovado, pues entran
toda una serie de pruebas para sistema-
tizar los conocimientos que asimilan los
estudiantes y verificar el alcance de los
objetivos, pero en su esencia sigue sien-
do repetitiva y, mds que nunca, cuanti-
tativa. De ahi surgen los tradicionales
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examenes de complementacién, opcién
muiltiple, falso y verdadero.

Pero el proceso de ensefar y apren-
der no se construye a partir de la canti-
dad de informacién que se repita o se
procese en el aula de clase, desde el
mundo exterior hacia el interior del
alumno, como se manifiesta en el mo-
delo tradicional y el conductista, sino
todo lo contrario, desde el mundo inte-
rior del estudiante. Es una nueva vision
del acto educativo que empieza a intro-
ducir el proceso desarrollador de la in-
teligencia en las instituciones docentes.
Es el modelo pedagdgico desarrollista.

Los procesos desarrolladores emer-
gieron con la escuela activa. El activis-
mo pedagdgico concibe la ensefianza
como un acto puro del hacer, donde el
estudiante es quien se formard, quien
construird su propio conocimiento me-
diante el descubrimiento: algo esta ahi
y hay que quitarle lo que lo cubre para
poderlo ver. He ahi su método.

En el activismo pedagdgico, la ad-
quisicién de los conocimientos se logra
a través de los sentidos, del contacto di-
recto con los objetos por conocer, en
situaciones concretas y segiin las necesi-
dades y los intereses de los estudiantes;
la manipulacidn, lo tangible, las expe-
riencias perceptivas, la observacion, lo
visible, la expresién, son la condicién
y garantia para el aprendizaje.

El pensamiento es inseparable de
la actividad y del lenguaje. La activi-
dad necesita referirse a las relaciones
del ser y del medio, a su adaptabilidad.
El conocimiento se construye a través
de las experiencias vividas y de su ex-
presion. Se le da la palabra al escolar.

El proceso docente-educativo en la
escuela activa ve diluirse poco a poco
el componente objetivo, ya que el pro-
ceso de ensefiar no estd planeado uni-
camente por la escuela o por el profe-
sor sino que depende de los gustos de
los estudiantes. El proceso tiene como

centro al sujeto que aprende. Los obje-
tivos que guian los planes de estudios,
los programas de las asignaturas y las
clases, pierden vigencia. La dindmica
del llegar a ser es reemplazada prag-
maticamente por el ser hoy.

El método sufre mayores transforma-
ciones. La actividad del escolar es el cen-
tro de todo el proceso; la expresion de
los estudiantes, desde su ser en si, des-
plaza la memorizacién de la informacién,
El maestro es portador ahora del silencio,
ya no habla como el maestro tradicio-
nal, ni gufa el proceso como el maestro
conductista. En la libertad del grupo se
fundamenta la forma del proceso.

El proceso docente-educativo no
solo gira alrededor del educando, sino
que es €l quien determina, segln sus
deseos, qué y como va a aprender, el
método y el contenido. Por ello, en el
componente, forma la relacién ensefian-
za-aprendizaje, equilibrada en el mode-
lo conductista, y empieza a recargarse
tan s6lo en el aprendizaje al oponerse
categéricamente a lo ensefiante del mo-
delo tradicional.

El contenido depende del método,
pues segtin lo que el estudiante desee
hacer, segiin sus inclinaciones, se plan-
teardn los contenidos a aprender. Cada
estudiante puede ser fuente de cono-
cimiento para los demds. El conoci-
miento necesita ser construido desde
el interior del escolar y no debe venir
desde afuera. Es un momento de avan-
ce cualitativo en el proceso docente-
educativo.

En aras de la libertad del grupo se
desplaza la informacién proveniente de
la cultura universal. En aras de las li-
bertades individuales, para la formacién
de la personalidad, se enjuician las nor-
mas civicas y morales de los procesos
educativos. Ahora el desarrollo de la
inteligencia niega la educacién del
modelo tradicional y las metodologias
programadas de la instruccién en el
modelo conductista.
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Aunque los métodos activistas co-
locan al estudiante en contacto directo
con lo real, lo hacen mas como una ac-
titud de obtener datos, que como una
aptitud de procesar y comprender la
informacién para intercambiar signifi-
cados. Estos métodos abandonan las
concepciones abstractas del mundo
cientifico y caen en un espontaneismo
empirista que se aleja de cualquier me-
todologia de la investigacién cientifica.
Este es el principal problema que abre
una brecha entre la escuela activa y el
desarrollismo pedagégico, puesto que
el primero se queda en lo concreto y el
segundo trata de avanzar hacia la cons-
truccién de conceptos desarrollados por
las ciencias para proyectar un hombre
formado bajo la dimensién desarro-
lladora de sus capacidades intelectuales.

Las ciencias cognitivas llegan a las
instituciones docentes planteando el
paso del aprendizaje mediante métodos
directos, el activismo pedagdgico, ha-
cia procesos mds complejos de in-
terestructuracién del conocimiento que
buscan potenciar el pensamiento de los
estudiantes en su individualidad, en las
relaciones légicas entre el sujeto que
aprende y el objeto del aprendizaje.
Son corrientes como el constructivis-
mo, el cambio conceptual, la pedago-
gia conceptual, el metacognitivismo, la
educacién cognoscitiva, entre otras.

En un proceso docente-educativo,
de un modelo desarrollista, los objeti-
vos, aunque para algunas corrientes
pierden importancia por su cardcter de
guiar el proceso y por tanto programar-
lo como lo hacia el modelo conduc-
tista, se constituyen como metas a al-
canzar de los proyectos educativos que
empiezan a pulular, no s6lo en cada
institucién docente, sino en cada asig-
natura y hasta en cada temdtica. Estos
objetivos se construyen haciendo hin-
capié en el desarrollo de habilidades
del pensamiento, en su forma abstrac-
ta, sin ligazén sistémica con los con-
tenidos que las fundamentan y las
concretizan.

Los contenidos aunque los inma-
nentes al desarrollo de las ciencias: cuadros,
teorias, leyes, conceptos, se constituyen en
una modelacién tedrica que los aisla del
mundo de la vida. El nivel de abstrac-
cién deseado coloca a la ciencia como una
hiperrealidad.

Los métodos siguen su evolucién,
ahora no serd el estudiante quien descu-
bra el conocimiento como en la escuela
activa, sino quien lo construya. La acti-
vidad no partird solamente del contacto
con las cosas concretas, la percepcion
de los datos, sino que participard en la
construccién de la informacién.

Este contacto constructivista con la
cultura universal se fundamenta en el
acto de aprender significativamente, es
decir, el sujeto aprende a través de su
proceso individual de construccién de
esos nuevos conocimientos; para lo-
grarlo necesita establecer una relacién
con los conocimientos que ya poseia,
los cuales se van modificando. Al cons-
truir conocimientos, que Son nuevos
para €l, asimila nuevas informaciones
que necesita acomodar en sus estructu-
ras mentales, y de ese modo desequilibra
el sistema de conocimientos que tenia.

Las estructuras mentales se van transfor-
mando y el estudiante va aprendiendo.

Una gama de estrategias didédcticas
inicia su camino como la via heuristica,
la resolucién de problemas, los mapas y
las redes mentales y conceptuales, el pen-
samiento critico, reflexivo y creativo, el
método cort, el método de casos, los pro-
yectos, en fin, metodologias que tratan de
potenciar habilidades de pensamiento.

Todas estas estrategias necesitan un
grupo conformado por pocos estudian-
tes, donde las potencialidades indivi-
duales son reconocidas. El estudiante
no sélo sigue siendo el centro del pro-
ceso, sino que sus diferentes maneras
de aprender, son objeto de las investi-
gaciones psicopedagodgi-cas. Esta for-
ma en que se desenvuelve el proceso do-
cente continiia con la primacia del apren-
dizaje sobre la ensefianza.

El componente evaluacién sufre
transformaciones esenciales: se pasa
del concepto de evaluacién, como re-
sultado de los modelos anteriores, al de
evaluacién como procesos, donde el
profesor observa y analiza para com-
probar, constatar, comparar, determinar,
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identificar, diferenciar, valorar, presen-
tar alternativas y tomar decisiones.

Con los procesos educativos desa-
rrolladores, emergen expresiones pedagé-
gicas como ensefiar a pensar, aprender a
pensar, aprender a aprender, como si el
pensar y el aprender no fueran inheren-
tes a la condicién humana. O también
aporta alusiones contundentes a que los
estudiantes en su proceso de formacién
puedan descubrir, construir o reconstruir
el conocimiento.

El conocimiento no se transmite
—como la plantea el modelo tradicio-
nal—, no se programa —como lo plantea
el modelo conductista—, no se inventa
—como lo plantea la escuela activa—,
y tampoco se construye —como lo plan-
tea el desarrollismo pedagdgico—.
El conocimiento —como lo plantea
Not—, ya estd estructurado en forma de
cultura y existe antes que el individuo
y le sobrevive, por tanto, los métodos
diddcticos ni lo inventan mediante tan-
teos, ni lo encuentran mediante bisque-
das vanas. Y aunque la cultura estd ahi,
tampoco se transmite mediante imita-
cién o programaciones externas al su-
jeto que aprende.

El obstaculo epistemolégico sigue
latente al surgir un modelo que niega
al anterior. Pues el problema pedagogi-
co no es solamente si el proceso docen-
te-educativo se basa exclusivamente en
el sujeto que ensefia (modelo tradicio-
nal), o en el sujeto que aprende (mode-
lo desarrollista), o en la primacia del
objeto de ensefanza (modelo conduc-
tista), o en la negacidn de dicho objeto
(escuela activa), o en las contradiccio-
nes de los métodos transmisionistas
(modelo tradicional y conductista) y los
métodos activistas (modelo desarro-
llista), o la contraposicién entre la ense-
flanza de las ciencias desde lo concreto
(activismo pedagdgico), o desde lo abs-
tracto (modelo desarrollista), o desde
la practica (modelo conductista), o des-
de la teoria (modelo desarrollista), o las
tantas oposiciones filoséficas referen-

tes a los fines pedagégicos que cada
modelo, segiin el desarrollo de la hu-
manidad, ha defendido, sino que todas
estas contradicciones necesitan habitar
sistemdticamente en un modelo que las
albergue dialécticamente.

El primer intento de solucionar es-
tas contradicciones lo lleva a cabo el
modelo pedagégico social. Desde una
vertiente de la escuela activa, la del
pedagogo Freinet, se plantea la socia-
lizacién del conocimiento, lo cual se
constituye en la esencia del modelo so-
cial. Este modelo surge paralelamente
al desarrollismo pedagégico, con la
misma pretensién de incrementar las
habilidades del pensamiento en los
estudiantes, pero con la gran diferen-
cia, de que el modelo social retoma del
modelo conductista la dependencia del
la escuela con el mercado laboral, rela-
cionando lo instructivo —capacitar
para el trabajo—, con lo desarrollador,
—formar competencias—.

Los procesos instructivos se cons-
truyen desde lo social: los problemas
existentes en el sistema de produccidn
marcan las necesidades para que el sis-
tema educativo construya sus objetivos

y las instituciones docentes disefien su
curricula en torno a ellos. Es un salto
cualitativo en relacién con los mode-
los anteriores que aislaban la escuelas
con su entorno. Es la relacién del mun-
do de la escuela con el mundo de la
vida. Pero dicha relacién se construye
siempre desde los intereses sociales,
desde lo comiin, negando la esencia del
individuo como sujeto. Lo cual genera
un problema de orden mayor.

Los procesos desarrolladores del
modelo social se fundamentan en la
responsabilidad del estudiante ante su
proceso de aprendizaje, su toma de con-
ciencia y su insercién consciente en la
légica de la evolucién de la cultura, con
ello se estdn desarrollando sus compe-
tencias intelectuales. Pero ellas estdn
dirigidas hacia la modificacion de las
condiciones de su devenir politico,
ideolégico y social de acuerdo con las
intenciones del Estado, por lo cual nece-
sita formar su personalidad y su capaci-
dad laboral en torno a los intereses de una
economia planificada. Lo anterior le res-
tringe opciones en su formacién indivi-
dual. Se estdn formando individuos en la
conjugacién de la dimensién desa-
rrolladora y la instructiva, pero se esté
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negando al mismo tiempo el ser en su
individualidad en aras de su ser social.
Se sigue escindiendo el proceso docen-
te-educativo.

Un proceso docente-educativo, a la
luz de un modelo pedagdgico social,
reivindica el componente objetivo, don-
de el fin pedagégico mds global serd
siempre el de liberarse de la domina-
cién y de la transculturacién que la es-
cuela ha posibilitado al servir de apa-
rato ideolégico del Estado en los mo-
delos anteriores.

Para lograrlo, se fundamenta en el
cambio rotundo del componente forma,
es decir, en la relacién entre el docente
y sus discentes. A través de ella se bus-
ca desarrollar el concepto de grupo: los
estudiantes son responsables de las ac-
tividades escolares, mientras el docente
cumple funciones no directivas; ambos
constituyen un grupo inmerso en las
normas de una institucién docente. Se
pretende la conscientizacién de los
discentes mediante el didlogo con el

José Ventura

docente, quién es un lider en la comu-
nidad; ambos ejercen una comprensién
critica de la sociedad con base en su
devenir histérico-cultural, para realizar
acciones transformadoras. Es decir, el
profesor y sus estudiantes poseen inte-
reses emancipatorios hacia la libertad
y la autonomia de los hombres que ha-
bitan en una comunidad.

Estas relaciones formales son pos-
tulados de la pedagogia institucional,
la pedagogia liberadora, la pedagogia
histérico-cultural y la teoria critica de
la ensefianza. Todas ellas, corrientes pe-
dagdégicas contempordneas.

.La forma, entonces, se equilibra en
el proceso de ensefianza-aprendizaje,
los estudiantes desarrollan no sélo sus
habilidades de pensamiento mediante
los contenidos y métodos propios de la
I6gica, la epistemologia y la historia de
la ciencia, pero con fines emanci-
patorios, sino también su personalidad:
son responsables de su propio aprendi-
zaje; el docente serd un lider, un ser tan
activo en el salén de clases como en la
comunidad, su ensefianza serd emanci-
patoria. El grupo social estd por enci-
ma del individuo. He ahi el problema,
la negacién del sujeto como tal.

Por ello se necesita un modelo pe-
dagégico que albergue dialécticamente
esta nueva contradiccién entre lo indi-
vidual y lo social, y las contradicciones
de los modelos tradicional y desarro-
llador al oponer lo subjetivo y lo objeti-
vo, lo concreto y lo abstracto, lo teérico
y lo préctico, bajo un sistema complejo
que hile lo educativo, lo instructivo y
lo desarrollador. Es el modelo pedagé-
gico de los procesos conscientes.

Este modelo es una tendencia pe-
dagégica que surge del modelo desarro-
llista en el ala social, pero que a través
de su estructuracién como sistema
abierto que relaciona dialécticamente
los procesos educativos, instructivos y
desarrolladores, esboza un modelo don-
de los sujetos no son ajenos a su proceso

de aprendizaje, a su proceso de educa-
cién, a su proceso de formacién, y por
ello pueden participar plena y libremen-
te en el desarrollo econémico de las
nuevas sociedades del conocimiento.

El proceso docente-educativo, den-
tro del modelo de los procesos cons-
cientes, se construye como un modelo
sistémico abierto, y por ende comple-
Jo, donde sus relaciones son en esencia
dialécticas. Este proceso se caracteriza
por sus dimensiones, componentes,
leyes, eslabones y organizacién admi-
nistrativa y curricular.?

Las dimensiones le dan el caricter
pedagégico al modelo, la confluencia
sistémica y dialéctica de los procesos
educativo, instructivo y desarrollador
se manifiesta en la estructura de los
componentes y en las leyes que rigen
al sistema como la totalidad que es.

Este modelo reivindica todos los
componentes del proceso docente-edu-
cativo que se han desarrollado en los
modelos anteriores; y a través de sus
relaciones dialécticas se concretizan las
dimensiones educativa, instructiva y
desarrolladora. Son ellos el objetivo, el
contenido, el método, la forma, los me-
dios y la evaluacién. Pero aporta dos com-
ponentes mas: el problema y el objeto.

El problema es un punto de parti-
da para disefiar el proceso docente-
educativo y se convierte en el tipo de
método fundamental de aprendizaje.
Un proceso problématico es un proce-
so cientifico, la 16gica de la solucién
de problemas se desarrolla inmersa en
la 16gica de las ciencias.

El problema, en primer lugar, se
asocia con una necesidad que alguien
experimenta. Es decir, un individuo se

* En este ensayo solo se hard referencia a los
componentes del proceso docente-educativo.
Las leyes, los eslabones, la organizacién
curricular y administrativa se pueden consul-
tar en la bibliografia que se adiciona.
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enfrenta a un problema cuando siente
insatisfaccién, cuando tiene una nece-
sidad que no ha podido satisfacer, Las
necesidades se presentan en relacién
dialéctica entre lo volitivo y lo intuiti-
vo, entre inclinaciones y sentimientos,
entre deseos y estados de dnimo. Lo in-
tuitivo percibe las situaciones y lo
volitivo las encamina hacia una posi-
ble satisfaccién de la necesidad. Este
es el aspecto subjetivo del problema.

En segundo lugar, para que exista
esa necesidad tiene que haber un obje-
to cuya situacién de carencia no posi-
bilite aprovecharlo para satisfacer
dicha necesidad. El objeto es la parte
de lo real portadora del problema. El
problema es una situacién presente en
el objeto. Sin embargo, si el hombre
transforma la situacién del objeto, al
actuar sobre él, puede aprovecharlo y
satisfacer su necesidad. Este es el as-
pecto objetivo del problema.

El problema estd vinculado con el
objetivo, porque a través de su solucién
se puede transformar el objeto y satis-
facer la necesidad. El problema se con-
vierte en el punto de partida para la
determinacién de los contenidos y a su
vez en el método para su apropiacidn.

Los problemas son los que, dialéc-
ticamente, determinan los objetivos, y
a partir de ellos, los contenidos y los
métodos. Los contenidos son los obje-
tos de estudio en los que se manifies-
tan los problemas. El método la via por
la cual los contenidos van a ser apren-
didos para la solucién del problema.

El concepto de problema, no es el
concepto de ejercicio que plantean los
modelos tradicional y conductista, tam-
poco es la resolucién de problemas tan
famosa en las estrategias didacticas
desarrollistas; el problema es un com-
ponente del proceso docente-educativo,
que hace que éste, se constituya en un
proceso problematico, o sea, en un pro-
ceso investigativo, en tanto método. Su
presencia determina tanto los objetivos
como la seleccién de los contenidos.

La légica de las ciencias se desa-
rrolla inmersa en la solucién de proble-
mas. Por ello, un proceso problematico
es un proceso investigativo y un proce-
so de esa indole tiende a constituirse
en un proceso cientifico. Un proceso do-
cente-educativo que se disefie a partir de
la solucién de problemas, es un proceso
que lleva inherente el desarrollo de ha-

bilidades de los sujetos que aprenden,
conscientemente, al apropiarse del cémo
cada ciencia se ha construido en su par-
ticularidad y en concomitancia, con los
métodos que ellas mismas perfeccionan.

El componente método, entonces,
adquiere una nueva cualidad y es la de
albergar los procesos l6gicos del desa-
rrollo de la mente humana, asf como del
desarrollo de las metodologias de la in-
vestigacion cientifica, pero no sélo en
aras del desarrollo del individuo o del
progreso social, sino en la relacién dialé-
ctica de ambos.

Un proceso docente-educativo di-
sefiado a partir de los problemas socia-
les, establece un lazo de uni6n entre el
mundo de la vida y el mundo de la es-
cuela en una relacién dialéctica. La edu-
cacién es para la vida. La produccién
cultural del hombre no es sélo un mun-
do abstracto, como lo plantea el mode-
lo desarrollista, lejano de la vida en su
desarrollo dia a dia. La ensefianza a
partir de problemas reales trae el mun-
do de las ciencias a la cotidianidad para
resolver necesidades sociales. No dise-
nar el proceso docente-educativo desde
problemas reales de la sociedad, es con-
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tinuar haciendo
escoldstica a las
puertas del siglo
XXI.

Durante el de-
sarrollo del proce-
S0, y con miras a
que el alumno lo-
gre el objetivo, al
estudiante se le
presentan un con-
junto de proble-
mas cuya solucién
le permitird asi-
milar el conoci-
miento y dominar
la habilidad, que
no es mas que el
modo de resolver
los problemas. Resolviendo problemas,
el estudiante comprende la informacién
de la cultura universal que le precede,
la interpreta para aplicarla en casos con-
cretos y hasta puede innovar creati-
vamente en casos en los cuales algunas
variables del problema le sean desco-
nocidas, para ello se involucra en un
proceso investigativo.

Ya los objetivos no sélo serdn ins-
tructivos, o sea, para desarrollar una
habilidad laboral, sino que tendrdn que
aportar una capacidad, una posibilidad
de alcanzar una habilidad mayor que
potencie la inteligencia del estudiante,
pero ésta, en aras de lo social, en tanto
participes conscientes en un progreso
equitativo hacia el desarrollo humano,
a partir de convicciones y sentimientos
propios, es decir, desde lo educativo. Es
la dialéctica de los instructivo, lo edu-
cativo y lo desarrollador inmanentes al
objetivo, al devenir, lo cual constituye
un propdsito pedagégico.

El método se relaciona directamente
con las formas y los medios. El método se
ejecuta en un espacio y en un tiempo
acordes con sus procedimientos. Asimis-
mo, €l fija la variedad de medios que en
el transcurso de las actividades de ense-
flanza empleard el profesor para que sus
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estudiantes aprendan de la manera mds
eficaz y eficiente posible. El tipo de cla-
se por desarrollar estd intimamente li-
gado con el objetivo y los contenidos del
método. Las operaciones, actividades y
acciones de cada clase, como parte de
las habilidades, y éstas de los conteni-
dos, estdn subordinadas al objetivo, pero
condicionadas por las caracteristicas de
cada estudiante y por el contexto en que
se desarrolla el proceso.

Es, el discente, quien va indicando
los aciertos en las estrategias de apren-
dizaje. Es él quien dirige su autofor-
macién, y mediante un proceso de
autorregulacion se transforma, se auto-
rrealiza, porque satisface sus necesida-
des personales en consecuencia con su
existencia y con su participacién en la
comunidad; se autorrealiza porque se
hace independiente. Este es el proceso
de ser consciente, lo cual implica que
el proceso docente-educativo es un
proceso dirigido por el profesor, quien
guia el proceso a través de la ensefian-
za problematica desde la l6gica de las
ciencias y el discente dirige su proceso
de aprendizaje.

La evaluacion estd estrechamente
relacionada con los métodos que se eje-
cutaron para que los alumnos alcancen

las habilidades.
Lo que se exami-
ne deber4 ser, mas
que los conoci-
mientos en si, los
procedimientos
que se desarrolla-
ron, a través de
las formas y de
los medios, para
lograr las habili-
dades respec:ivas.
La evaluacion se
relacionard enton-
ces con el conteni-
do. Obviamente,
la evaluacién de-
pende del logro
del objetivo y por
tanto de la solu-
cion del problema. Lo que se evalia es
la capacidad de los estudiantes para to-
mar decisiones, para resolver proble-
mas. En iltima instancia, la evaluacién
es el indicador de la satisfaccion de las
necesidades individuales y sociales del
proceso. La evaluacion estd en cada uno
de los componentes y en la totalidad del
proceso. Es compaiiia y resultado.

José Ventura

La evaluacién funciona como una
certificacién social. El docente busca
determinar el grado de adquisicion de
los conocimientos, habilidades y valo-
res de los estudiantes, quienes son cons-
cientes de su proceso de formacién. El
profesor, como gufa, necesita recoger
informacién por miltiples vias, para
elaborar juicios sobre los aciertos y
desaciertos de sus estudiantes, y poder
orientarlos para encauzar el éxito o ayu-
darles a encontrar su propio camino.

De ese modo, el Modelo de los Pro-
cesos Conscientes, se constituye como
una alternativa pedagégica donde con-
fluyen las dimensiones educativa, ins-
tructiva y desarrolladora que, a través
de sus componentes, interpreta dia-
lécticamente los modelos pedagégicos
anteriores al otorgarle valor a los acier-
tos y formular nuevos componentes
para involucrar la escuela con la vida a
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través de la educacién problemadtica que
relaciona el proceso docente con la in-
vestigacion, tal como lo requieren estas
nuevas sociedades del conocimiento.
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