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RESUMEN

Este trabajo de intervencion presenta los resultados y anélisis del proceso de reflexion de las
practicas de ensefianza de la escritura, fundamentadas en la implementacion de secuencias
didacticas basadas en textos instructivos, como trayecto para potenciar procesos de escritura desde
una perspectiva sociocultural en la escuela rural; especificamente con estudiantes de tercero, cuarto
y quinto de la IER La Ermita- Sede San Miguel, de Ciudad Bolivar Antioquia. El disefio
metodologico utilizado es de orden cualitativo con orientacion en la investigacion accion
educativa, de tal suerte que se recurre a estrategias de recoleccién de informacion como entrevistas
semiestructuradas, observacion participante y diarios de campo. Los hallazgos y analisis muestran
la ensefianza de la escritura como practica

social en la escuela rural y como camino o posibilidad para rescatar los saberes e imaginarios de
esta comunidad rural; asimismo sistematiza las tensiones, contingencias y transformaciones

generadas en la reflexion y reinvencion de las practicas educativas.

PALABRAS CLAVE

Practicas de escritura, ensefianza de la escritura, educacion rural, practicas educativas reflexivas,

enfoque sociocultural.



RS 5

727 UNIVERSIDAD
"+ DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

CONSIDERACIONES INICIALES

El trabajo Practicas de escritura en la escuela rural: reflexiones en perspectiva socio cultural
es el resultado de un proceso de reinvencion de las précticas docentes en la Institucion Educativa
Rural La Ermita sede San Miguel. Con €l se busca fortalecer las dindmicas de clase articulando en
ella los saberes populares que los estudiantes y sus familias poseen de su region para desde alli,

potenciar la escritura de tal forma que dichos procesos les sean mas significativos y cercanos.

Dado lo anterior, el planteamiento del proyecto surge de la reflexién sobre mi rol como docente
rural y como desde mi trabajo incido en los aprendizajes de los estudiantes. De este modo descubri
gue es necesario, para mi como docente estar conectada y en armonia con los valores culturales
del contexto pues, si los articulo a las dindmicas de clase lograré que los estudiantes, en primer
lugar, se sientan motivados y comprometidos y, en segundo lugar, que puedan vivenciar la

escritura como verdadera practica social.

Asi pues, el proyecto estd compuesto por cuatro capitulos. El primero, relacionado con la
construccién del problema. Seguido, presento el segundo capitulo que incluye los atisbos a
diferentes fuentes y referentes tedricos relacionados con el objeto de estudio que nos convoca. En
tercer lugar, desarrollo el disefio metodoldgico que guia el presente proyecto de intervencion, una
apuesta cualitativa desde el método de investigacion accion. Finalmente, presento los resultados
de dicha propuesta a la luz de los referentes tedricos enunciados en el segundo capitulo y doy a
conocer de manera explicita aquellas transformaciones que se han dado en los estudiantes, en la
comunidad y en mi como docente alrededor de los procesos de ensefianza de la escritura que se

gestan en la escuela.

Con relacion al primer capitulo, expongo de manera breve lo que sucede dentro de mi aula de
clase, como he llegado a cuestionar mi propia practica de ensefianza de la escritura, en este
apartado me descubro y me veo. Luego, realizo un recorrido por los antecedentes investigativos
y legales, éstos me han proporcionado luces acerca del estado en el que se encuentra el tema de

investigacion e intervencién que me convoca y al mismo tiempo me ofrece orientaciones sobre el
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rumbo que he de seguir para alcanzar los objetivos propuestos en este trabajo. Después, presento

una caracterizacion del contexto educativo en el cual se lleva a cabo mi propuesta y la relaciono
con mis practicas de aula. Este constante pensar sobre mis practicas educativas, me permite
replantear, repensar y reflexionar sobre como he abordado la escritura en la escuela. En este
capitulo, también se presenta de manera explicita la pregunta de investigacién que orienta este

trabajo y los objetivos que marcan la ruta a seguir durante su desarrollo.

En el segundo apartado presento una conceptualizacion sobre los procesos de escritura
entendida como préctica socio cultural, acercAndome a los aportes de diferentes autores que
abordan dichas categorias. Asimismo, ademas de este rastreo busco acercamientos y distancias
entre éstos y el contexto educativo rural. Seguidamente, presento algunas reflexiones que
pretenden articular la educacidn rural con los procesos de escritura como practica situada y social.
Igualmente, en esta conceptualizacion, reflexiono sobre mis practicas como punto de partida para
realizar intervenciones y transformaciones en mi aula de clase a partir de la implementacion de

secuencias didacticas y de la interaccion de mis estudiantes.

En el siguiente capitulo (tercero), presento el disefio metodologico de este proyecto de
profundizacion, el paradigma dentro del cual inscribo esta investigacion, el método que guia y
orienta las acciones y decisiones de este trabajo y las técnicas o instrumentos que utilizo para la
recoleccion de la informacién. Ademas, doy a conocer la forma en que realizo la construccion de
las diferentes secuencias didacticas. Dichas secuencias surgen como resultado del proceso de
reflexion sobre mis practicas de ensefianza de la escritura. Vale la pena agregar, que el disefio
metodol6gico que propongo se caracteriza por ser flexible, abierto a los cambios de acuerdo los
procesos que se van tejiendo dentro del desarrollo de la propuesta.

Al finalizar el texto, presento los resultados de la investigacion accion, los acercamientos y las
distancias que se anudan en las practicas de ensefianza de la escritura desde un enfoque
sociocultural. Lo anterior, lo realizo a través del analisis riguroso de los datos recolectados a la luz

de los distintos referentes tedricos que orientan este trabajo de profundizacion. Dentro de este
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capitulo agrego las conclusiones que surgen después del desarrollo de este recorrido y lo que ocurre

en mi como docente después del camino transitado en este proceso de formacion.

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, la contextualizacion de la sede San Miguel
Abejero de la Institucion Educativa Rural La Ermita, realizada en la primera parte del trabajo, se
ha configurado en el punto de partida para el disefio y la construccion de las actividades, de tal
modo que puedo distinguir algunas caracteristicas y practicas propias de la comunidad que pueden

ser rescatadas por la escuela para el desarrollo de la escritura.

En sintesis, presento una propuesta inclusiva, pensada desde el contexto sociocultural de los
estudiantes, un contexto rural. Rico en conocimientos que circulan y que pueden ser retomados
por la escuela para fortalecer y promover los procesos de escritura. Esta propuesta busca, ademas
de fortalecer mis préacticas de aula y vincular de manera activa el contexto y a los miembros de la

comunidad que desean aportar y enriquecer esta propuesta.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Aproximacion al problema: Lo que debe transformarse

Para plantear el problema a ser investigado o intervenido, considero que desde el aula de clase
es necesario generar espacios que faciliten a los estudiantes ademas de la comprension de su
mundo, el fortalecimiento de su proceso educativo. Atendiendo a la necesidad de potenciar los
procesos de escritura en los estudiantes de la sede San Miguel (vereda El Abejero) evidencio que
al alcanzar el grado quinto los estudiantes presentan dificultad para producir diferentes tipos de
texto. A su vez, puedo notar que existe un despropoésito en la forma como he venido abordando
este proceso, ya que los escritos no corresponden a ninguna situacién comunicativa real, no hay
distintos interlocutores (tan solo yo leo sus producciones con el fin de asignar una nota), no hay
proceso. Esto significa que las practicas de escritura que conviven con los habitantes de la region

no han sido tenidas en cuenta durante la clase.

Sumado a lo antes descrito, puedo descubrir también que aun no logro articular los conceptos
y tematicas entre si, y mucho menos a los referentes locales en la contextualizacion del curriculo
de la clase ya que he dado por desconocido el contexto en el que esta ubicada la escuela. Lo
anterior, me obliga a reflexionar sobre mi trabajo en el aula, a analizar aquellos aspectos en los
que quiza estoy fallando, preguntarme qué debo reestructurar para mejorar los aprendizajes de los

nifios que a veces con tanto esfuerzo llegan a la escuela.

Al hacer dicha reflexién concluyo que en primer lugar los conceptos y temaéticas que abordo en
la escuela no corresponden, ni se conectan con el contexto de mis estudiantes y son ajenos a la
realidad de la zona rural, de las dinamicas de la comunidad, de las montafas, los arboles, los rios
y los cafetales. En segundo lugar, noto que dedico mucho tiempo a la transcripcion de las cartillas
al cuaderno de forma mecanica (mientras paso por cada uno de los grados-grupos, los demas cursos
estan trabajando en la cartilla de Escuela Nueva, generalmente transcribiendo conceptos o
respondiendo preguntas), alejandome de lo que constituye realmente la escritura como practica

desde una mirada que involucre la realidad que circunda a la escuela.
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En virtud de lo anterior, puedo notar que esos contenidos no estan siendo articulados con los
pardmetros de evaluacion sobre los que se basa el Ministerio de Educacidén Nacional en las pruebas
SABER. Lo anterior, hace necesario una articulacion entre lo micro y lo macro de manera que el

estudiante, sin perder sus valores locales, logre aplicar los conceptos de clase en la vida cotidiana.

Al identificar la situacion anterior me pregunto ¢(Cémo puedo mejorar mi practica de aula en
relacion a los procesos de escritura? ¢Qué tipo de configuracion didéctica puedo utilizar? ¢Qué
aspectos cotidianos de los estudiantes pueden ser inscritos en el disefio y desarrollo de dicha
configuraciéon? ¢Qué limitaciones puedo encontrar durante la implementacion de las actividades
propuestas dentro de la clase? ¢ Como desde el aula de clase puedo generar estrategias que permitan
el fortalecimiento académico y la motivacién del estudiante en la escuela a partir de lo que éste
vive en su cotidianidad? ¢Como fortalecer los procesos de escritura en la escuela a partir del

contexto social en el cual se ubica la escuela?

Esos cuestionamientos son los que en ultima instancia me permiten iniciar la busqueda de una
configuracién didactica que posibilite la planeacion de sesiones/estrategias de clase orientadas a
movilizar los procesos de escritura desde una mirada sociocultural y promover la apropiacién de
los saberes propios de la region. Partiendo, como se ha dicho antes, del contexto en el que se ubica
el centro educativo y articulando los conocimientos propios de la comunidad. Luego, de realizar
tales blsquedas me he topado con la secuencia didactical como posibilidad, como una
configuracién didactica que me permite la articulacion de tales elementos. En resumen, resulta
importante reflexionar sobre las practicas de escritura, poniendo como horizonte y guia del

presente trabajo de intervencion la siguiente pregunta problematizadora:

¢ Como abordar en las aulas de clase los saberes propios de la comunidad educativa a través de
la implementacion de secuencias didacticas, que permitan en los estudiantes de los grados tercero,
cuarto y quinto del CER San Miguel de Ciudad Bolivar, el fortalecimiento de la escritura como

practica sociocultural?

L El concepto de secuencia didactica es definido en el capitulo Il de este trabajo.
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Finalmente, en este proyecto me planteo el reto de transformar las practicas de ensefianza de la
escritura en aulas multigrado de la zona rural, que faciliten procesos de ensefianza aprendizaje de
la escritura. Para ello, he problematizando mis propias experiencias, mis propias dificultades y mis
propios aciertos, elementos que se emergen en lo cotidiano de la clase. Reflexionando sobre mis
practicas de ensefianza de la escritura en situaciones auténticas y contextualizadas. Esta iniciativa
de transformacion, surge de las reflexiones suscitadas en mis diarios de campo sobre mi actuar
como docente, mi saber y desempefio al ensefiar u orientar el proceso de escribir. En esta labor de
reflexion constante, encuentro que mis practicas de ensefianza de la escritura estan atravesadas, en
cierto modo, s6lo por mi mirada, mis concepciones, mis experiencias, observo que he privilegiado
practicas aisladas cefiidas a contenidos y temas. Mi préactica se ha convertido en una lista de
chequeo, a veces desarrollo actividades de escritura sin intencionalidad pedagogica y sin
preguntarme por su importancia y uso en la vida real, en el mundo de la vida. En Gltimas,
problematizo sobre la conexion entre el contexto de los estudiantes, que es el mundo rural, la
comunidad, las historias y las memorias en didlogo con las précticas de ensefianza de la escritura;

instancias que por lo general han estado aisladas del aula de clase y de la escuela.

1.2 Antecedentes

La presentacion de los antecedentes esta disefiada en dos apartados. El primero, esta enfocado
en investigaciones relacionadas con las practicas de escritura desde un enfoque socio cultural alli
se enumeran algunos trabajos de grado y académicos que profundizan el tema de las practicas de
innovacion de clase y como han sido aplicadas en el contexto rural y en el nivel de Bésica Primaria.
En segunda instancia, se incluyen las fuentes de caracter oficial emitidas por el Ministerio de
Educacion y los diferentes entes territoriales en relacion a los contenidos de ensefianza en la Basica

Primaria estableciendo cuéles de estas disposiciones se enfocan en las areas rurales de Colombia.

1.2.1 Antecedentes investigativos.

Comienzo esta categoria enunciando los aportes realizados por Céspedes (2014) quien para su

tesis de maestria “Practicas de lectura y escritura en contextos de educacion rural” realizd una
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investigacion en la que se evidencian procesos donde a través de la lectura y la escritura se

combinan vinculos académicos y socioculturales, lo cual convierte la escuela en un espacio

[...] para validar todas aquellas practicas que se construyen desde la vida social y cultural de los
estudiantes, para darles un lugar en las aulas y en las préacticas mismas de los docentes, de modo que la
actividad educativa desvanezca fronteras entre la escuela y la comunidad (Céspedes, 2014, p.29).

Lo expuesto en este proyecto resalta la importancia de llevar a cabo estudios que se interesen
en reconocer los conocimientos que circulan alrededor de la escuela, en las caracteristicas de la
escuela como lugar y como el espacio donde confluyen una serie de saberes, expectativas y
experiencias de toda la comunidad, en especial cuando esta se encuentra ubicada en medio de seres
silenciosos y al mismo tiempo elocuentes como lo son nuestros campesinos. Este proyecto de
intervencion pretende ir méas alla del reconocimiento de las realidades que envuelven la escuela e
intenta a través de una propuesta pedagogica reconocer, valorar y fortalecer las costumbres y
dindmicas sociales de la comunidad rural a través del abordaje de la escritura desde una perspectiva

sociocultural.

También en relacion con el contexto rural, reviso el trabajo de Varilla (2016) quien propone
“repensar la escuela rural profundamente” para enfrentar diversas tensiones sobre el proceso de
ensefianza de la literatura y en general de la lectura y la escritura, no solo en relacion con el
cotidiano en una perspectiva sociocultural, sino desde la concepcion de la ensefianza como practica

social y cultural en situaciones reales y auténticas de ensefianza.

En este escenario de la ensefianza del Lenguaje en la escuela rural, el autor se ha preguntado
sobre la forma en que es asumida no solo la literatura, sino también los procesos de aprendizaje
del estudiante; se cuestiona si el docente rural que proviene de la ciudad esta preparado para
enfrentarse al reto de la ruralidad, preguntas que ain son vigentes y que piensan en la escuela rural
de modo particular y situado. De este trabajo, destaco algunas ideas expuestas en el marco legal
donde sefiala que en las zonas rurales se asumen elementos teéricos basados en los fundamentos
legales establecidos por el Ministerio de Educacion, y que en la mayoria de los casos, dichos

fundamentos se alejan de las necesidades del contexto. Asi mismo, plantea alternativas de
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planeacion distintas que intentan vincular el contexto rural y la escuela como las secuencias
didacticas, proyectos de aula y otras configuraciones vinculadas al contexto. Estas raras veces
surgen como iniciativa de los docentes, ya que generalmente son el resultado de exigencias

directivas o propuestas de grado en el nivel de maestria.

La situacion planteada en el trabajo de Varilla (2016) enuncia una realidad educativa donde las
practicas de ensefianza del Lenguaje son orientadas no desde la reflexion sino en la linea de la
imposicion o como requisito. Desde esta perspectiva este trabajo busca dar algunas pinceladas
respecto de la articulacion: escuela rural y ensefianza del Lenguaje, especificamente lo relacionado

con la practica de la escritura en la escuela desde una mirada sociocultural.

Aparece en este horizonte la investigacion de Zapata (2016) “La lectura y la escritura en el
contexto rural: Una mirada a mis propias practicas” problematizando las practicas de ensefianza
del lenguaje en grados de educacion secundaria. Durante el proceso investigativo se cuestiona
sobre las propias practicas educativas y pretende reinventar esas précticas de ensefianza,
transformando poco a poco e imperceptiblemente las diversas maneras de ser y hacer de la lectura
y la escritura experiencias que trascienden las aulas de clase, involucrando lo cultural y social para

hacer de estas, practicas cotidianas y transformadoras de sentidos.

Segln esta investigacion, la ensefianza del lenguaje es una practica social y por tanto la
reflexién sobre las practicas de aula situadas en el &mbito rural y en los procesos ensefianza de la
lectura y la escritura como construcciones socioculturales son un insumo de gran interés para este
proyecto de profundizacion, pues permite comprender como a partir de la reflexién sobre la propia

experiencia de la ensefianza se genera conocimiento y se transforman realidades.

Centrandome un poco mas en la escritura, practica que convoca este trabajo, aparece el trabajo
de Céspedes (2012) de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, en el cual indaga sobre las ideas
acerca del lenguaje escrito que conciben los nifias y nifias del primer ciclo de Basica Primaria en
el area rural. Algunas de las conclusiones a las que llega esta investigacion es que, para los nifios
las practicas de leer y escribir estan restringidas a las tareas escolares y a la codificacion y

decodificacion de signos y simbolos; sin embargo, es de resaltar la idea que los estudiantes
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construyen con relacion a la escritura como expresion de sentimientos. En definitiva, estos
hallazgos son un reflejo de las practicas de ensefianza de los docentes y se constituyen, de cierto

modo, en una apuesta por la formacion del maestro y la transformacion de las précticas educativas.

Igualmente, me aporta a esta revision de antecedentes el articulo de investigacion “Formacion
docente en lectura y escritura en escuelas rurales” (Castedo, Paione, Reinoso y Wallace, 2012);
que aborda el campo de las didacticas de la lectura y la escritura para la formacion docente en
escuelas rurales. Este trabajo centra sus resultados y discusiéon en el conocimiento del saber
didactico en los docentes, es decir el conocimiento didactico del contenido en la ensefianza de la

lectura y la escritura, desnaturalizando y problematizando las propias practicas de ensefianza.

En resumen estos antecedentes, me permiten como investigadora dar una mirada retrospectiva
a algunas investigaciones y abordajes sobre las practicas de ensefianza de la escritura en las que se
concluye que los estudiantes de las zonas rurales cuentan con diversidad de conocimientos sobre
el lenguaje oral y escrito; ademds estos trabajos privilegian una mirada sociocultural de la
ensefianza de la lectura y en este caso de la escritura, trascendiendo en su dimension estética,
cultural, historica y social. Por tanto, abre campos de indagacion en la ensefianza de la lengua y de
la literatura y ademas da sustento a la presente investigacion donde reflexiono sobre mis practicas

de ensefianza de la escritura en la escuela rural, en la escuela de la vereda EI Abejero.

1.2.2 Antecedentes de orden legal.

En este apartado se hace un acercamiento a lo propuesto en las Politicas Educativas
Nacionales y por los Programas presentados e implementados en todo el pais, este recorrido lo
realizo con el objetivo de rastrear lo que en estos discursos se entiende por escritura y a su vez
trato de conectarlo y relacionarlo con las reflexiones que de alli subyacen en torno las inquietudes,
preocupaciones y cuestionamientos que surgen frente a mi practica docente en el marco de la

educacion rural.

Inicio entonces este trayecto dando un atisbo a lo que constituye el documento central que
da origen y sustento a los demas documentos emitidos por el Ministerio de Educacion Nacional

(MEN) los Lineamientos Curriculares de lengua castellana (1998). En éste, se exponen aquellas
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ideas basicas que orientan las propuestas curriculares que se implementan en el area de Lenguaje,
estas politicas han sido disefiadas pensando en los educadores y las comunidades educativas del
pais, incluidas las comunidades étnicas, afrodescendientes y evidentemente las comunidades
rurales. Sin embargo, a pesar de ser un documento general, los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana (1998) son claros al afirmar que “[...] las respuestas de los docentes y de los
consejos académicos pueden tener un énfasis hacia lo local, hacia lo singular del municipio o de
la poblacion que atienden” (p. 3) de este modo, el MEN reconoce que dichas politicas pueden
adaptarse a distintos contextos, distintas “singularidades” que hacen unica cada region, cada

escuela, cada municipio, cada vereda, cada pequefia comunidad donde habita la escuela.

Luego de este reconocimiento, quiero dar una mirada al enfoque que este documento se
traza para el abordaje del area de lenguaje en Colombia, y es alli donde el MEN inicia sus
acercamientos a lo que actualmente denominamos el enfoque de la significacion. Los

Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (MEN, 1998) lo definen como:

Aquella dimension que tiene que ver con los diferentes caminos a través de los cuales los humanos
llenamos de significado y de sentido a los signos, es decir, diferentes procesos de construccion de
sentidos y significados... tiene que ver con las formas como establecemos interacciones con otros
humanos y también con procesos a través de los cuales nos vinculamos a la cultura y sus saberes.
(MEN, 1998, p. 26).

En estas lineas el MEN introduce en los quehaceres de la ensefianza del lenguaje un nuevo
fin, concebirlo como una practica que vincula la experiencia, la cotidianidad, el componente social,
cultural, las situaciones comunicativas, los diferentes discursos y el contexto de los estudiantes,
aspectos que adquieren una indiscutible importancia. Esta mirada, trasciende lo exclusivamente

gramatical y comunicativo.

Ahora bien, dentro de este enfoque se privilegian de manera especial los procesos de lectura
y escritura; teniendo en cuenta el tema que convoca este estudio, daré paso a la recopilacion del
sentido que adquiere la escritura en dichos Lineamientos Curriculares (1998). Alli la escritura, es

entendida como un proceso social e individual -que va mas alla de la codificacién de significados-
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donde se configura todo un mundo y se ponen en juego unos saberes e intereses del estudiante,
determinados por un contexto social, cultural y pragmatico, esto, sin excluir el componente

comunicativo y lingistico.

Alrededor de los procesos de escritura, paralelamente el Ministerio de Educacion Nacional
plantea el desarrollo de una serie de competencias que facilitan y promueven dicho proceso:
sintactica, semantica, pragmaética, textual, enciclopédica, literaria y poética, puestas en juego al
momento de escribir. Dentro de este documento, la competencia es definida como la capacidad
que se tiene para cierta accion (MEN, 1998). Por ejemplo, en relacion al proceso de escritura la
competencia textual se preocupa por reconocer y emplear los mecanismos que le brindan
coherencia y cohesion alas oraciones y parrafos, el aspecto estructural del discurso y la pertinencia
del tipo de texto a la intencionalidad discursiva. Asimismo, la competencia pragmatica también es
puesta en escena ya que se asocia con la seleccion del léxico y el tipo de registro acorde con la

situacion comunicativa.

En esta misma linea, es oportuno recordar que la competencia sintactica se preocupa por el
uso adecuado de las normas ortogréficas, morfologicas... (practica presente en las actividades de
clase que realizo) mientras que la competencia semantica, se preocupa por el uso y el significado
de las palabras, al igual que la conservacion de un hilo tematico, aspectos fundamentales que
componen el texto escrito. Por su parte, la competencia enciclopédica guarda estrecha relacion con
las demas ya que se interesa por colocar en escena todos los conocimientos construidos a nivel
cultural y social que puedan nutrir el texto a producir. En igual direccion la competencia literaria
se refiere al repertorio de conocimientos que emergen de la experiencia de leer y del disfrute
estético de lo literario como expresion artistica y finalmente, se halla la competencia poética,
infaltable en la elaboracion de los textos ya que da caracter propio a los escritos, construye y
alimenta la voz de los autores, el toque y el estilo personal. De este modo, todas las competencias
expuestas por el MEN (1998) participan de manera activa, simultanea en la construccion de los

escritos de mis estudiantes.
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Al igual que ocurre con las competencias del lenguaje, los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana (1998) plantean tres componentes en la produccién de diferentes textos que
coexisten consigo mismos y con las competencias mencionadas anteriormente, pues todos estos
elementos participan de manera activa en la construccién de los textos. Asi pues, el MEN (1998)

define dichos componentes del siguiente modo:

Procesos referidos al nivel intratextual que tienen que ver con estructuras semanticas y sintacticas
[...] nivel intertextual que tienen que ver con la posibilidad de reconocer las relaciones existentes
entre el texto y otros textos [...] nivel extratextual, en el orden de lo pragmatico, que tienen que ver
con la reconstruccién del contexto o situacion de comunicacion en que se producen o aparecen los
textos. (MEN, 1998, p. 36).

En suma, cabe sefialar que en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998) la
escritura adquiere un nuevo sentido ya que es considerada un proceso individual y colectivo, donde
se dota de significado el mundo que nos rodea, teniendo en cuenta los saberes contextuales y el
componente comunicativo, estructural del lenguaje. Desde esta mirada, se abren las puertas de la
escuela a los saberes que transitan los lugares donde ésta se ubica, sus caracteristicas,
particularidades y formas de construir la realidad; es decir, se privilegia el enfoque de la
significacién: entendiendo la significacion como aquella dimension que tiene que ver con “los
diferentes caminos a través de los cuales los humanos llenamos de significado y de sentido a los
signos [...] y también con procesos a través de los cuales nos vinculamos a la cultura y sus saberes”
(MEN, 1998, p. 47). Esto implica, tal como lo plantea este documento, ir mas alla del enfoque
semantico comunicativo que comprende el lenguaje Unicamente como comunicacion, es decir
“como mensajes que se configuran a través de un codigo y que circulan a través de un canal entre
un receptor y un emisor” (MEN, 1998, p. 47). En otras palabras, desde los Lineamientos

Curriculares la funcion central del lenguaje es la significacion ademas de la mera comunicacion.

Luego de los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998) el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) publico los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2006),
donde piensan en la lectura y la escritura desde un enfoque sociocultural, asegurando que “les

brindan a los seres humanos la posibilidad de comunicarse y compartir con los otros sus ideas,
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creencias, emociones y sentimientos por medio de los distintos sistemas simbolicos” (MEN, 2006,
p. 20) intercambiar maneras, formas de pensar y pensarse en el mundo. De este modo, las practicas
intersubjetivas posibilitan la interaccidn de los estudiantes con otros contextos y sus respectivas
particularidades confrontando, intercambiando y enriqueciendo opiniones, ideas, conocimientos;
lo que permite la creacion y recreacion de dindmicas propias de la vida en comunidad y de

universos culturales.

Lo anterior indica que, el Lenguaje es concebido desde las realidades, sus significados, sus
propdsitos, por lo tanto, su aplicacion y practica va mas alla del espacio escolar convencional. En
este caso, el espacio rural se encuentra impregnado de un cumulo de saberes ancestrales que
atraviesan las comunidades campesinas de generacion en generacion, suscitando interacciones
sociales y crecimiento cultural de las comunidades. Al mismo tiempo, el MEN (2006) aporta a los
intereses de este trabajo definiendo la produccion -dentro de manifestaciones linglisticas verbales-
como un proceso en el que el individuo genera significado, expresando su mundo interior,

transmitiendo informacién o interactuando con los demas.

Para hacer realidad estas premisas dentro del aula de clase, los Estandares Curriculares de
Lenguaje (2006) son presentados a partir de cinco factores del lenguaje: produccion textual,
comprension, literatura, medios masivos de comunicacion y otros sistemas simbolicos y, ética de
la comunicacion. En consecuencia, me permito ubicar este proyecto en el factor de produccion
textual, donde se plantea que los textos a construir en la escuela han de responder a una necesidad
comunicativa real y a su vez, disefiar y ejecutar un procedimiento estratégico para su elaboracion,
es decir un proceso. De esta manera, los Estandares Curriculares (2006) proponen para los procesos
de produccién: seleccionar un tema, identificar el propdésito, determinar las caracteristicas del
interlocutor y las exigencias del contexto, disefiar un plan, producir una primera version y
reescribir teniendo en cuenta correcciones propuestas por los compaferos y por el estudiante

(2006, p. 34). En sintesis, la escritura constituye un proceso de produccion individual y colectiva.

A proposito de lo expuesto, en el afio 2011 el Plan Nacional de Lectura y Escritura concibe

que la escritura en la escuela debe ser una forma de interaccién social, que tiene que ver con la
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manera en cOmo es usada la escritura por fuera de ella. Una escritura que se inserte en las dindmicas
de la vida social y que les permita a las personas participar de manera efectiva en las practicas
sociales que se dan alrededor de la misma (MEN, 2011). Al concebir esta practica como una
anclada a la cultura y a las dinamicas sociales, me permito inferir que esta cambia, se enriquece y
se nutre a lo largo de la historia; los modos de escribir y de dar sentido y significado a la escritura
se mueven en el tiempo con las generaciones; los nifios campesinos de hoy son el compendio del
saber del ayer, del hoy y del mafiana, sus producciones entonces son el resultado de la tradicion y

de la historia.

Al mismo tiempo, el Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) propuesto en el afio 2011
ha planteado algunos objetivos relacionados con la ensefianza de la escritura: escribir para expresar
la subjetividad, escribir para generar conocimiento y construirse como autores, escribir para ejercer
la ciudadania (PNLE, 2011). Estos objetivos apuntan a reconocer los diferentes propositos que
puede tener la escritura, distintos a los que usualmente y tradicionalmente he utilizado en el aula
como la resolucion de talleres, el desarrollo de cuestionarios, evaluaciones y ejercicios de
comprension de lectura, resumenes, entre otros usos que corresponden al &mbito académico y que

poco tienen que ver con el contexto rural, las costumbres y los saberes de sus pobladores.

Desde esta mirada, siento la necesidad de referirme a un libro que hace parte de la Coleccion
propuesta por el Plan nacional de Lectura y Escritura titulado: Leer para Comprender, Escribir
para Transformar (2013), en donde se compilan ensayos y textos referidos a la ensefianza de la
lectura y la escritura en la escuela. Desde su prélogo, dirigido a nosotros los maestros me tropiezo
con ideas como: “[...] la lectura y la escritura como practicas intimas, estéticas, de acceso y
produccion de conocimiento, pero también como practicas sociales y culturales desde donde
podemos alcanzar el ejercicio de una ciudadania plena”. (MEN, 2013, p.6). En este libro, puedo
encontrar una nueva identificacién de la escritura, inserta en las diferentes areas escolares y en las
culturas; lo anterior me hace pensar en los listados donde se registran los kilos de café recolectados
semana a semana, las listas de mercado, la boleta del mandado, la oracion que “detiene la sangre”,
entre otros textos que circulan a veces desapercibidos en medio de las quebradas y los arboles de

café.
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En este texto encuentro cierta esperanza, ya que contiene narraciones y experiencias de
maestros que permiten pensar otras formas de abordar la escritura en la escuela y aunque la
mayoria de las experiencias se registran en la Basica Secundaria y en el espacio municipal o de
ciudad, son narraciones que permiten reconocer otras dimensiones de la escritura, la primera
relacionada con la estética, con la belleza y la segunda como practica social que permite ejercer la

ciudadania e inscribirse dentro de la cultura.

Asimismo, dentro de los documentos producidos en el marco del PNLE, puedo encontrar
otro texto denominado: Practicas de Escritura en el Aula (2014) que amplia las concepciones
acerca de la escritura que se han desarrollado a lo largo de este recorrido. Inicialmente, la escritura
es considerada como una actividad propia de todas las areas, donde cada una cuenta con formas
singulares de escribir y de reproducir un conocimiento que le es propio; seguido, se encuentra
aquella premisa que considera la escritura como un practica que ayuda a construir conocimiento
de ahi la necesidad de promover en los estudiantes la generacion de ideas, el desarrollo de las
mismas y hacerlas tangibles a través de la palabra escrita; otro aspecto que ha llamado mi atencién
es la concepcion de la escritura como proceso que requiere de la elaboracion de varias versiones,
que es individual pero también colectivo; y finalmente, el texto expone la escritura como una
produccion ajustada a una situacion comunicativa donde los textos son escritos para alguien con

un proposito determinado.

Anexo a lo anterior, el MEN (2014) este mismo documento, pone a consideracion algunas
razones que le dan sentido y relevancia a la escritura. Retomo estos aspectos porque considero
importante tenerlos en cuenta a la hora de disefar las acciones de clase dentro del contexto rural
que envuelve la vereda EI Abejero. Primero, escribir para aprender, en este caso para aprender
sobre nuestro contexto, sobre nuestros productos, sobre lo que nuestros padres y abuelos saben y
gue nosotros también podemos aprender; segundo, también podemos escribir para ejercer la
ciudadania, para estar en contacto con los otros, para reconocer sus modos de pensar y compararlos
con el nuestro, para intercambiar conocimientos, para valorar y valorarnos, para construir

identidad... finalmente, en la escuela también escribimos para dejar que aflore la subjetividad,
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para reconocernos, para reinventar la realidad desde la ficcion, desde distintas maneras de concebir
nuestro entorno, el mundo que habitamos (MEN, 2014).

Hasta ahora, he realizado un recorrido por los diferentes documentos y directrices nacionales
que conciben, definen, guian y direccionan la ensefianza del lenguaje en Colombia, especialmente
en lo relacionado con la escritura. Es posible evidenciar a través de este transito que cada
documento, intenta de modos mas explicitos, descriptivos, e incluso cercanos, profundizar en
algunos aspectos propios del enfoque y las miradas desde las cuales se concibe la ensefianza de la
escritura. Una ensefianza que atienda a las necesidades y caracteristicas del contexto, que le
otorgue diversos significados, sentidos, distintos para qué y por qué... una ensefianza que se
entremezcle con la realidad. Ahora, realizaré algunos acercamientos en torno a las ultimas
publicaciones realizadas por el MEN dirigidas a puntualizar dichos asuntos dentro del aula de

clase.

Una de ellas son los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA), que ya cuenta con su segunda
version realizada en el afio 2016; dicha version recupera algunas de las premisas expuestas
anteriormente como por ejemplo la elaboracién de un plan a la hora de producir un texto, lo que
involucra también la concepcion de la escritura como proceso. Ademas, algunos de los DBA
(2016) consideran la importancia de atender a un propdsito, de recurrir a diferentes discursos para
la elaboracion de los textos. Sin embargo, ain se realiza énfasis en elementos de tipo normativo
como es el uso de los signos de puntuacion, las reglas ortogréaficas, entre otros elementos propios
de dicho enfoque. Igualmente, no se encuentran de manera explicita Derechos Basicos de
Aprendizaje que tengan relacion con la escritura como vehiculo que permite emerger la
subjetividad o crear conocimiento, donde se establezcan relaciones directas con el contexto o que

por lo menos dejen entrever dicha condicion.

Expuesto de otro modo, los DBA (2016) presentan acercamientos y distancias entre lo
propuesto en los documentos anteriormente publicados por el MEN y aungue se encuentran en su
segunda version, aun dejan por fuera elementos que hacen vida dentro del aula el enfoque

sociocultural. Partiendo de lo anterior es necesario reconocer que los DBA (2016) se constituyen
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en un esfuerzo por hacer tangible y cercano a nosotros los maestros lo que se ha construido dentro
de las politicas publicas nacionales. Sin embargo, en el afan de ser simples, concretos y sintéticos
hay elementos que quiza giran alrededor como satélites, algunos pasan fugaces como cometas y

otros son simples asteroides que flotan en el universo de documentos y politicas emitidas.

Més tarde, en el afio siguiente el MEN publica las denominadas Mallas de Aprendizaje
(2017) para la ensefianza del lenguaje, que comprenden una vision general del area donde se
privilegian los procesos de comprension y produccion oral y escrito; ademas se presentan unas
micro-habilidades de manera progresiva de acuerdo al grado y ciclo de escolaridad de los
estudiantes; algunas sugerencias didacticas para el desarrollo de dichos procesos; y finalmente
expone ciertas estrategias que pueden implementarse en el aula. En cuanto a las micro-habilidades
para el grado tercero, consignadas en este documento, tienen gque ver con la planeacién de un texto
a partir del tema y las ideas que se pretenden desarrollar, realizar reescritura del mismo atendiendo
a distintas sugerencias y dar cabida a diferentes tipos de texto distintos al narrativo. Al igual que
ocurre en los DBA (2016) se reitera el uso adecuado de los signos de puntuacién, los conectores
I6gicos, entre otros (MEN, 2017).

Adicionalmente, en las Mallas de Aprendizaje (2017) propuestas para el grado quinto se
incluyen ademas de las micro-habilidades, mencionadas en el apartado anterior, elementos méas
detallados dentro de lo que constituye el escrito como, por ejemplo: la inclusion de referencias
bibliograficas, la importancia del titulo... también dan lugar a la construcciéon de textos
argumentativos (MEN, 2017). Al dar una revision a las sugerencias didacticas en relacion a la
produccion escrita dentro de las Mallas de Aprendizaje (2017) en ambos grados, se hace evidente
que el interés de este documento con respecto a la escritura es lograr que los estudiantes “manejen
estrategias para planear, escribir, revisar y editar sus textos” (MEN, 2017, p. 20). Es asi entonces
que, al igual que ocurre en los DBA (2015) las Mallas de Aprendizaje (2017) ,dejan escapar
elementos anteriormente construidos en los documentos nacionales, especialmente aquellos
propuestos por el Plan Nacional de Lectura y Escritura (2011-2013-2014) que incluyen aspectos

socio culturales y, otros sentidos y propositos de la produccion escrita.
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Finalizo este recorrido, pensando un poco en lo que a mi practica educativa corresponde, me
cuestiono acerca de los tipos de texto que he privilegiado en la escuela, al sentido que he dado a
los procesos de escritura, me pregunto desde cual enfoque de la ensefianza he direccionado mi
practica, si alguna vez he pensado en las posibilidades que me ofrece la vereda El Abejero para el
desarrollo de ciertos aprendizajes, cdmo he construido ciudadania a traves de los procesos
escriturales, cuales son los conocimientos que transitan los caminos que llevan a la escuela, qué
hay detras de los sombreros y los cafetales. Es evidente que los documentos emitidos por el MEN
ligados a los procesos de escritura presentan distancias largas y cortas, a veces se acercan en sus
postulados y otras tantas se alejan y vuelven atras, se escriben y publican en un ir y venir, continuo
e intermitente. Dentro de este trabajo espero acercarme a los postulados que corresponden a
enfoque socio cultural, pensar en la escritura desde sus actores, disefiar un puente entre la escuela

y el territorio con todos los aspectos que lo componen.

1.3 Una escuela: diferentes realidades.

Después de dar una mirada a diferentes trabajos investigativos relacionados con la escritura,
donde se realizan algunos acercamientos a lo que constituye la escuela rural, es necesario sefialar
que laimplementacion de este proyecto se lleva a cabo con estudiantes de los grados tercero, cuarto
y quinto de primaria de la Institucién Educativa Rural La Ermita, especificamente en la sede San
Miguel (modalidad multigrado: es decir, un solo docente atiende a estudiantes desde los grados
preescolar hasta quinto) de la vereda el Abejero en el municipio de Ciudad Bolivar, al suroeste de

Antioquia.

Como he anotado en el parrafo anterior, la escuela se encuentra ubicada en medio de las
montafias que se imponen y componen la vereda el Abejero. Quienes habitan este lugar desde hace
muchos afios, dicen que este nombre se debe a que en tiempos atras existian en nuestra vereda gran
cantidad de panales de abejas y las personas empezaron a identificar este sector como “El
Abejero”, es por ello que en la actualidad algunas familias aun cultivan miel para su consumo y
conservan sus propios panales. Sin embargo, hace también muchos afios que las abejas dejaron de
ser la fuente de ingresos de los campesinos de esta region: después de la época de la bonanza

cafetera El Abejero se ha adornado de cafetales y las familias se han dedicado a sembrar, cuidar,
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recolectar, lavar y secar el café, convirtiéndose esta en su principal actividad econdémica. De
manera esporadica el paisaje también es embellecido por los arboles de guayaba, naranjas,
mandarinas, platanos, bananos, yuca y otros productos que complementan la canasta familiar.

Ademas de los jardines coloridos que cuidan con devocion las madres y las abuelas en sus casas.

Es de anotar, que indudablemente en la vereda El Abejero las dinamicas de la comunidad y sus
costumbres son permeadas a veces de modo visible y otras veces no, por la actividad econémica
que desarrollan sus pobladores. El café tiene dos épocas de produccion en el afio, traviesa y
cosecha, para las cuales se necesitan muchos recolectores. Ambas épocas, especialmente en la
ultima, se constituyen en el tiempo de bonanza, tiempo en el cual llegan nuevas familias a la vereda
y donde los nifios, después de la escuela, acompafian a sus padres en el proceso de recoleccion.
Pero una vez terminada la traviesa o la cosecha, las familias se van nuevamente en busca de un

trabajo que les permita el sustento diario, y la escuela sufre esta partida.

Este ir y venir, hace que el nimero de estudiantes suba y baje de manera constante, que los
procesos se den de manera interrumpida y que a veces, como maestra deba empezar una y otra
vez. Ademas de ser recolectores y de cultivar el café, las personas que habitan la vereda El Abejero
como los habitantes del Municipio de Ciudad Bolivar en general, son bastante religiosos. Una
muestra de ello es el nombre que se le ha dado a la escuela: San Miguel - “protector de la Iglesia
y del pueblo elegido de Dios”. Esta, es una de las cinco sedes que hacen parte de la Institucion
Educativa Rural la Ermita y cuenta con 21 estudiantes de preescolar a quinto en edades que oscilan
entre los cinco y trece afios. Atendiendo a las particularidades de este trabajo he decidido
desarrollar esta propuesta con los estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto, tal y como lo
he mencionado al inicio de este apartado.

Para estos nifios, transitar los caminos que llevan a la escuela a veces no es sencillo, algunos
vienen desde la vereda Ventorrillo, La Carmina y otras veredas vecinas. Las largas distancias y los
caminos pendientes hacen que el desplazamiento de la casa a la escuela y viceversa se tome incluso
méas de una hora de travesia. Al llegar a la escuela, los nifios cuentan con espontaneidad las

historias del camino y de la casa, me cuentan que viven con sus abuelos, tios, hermanos,
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hermanastros, padrastros y madrastas y en general con papa y mama... narran también que al
hermano se le alborotan las lombrices y la abuela hace un collar de ajos, coloca hojas de paico
debajo de la almohada y le da una bebida. Si les preguntas como se siembra, se abona, se recolecta,
se lava, se seca o se hace café, ellos te diran en un momento cada detalle de lo que esta tarea
implica, también cuentan cuéntos kilos de café han recolectado y cuanto dinero han ganado durante

la semana.

Lo anterior, da cuenta de lo heterogéneas que son las familias de la vereda El Abejero, de lo
numerosas que son algunas otras, y de las costumbres que ain se preservan a través de los abuelos,
los padres, los vecinos. Es asi, como la participacion en la ejecucion de las labores del campo hace
parte de la tradicion campesina de las veredas del sector, generalmente después de salir de la
escuela (en las horas de la tarde) los nifios ayudan a sus padres a recoger la lefia, a escoger el cafe,
desgranar, recolectar, entre otras actividades que les son propias. Sin embargo, a pesar de las
distintas tareas en las que los nifios participan al llegar a su casa, sus padres consideran importante
ir a la escuela, hacer las tareas que propongo como maestra, aprender a leer, a escribir, ser
respetuosos, puntuales, ordenados... estos ultimos, valores que asocian directamente con la
escuela. Aunque la mayoria de los padres de familia aun no ha terminado sus estudios primarios
consideran que en general “la educacion es muy importante para los hijos”. La escuela en esta
comunidad campesina es el centro donde se reunen todas las esperanzas, los suefios y las miradas

de los habitantes.

La escuela es el centro y no solo geogréaficamente hablando, sino también porque alli se realizan
las brigadas de salud, las reuniones con el comité de cafeteros, los encuentros con la junta de accion
comunal, los actos culturales, las jornadas deportivas, es decir, todos aquellos eventos que
convocan a la comunidad y donde la comunidad se reune. Desde que llegué a este lugar hace 6
afios sus habitantes han mostrado gran interés por todo lo que sucede en la escuela y se han
involucrado en la celebracion de las fiestas patrias, o fiestas culturales como: el dia de la familia,
el dia de la madre, del padre, del nifio, de la antioquefnidad... en fin. Este proyecto de intervencion
pretende ir mas alla de las celebraciones, intenta construir los conocimientos escolares en relacion

a la escritura a través de los saberes que circulan en la comunidad.
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Pero para ello, ademas de reconocer los elementos y dindmicas que hacen parte de los
pobladores de la vereda El Abejero, también es necesario reconocer aquello que caracteriza a la
escuela San Miguel, como nos definimos, cual es el modelo de ensefianza que dirige nuestra
practica, como son nuestras propias formas de vivir y concebir la escuela. Iniciaré por recordar
que la escuela San Miguel es una sede de la Institucion Educativa Rural La Ermita, que actua bajo
la modalidad de escuela multigrado donde un solo docente atiende varios grados, en este caso los
grados atendidos son: preescolar, primero, segundo, tercero, cuarto y quinto. Para este tipo de
escuela, el Ministerio de Educacion Nacional ha propuesto un modelo educativo denominado
Escuela Nueva, que surgi6 en Colombia hace aproximadamente 35 afios como respuesta a las
caracteristicas, necesidades y requerimientos de la vida productiva del campo y con el propdsito

de atender las demandas educativas que se presentan en el sector rural (MEN, 2010).

Es asi, como el modelo educativo de Escuela Nueva, atiende a caracteristicas particulares que
nos permiten a nosotros los maestros multigrado atender varios grupos a la vez, entre ellas tenemos
la metodologia participativa de trabajo entre alumnos y docentes, la utilizacién de guias de
aprendizaje disefiadas por unidades y por guias en las cuatro areas basicas: Lenguaje, Matematicas,
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales; y la implementacién de los CRA (Crentro de Recursos de
Aprendizaje). Esta implementacion de modelos flexibles, sujetos a las dinamicas de las veredas,
corregimientos, montafas, rios y cultivos que configuran el campo se presentan como opositoras
al modelo tradicional, buscando formar sujetos y no objetos de précticas educativas (Zubiria, 2001)
buscando el respeto por la autonomia, personalizar el aprendizaje y generar un vinculo con sus

referentes cotidanos, es decir, con su contexto y su cultura.

En Colombia es considerado un modelo ya que cuenta con “una propuesta pedagogica (activa),
una propuesta metodoldgica (cuenta con un componente curricular, uno organizativo
administrativo, uno de interaccion comunitaria) y una propuesta didactica (cartillas con unidades
y guias, las cuales desarrollan una secuencia didactica)” (MEN, 2010, p. 9) dichos componentes
guardan una articulacion entre si e intentan dar cumplimiento a algunas de las politicas educativas

propuestas en el pais. A mi modo de ver es un intento por incluir a las comunidades rurales en los
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procesos educativos, sin embargo como el modelo mismo lo plantea: los libros de textos requieren

de ciertas adaptaciones que se acomoden a las realidades educativas de cada comunidad.

En linea con lo anterior, con respecto a la propuesta metodologica propuesta dentro del modelo
de Escuela Nueva, el texto: Manual de Implementacion Escuela Nueva. Tomo | (MEN, 2010)

sefiala;

En cuanto a la propuesta metodoldgica, Escuela Nueva se constituye en el contexto que convoca a
los integrantes de la comunidad educativa (docentes, directivos docentes, estudiantes, familia,
organizaciones sociales y productivas) para que entre todos se desarrollen, adopten y cualifiquen sus
procesos de ensefianza y aprendizaje;[...] En la implementacion de este modelo juegan un papel
prioritario los procesos de direccion y gestion administrativa, unos procedimientos y estrategias para

trabajar coordinada y solidariamente con la comunidad” (p. 10).

Aunque estas caracteristicas han sido definidas de manera explicita dentro de las concepciones
y documentos orientadores, expuestos por el Ministerio de Educacion Nacional, me atrevo
preguntarme ¢Si como maestra citadina, he logrado hacer realidad estos supuestos o si me he
adaptado al modelo de manera conveniente? Tal vez he usado los textos: algunos disefiados por el
Ministerio de Educacion y otros que hacen parte de la dotacion realizada por la Gobernacion de
Antioquia a través de la fundacién: Volvamos a la Gente, pero quizé ain no he logrado involucrar
de manera activa a la comunidad en los procesos de ensefianza y aprendizaje que se dan en la

escuela, una comunidad en la que no solo trabajo si no también de la que ahora hago parte.

Después de todas estas reflexiones considero pertinente llevar a cabo un proyecto que toque mi
practica de aula y que al mismo tiempo movilice los procesos de escritura en mis estudiantes,
donde la comunidad del Abejero pueda participar de algin modo, a través de todos esos
conocimientos que guardan y colocan en practica cotidianamente, que a sus 0jos pueden ser

comunes, pero que finalmente se constituyen en un insumo para la escritura.

Hasta ahora he hablado de la vereda El Abejero, de su nombre, sus montafias, sus cafetales y
sus pobladores; he lanzado una mirada hacia la escuela, el modelo educativo que nos rige segin

las directrices del MEN y he hablado un poco de los nifios que alli atendemos, ahora me permito
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ahondar sobre este aspecto. Los nifios que asisten a la escuela son 21 en total, 15 de ellos se
ecuentran matriculados en los grados tercero, cuarto y quinto de la sede San Miguel, ellos son
quienes participan del proceso que se lleva a cabo dentro de este proyecto ya que son estudiantes
autdnomos, participativos, receptivos y quienes cuentan como minimo con tres afios de experiencia
de trabajo cooperativo, propio del modelo de Escuela Nueva; ademas presentan mayor dominio
del codigo convencional de escritura y gracias a su edad los padres de familia les permiten
desplazarse con mayor libertad de un lugar a otro para buscar informacion, reunirse y cocinar las

diferentes recetas.

También es necesario agregar, que los estudiantes de la sede San Miguel son amantes de las
historias; les encanta el vallenato y la musica popular, juguetean todo el tiempo durante el
descanso, se inclinan por los juegos que involucran el movimiento de todo el cuerpo. Con respecto
a la escritura me atrevo a reconocer que la transcripcion de textos ocupa un lugar predominante,
ya que durante la mayoria del tiempo las actividades de clase consisten en escribir algunas
conceptualizaciones, preguntas y afirmaciones de la cartilla al cuaderno de trabajo, también es
evidente que los nifios escriben para dar respuesta a un buen nimero de preguntas que aparecen
en las diferentes guias. Cabe aclarar que esto no sucede solo en la clase de Lenguaje sucede con

todas las areas que cuentan con el material educativo de la cartilla.

Al respecto puedo asegurar, que mi modo de concebir la escritura tiene mucho que ver, me
preocupa avanzar en el desarrollo de los conceptos, tematicas y contenidos que se proponen en las
cartillas, y la escritura es una evidencia de ello. También me ocupan aspectos como el buen uso de
la ortografia y las reglas ortogréaficas, los aspectos estéticos de las grafias (que sea letra bonita,
legible). En la mayoria de los casos la escritura que propongo dentro del aula da cuenta de las
compresiones que construyen los estudiantes alrededor de los diferentes textos y de las tareas

escolares que propongo.

En esta linea los textos que producimos en clase, carecen de practicas que permitan la
reescritura o que por lo menos se conecte con la realidad del dia a dia. Es por ello que en este

trabajo me formulo preguntas acerca de como hacerlo, qué conocimientos circulan en la vereda
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que pueden potenciar los procesos de escritura, cOmo vincular a la comunidad, sus costumbres, su
cultura en los procesos de ensefianza aprendizaje que dia a dia buscamos en la escuela, qué me

ofrece la comunidad y qué le ofrece la escuela a ella.

Estas preguntas hacen que mi propuesta esté vinculada al contexto, que se inscriba en la
busqueda de nuevos saberes partiendo de lo que ya conocemos. Lo anterior adquiere importancia
al recordar tal y como se encuentra en las orientaciones de Escuela Nueva que nosotros los
docentes rurales no debemos alejarnos de las condiciones de ruralidad de los estudiantes (MEN,
2010) y es en esta logica donde “[...] la escuela actua como centro de informacion y nucleo
integrador de la comunidad. Los padres de familia y la comunidad se integran a las actividades
escolares y, a su vez, la escuela promueve acciones en su beneficio [...]” (Parra, 1996, p.12) es

una relacion de ida y vuelta donde todos aprendemos y crecemos como comunidad.

De todo lo anterior puedo concluir, que este trabajo de intervencion es pertinente al
problematizar sobre las propias practicas de ensefianza de la escritura; partiendo de la reflexion
constante en el aula de clase y en la basqueda de alternativas y caminos que fortalezcan mis
practicas de ensefianza y el rescate de los saberes comunitarios, con los estudiantes como
protagonistas de esta travesia. En esta iniciativa la contextualizacion anterior y el rastreo de
antecedentes han permitido también configurar el problema a ser intervenido en relacion con mi
actuar como docente, con mi hacer profesional, en bisqueda de esos saberes guardados en las
memorias de los habitantes de la zona rural y que han sido poco abordados en la escuela. Para
terminar debo dejar claro, que el objetivo prinicipal de este proyecto de intervencion apunta a la
transformacion de las practicas de ensefianza de la escritura y no tanto a evidenciar los aprendizajes
de los estudiantes, aunque sean participes activos del proyecto, pues esta labor revosaria los

objetivos del trabajo.

De esta manera, para lograr esta transformacion en mis practicas sobre la ensefianza de la
escritura debo desligarme de un enfoque normativo-prescriptivo, gramatical o estructural en el
cual prevalece la ensefianza de una gramatica descriptiva (reconocimiento de categorias

gramaticales, tipos de oracidn, tiempos verbales...) con la creencia de que dichos saberes mejoran
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por si mismos los procesos de escritura; del mismo modo, considero que mis practicas deben ir
maés alla de un enfoque comunicativo donde los estudiantes escriben con el Unico propdsito de
mejorar esta habilidad y que se tiene ortografia; para inscribirme, entonces, en un enfoque socio
cultural que implica: escribir desde una situacién comunicativa auténtica, con un interlocutor real,
con un proposito concreto y que permita reconocer esos saberes propios de la region. Esto es partir
de la escritura como préactica en toda su complejidad y no como una habilidad que deba ser

entrenada y mejorada mecanicamente.

1.4 Objetivos

1.4.1 General.

e Fortalecer los procesos de ensefianza de la escritura como practica sociocultural en los
estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto de la I.LE.R. La Ermita sede San Miguel,
a partir de la implementacion de secuencias didacticas como posibilidad para el abordaje

de los conocimientos propios de los habitantes de la comunidad educativa.

1.4.2 Especificos.

e Potenciar los procesos de escritura de los estudiantes de los grados 3°, 4° y 5° de la IER La

Ermita, Sede San Miguel desde una mirada sociocultural.

o Afianzar précticas auténticas de escritura a través de la implementacion de las secuencias
didacticas, con el fin de que los estudiantes reconozcan su territorio e identidad.

e Generar reflexiones frente a la implementacion de secuencias didacticas en las préacticas de

ensefianza de la escritura en comunidades rurales.

1.5 Justificacion

Considero que parte de nuestro trabajo como docentes, consiste en estar familiarizados y tener
conocimiento de las caracteristicas de la institucion donde trabajamos, reconocer y valorar las
costumbres del lugar al que esta pertenece y fortalecer las dindmicas sociales que alli suceden. Es

nuestra tarea comprender y hacer que la escuela se adapte al contexto en el cual se ubica e
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incorporar en las dindmicas de aula los saberes populares de la comunidad, rescatar los
conocimientos previos de los estudiantes, tener en cuenta su cotidianidad en los planes de clase y
a partir de ello lograr que la escritura responda a préacticas sociales y culturales que involucren no

solo a los estudiantes sino a la comunidad en general.

En este proyecto de maestria planteo la necesidad de rescatar esos saberes populares a partir del
disefio y desarrollo de secuencias didacticas que buscan fortalecer los procesos de escritura en la
escuela como una posibilidad de articular diferentes areas. Por tanto, me es indispensable pensar
desde la escuela en otras formas de configurar la ensefianza de la escritura que vaya mas alla de la
escritura correcta desde un enfoque normativo; sino que, privilegien el abordaje de la escritura

como préctica sociocultural.

Asi pues, con este proyecto los estudiantes se acercan a la escritura como practica a partir de lo
que saben hacer, como es, por ejemplo: el uso de plantas medicinales en su vereda o la preparacion
de las frutas que consumen en su region. Esta apuesta, genera como resultado dos secuencias
did4cticas: un recetario de frutas y un libro de plantas medicinales. Ello garantiza la incorporacién
en los disefios curriculares del contexto de la escuela, validando los conocimientos que circulan en

la comunidad y que, como maestra, pocas veces he tenido presente.

Este trabajo lo considero pertinente, ya que, intento comprender los valores locales y culturales
de la vereda EI Abejero, en la complejidad de una problemaética concreta y situada dentro de mi
aula de clase. Esta complejidad lleva (algunas veces) al desconocimiento del contexto, en
ocasiones por sus habitantes y otras tantas veces por la escuela misma. Este trabajo intenta abrir
escenarios dentro y fuera de la escuela para que circulen esos saberes populares, cosmogonias y
saberes ancestrales que preexisten en las dindmicas sociales y culturales de la region y
materializarlas a través de la practica de la escritura con los estudiantes. Adicionalmente, este
propdsito me lleva a comprender que el campesino de hoy es un ser comprometido con su trabajo
y que el rescate de estos valores comunitarios es un aporte tanto a las practicas de escritura en la

educacion rural, como a las dinamicas propias de la vereda.
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Después de las consideraciones anteriores, hablaré un poco de las secuencias didacticas donde
el producto final adquiere un valor que va més alla de los manuales. No son solo manuales creados
en una clase y para el desarrollo de clase, sino que por el contrario se convierten en instrumentos
atiles que aportan y fortalecen los procesos sociales y econdmicos de la vereda para que tanto los
estudiantes campesinos como su familia dispongan de informacion descrita y escrita por ellos
mismos. En sintesis, este proyecto, a mi modo de ver, permite fortalecer la apropiacion y el sentido

de pertenencia hacia la cultura del estudiante por medio de practicas reales de escritura.

En sintesis, este proyecto de intervencion hace una apuesta por el fortalecimiento de practicas
reflexivas de aula en relacion con la escritura como practica sociocultural y por tanto aporta a las
lineas investigativas que indagan por la ensefianza de la lengua y la literatura, la didactica de la
lectura y la escritura y la educacién rural. Del mismo modo, este proyecto de profundizacién es de
utilidad académica y didactica, ya que aporta elementos innovadores a la ensefianza de la escritura
para el rescate de las cosmovisiones y saberes comunitarios a través de la planeacion e
implementacién de secuencias didacticas y por tanto permite abrir campos de reflexion sobre las
practicas de ensefianza del lenguaje, en este caso giran en torno a la escritura desde una mirada

que se posa en lo rural.

CAPITULO IlI: REFERENTES CONCEPTUALES

En el presente capitulo, ahondo en dos grandes categorias fundamentales para este proyecto
de profundizacién: la escritura como practica sociocultural y la escritura como préctica en

contextos rurales. A continuacion, la primera gran categoria.

2.1 Laescritura como practica sociocultural

En este proyecto abordo una mirada sociocultural de la escritura, consciente de que existen
otras miradas. En este sentido vale la pena hacer un breve recorrido por esas perspectivas que han
tomado forma en la escuela a la hora de ensefiar la escritura, antes de adentrarme en la perspectiva

sociocultural, cuya mirada privilegio dentro de este trabajo.
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2.1.1 Breve recorrido por diferentes miradas en la ensefianza del lenguaje en la escuela.

Los énfasis que ha tenido la ensefianza del lenguaje y por ende la escritura (Cassany, 2008),
se pueden agrupar en tres grandes miradas: una mirada completamente linguistica, gramatical,
estructuralista; una mirada centrada exclusivamente en lo comunicativo y la perspectiva que

procuro materializar en este trabajo de profundizacion, una mirada sociocultural (MEN, 1998).

Inicio entonces acercandome un poco a lo que es la perspectiva normativa, prescriptiva.
Esta mirada podria definirse como: “Un conjunto de nociones heredadas de la simplificacion
reduccionista del estructuralismo linglistico” (Marin, 2004, p. 5) o como una “orientacion
normativa e instrumental, basada en la teoria gramatical, y tomando como centro la lengua como
objeto de estudio” (MEN, 1998, p. 46). Desde esta mirada, el énfasis estd puesto en describir el
sistema, en el funcionamiento de la lengua desde un aféan clasificatorio. Por tanto, las clases de
lenguaje tienen como objetivo que los estudiantes memoricen conceptos y normas linguisticas, por
ejemplo: reconocer las categorias gramaticales (sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios,
pronombres, articulos, cada uno con sus respectivas clasificaciones; conjugaciones verbales en los
diferentes tiempos; identificacion de oraciones y clases de oraciones; reglas ortogréaficas con todas

sus excepciones, en fin).

En esta direccion, las précticas de aula no guardan relacién con el contexto y podrian
definirse como poco significativas para los estudiantes, pues no cuentan con una intencionalidad
distinta a la de aprender tales conceptos para aprobar los exdmenes. Por tanto, la escritura esta al
margen y cuando aparece esta supeditada a analisis linguisticos, que llevan consigo pedidos como
los siguientes: escribir 10 oraciones donde se indiquen las categorias gramaticales utilizadas o

inventar frases donde aparezcan tales adjetivos y esté en equis tiempo verbal.

Dentro de esta mirada, toman forma en el aula ciertas creencias que Marin (2004) sintetiza
asi: en primer lugar, la creencia de pensar que la lengua solo existe exclusivamente para ser
analizada y clasificada. Para ilustrar esta idea, la autora, muestra como por ejemplo desde esta
concepcion el pronombre pierde su real funcion porque las actividades solo apuntan a encontrar y

clasificar los pronombres en los textos dados y no en experimentar la funcion de economia del
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pronombre dentro de un texto.

La segunda creencia que sefiala Marin (2004), esta relacionada con la manera como se
accede a los saberes gramaticales. Desde esta mirada, los estudiantes no experimentan la sintaxis
como combinatoria de funciones, por estar enmarcados solo en la descripcion de enunciados ajenos
y prestigiosos; por ende, queda por fuera la posibilidad de que los estudiantes exploren esa
infinidad de combinaciones desde la produccion textual. Una tercera creencia, segun la autora, es
suponer que a través de analisis sintacticos se transfieren habilidades para producir sus propios
textos. La siguiente frase de un maestro, citada por Marin (2004) da cuenta de lo anterior: "No me
explico como esta alumna que hace muy bien el anélisis sintactico escribe composiciones con

tantos errores de redaccion™ (Marin, 2004, p. 12).

Y la dltima creencia esta relacionada con el supuesto de que las actividades de ensefianza
estan centradas en el desarrollo de las competencias linglisticas -y solo las linguisticas- de los
alumnos. Competencias lingiisticas que sdlo valen en cuanto empiezan y terminan en el &mbito
escolar, situacion que se materializa en la creencia de que: se debe ensefiar a realizar analisis
sintacticos, pero partiendo desde cero, es decir, sin tener en cuenta los saberes previos que los

estudiantes poseen sobre ello.

Con el propésito de superar tales creencias, llega a las aulas otra forma de ensefiar el
lenguaje y es a través de una mirada comunicativa. Asi, el objetivo que se plantea la escuela ya no
es que los estudiantes aprendan a describir y clasificar los elementos de la lengua, sino que
desarrollen la competencia comunicativa desde un punto de vista de la correccion, esto es, que

cada vez los alumnos lean, escriban, hablen y escuchen mejor.

Esta mirada, por tanto, es un avance importante dentro de la ensefianza del Lenguaje. El
énfasis dentro de esta mirada comunicativa se centra directamente en la lectura, la escritura, la
oralidad. Igualmente, introduce diferentes tipologias textuales y se soporta en disciplinas como la
semantica y la pragmatica. No obstante, este enfoque concibe la lectura, la escritura, la oralidad y

la escucha como habilidades, como destrezas que requieren de un entrenamiento para mejorarlas.
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Desafortunadamente, este enfoque que significd adelantos en el campo teérico, se tomd en
distintos casos de forma instrumental dentro de la practica, ya que la escuela redujo esta mirada a
la realizacion de ejercicios mecanicos, repetitivos (Cassany, 2008). En el caso particular de la
escritura por ejemplo se escribe por escribir, sin una intencionalidad real, s6lo con el fin de
adiestrar, con el objetivo de mostrarle al profesor que ya sabemos hacerlo o para demostrar que
poseemos ortografia o buena redaccién, reduciendo este proceso solo a la forma.

Por tanto, el enfoque comunicativo ha sido complementado, puesto que, dentro de este,
aunque el estudiante mejora la lectura, la escritura, la oralidad, la escucha, no le encuentra sentido,
no sabe como utilizar estas herramientas poderosisimas en la vida cotidiana, porque precisamente
la manera como se ha abordado en muchas escuelas dista mucho del propdésito real con que
cualquier persona se acerca a estos procesos por fuera de ella. Particularmente, con respecto a la
escritura, el estudiante después de tantas horas de estudio queda con la sensacion de haber realizado
ejercicios que solo el maestro evalla, se queda con el mandato, con la obligacion (Cassany, 2008;
MEN, 1998).

Asi, buscando superar esa instrumentalizacion en la que cay6 el enfoque comunicativo
dentro de la escuela, es que, en las Gltimas décadas, se viene consolidando otra mirada para la
ensefianza del Lenguaje y es la sociocultural. Mirada que ofrece elementos para superar esos
énfasis gramaticales y meramente comunicativos y que queremos materializar en este proyecto de
profundizacién. La ensefianza del Lenguaje en general y de la escritura en particular, desde esta
mirada, se da desde el uso; pero un uso que parte de situaciones comunicativas auténticas, con la
participacién de destinatarios reales, con sentido para los estudiantes. Situaciones que
comprometan directamente a los estudiantes, sus saberes, sus vivencias, Sus experiencias, sus
potencialidades, pero también el saber de la comunidad en la que habita. Este enfoque implica

plantear actos comunicativos retadores que promuevan el intercambio, el trabajo cooperativo.

Hasta aca, este breve recorrido por algunos enfoques en la ensefianza del Lenguaje. Ahora
bien, como este proyecto es una apuesta por materializar la escritura desde un enfoque

sociocultural, siento necesario profundizar sobre dicha mirada y sus implicaciones en la manera
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de configurar la ensefianza. A continuacion, dicha profundizacion.

2.1.2 Ensefianza del Lenguaje desde una perspectiva sociocultural.

En primer lugar, vale la pena aclarar que el enfoque sociocultural no invalida los
conocimientos linglisticos, gramaticales, por el contrario, dichos conocimientos son
fundamentales a la hora de revisar, de reescribir, de corregir los textos que los estudiantes
producen, hasta que tengan las condiciones necesarias para que lleguen a su destinatario. Del
mismo modo no invalida una mirada comunicativa, antes bien, la complementa, ya que este
enfoque continda centrandose en la lectura, la escritura, la oralidad y la escucha, pero ya no como
habilidades sino como préacticas. Lo anterior significa que una perspectiva sociocultural recoge las
dos miradas anteriores (la linguistica y la comunicativa), se nutre de ellas y por ende ofrece una

mirada mas completa y compleja para la ensefianza del Lenguaje.

Desde este orden de ideas, considero necesario decir, que pensar la ensefianza del Lenguaje
desde una perspectiva sociocultural, implica otras formas de configurar la ensefianza. Zavala
(2008) complementa esta postura, afirmando que: “si cambiamos nuestro punto de vista sobre lo
que es leer y escribir, también cambia nuestra manera de fomentar su aprendizaje” (p.5). Lo
anterior, supone dar cabida en este proyecto a experiencias con la escritura como objeto de
ensefianza, de manera que se convierta en un proceso valido para conocer, nombrar y reconstruir
esos saberes propios de la comunidad donde habitan los estudiantes, conocimientos que

usualmente no han tenido un lugar visible en la escuela.

Hablar de un enfoque sociocultural, en este caso es concebir la escritura como una préactica
social. Esto es, como construcciones que no pueden estar aisladas de la realidad, de la vida, de las
vivencias, pues es lo que hacemos con ellas lo que las constituye en practicas. Hablar de practicas
es hablar de actividades situadas, desde un uso especifico, desde unos modos propios de escribir,

de diferentes intencionalidades que la gente le asigna a este proceso.

Por tanto, las practicas, especificamente las practicas de escritura: “son formas de lograr
objetivos sociales y préacticas culturales en un contexto determinado y por consiguiente no se deben

reducir a un conjunto de habilidades cognitivas que tienen que ser aprendidas mecanicamente”
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(Zavala, 2008, p.23). En el caso de mi trabajo, este postulado es fundamental ya que parte de otra
forma de ver la escritura, diferente a pensarla solo como una habilidad, como una destreza que
debo desarrollar distanciada de eventos auténticos de comunicacién. Pensar la escritura como
practica es pensar “[...] en grupos sociales y en situaciones comunicativas ya que la escritura se

convierte desde esta perspectiva en practicas sociales que se aprenden de la interaccion™ (p. 38).

De igual manera, plantear un enfoque sociocultural implica también involucrar diferentes
literacidades. La literacidad, es segun Zavala (2008) lo que la gente hace, en este caso, con la
escritura, es “El conjunto de practicas letradas articuladas entre si, que pueden asociarse a un
contexto institucional especifico [...]” (p, 21), dicho contexto puede ser: la familia, la escuela, la
iglesia, el trabajo, la comunidad, entre otros. Por su parte Cassany (2008) afirma que “[...] abarca
todos los conocimientos y actitudes necesarios para el uso eficaz en una comunidad de los géneros
escritos” (p.1). Lo anterior incluye tanto el manejo de los diferentes codigos de comunicacion,
implicitos y explicitos, los valores sociales asociados a la actividad discursiva que se relacionan
con la produccion escrita como también las diferentes practicas discursivas y las formas de

pensamiento.

En esta misma linea, Martos y Vivas (2010) sefiala que la literacidad recoge seis principios
que son: 1) Cualquier escrito esta situado en un contexto concreto. 2) Vivimos en comunidad. 3)
Cada comunidad tiene sus formas particulares de leer y escribir. 4) El significado se origina en la
comunidad. 5) La literacidad tiene origen social. 6) La literacidad es un fenémeno cultural e

historicamente situado.

Llevar al aula diferentes literacidades de acuerdo a Cassany (2008), Zavala (2008) y Martos
y Vivas (2010) implica, tal como se propone en este proyecto, lograr que los estudiantes produzcan
textos que se inserten en la vida, que hagan parte de la vida. Implica igualmente, privilegiar la
diversidad discursiva, la disposicion y acceso a diferentes materiales de lectura y escritura, donde
haya cabida a esas practicas de escritura de las comunidades, todo esto, con el fin de ofrecer a los
estudiantes las herramientas necesarias para que puedan, en este caso puntual, no solo reconocer y

valorar esos saberes propios de su comunidad, sino que ademas puedan insertarse con éxito a la
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cultura de lo escrito.

Es que la materializacion de una perspectiva social y cultural, implica segun Lerner (2001),
llevar al aula diversidad de propdsitos al leer y al escribir, diversidad de modalidades de lectura 'y

escritura, diversidad de textos y formatos, diversidad de combinaciones entre ellos.

En este sentido, la escritura desde un enfoque socio cultural persigue prop6sitos genuinos.
En este proyecto la escritura se relaciona con la construccién de sentido, como una practica que va
mas alla de lo linglistico, ya que se instala como un bien cultural en los sujetos. Practica que
permite a los estudiantes la participacidn en las dindmicas sociales y la toma de posicion frente a
la sociedad en la que viven. Implica, como lo plantea Castafio (2014) que se escriba con finalidades
concretas: para expresar la subjetividad, para generar conocimiento y para ejercer la ciudadania.
Y para que haya propdsitos auténticos, las producciones derivadas de la clase deben transcender
las paredes del aula y llegar a interlocutores reales. De esta manera se estara haciendo real ese
planteamiento de Ferreiro (1994) que dice que la escritura: “es importante en la escuela porque es

importante fuera de la escuela, y no a la inversa” (p. 8).

En este proyecto, las practicas de ensefianza de la escritura no se centra en la obligatoriedad
0 por una nota o para aprobar la materia, o se llenan cuadernos con ejercicios gramaticales y
preguntas de una Unica respuesta correcta, o con situaciones ficticias que carecen de significado
para los estudiantes. Por el contrario, se privilegian précticas de ensefianza que permitan a los
estudiantes producir textos porque se sienten motivados gracias a una situacion comunicativa
auténtica que los involucra, en este caso: la construccion de un recetario con plantas medicinales
y de frutas que es entregado a cada una de las familias. Asi hay un proposito concreto para escribir,
un publico real, a partir de un tema cercano para ellos, logrando que los estudiantes se sientan
verdaderos autores a la vez que aprenden todas las estrategias necesarias para dominar la

produccidn textual y asi insertarse a esa cultura que lo rodea que es predominantemente escrita.

De igual manera, hablar de un enfoque sociocultural, es trazarse el reto de incorporar a los
estudiantes a la cultura escrita que es omnipresente en la cotidianidad. Al respecto Kalman (2003),

sefiala que: “[...] la ubiquidad de la escritura en nuestro mundo es evidente, y sin embargo millones
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de personas no la conocen y otros tantos la usan poco en su vida cotidiana” (p. 4). Por ende, la
intencidn de este trabajo de profundizacion es brindar a los nifios y jovenes que participan de este

proyecto, las herramientas suficientes para acceder a la cultura de lo escrito.

El aprendizaje de la cultura escrita, es entendido en este trabajo como la capacidad de
comprender las manifestaciones sociales, implicitas y explicitas que han sido adoptadas y definidas
por el entorno y la cultura (Lerner, 2001). EI concepto de cultura escrita no solo estd mediado por
la escritura de simbolos, sino que hacen parte de una serie de cddigos que estan presentes en la
sociedad y que al no ser universales se convierten en muchas ocasiones en el resultado de una

manifestacion cultural.

Por tanto, para ofrecer herramientas que permitan a los estudiantes insertarse con éxito a la
cultura de lo escrito, es necesario, tal como lo plantea Lerner (2001) conciliar las exigencias
educativas con una version de la escritura mas cercana a las préacticas sociales, haciendo de la
escuela un espacio donde éstas sean précticas vivas y vitales que permitan repensar el mundo y
reorganizar el pensamiento. “Poner en escena una version escolar de estas practicas que guarde
cierta fidelidad a la version social (no escolar) requiere que la escuela funcione como una
microcomunidad de [...] escritores” (Lerner, 2001, p. 26), es decir, lo primordial de este trabajo es
lograr que los estudiantes comprendan y participen de manera auténtica de los diversos usos de la
cultura escrita de tal suerte que aprendan desde el uso y la reflexion constante con los demas

comparieros del aula, los quehaceres de un escritor.

Asimismo, materializar un enfoque sociocultural, requiere gue como docente me piense
como posibilitadora, mediadora entre la escolaridad y la cultura escrita, no como agente del saber
que dice qué hacer y qué no. Mi papel esté relacionado con la orientacion, planificacion, gestion,
asesoria, aclaracion de dudas, sefialamiento de posibles caminos, la utilizacion de multiples
estrategias, la seleccion de libros de calidad. Es decir, implica para mi como docente atreverme a
ensefiar una pasion, hacerlo desde el ejemplo, no desde el mandato. Esto conlleva a que las
primeras producciones escritas sean las mias, escritos relacionados con recetas ya sea de plantas

medicinales o de frutas que se producen con abundancia en la vereda; las cuales puedan ser
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analizadas y evaluadas en clase por todos los estudiantes.

Finalmente, este trabajo de profundizacion, se traza el reto de conformar una comunidad
de escritores, elemento importante dentro de una mirada sociocultural, en el sentido que lo plantea
Lerner (2001): una comunidad que produzca sus propios textos, en este caso un recetario que
implica un trabajo cooperativo, que les permite a los estudiantes dar a conocer sus ideas a los
demés habitantes de la localidad, ofreciendo informacién que es util para todos, logrando asi
preservar conocimientos propios de las poblaciones rurales, conocimientos que cada vez tienden
a desaparecer. De esta manera, la interaccion del estudiante dentro de la comunidad de escritores,
le permite construir, reflexionar y resignificar su habitar en el mundo y su cultura a través del

Lenguaje.

Hasta aca lo que significa para este proyecto la ensefianza de la escritura desde una mirada
sociocultural. En las siguientes lineas la relacion que establezco entre la escritura y el contexto

rural que es dénde se implementa el presente proyecto de profundizacion.

2.2 Escrituray educacion rural.

En este apartado procuro proponer la relacion entre escritura y educacion rural como
contexto concreto y situado donde se desarrollan procesos de ensefianza del Lenguaje desde un
enfoque sociocultural. Asi las cosas, reflexionar sobre la ensefianza de la escritura, pensandola
como préctica y tejido cultural y posicionandola dentro del eje de la educacion rural, permite que
se vea no solo permeada la escuela como realidad determinada y situada, sino que también abre
campo a la escritura para validar y valorar esos saberes y maneras de ver de los habitantes de la

vereda El Abejero; contexto especifico donde se implementa este trabajo.

Es evidente entonces, para este proyecto, la correspondencia entre las practicas de
ensefianza de la escritura y la educacion rural. En otras palabras, se presenta en este trabajo la
necesidad de potenciar y movilizar las practicas de escritura a partir de la realidad contextual del
lugar, con los sujetos que viven y se reconocen en el territorio, que asi mismo vivencian el mundo
de lo rural, a veces desmeritado y obligado a seguir estandares y normatividades impuestas por los

sistemas politicos, educativos y de las disciplinas curriculares, este es el caso de la escuela rural.
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En el intento de conceptualizar, a groso modo, la educacion rural, es primordial recapitular
sobre la ruralidad y sus multiples implicaciones como construccion social y espacial. Matijasevic
y Ruiz (2013) entienden la ruralidad como “[...] un conjunto de procesos historicos y especificos
de una sociedad determinada”. (p. 26). En primer lugar, porque la ruralidad esta vinculada con la
forma en que una sociedad especifica desarrolla su modo de vida, y en segundo lugar porque las
transformaciones constantes del mundo rural trascienden lo meramente agropecuario (Matijasevic
y Ruiz, 2013). En este escenario rural, la vereda EIl Abejero, Sede San Miguel, comprende la
educacion rural como campo de construccion de saberes para el desarrollo social y comunitario,
de modo que la escuela rural cumple el papel de puente articulador entre el territorio y los sujetos

rurales.

Asumir la educacion rural como el escenario donde se construyen saberes para el desarrollo
social y comunitario, implica en términos de Parra (1996) entender que el fendmeno de la
educacidn rural se deriva de la constitucion de sociedades especificas en una perspectiva historica
y social. Desde esta perspectiva Parra (1996) asegura que el papel de la educacion es fundamental,
ademas de la formulacion de politicas publicas educativas que apunten a desarrollo social en estas
zonas. Lo que significa, comprender la educacion rural desde una Optica netamente regional y

contextual para la articulacion del desarrollo educativo y social en las zonas rurales.

De acuerdo con esto, Parra (1996) sefiala la necesidad de convertir la educacién rural en un
instrumento de movilidad social que se adapta a las realidades y condiciones de la poblacion rural,
que trasciende lo lingdistico y cognitivo para hacer parte de las interacciones sociales, en la medida
que se va instalando en las practicas de ensefianza de la escritura con estudiantes de Bésica
Primaria en educacion rural. En esta linea, los textos instructivos producidos por los estudiantes,
dan cuenta de esa interaccion, del uso y movilidad social de los textos escritos, lo que hacen con
ellos y los significados que estos adquieren dentro de la comunidad y aportan en la construccion
de la subjetividad e intersubjetividad. Es asi, como en este proyecto de profundizacion intento
hacer algunos acercamientos a esas condiciones y ciclos de vida especificos, movilizando las

practicas de ensefianza de la escritura con textos instructivos, textos producidos por los estudiantes
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y la comunidad educativa desde las dindmicas particulares de los habitantes de la vereda El
Abejero de Ciudad Bolivar.

En este orden de ideas, en el contexto especifico de la educacion rural, tienen sentido las
practicas de escritura puesto que son situadas y pensadas para escribir desde la realidad y el sentir
de sus pobladores, relacionandose con el territorio y la identidad de los estudiantes, sus familias y
demaés habitantes de la region. En palabras de Zavala (2005) hablar de préacticas desde un enfoque
sociocultural es referirse a actividades situadas en un entorno especifico con modos propios de
hacer, de leer y de escribir. En razén de lo anterior, la escritura como préactica en la educacion rural
es posibilidad, es arte, es desafio, es creacion, es escribir el mundo circundante, la vida y la
memoria. Es convertir a sus habitantes en interlocutores reales y a los estudiantes en verdaderos

escritores.

Por consiguiente, en la escuela rural, se hace necesario repensar, redimensionar,
recontextualizar o reinventar las précticas de ensefianza de la escritura como practica de apertura
al mundo y a la vida. Desde alli se hace necesario retomar la escritura en la educacion rural como
puente articulador entre la experiencia de mundo de los estudiantes y demas sujetos rurales y el
andamiaje cultural en que estan inmersos estos sujetos. Asi pues, la dinamica de la escuela rural,
en este caso de la Sede San Miguel, sugiere el reconocimiento de un cumulo de saberes
comunitarios o populares a través de la practica de la escritura como experiencia social (Zavala,
2005), para ocuparnos de comprender y profundizar sobre el tejido cultural y la territorialidad de

esta comunidad educativa.

En este orden de ideas, es en el reconocimiento del territorio y en las voces de sujetos
concretos que hablan de los haceres, andares y desandares comunitarios, donde encuentra sentido
y sustento este proyecto de profundizacién. Intento entonces, proponer un diélogo entre las voces
de los diferentes autores retomados para este trabajo en clave de asumir la escritura como practica
social y los decires de la comunidad educativa en conexion con las experiencias y practicas

cotidianas de esta comunidad rural.
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Al hablar de didlogos entre educacion rural y escritura, es oportuno retomar algunos aportes
de Zavala (2002) ya que se entiende la escritura como préctica social situada en diferentes
contextos. En esta direccion, la autora entiende “la escritura como un fendmeno complejo y
multifacético que no solo puede ser concebido desde un angulo psicolinglistico relativo al
aprendizaje gradual de habilidades especificas [...]” (Zavala, 2002, p. 14); como tampoco puede
ser reducido a los procesos de alfabetizacion en ambitos escolares, pues enmarca un objeto de
estudio amplio dentro de la perspectiva social que se pregunta por sus usos o practicas en diferentes
contextos, en este caso un contexto rural, teniendo presente los usos, las concepciones, las

actitudes, que tienen los pobladores de la ruralidad frente a la escritura en este caso.

Al concebir la escritura como practica, Zavala (2002) va mas alla de los espacios escolarizados
para ampliar sobre su dimension profundamente social y cultural; por tal motivo anuda a las
practicas de la lectura y la escritura el término de “literacidad” haciendo “[...] referencia a un
fendmeno social que no se restringe a un aprendizaje técnico en el ambito educativo™ (Zavala,
2002, p. 15). Desde estos postulados, discute que no hay manera natural o Unica de aprender a leer
y escribir y por el contrario los significados y las préacticas letradas son producto de la cultura, la
historia y las préacticas discursivas. Ahi se adhiere lo rural como un lugar con practicas de escritura
particulares, practicas que dotan de sentido la escritura en la escuela, que cuentan con usos
especificos, lectores e interlocutores reales, escritores que nacen y escriben a partir de la vida de
la comunidad, que escriben desde una situacion auténtica de escritura, en la escuela rural también

se escribe y se da sentido a la escritura.

2.3 De la reflexion sobre mi practica educativa: recorriendo caminos de transformacion

Esta problematizacion sobre las practicas de ensefianza de la escritura en el contexto de la
escuela rural, me posiciona como maestra y como sujeto critico capaz de interrogar mi quehacer
pedagdgico y reflexionar sobre dichas practicas de ensefianza. Lo anterior, posibilita la reinvencion
de mi propia préactica educativa a través de la configuracidn de la ensefianza ya no por actividades,
alejandome un poco de la transcripcion automatica de definiciones y conceptos. De este modo,

reconozco la necesidad de buscar alternativas didacticas basadas en textos instructivos que
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faciliten caminos de aprendizaje de la escritura como préctica sociocultural problematizando las

propias practicas de ensefianza.

Pensar en la importancia de esta reflexion sobre la practica dentro de este trabajo es
fundamental, ya que, si bien mi interés es transformar, movilizar lo que ocurre en mis préacticas de
aula respecto a la ensefianza de la escritura desde un enfoque socio cultural, esto no ha de suceder
si mi practica no est4 atravesada de manera constante por la reflexion. Desde esta mirada, no basta
entonces con reconocer el enfoque socio cultural y una posible configuracion didactica que me
posibilite hacer vida este enfoque dentro de la practica de aula; necesito, ademas, reconocer y
reconocerme como maestra, mirar hacia adentro y descubrir qué estoy haciendo en el aula de clase,
cémo lo estoy haciendo y como puedo mejorar mis précticas con respecto a la ensefianza de la
escritura, en un contexto que no es igual a otros, que es diverso y heterogéneo. Todas estas
cuestiones, debo pensarlas, en clave de la reflexion sobre la practica porgue sin reflexién no hay

transformacion de la practica.

En esta linea, me identifico con los postulados de Domingo Roget (2013) al plantear las
practicas reflexivas como propuesta para la formacion docente y su desarrollo profesional. Asi las
cosas, partir de estas premisas me ha abierto la puerta para movilizar mis practicas de ensefianza
de la escritura en un contexto rural, como préactica que se conecta con las realidades socioculturales
de los estudiantes y de la comunidad y como oportunidad de formacién docente. Esta labor de
formacion como maestra y de transformacidn constante de la practica educativa a través de la
reflexion, da significado a mis practicas y “posibilita la construccion de aprendizajes con grupos

determinados de alumnos en contextos especificos” (Roget, 2013, p. 13).

Desde este punto de vista, me he propuesto en este trabajo analizar y reflexionar sobre las
experiencias de transformacion de mis précticas de aula desde la indagacion y reflexion constantes
como maestra en proceso de formacion. De alli que, este proyecto se configure como un camino
para alentar esas transformaciones en el quehacer del aula. En este sentido, Domingo Roget (2013)
considera desde un enfoque critico—reflexivo “[...] la experiencia como fuente de conocimiento

sobre la ensefianza; esto implica que, mientras mas tiempo de practica se tenga, mejor sera la
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apertura de los alumnos y maestros al mundo de la educacion [...]” (2013, p. 14), especialmente
si la experiencia est4d acomparfiada de la pregunta como ejercicio constante dentro de la practica

docente, donde pensamos en el qué y el como ensefiar.

Preguntarme por la cotidianidad escolar, por las motivaciones, ideas, constructos sociales y
culturales que dan sentido a las practicas de ensefianza de la escritura en el contexto rural, es el
principal proposito de mi investigacion, para descubrir esos encuentros escolares con los
estudiantes y con la comunidad educativa y la forma en que éstos actores educativos viven mis
practicas docentes; tomando la reflexion como punto de partida para mi formacién. Lo que

expongo concuerda con las palabras de Roget (2013):

El desarrollo profesional del profesorado incluye, entonces, el de su formacion inicial y permanente,
como un proceso dinamico y evolutivo de la profesion y de la funcion docente [...] adopta la forma
de un proceso constructivo personal, lento y progresivo por parte del docente. A su vez, para alcanzarlo
se requiere también la colaboracién de los elementos implicados que han de hacerla posible:

legislacién y politica educativa, organizacion escolar, medidas de las administraciones educativas, etc.
(p. 75).

Esta reflexiobn me permite reconocerme como una maestra que aun aprende el oficio de
ensefar la escritura como préactica sociocultural. Lo que he mencionado me invita a centrar la
mirada en la comprension de mi practica docente y por lo tanto en la reflexion constante

vinculandola al contexto y a las interacciones con los estudiantes y con la comunidad educativa.

El acercamiento al significado y sentido de las propias practicas de ensefianza de la escritura
propicia, ademas de la reflexion en clave de mi formacién como maestra: la interpretacion y lectura
de las cotidianidades escolares para la transformacion y reinvencién de mi practica basandome, en
las expectativas y necesidades de mis estudiantes y comunidad educativa desde una postura social
y cultural. En suma, reflexionar sobre la experiencia de ensefiar la escritura como practica social
en aulas de educacion rural posibilita generar diversas transformaciones, cambios que se dan en
medio de interacciones auténticas con los estudiantes y sus familias (Cornejo y Fuentealba, 2008);

es una especie de ciclo, donde dichas interacciones permiten develar nuevas caracteristicas de la
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practica y de mi ser como maestra de Béasica Primaria en un contexto rural que, nuevamente,

pueden ser reflexionadas y pensadas.

Todo este ejercicio de reflexion sobre la practica docente, exige observar la accion, los
sentidos, los significados que se tejen alrededor de la practica profesional dentro del aula. En otras
palabras, reflexionar en el marco de las practicas de ensefianza de la escritura, exige emprender un
didlogo critico entre las concepciones y pensamientos que guian el acto educativo y la realidad del
aula, es decir en sintonia con la practica que vive y habita el aula de clase. Para Roget (2013) este
dialogo sobre las concepciones acerca de la ensefianza de la escritura y la transformacion de las
practicas, son resultado del aprendizaje que construye el maestro durante la practica, una practica

reflexiva, que piensa de manera critica del acto de ensefiar.

Por lo anterior, transformar las practicas de ensefianza de la escritura desde una mirada
sociocultural en un contexto rural, se da en la medida en que, como docente, interrogo
constantemente mi préctica, reflexiono sobre mi quehacer con apertura, entendiendo que esto
conlleva necesariamente a reinventar y reivindicar las préacticas educativas, de modo que
respondan a los intereses y expectativas de los estudiantes y de la comunidad educativa en la cual
desarrollo mi actividad pedagogica. En ultimas, la concepcion de las practicas reflexivas como
accion e interseccion entre mi formacion docente y las experiencias que se dan en las aulas de
clase, toma sentido, en la medida que aprendo continuamente en la experiencia de ensefiar y de
aprender. Es por ello, que la categoria de practicas reflexivas permea todo el desarrollo de este
trabajo, sin ellas el enfoque sociocultural sigue siendo un enfoque y la ensefianza de la escritura
sigue siendo ensefianza, pero desde la mirada reflexiva, que aqui expongo acudiendo a los aportes
de Roget (2013), puedo entender que acudo a este enfoque con la intencion de transformar mi

practica, quiero ser distinta, quiero moverme a otros lugares de la ensefianza de la escritura.
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CAPITULO IlI: DISENO METODOLOGICO

En el presente capitulo, doy cuenta del disefio metodoldgico seguido para llevar a cabo este
trabajo de profundizacion. En primer lugar, justifico el por qué opté por un enfoque de orden
cualitativo; en un segundo momento manifiesto como la Investigacion Accion con sus diferentes
fases, es la modalidad mas pertinente para llevar a cabo este proyecto; seguidamente explicito las
estrategias de investigacion utilizadas para recolectar informacion y finalmente describo la forma
como se realiza el anélisis de la informacion. A lo largo de todo este recorrido también voy dando

cuenta de la posicién ética que asumo como investigadora.

Cualtatuvo. B8 Heers l'Mrll i de letﬂélde h
Investigacion  informacion: Anilisisdels
Accion .

. ; Diarios de campo}
Educativa

Entrevistas Codificacion,
semiestructuradas Categorizacion
Tematizacion

leonzacion.

lustracion 1. Resumen disefio metodologico

3.1 Paradigma: Investigacion Cualitativa

El presente proyecto concibe que, por medio del reconocimiento de los saberes propios de
la comunidad rural, lugar donde se encuentra ubicada la escuela San Miguel, se pueden generar
otras alternativas, otros caminos que permitan potenciar y fortalecer la escritura como practica
social. De esta manera no solo planteo un proceso de intervencién, sino que ademas centro la
atencion en comprender y participar en las diferentes manifestaciones que se entretejen en el aula

de clase a partir de esta propuesta.

Por tanto, este trabajo se inscribe en un paradigma cualitativo en el cual busco comprender
los patrones sociales que se manifiestan en el proceso de ensefianza de la escritura como préactica

sociocultural. Desde esta perspectiva las actitudes, sentimientos, pensamientos, motivaciones o
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predisposiciones de los estudiantes juegan un papel clave en la realizacion de las diferentes
actividades que se desarrollan, dado que este tipo de manifestaciones me permiten indagar si el
vivenciar otras posibilidades no usuales de acercarse a la escritura, responde a las necesidades

educativas y genera en ellos un aprendizaje significativo y diria yo: pertinente.

Igualmente, me apoyo en un paradigma cualitativo, porque esta propuesta requiere que, en
mi rol como investigadora, tenga la oportunidad de interactuar en el aula de clase, con los
estudiantes del grado tercero, cuarto y quinto de la sede San Miguel vereda EI Abejero en el
municipio de Ciudad Bolivar. Lo anterior, va en coherencia con Rodriguez y Valldeoriola (2012)
cuando afirman que: “Las metodologias cualitativas se interesan por la vivencia concreta en su
contexto natural y en su contexto historico [...] respetando el contexto donde dicha "realidad

social" es construida” (p.47).

Asimismo, este trabajo se ocupa de la comprensidn de los fendmenos sociales, en este caso
la transformacion de las practicas de ensefianza de la escritura desde una mirada sociocultural,
entendiendo que las realidades son dinamicas, diversas y subjetivas. Por tanto, me apoyo en Taylor
y Bogdan (1986) para decir que: “[...] los investigadores cualitativos tratan de comprender a las
personas dentro del marco de referencia de ellas mismas. Para la investigacion cualitativa es
esencial experimentar la realidad tal como otros la experimentan” (p. 20). Del mismo modo, este
proyecto esta en sintonia con Martinez (2004) puesto que este autor define la investigacion
cualitativa como aquella que trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades, aquellas

que dan razon plena del comportamiento y sus manifestaciones.

También es oportuno indicar que la investigacion cualitativa es empleada principalmente
en las ciencias sociales con el prop6sito de interpretar la realidad y el entorno del sujeto estudiado,
en este caso, las posibilidades que se tejen cuando en el aula se implementa una mirada
sociocultural de la escritura, retomando saberes propios de los habitantes de la vereda EI Abejero.
Sampieri, Fernandez y Baptista (2004) manifiestan que la investigacion cualitativa se mueve entre

“[...] los eventos y su interpretacion, entre las respuestas y el desarrollo de la teoria. Su proposito
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consiste en “reconstruir” la realidad, tal y como la observan los actores de un sistema social

previamente definido” (p.10).

Esta reconstruccion se realiza a traves de la escritura de los diarios de campo y las
entrevistas semiestructuradas y, luego de juntar y contrastar todas las piezas se da paso a la
construccion de los resultados de esta investigacion donde se reconstruyen nuevamente estas voces
acompafiadas de las voces de los expertos; finalmente son un coro de voces que confluyen en las
categorias de interpretacion que emergen de este trabajo y que son presentadas en el siguiente

capitulo.

Estas interpretaciones son asumidas, desde una mirada ética, que los sujetos son seres
interactivos, motivados e intencionales, que asumen una posicion frente a la realidad y a las tareas
a las que se enfrentan. Dicha concepcion del sujeto, me invita a tener en cuenta su deseo de
participar dentro de la investigacion; lo anterior, es evidente dentro de este trabajo a través del
diligenciamiento de un consentimiento informado, donde los padres de familia y los estudiantes
pueden decidir libremente si participan o no dentro de la investigacion. En esta linea, se establece
una relacion basada en el dialogo y en el respeto, entre los habitantes de la vereda EI Abejero —

participantes de esta investigacion y yo como maestra investigadora (Taylor y Bogdan, 1986).

Pero no basta con decir que este trabajo se inscribe en una mirada cualitativa de la
investigacion, me es necesario definir también cual es la modalidad més pertinente dentro de esa
amplia gama de posibilidades. Es asi como opto por la Investigacion Accion Educativa la cual

conceptualizo a continuacion.

3.2 Modalidad: Investigacion Accion Educativa

Selecciono una modalidad de Investigacion Accion Educativa, porque tal y como lo
sostiene Kemmis y Mctaggart (1988) la: “Investigacion- Accidn es una forma de blusqueda auto

reflexiva, llevada a cabo por participantes en situaciones sociales” (p.42).

Del mismo modo, la Investigacion Accion Educativa, implica transformar una realidad, en

este caso: mis propias practicas de ensefianza de la escritura, al proponerme llevar al aula una
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mirada sociocultural, mirada que hasta el momento nunca habia implementado. Al respecto,
Rodriguez y Valldeoriola (2012) sostienen que: “El principal objetivo de la I-A es transformar la
realidad, es decir, se centra deliberadamente en el cambio educativo y la transformacion social”
(p. 63). Por tanto, esta modalidad de investigacion cualitativa esta orientada hacia la resolucion de
problemas mediante un proceso ciclico que va desde la actividad reflexiva hasta la actividad

transformadora.

De manera especifica, la investigacion educativa se propone mejorar las condiciones que
conciernen a la escuela: estrategias, evaluacion, actividades, ambientes de aprendizaje entre otros.
Por lo tanto, investigar en educacion “[...] supone la busqueda de estrategias de cambio para lograr
el perfeccionamiento; investigar sobre la praxis implica siempre mejorar la realidad concreta sobre

la que se opera” (Pérez y Nieto, 1992, p.180).

Ahora bien, de acuerdo con la Investigacion Accion Educativa, para que tal transformacion
se dé, es necesario pasar por diferentes fases 0 momentos que son abordados a continuacion.

3.3 Fases de la Investigacion Accion Educativa

Las fases implementadas son las propuestas por Kemmis y Mctaggart (1988) que son: 1) Analisis
del contexto. 2) Construccion de un plan de accién 3) Ejecucién del plan de accion y 4) Proceso
de reflexion y evaluacién. Una vez se llegue a la ultima fase se identifican otros problemas,

iniciando nuevamente el proceso, por tanto, estas fases son ciclicas.
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Analisis del contexto.

Construccion de un plan de
accion

Ejecucion del plan de accion

Investigacion Accion Educativa

Proceso de reflexion y
evaluacion

llustracion 2. Fases de la Investigacion Accion
3.3.1 Primera fase: Analisis del contexto

Esta primera fase implica hacer un diagnéstico, una contextualizacion, una lectura de la
realidad a intervenir. Para ello recurri al diario de campo como estrategia de investigacion que me
permitio identificar la situacion problema de la cual me ocupo en este trabajo y que fue
ampliamente descrita en el capitulo | (Apartado de contextualizacion y presentacion del problema).

El diario de campo es una estrategia de recoleccion de informacion altamente significativa
puesto que como dice Porlan y Martin (1997): “El diario ha de propiciar, el desarrollo de un nivel
mas profundo de descripcion de la dindmica del aula a través del relato sistemético y
pormenorizado de los distintos acontecimientos y situaciones cotidianas” (p.26). Por tanto, el
diario de campo en esta primera etapa me permitid describir lo que acontece en el dia a dia y hacer

un andlisis de los hechos, problematicas y experiencias que se tejen en el aula.

Asi pues, esos diarios realizados, daban cuenta de lo que hacia cotidianamente en el aula,
permitiéndome identificar la situacion problema, problema que en este caso no se pone del lado
de los estudiantes, sino en mis propias practicas de ensefianza de la escritura. Practicas que era

necesario reinventar y que pude identificar gracias a los diarios de campo, practicas como las
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siguientes: en primer lugar, privilegiaba el trabajo desde actividades aisladas que implicaban ir
desarrollando un listado de contenidos sin lograr una conexion entre uno y otro tema, entre méas

contenidos abordaba creia que era mejor.

En segundo lugar, para poder avanzar en tales contenidos, privilegiaba la transcripcion: el
pasar del libro de texto guia propuesto por la metodologia Escuela Nueva al cuaderno, de esta
forma pensaba que estaba fortaleciendo la escritura. Asimismo, cuando proponia actividades
relacionadas con la escritura no pasaba de pedirles un listado de frases u oraciones sencillas a
manera de plana. A su vez, en dicha produccién, me interesaba solo que lo hicieran correctamente
gramaticalmente hablando (escritura correcta de las palabras). Finalmente, los diarios de campo
me permitieron reconocer que ninguna actividad estaba relacionada con el contexto, con esas

experiencias de los estudiantes, con esos saberes propios de los habitantes de esta comunidad rural.

De esta forma, pude comprender que el bajo nivel en los procesos de escritura como
practica, se dan por mis practicas de ensefianza, porque con lo que estaba haciendo en el aula, poco
0 nada aportaba a fortalecer la escritura como practica social. De ahi la necesidad de buscar

alternativas de solucién gque me ayuden a transformar esta realidad.

3.3.2 Segunda fase: construccién del plan de accién

En esta segunda fase, planteo una serie de acciones para tratar de transformar la situacién
identificada en el paso anterior. Tal solucién es el disefio de otros modos de hacer en el aula, que
me posibiliten reinventar mis précticas de ensefianza a través de una configuracion ya no por
actividades, sino por secuencias didacticas que me permitan abordar la escritura en una escuela

rural desde un enfoque sociocultural.

Ahora bien, antes de dar cuenta en qué consisten las secuencias planeadas, es fundamental
primero definir lo que, en este proyecto de profundizacion, entiendo por dicha forma de configurar
la ensefianza. Cuando hablo de secuencia didactica, lo concibo en la linea de Pérez y Rincon
(2009):
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Una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si, intencionales, que se organizan
para alcanzar algun aprendizaje (...) son unidades de trabajo que se ocupan de procesos y saberes
muy puntuales (...) una secuencia didactica concreta unos saberes especificos de ensefianza y de
aprendizaje, planeados por el docente y vincula unos saberes- hacer particulares, en el marco de

una situacion discursiva que le otorga sentido (p. 19).

En este sentido, apoyandome de Pérez y Rincon, las secuencias didacticas son una serie de
actividades secuenciales las cuales se hacen con el fin de obtener un aprendizaje concreto y un
producto final tangible que responda a una situacién comunicativa como: una revista, un periodico,
un plegable, una conferencia, un noticiero... en este caso, un libro de recetas propias de la region,
a partir de plantas medicinales y frutas. Otra caracteristica de la secuencia didactica es que aborda
diferentes tematicas en forma simultanea, integrando contenidos para propiciar el alcance de
aprendizajes concretos en los estudiantes. En cuanto al tiempo estimado para su desarrollo permite
planear por semanas, meses o incluso un periodo completo. Con respecto a las que disefié, éstas

tienen un tiempo aproximado de duracion de tres meses.

Ya que las clases se estructuran desde lo particular a lo general, la secuencia cuenta con
diferentes momentos dentro del desarrollo de la misma: preparacion del terreno, actividades de
practica y actividades de aplicacion acompafadas siempre por la evaluacion formativa. Cada
secuencia, aunque aborda de manera integral diferentes procesos del Lenguaje (escritura, lectura,
oralidad y escucha) profundiza en un proceso especifico. Por ejemplo, en este trabajo se profundiza
en la escritura como una forma de valorar y resignificar en la escuela, el lugar de los saberes

propios de una comunidad rural.

En este orden de ideas, propongo el trabajo por secuencias y no por actividades aisladas
como usualmente lo habia hecho en la escuela, para facilitar que los alumnos exploren los usos de
la escritura desde lo que vivencian dentro de su contexto, otorgandoles asi mayores herramientas
para que se incorporen a la cultura de lo escrito y a su vez me permitan transformar mis propias

practicas de ensefianza.
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Las secuencias planeadas son las siguientes: “Plantas medicinales” y “las recetas de San
Miguel”. El objetivo de la primera secuencia es recoger todas aquellas recetas para aliviar ciertas
enfermedades y dolencias con plantas medicinales y la segunda busca recopilar igualmente recetas,
pero esta vez de frutas que se cosechan en la vereda. Tales producciones, las que se logran a partir
de las plantas medicinales y las de las frutas se recopilaran en un “recetario” que sera entregado a
cada una de las familias de la vereda. Todo lo anterior con dos propoésitos: el primero es lograr que
los estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto se incorporen a una practica de escritura
auténtica (producir un libro que circulara de manera real en la comunidad) y el segundo proposito
es lograr que la escuela le abra las puertas a esos conocimientos propios de los habitantes de la
vereda que usualmente no han tenido cabida, de tal forma que dicho conocimiento sea valorado,

resignificado y compartido, para que sea preservado y pueda llegar a futuras generaciones.

Asi pues, para lograr la construccion del recetario que recoge los productos finales de
ambas secuencias, se plantea iniciar con los remedios caseros con plantas medicinales que conocen
los habitantes de la comunidad. Para ello primero se activan los conocimientos y experiencias
previas sobre tal asunto en los estudiantes; se realizan lecturas de ambientacion como: “la nifia que
riega la albahaca y el principe pregunton”, “El burro enfermo”, canciones como “El yerbatero” de
Juanes. Posteriormente se leen diversas recetas para reconocer en ellas la estructura y su funcion
social; luego se hace el listado de plantas medicinales que conocen en la vereda y se le asigna una
a cada estudiante. Posteriormente se da espacio para consultar informacion sobre tal planta a las
personas de la comunidad y finalmente viene el proceso de escritura, reescritura y edicion de la

receta con la planta seleccionada.

Una vez obtenidas diferentes recetas con plantas medicinales, se avanza a recetas con
frutas. Es importante aclarar que se seleccionan frutas como: naranjas, guayabas, mandarinas,
moras... ya que estas se producen en la vereda y en época de cosecha no son lo suficientemente
aprovechadas. Entonces para llegar a la recopilacion de variadas recetas con una misma fruta, se
pasa por un sistema de acciones similar al anterior: activacion de saberes previos, lecturas de
ambientacion, lecturas de diferentes recetas para profundizar en la estructura de este tipo de texto,

seleccién de una fruta, recoleccion de abundante informacion consultando diferentes personas de
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la comunidad y finalmente todo el proceso de escritura que es necesario seguir para obtener una

version que pueda ser publicada.

Seguido, se invita a toda la comunidad, donde los mismos nifios presentan el libro y el
proceso llevado a cabo, se realizan las recetas y se reparten las respectivas degustaciones y se
entrega el recetario a cada familia para que puedan recurrir a él cuando quieran hacer algin

remedio con plantas medicinales o una receta con la fruta que esté de cosecha.

De esta forma entonces pretendo transformar mis practicas en cuanto a la ensefianza de la
escritura, materializar un enfoque sociocultural en tanto se escribe desde una situacion auténtica,
para interlocutores reales, con propdsitos concretos e igualmente se llevan al aula esos
conocimientos rurales que poseen los habitantes de la region, conocimientos que rara vez han

tenido cabida en el sistema escolar.

3.3.3 Tercera fase: Ejecucion del plan de accion

En esta etapa, se implementan las secuencias didacticas disefiadas. La puesta en practica
de estas configuraciones la realicé desde el mes julio hasta el mes de noviembre de 2017. Ahora
bien, para ir recolectando informacidn, durante la implementacion de estas secuencias didacticas,
hice uso de las siguientes dos estrategias de investigacion: diarios de campo y entrevistas

semiestructuradas.

Los diarios de campo realizados en esta etapa tienen tres aspectos: el primero es la
descripcion en la que se registra la organizacion de la clase previamente planeada, sus objetivos,
lo que me propongo lograr; en segundo lugar, presento las actividades, y el desarrollo de todas las
estrategias implementadas; el tercer momento que tiene que ver con el analisis de la informacion
en donde describo las reacciones, conductas, opiniones, inquietudes y problematicas tanto mias
como de los estudiantes; se constituye en un momento de valoracién, desde una mirada critica,
buscando responder a los interrogantes sobre las problematicas que pudieron surgir o el éxito de

las estrategias implementadas?.

2 Ver anexo 3. Diarios de Campo. Momento 1 de analisis de la informacion categorizacion.
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En este sentido, esta herramienta me permite examinar, detallar y profundizar sobre los
procesos de escritura que se fueron tejiendo en el aula a partir de esos saberes propios de la
comunidad a la que pertenecen los estudiantes que acuden a la escuela y que hacen parte de este

proyecto de profundizacion.

En esta fase también hice uso de la estrategia de investigacion denominada entrevista
semiestructurada. Estas se constituyeron en la posibilidad de recoger las impresiones de los
estudiantes quienes fueron los que vivenciaron directamente la puesta en escena de otras formas
de configurar la ensefianza, en este caso, a través de secuencias didacticas que pretenden

materializar una escritura como practica social.

En este sentido la entrevista “[...] es el cauce principal para llegar a las realidades multiples
[...]” (Stake, 1999, p. 63). Por lo tanto, las que se plantean en el presente trabajo de profundizacion
son entrevistas semiestructuradas, ya que son una estrategia flexible y dindmica que permite
desentrafiar las experiencias de los entrevistados y a su vez adoptan una forma de didlogo, de
comunicacion interpersonal para entender el mundo desde la perspectiva de los entrevistados, en
este caso los estudiantes. Se retoma esta estrategia, ya que cada participante presenta formas
particulares de pensar, observar y concebir, dando paso a nuevas preguntas que surgen dentro del
desarrollo de la entrevista, lo que permite una mayor comprension del objeto de estudio. De lo que
se trata entonces, es que en el transcurso de la entrevista se dé paso a las percepciones, impresiones,
comentarios, sensaciones que hayan experimentado los alumnos durante la implementacién de las

dos secuencias.

De esta forma, las entrevistas semiestructuradas se llevan a cabo con tres estudiantes
seleccionados de forma aleatoria y se realiza una vez se haya terminado la etapa de implementacion
de la propuesta®. Lo que los estudiantes expresan frente al proceso vivido en la elaboracion del
recetario que involucra plantas medicinales y frutas, es una fuente fundamental para evaluar y
reflexionar sobre la experiencia, determinando las posibilidades, tensiones y retos que se tejen de

esta nueva manera para mi, de hacer practicas reflexivas en el aula. Al respecto, Stake (1999)

3 Ver anexo 2. Entrevistas semiestructuradas.
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asegura que en el desarrollo de cada entrevista las preguntas que surgen no suelen ser las mismas,
puesto que “[...] se espera que cada entrevistado haya tenido experiencias Unicas, historias

especiales que contar [...]” (Stake, 1999, p. 63-64).

En este sentido, recurro a la entrevista semiestructurada porque, aunque parte de una guia
de preguntas con los aspectos relevantes y claves que se requieren indagar, durante el encuentro
con cada uno de los entrevistados reformulé preguntas, profundicé en algunas respuestas, surgieron
nuevas preguntas a partir de la informacion suministrada por los estudiantes; todo esto bajo un

ambiente de didlogo, de cordialidad y de empatia.

3.3.4 Cuarto paso: Reflexion y evaluacion

En esta fase, realizo el respectivo analisis a los instrumentos de recoleccién de informacion
utilizados durante la implementacion de las secuencias didacticas que fueron los diarios de campo

y las entrevistas semiestructuradas.

Asi pues, para efectuar tal andlisis, la informacion recolectada pasa por los siguientes
momentos segiin Martinez (2004): categorizacion, estructuracion, contrastacion y teorizacion. El
proceso de categorizacion implica volver sobre la informacion: hacer marcas, notas al pie, subrayar
de diferentes colores, esto con el fin de identificar aspectos inéditos, hallar elementos relevantes,
resaltar impresiones, hallar relaciones, encontrar recurrencias; en sintesis, darle un nombre, una

categoria a lo que aparece tanto en los diarios de campo como en las entrevistas semiestructuradas®.

Acto seguido, se realiza la estructuracion, proceso que consiste en reunir esas categorias
particulares halladas en el primer momento, en unas mas generales, de tal modo que se pase de
muchas categorias a unas pocas que integren, que reuna dentro de estas diversas subcategorias.
Esto implica organizar la informacién en rejillas®, de modo que apunten a dichas categorias
teniendo en cuenta la informacion consignada en cada uno de instrumentos de recoleccion de

informacion utilizados durante el proceso de investigacion con el fin de determinar, comparar,

4Veranexo 2y 3.
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entrecruzar e interpretar los hallazgos que surgen en el transcurso de la investigacion y de las

categorl’as gue emergen en este trayecto.

Una vez encontrada la forma de estructurar y organizar la informacion, viene el momento
de la contrastacion. En primer lugar, tal contrastacion se hace entre las diferentes estrategias
utilizadas, de tal forma que cada categoria se alimente con informacion de diferentes fuentes, en
este caso de los diarios de campo y las entrevistas semiestructuradas, lo que permite consolidar las
posibles interpretaciones que surgen de dicha contrastacion. En segundo lugar, tal contrastacion
contempla también analizar esas posibles interpretaciones a la luz de algunos referentes
conceptuales que permiten afinar las conclusiones de tal analisis. Lo anterior lo hemos desarrollado

también a través de una rejilla®.

Por ultimo, segiin Martinez (2004) viene el momento de la teorizacion, el cual consiste en
la escritura de los resultados obtenidos y de la experiencia vivida. Tal teorizacion, en el caso de
este trabajo de profundizacion, se sintetiza en el capitulo siguiente el cual recoge el analisis surgido
después de la implementacion de las secuencias didacticas disefiadas, implementadas y evaluadas

en el aula.

& Ver anexo 4. Rejilla de andlisis.
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CAPITULO IV: ANALISIS DE RESULTADOS Y DISCUSION
PRACTICAS DE ESCRITURA: TRAYECTOS ENTRE LA ESCUELA RURAL Y EL
TERRITORIO.

En esta experiencia de investigar e investigarme, presento el analisis de resultados de mis
practicas de escritura desde el reconocimiento del territorio, del sujeto, pero también de la
comunidad y de los saberes populares que circulan alrededor de la escuela. En este capitulo
condenso las polifonias de voces e historias -a veces no narradas- de los padres de familia, tios,
abuelos y otros personajes de las familias y de la comunidad de la Vereda El Abejero. Describo el
proceso de implementacidn de las secuencias didacticas basadas en textos instructivos recuperados
de las memorias sociales y culturales de la vereda que han sido recopilados por los estudiantes de
los grados tercero, cuarto y quinto de la Sede San Miguel de la I.E.R La Ermita, promoviendo asi

practicas auténticas de escritura.

De acuerdo con los objetivos trazados en este proyecto y los hallazgos presentados de
acuerdo al analisis de las distintas categorias, dibujo algunas comprensiones y concepciones sobre
la escritura como proceso en la escuela rural. De igual manera, sefialo el proceso de ensefianza de
la escritura como practica sociocultural en relacién con la puesta en circulacién a través de la

escuela de saberes populares y comunitarios.

A continuacidn, enuncio en relacion con los hallazgos y las categorias producto del analisis
de resultados, algunos atisbos sobre la escritura como proceso y como practica social en la
educacidn rural, descubriendo y descubriéndome en las voces de mis estudiantes. Seguidamente,
hago un acercamiento a los saberes comunitarios desde las practicas de escritura; recuperando alli
algunos saberes y practicas de los padres de familia. Luego, planteo un encuentro entre los saberes
populares, el conocimiento cientifico y demés experiencias de la region, describiendo algunas

tensiones e intermitencias entre la escuela y el mundo de la vida.

En suma, presento en este apartado algunos resultados y conclusiones sobre las practicas
de escritura en la educacién rural, asi mismo, posibles trayectos que se abren desde y hacia la

escuela rural como posibilidad de potenciar procesos de escritura con la concepcion de otras
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miradas, otras formas y otros caminos para ensefiar la escritura como practica sociocultural. Al
final de este apartado, bosquejo unas consideraciones finales sobre la escritura como proceso en
la educacion rural, vinculada a los sabes de la comunidad, con el objeto de abrir campos de
indagacion en la ensefianza de la escritura que se preocupen por fortalecer la lectura, la escritura 'y

la oralidad desde un enfoque sociocultural.

4.1 Lacomo proceso en la escritura en la escuela rural.

En este proyecto de intervencion entiendo la escritura como practica, como proceso, como
tejido y como lugar antropoldgico, en primera instancia por el valor social del Lenguaje oral y
escrito. De ahi la importancia de sus procesos de ensefianza en la escuela rural y en segunda
instancia por el rescate de esos saberes e historias no contadas que son las memorias culturales,

locales y veredales.

De acuerdo con esto, entiendo la expresion escrita en la escuela rural como proceso
permanente de construccion de significado y como ruptura de sentidos y sentires sociales que abren
espacio a la escritura en la escuela y permiten cruzar el mundo vital con la ensefianza y el
aprendizaje de esta. Con la implementacion de las secuencias didacticas y con la construccion del
libro producto de este proyecto de intervencion los estudiantes son verdaderos autores de las
recetas y los remedios caseros que alli se encuentran, puesto que este libro evidencia el proceso de
escritura y algunos subprocesos -planeacion, transcripcion, revision/edicion- (Cassany, 1995) que
atienden a diferentes fases en la elaboracion de los textos instructivos construidos por los
estudiantes.

Siguiendo autores que han profundizado sobre la expresion escrita como proceso y como
practica social Cassany (1995) y Zavala (2008), en esta intervencion se han dejado atras
concepciones de la escritura fundamentadas en lo meramente linguistico, para empezar a
considerar desde diversas investigaciones la palabra escrita de una forma global e interdisciplinar.
Estos autores comprenden la escritura mas alla del producto y de las reglas gramaticales para
concebirla como proceso o proyecto que se desarrolla a la par que los escritores (en este caso los

estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto) enriquecen sus practicas de escritura desde las
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vivencias y cotidianidades, siendo este un proceso vivo que se fortalece en la medida que el escritor
siempre en apertura, en construccion, en devenir, en descolocacion entiende el proceso escritor
como reelaboracion constante y en el cual los estudiantes son escritores de sus propias

producciones.

Esta reflexion surge de la implementacion de las secuencias didacticas con los estudiantes
y evidencia la escritura como proceso en la escuela rural. Segin Cassany (1995) los subprocesos
para la produccion de textos escritos comprenden diferentes etapas o fases, de alli que, el proceso
de la escritura en la sede San Miguel se ha dado a partir de la lectura de contexto por parte de los
estudiantes, configurando un viaje a modo de metafora, en el cual estos son autores y se inscriben

en la aventura de escribir constituyendo esta parte la fase de planeacion del proceso de escritura.

Desde esta perspectiva, el mismo Cassany (1995) concibe la escritura como un proceso que
estd arraigado en gran parte de las actividades humanas. De ahi que escribir, en este proyecto,
representa mucho méas que saber el abecedario, significa fugarse de lo factico y del alfabeto
occidental como Unica posibilidad. Lo que permite comprender, que escribir va mas alla del “juntar
letras”, ya que como proceso ha permitido en este proyecto comunicar, usar la escritura en
contextos situados, una escritura que toma significado al poder elaborar y rescatar esas multiples
historias, saberes no escritos de los habitantes de la vereda, con interlocutores reales y en

situaciones auténticas de escritura.

Durante el proceso de escritura con los estudiantes, en contextos rurales, es evidente la
insercion de éstos en su mundo vital, en el ir y venir de todos los dias de la vereda EI Abejero; lo
anterior se evidencia en las etapas de reconocimiento del contexto y la planeacion, donde los
estudiantes han tenido la posibilidad de “salir del contexto de estar diario en un cuaderno
escribiendo, en un libro, en un salén, mire al frente” (testimonio madre de familia de un estudiante
vereda El Abejero). Lo anterior ocurre porque en la primera etapa de escritura visitamos las
familias, recolectamos semillas, preguntamos a nuestros padres, a nuestros vecinos, sembramos la
huerta, escuchamos canciones y las cantamos, leimos libros de recetas y de plantas medicinales,

entre otras actividades, inmersas en las secuencias didacticas pensadas como herramienta para
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potenciar procesos de escritura en la educacion rural. Estas acciones en palabras de Cassany (1995)
configuran la lectura de contexto y la planeacion, entendida como el momento para activar y
organizar el proceso de escritura, las ideas iniciales, las indagaciones, la lluvia de ideas, las
preguntas por el objeto y objetivos de la escritura. Ademas de configurar la primera etapa del
proceso de escritura, este ejercicio me ha permitido conectarme con las cotidianidades de los
estudiantes de la sede San Miguel a través de la activacion de sus saberes previos y de la conexion

innata que tienen estos saberes con la comunidad.

En estas dos fases los estudiantes asumen la tarea de la escritura de textos instructivos para
explorar sus intereses y sacar a flote la intencion comunicativa del texto a producir. En esta etapa
los estudiantes empiezan a comprender que los textos no se escriben una sola vez, que es necesario
hacerlo varias veces “hasta que quede bien”. Un ejemplo de ¢ello se encuentra en las respuestas de
uno de los estudiantes durante la entrevista semiestructurada que se llevd a cabo al final del

proceso:

- Entrevistador: (Cémo ha sido el proceso que han llevado a cabo en tu escuela para realizar
los escritos?

- Estudiante: escribir mucho; leer mucho; buscar en el diccionario; preguntarle a la profesora,
a la mama o el pap4; ilustrarla y revisar el escrito hasta que esté bien. (Entrevista estudiante

grado tercero, sede San Miguel, vereda El Abejero).

En estas etapas, se hace evidente también, la contribucion de la comunidad al proceso de
escritura como practica viva, con sus saberes, con el aporte de informacion al texto que se desea
escribir. Algunos de los estudiantes reconocen el valor de dichos aportes al proceso de escritura
“nosotros le preguntdbamos a las mamas, a los papas y a nuestros amigos cémo se preparaba
una receta y ellos nos decian, por eso nosotros pudimos participar en el libro” (Entrevista
estudiante grado cuarto, sede San Miguel, vereda EI Abejero). Es por ello que la comunidad

conoce y valora las practicas de escritura que se llevan a cabo en la escuela

[...] €s primer vez que yo veo un proyecto asi en una escuelita, y como le digo, es algo nuevo
para nosotros y algo nuevo para los muchachos, de estar sembrando, de estar haciendo [...]

recetas diferentes y cosas diferentes... y es muy bueno para el crecimiento de ellos como nifios
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y para el crecimiento de nosotros como papas. (Testimonio padre de familia, sede San Miguel,

vereda El Abejero).

Lo descrito anteriormente da cuenta un poco de lo que ocurre durante las dos primeras
etapas del proceso de escritura propuestas por Cassany (1995) el reconocimiento del contexto y la
planeacion, con las primeras versiones de los textos pude darme cuenta del potencial de los
estudiantes y orientar el proceso de escritura segun la organizacion del texto, la estructura del texto
(instructivo), entre otros. Quiero agregar que fue dificil desprenderme de las meras correcciones
de la escritura inscritas en el enfoque gramatical, al principio pensaba y veia solo los errores de
escritura “vi que las correcciones que habia hecho estaban muy pobres” (Diario de campo,

docente sede San Miguel, vereda El Abejero).

Ahora bien la fase de transcripcién, es el subproceso en el que el sujeto escritor-
estudiantes de tercero, cuarto y quinto- expresa con la palabra escrita lo que tiene en la mente
(Cassany, 1995); en este caso los estudiantes dan a conocer a través de la escritura esos
conocimientos propios, rescatados de las memorias comunitarias y plasmados a través de textos
instructivos elaborados y reelaborados por los nifios y nifias con las diferentes voces y
conocimientos de los habitantes de la vereda, permitiendo en el proceso de escritura la interaccion,
el intercambio de significados con una intencion comunicativa clara y en un contexto especifico.
Asi las cosas, los procesos de escritura de los estudiantes se potencian en la medida en que se
reconocen los conocimientos populares teniendo en cuenta la fase de planeacién, ya que este
subproceso sirve a los estudiantes como guia, de acuerdo con la indagacion y la lectura del

contexto, en la composicion de los textos instructivos.

En esta etapa de transcripcion, se fueron realimentando las diferentes versiones de los
textos instructivos que iban produciendo los estudiantes con la informacion recolectada. En este
proceso de construccion y de escritura colectiva entre estudiantes, docentes y familias, se tienen
en cuenta aspectos de la tipologia textual instructiva, es decir las caracteristicas principales de los
textos instructivos, el lenguaje que usan y su intencion comunicativa. Ademas, se retoma con los
estudiantes la estructura de los textos, en este proyecto de intervencion ocurre que los estudiantes

reconocen la necesidad de responder a una estructura de acuerdo a la tipologia textual que
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decidimos trabajar, los estudiantes identifican que para escribir una receta debe tener en cuenta “—
[...] que primero va el titulo, después los ingredientes, la preparacion y la ilustracion [...]”

(Entrevista estudiante grado tercero, sede San Miguel, vereda El Abejero).

Asimismo, en algunas de las recetas escritas por los estudiantes y segun los borradores que
se fueron realimentado aparecieron otros aspectos para los textos como los beneficios para la salud
y las contraindicaciones de las plantas o los productos, entre otros. Para cerrar lo relacionado con
esta etapa de la escritura, siento necesario agregar, que poco a poco los estudiantes van
reconociendo que escribir es un proceso que va mas alla de la transcripcion un estudiante del grado
quinto plantea en su entrevista, que durante el proceso de escritura es necesario “pensar antes de
escribir, escribir claro, volver a leer, corregir, preguntarle a la maestra si la tarea esta buena”

(Entrevista estudiante grado quinto, sede San Miguel, vereda El Abejero).

Es asi, como la etapa de transcripcion envuelve a la anterior, en la tarea de “pensar antes
de escribir” se encierra la etapa de reconocimiento del contexto y la planeacion, llega el momento
de producir el primer borrador, de transcribir las ideas que los estudiantes han venido acunando

alrededor del tema y el tipo de texto que desean escribir (Cassany, 1995).

Posteriormente en la fase de correccidn/edicion, con los estudiantes se vuelve sobre los
textos escritos para revisar las composiciones de los textos instructivos recuperados y elaborados
por los nifios; en esta fase se ha dado cabida a correcciones realizadas por todos los participantes
involucrados en la recuperacion de estos saberes, puesto que concebimos la escritura como préactica
social; la edicion final de los textos y del libro ha sido una reescritura comunitaria y constante,
pues tanto las abuelas, como las madres y padres de familia han dado puntadas para el tejido que
hoy se presenta como libro producto de este viaje y de esta aventura de escribir en la escuela rural.

- Primero, mi mama me dictaba las recetas, después me las corregia hasta que la receta
estuviera con buena ortografia, después las ilustraba. Después seguimos con el herbario
[...] (Entrevista, estudiante grado tercero, sede San Miguel, vereda El Abejero).

- [...] Me ayudaron a corregir todo lo que tenia malo. Si lo tenia malo, lo hacia otra vez asi
me tocara hacer diez veces la misma receta. (Entrevista, estudiante grado quinto, sede San

Miguel, vereda El Abejero).
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Vale la pena anotar que, en la creacion de las diferentes versiones de los textos los
estudiantes fueron mejorando sus composiciones de acuerdo con las orientaciones brindadas hasta
llegar a la version final del texto para su publicacion. Un estudiante del grado quinto lo argumenta
de la siguiente manera: - ¢Por qué consideras importante escribir varias versiones de un mismo
texto? — estudiante: porque con una no es mejor, porque cada version va mejorando mas y mas
hasta llegar a la version final. Lo anterior, me permite reconocer que, al transformar mis practicas
de ensefianza de la escritura, también se va transformando la manera como los estudiantes perciben
la escritura, ellos poco a poco van reconociendo a la par conmigo, la importancia de la correccion

de los textos y la necesidad de escribir borradores.

Es por ello, que en esta fase se realiza constantemente la realimentacion y edicion de los
borradores que disefian los estudiantes dentro de las practicas de escritura en el contexto rural. De
ahi que para la recuperacion o recoleccion de las recetas fue necesario realizar diferentes
borradores de los textos instructivos, con el fin de nutrir el proceso y el producto que se propone
en la secuencia didactica: la construccion del recetario de la vereda San Miguel. Los estudiantes
se sentian como verdaderos escritores e interlocutores al mismo tiempo, cuando eran leidos por
sus comparfieros, reconocen que es un proceso conjunto y que finalmente cada receta es el resultado
de los aportes de todos “ros ayudabamos en equipo, nos leiamos la escritura para ver si teniamos
bueno lo que habiamos escrito.” (Entrevista, estudiante grado tercero, sede San Miguel, vereda
El Abejero). La construccion de borradores segiin Cassany (1995) se constituye en una etapa de
negociacion, en este proyecto de intervenciéon los estudiantes no solo negociaban conmigo —como
la maestra del curso y quien orientaba el proceso— sino también con sus compafieros de salon y

estudiantes de diferentes cursos.

En este proceso de edicion de los textos instructivos, se presento cierta dificultad durante
la elaboracion de los borradores de los textos finales ya que los estudiantes se mostraban cansados
de escribir muchas veces lo mismo y yo me sentia perdida, no sabia qué hacer, estas tensiones
realimentaban y enriquecian constantemente la reflexion sobre mis practicas de ensefia de la
escritura. Para sortear esta dificultad, realizabamos actividades que tuvieran que ver con la

tipologia textual pero cuya intencion era salir de la rutina, empezamos a escribir textos instructivos
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sobre artesanias: “escribiamos [...] €l de artesanias de los textos instructivos de cémo se hace una
manilla, las camandulas, los collares [...] ” (Entrevista estudiante grado cuarto, sede San Miguel,
vereda El Abejero). Dichas tensiones me permiten pensar la escritura como proceso social en la
escuela rural, en las palabras de Cassany (2008) cuando asegura que en estas practicas letradas
muchos estudiantes aprenden a usar la escritura para hacer cosas distintas fuera del entorno
educativo y los actos de corregir, de reescribir y borrar, hacen parte sustancial del placer de

escribir, como proceso autorregulado, no esquematico que trasciende lo académico.

El resultado del proceso de escritura descrito anteriormente, es la recopilacién de muchas
de las recetas de las abuelas, las tias, las madres, incluso abuelos, tios y padres, tales recetas llevan
dentro de si algunos secretos, secretos consignados en el libro “Naturalmente saludable: recetas de
frutas y plantas medicinales” producto del proceso de escritura de los estudiantes, los habitantes
de la vereda y de mis aportes como maestra. Lo que narro, indica el fortalecimiento de los procesos
de escritura en los estudiantes y el reconocimiento y apropiacion de los saberes populares. Para
ilustrar esto se asocian algunas fotografias de las recetas elaboradas por los estudiantes, las recetas
fueron replicadas en la escuela, en la casa, donde la vecina; si usted quiere conocer una receta,

aquella que nunca ha escuchado, lo invitamos a nuestra vereda para que se sorprenda.

Foto 1. Receta Chicha de pifia, por: Karen Foto 2. Receta: Dulce de Naranja, por: Juliana

Zapata, grado 5° Zapata, grado 3°

En la voz de los estudiantes este proceso ocurrid asi:
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Nosotros le preguntabamos a las mamas, a los papas y a nuestros amigos cémo se preparaba una
receta y ellos nos decian, por eso nosotros pudimos participar en el libro [...] Con el herbario,
[...] aveces uno la escribia con mala ortografia y el otro decia que estaba buena y otros decian
gue estaba mala, y ahi mismo se veia que estaba mal. Con el concurso de carteleras de postres,
también pas6 lo mismo; unos decian gque esa fruta por aca no se conseguia, que estaba con mala
ortografia, que asi no se escribia, otros que si. Ya cuando comenzamos a llevar el postre hecho,
ya entre todos lo compartiamos y unos decian que habia quedado muy rico, que apenas eray otros
decian que habia quedado fuerte, otros decian que habia quedado dulce, que simple y otros decian
que habia faltado alguna cosa [ ...] me gusto el proyecto de las recetas, porque con ese proyecto
vamos a sacar un libro para que todo el mundo y todas las personas lean nuestro libro [...] Al
escribir un libro, uno aprende mucho ahi. Uno siente muchas cosas [...] (Entrevistas, estudiantes

grados tercero, cuarto y quinto, sede San Miguel, vereda El Abejero).

Estas narraciones dan cuenta no solo del proceso de escritura, sino también de la
apropiacién y reconocimiento de la escritura como practica por parte de los estudiantes de los
grados tercero, cuarto y quinto con textos instructivos recuperados de las voces veredales; llegar a
estos hallazgos no ha sido fécil, sin embargo las secuencias didacticas implementadas logran
insertarse en la vida cotidiana y es posible de forma sutil, recuperar historias orales que se tejen en
torno al acto de trasmitir una receta, una receta que quiza nunca ha sido escrita, es asi como la
elaboracion de nuestro libro se configura como la oportunidad para concebir la escritura como
proceso y como practica sociocultural. En el transcurso de la implementacion de estas secuencias
y en las practicas de ensefianza actuales de nuestra escuela rural se evidencia cémo, escuela y

maestro rural pueden guiar procesos de ensefianza de la escritura en el reconocimiento de lo propio.

En el caso de la secuencia didactica del recetario desde la cual se fortalece el
reconocimiento de los productos de la vereda como frutas, verduras y plantas medicinales,
indagamos con la familia o con el vecino, como pretexto para escribir, sobre las diferentes recetas
que se pueden elaborar, su proceso y su historia; simultdneamente con la escritura, hacemos la
preparacion de la receta con los estudiantes en compafiia y con la orientacion de las familias y de

la docente.
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En esta linea de sentido, estas producciones de los nifios y nifias dan cuenta de la
apropiacion de esos saberes ancestrales y comunitarios a través de la escritura de textos
instructivos, no solo por parte de los estudiantes, sino por sus familias quienes se han visto
involucradas de manera directa en la construccién del libro de recetas y remedios con plantas
medicinales de la vereda, en el acompafiamiento, indagacién y preparacion de estas. Para mi es
interesante retomar lo que piensan y sienten los estudiantes y sus familias sobre la escritura en
contexto, al respecto argumentan que la escritura es importante “para que ellos aprendan a
expresar, a adquirir mas conocimientos y a ensefiarle a otras personas [ ...] porque asi mejoran
mucho la escritura. A largo plazo para ellos se les abre mucho la mente [...] La atencion [...] Si
usted no estd atento va a coger méas café del que aun no estd listo para ser cogido /...]”
(Entrevistas, padres de familia, vereda El Abejero). Lo que como maestra puedo decir después de
los aportes de los padres de familia, es que todos se han enterado de que estamos escribiendo un
libro de recetas y que a todos les parece importante que los nifios aprendan a escribir, por una u
otra razon, ninguno de los campesinos que habitan la vereda ha dicho que escribir no es necesario,

al contrario, todos han argumentado, desde su perspectiva que es muy importante.

Ademas de este sentimiento de importancia en torno a la escritura, los padres de familia 'y
estudiantes asocian la construccion del libro de recetas a su identidad, a sus costumbres a su vereda,

a través de la escritura los otros podran conocernos y reconocernos:

Puede servir para la misma comunidad, para saber como se hacen las preparaciones de
muchas frutas que tenemos en la vereda y que no sabemos cdmo prepararlas, entonces ahi
nos van a ensefiar como hacerlas paso por paso. Lo mismo de las plantas medicinales, hay
muchas plantas que tenemos en nuestras casas que no sabemos para qué las utilizamos,
entonces ahi nos van a decir para qué son, para qué sirven, como las podemos utilizar [...]
Vea eso fuera muy bonito si desde el pueblo viniera a ver qué es lo que por aqui se hace [ ...]
sorprenderlos con estos libros de costumbres seria mucho mejor. (Entrevista, padres de
familia, sede San Miguel, vereda EIl Abejero).

[...] Invitar a todas las instituciones y nosotros venderles el libro, y ya nosotros les

expondriamos y si tienen tios, tias o familiares para que les lleven el libro para que todas las
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personas tengan la oportunidad de leer nuestro libro. (Entrevista, estudiante grado tercero,

sede San Miguel, vereda EI Abejero)

Después de lo anterior, quiero colocar en escena los planteamientos de Zavala (2008) ya que
me permiten afincar en la escuela rural y especificamente en mi aula de clase, la escritura cémo
practica y como proceso social; en palabras de la autora en estas “[...] practicas letradas se
inscriben las identidades de las personas, pues éstas desarrollan maneras de leer y escribir de
acuerdo a la manera en que quieren identificarse como miembros de diversos grupos sociales e
instituciones” (Zavala, 2008, p. 28). Finalmente, las practicas letradas con textos instructivos en la
Vereda EI Abejero, suscitan en sus habitantes la inquietud por el rescate de su identidad cultural y
el reconocimiento de su territorio como espacio en el que convergen multiplicidad de

conocimientos, sentidos y sentires comunitarios.

4.2 Saberes comunitarios y préacticas de escritura.

Como bien lo expresan Cassany (2007) y Zavala (2008) la perspectiva sociocultural de la
escritura adopta una mirada mas global como practica cultural puesto que es una forma de alcanzar
objetivos sociales, por tanto, en la implementacion de la secuencia didactica de elaboracion de
remedios caseros los estudiantes hacen exploraciones de la escritura con un fin y un uso especifico,
el de conocer los beneficios y los diferentes usos de las plantas medicinales como cura para las
enfermedades. Con la secuencia de recetas ocurre lo mismo, ademas de reconocer las frutas que
crecen en nuestra vereda los estudiantes identifican, valoran y exploran sus sabores a través de las
recetas: “la profesora nos citd a hacer unos postres y yo llevé dulce de guayaba, mermelada de
mango, etc. Ellos probaron y les gusto lo que yo hice” (Entrevista, estudiante grado quinto, sede

San Miguel, vereda El Abejero).

Se recopilan ademas, los diferentes usos de casi todas las plantas medicinales de la vereda,
un ejemplo claro de este proceso sucede con los estudiantes de grado cuarto que especificamente
recuperaron los conocimientos que circulan sobre el apio, recetas para las diferentes afecciones y
sus contraindicaciones, los ingredientes, la preparacion y los usos adecuados; todas estas

recopilaciones estan consignadas en el libro escrito por los ellos mismos donde se enuncian
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algunas de las propiedades de esta planta: “El apio es excelente para combatir los virus y las

bacterias, para el dolor de las articulaciones, para eliminar los calculos, para perder peso y para
el cuidado de la piel.” (Diario de campo, docente leguaje, escuela multigrado, 2017). Asi los
estudiantes dan sentido a la practica de la escritura y estas comprensiones se integran a su vida

cotidiana.

Foto 3. Fotografia del apio tomada por los estudiantes en la huerta de la escuela

Apio para la osteoporosis y la artritis

Ingredientes 2. Dejar reposar en un lugar oscuro por
7 dias.

* 1kilodeapio 3. Colary anadir 4 cucharas de miel de

e 4 limones abeja

e 4 cucharadas de miel de abeja 4. Guardar enla nevera.

Preparacion Uso

1. Lavar el apio y licuar con los Tomar una cucharada tres veces al dia
limones con cascara. hasta sentir mejoria.

Esta receta recuperada de la memoria de una abuela de la vereda, y la fotografia tomada por
los estudiantes en la huerta que hemos cultivado en el desarrollo de la propuesta, dan cuenta como
el saber comunitario se convierte en practicas auténticas de escritura con los estudiantes del CER
San Miguel; puedo percibir ademas, cémo las practicas de escritura estan permeadas por la vida,

por sujetos reales en interacciones constantes, para decir que esta es una practica social y cultural
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que:“[...] esta influida por ideas o creencias que construyen la realidad de diversas formas”
(Zavala, 2008, p. 24). De esta manera la escritura en la escuela rural desde esta perspectiva se sitla
en un contexto especifico y con un uso particular, ya que los diversos textos elaborados por los
estudiantes estan insertos en sus practicas de vida y en su cotidianidad “/.../ el herbario nos dio
la idea de plantar las plantas medicinales y de escribir cuales enfermedades se curaban con cuéles

plantas” (Entrevista, estudiante del grado tercero, sede San Miguel, vereda El Abejero).

Para los nifios y nifias del campo la escritura algunas veces se reduce a escribir lo que dice el
maestro en la escuela, para transmitir una informacion o para transcribir lo que dicen los libros,
“Nosotros escribimos para aprender a estudiar y poder lograr una buena letra, y para poder
realizar una buena escritura y lectura. Yo escribo en el dia, en el colegio” (Entrevista, estudiante
grado tercero, sede San Miguel, vereda El Abejero); sin embargo, pretendemos trascender estas
concepciones meramente linguisticas y comunicativas de la escritura, para introducirla de manera
situada y con significado en situaciones cotidianas con los estudiantes. En la postura sociocultural
escribir tiene sentido en la medida que deja expresar sentimientos, oralidades y moviliza procesos
comunitarios; una estudiante indica ‘Yo pienso que la escritura es una ensefianza para nosotros.
Podemos escribir poemas, leyendas, fabulas, versos, adivinanzas /...] Para mi la escritura es
mejorar el vocabulario para poder leer mas, para poder escribir mejor, para expresar lo que uno

siente” (Entrevista estudiantes de tercero, cuarto y quinto, sede San Miguel, vereda El Abejero).

Igual que ocurre en el grado tercero con relacion al apio, en el grado quinto se logra hacer
un acercamiento entre los saberes populares de la comunidad y la escritura; en este grado los
estudiantes se preguntan por la planta medicinal llamada “penca sabila” o simplemente “sabila”;
al ser una planta conocida, los estudiantes rescatan diferentes informaciones sobre esta, con las
familias quienes conocen y narran un sinnimero de usos y beneficios que trae esta planta
medicinal. Entre las propiedades y beneficios para el ser humano los estudiantes encuentran que
“[...] la sabila ayuda al alivio de quemaduras, a la cicatrizacion de las heridas, a la digestion, al
crecimiento del cabello, reducir los problemas del acné, a bajar el nivel de azucar, a disminuir el
colesterol y a aliviar el estreiiimientof...]” (Diario de campo, docente leguaje, escuela

multigrado, 2017) y muchos otros beneficios y contraindicaciones consignados en las recetas o
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remedios caseros, entre ellos la pomada de penca sébila para las infecciones de la piel, cicatrices
y quemaduras; gel de penca sébila para la caspa, el crecimiento y la caida del cabello.

Es asi como los estudiantes del grado quinto, gracias a las indagaciones realizadas
encontraron en el contexto herramientas para fortalecer su proceso de escritura como practica
social vinculandola con actividades sociales concretas. Una de mis estudiantes argumenta que en
el transcurso de este proceso “he aprendido como hacer remedios con las plantas medicinales
como, por ejemplo, el romero sirve pa’ la caida del pelo, también pa’ colicos... la ruda pa’ el
dolor de muelas” (Testimonio, estudiante grado quinto, sede San Miguel, vereda el Abejero). Al
respecto Zavala (2008), indaga sobre esas literacidades que se dan en el mundo vital y las identifica
como el conjunto de précticas letradas articuladas entre si, que estan en interaccion en contextos
institucionales especificos con formas particulares de concebir la lectura y la escritura. Ese

contexto especifico es entonces la vereda, las familias que la habitan y la escuela.

Foto 4. Fotografia penca sabila tomada por los estudiantes en la huerta escolar

Pomada de sabila para las infecciones de la piel, cicatrices y quemaduras.

Ingredientes 2. Extraer con una cuchara de pléastico
el gel.
* Dos pefiaghigganila 3. Incorporar el gel en la licuadora y el

e Zumo de un limon zumo de limén

., 4. Licuar hasta que la mezcla esté
Preparacion

espesa.
1. Limpiar muy bien la penca.
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deseados.

Segln lo expuesto anteriormente, observo como en los distintos grados que
participaron en el proceso de intervencion, se tejen dialogos entre las précticas de escritura y
los saberes comunitarios de los habitantes de la vereda, de tal manera que se movilizan y
fortalecen esas practicas de escritura en el reconocimiento de la diversidad de saberes y

conocimientos propios de la region.

Desde esta perspectiva, la voz de los estudiantes también registra esos recorridos por los
caminos veredales y las interacciones con sus familias y demas habitantes de la vereda como
posibilidad de aprender a través de la escritura algunos saberes del campo que muy poco se
tienen presentes la escuela: “Cuando escribimos las recetas, es tener cuenta lo que sabia mi
abuela sobre la sabila para sanar enfermedades o sobre la guayaba para hacer dulces o
mermeladas. Con este proyecto escribimos recetas y hacemos deliciosas recetas que nunca

habiamos probado ”. (Estudiante, grado quinto, sede San Miguel, vereda El Abejero).

Como resultado de esta experiencia, reconozco en el devenir escolar y comunitario la
multiplicidad de maneras de ensefiar y de aprender la escritura como proceso y como préctica
sociocultural, pues ha sido posible dar cabida en la escuela a saberes comunitarios y
oralidades que se expresan y plasman a través del instrumento de la palabra con textos
instructivos, potenciando en los estudiantes situaciones auténticas de escritura que validan
los conocimientos ancestrales y los saberes comunitarios (Zavala, 2002). Ademas de
reconocer los aportes del territorio, también puedo reconocer que la escritura en la escuela
rural es menos dolorosa cuando se conecta con sus costumbres, con su devenir y cuando logra

que los estudiantes se sientan verdaderos autores, autores que escriben su realidad:

72
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Me gusté el proyecto de los postres, porque con el proyecto de los postres podiamos
compartir con todos y también me gusté el proyecto de las recetas, porque con ese
proyecto vamos a sacar un libro para que todo el mundo y todas las personas lean
nuestro libro [...] Se siente mucha felicidad y a la vez muchos nervios. Felicidad,
porque uno sabe gue todas las personas van a conocer su libro, pero muchos nervios,
porque uno piensa que no les va a gustar lo que uno escribid [...] Se siente mucha
emocion porque es el primer libro que uno hizo. (Entrevistas, estudiantes tercero,

cuarto y quinto, sede San Miguel, vereda EI Abejero).

Es asi, como un pequefio libro de recetas puede movilizar las practicas de ensefianza
de la escritura que promueven en la escuela la formacion de escritores inmersos en una
practica social. En el desarrollo de este proyecto de intervencion los estudiantes se sienten y
son reconocidos como verdaderos escritores, es retomar lo que menciona Lerner (2001) “el
desafio que hoy enfrenta la escuela es el de incorporar a todos los alumnos en la cultura de
lo escrito” (p. 25) y a este desafio no es ajena la escuela rural, asumir la escritura como
practica socio cultural donde se incluyen saberes, dindmicas sociales, el sentir de sus
escritores-estudiantes- e interlocutores, escribir en la escuela rural, es escribir a voces sobre
la tradicion, el arraigo, es ser autor de escritos inscritos en practicas comunes al contexto en

el que se inscriben.

4.3 Encuentros con los otros: saberes, conocimientos y experiencias de la region.

En este trasegar por la indagacion de mi quehacer educativo, ha sido pertinente enlazar
mis practicas de ensefianza de la escritura con las tradiciones orales y escritas de los
campesinos, puesto que tal vinculacion permite en los estudiantes potenciar y arraigar a
través la experiencia de escribir, el conocimiento de los habitos y los modos de vida de los
pobladores de la region y por tanto se han permeado los diferentes actores escolares y
comunitarios como constructores de realidades. Los espacios de la escuela se han ido
vinculando poco a poco con esos saberes culturales, es por esto que nuestra escuela rural se
traza la meta de fortalecer los procesos de ensefianza de la escritura para buscar sentido y

significado a la vida en el campo para proyectar y rescatar la identidad y la territorialidad.
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Este acercamiento entre la escritura y la escuela rural, dilucida formas particulares de ver
y entender el mundo y por ende también maneras singulares de escribir en funcion de rescatar
valores y costumbres algunas veces echadas al olvido. De acuerdo con la informacion
recopilada en los diferentes espacios en los que se desarrolla este proyecto, se pueden dar
atisbos acerca de lo que los pobladores de la vereda El Abejero esperan que la escuela escriba,
por ejemplo: “Se puede escribir sobre los mitos y leyendas que hay en la vereda, investigar
la historia de la vereda, investigar las personas mayores que tienen mas conocimiento de
qué ha pasado en el pasado” (Entrevista padre de familia, sede San Miguel, vereda El
Abejero), algunos también expresan interés en escribir sobre los cultivos que tienen que ver
con el sustento: la yuca, el platano, entre otros. Mientras otros muestran interés en conocer
la historia de la vereda. En fin, para los habitantes de la vereda El Abejero es interesante que

la escuela escriba sobre lo que es interesante para ellos.

Todas estas cuestiones, unidas con las que he venido expresando a lo largo de este
capitulo me ha permitido comprender desde mi practica docente el proceso de escribir como
una préactica eminentemente social que va mas alla de la codificacion y decodificacion de
signos y simbolos para trascender las paredes de la escuela. En relacion con esto Zavala
(2008) argumenta que es fuera de la escuela donde la escritura toma sentido como practica

sociocultural en la realidad de los sujetos concretos y en sus relaciones intersubjetivas.

Desde este punto de vista, es preciso decir que la escritura aqui es concebida como una
actividad situada en el espacio entre el pensamiento y el texto (Zavala, 2008). La experiencia
de este trabajo, convoca pues a ampliar las concepciones sobre la ensefianza de la escritura
como préactica social y como dispositivo pedagdgico y didactico para desmarcar aquella
concepcién que la asume como un asunto meramente memoristico, técnico e instrumental,
como un aprendizaje que involucra solo a la escuela y a una serie de reglas, normas y
premisas que incluso estan por fuera de ella. En ocasiones la escuela rural, se convierte en la
copia inédita de précticas de escritura que le son ajenas, que se alinean en el enfoque

gramatical:
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Para es escribir es importante /...] ver bien la letra y poner cuidado a la escritura [...]
se necesitan instrumentos como [ ...] la buena ortografia y los signos de puntuacion.

(Entrevistas, estudiantes, tercero, cuarto y quinto, sede San Miguel, vereda El Abejero).

Estas miradas sobre la escritura, fueron expresadas por algunos estudiantes, aun
después de realizar este proyecto de intervencion, para mi no son la evidencia de un fracaso.
Al contrario, son la evidencia de la necesidad de seguir trabajando, asumir la escritura como
practica socio cultural implica tiempo, paciencia... y también diria que un poco de
resistencia. Estas afirmaciones son las huellas de las practicas de ensefianza de la escritura
realizada durante afios anteriores, por lo tanto, estas afirmaciones se constituyen en una
invitacion para seguir reflexionando, para incluir practicas que aborden esta concepcion de
la escritura desde los primeros grados. Reconocer estas cicatrices no me impiden ver aquellas

voces que narran los pasos que hemos dado hacia adelante:

Se escribe para aprender las cosas de las personas que uno no sabe [...] lo que mds me
gusta de escribir [...] me gusta que uno socialice mas con el mundo [...]me encanto el
gue hicimos, pero si el otro afio pasamos a Samaria tiene que ser que los profesores de
alla también hagan lo mismo. (Entrevistas, estudiantes, tercero, cuarto y quinto, sede

San Miguel, vereda EI Abejero).

Estas y otras voces que he presentado en las categorias anteriores, dan cuenta que, las
précticas reflexivas de ensefianza de la escritura cobran sentido en los sujetos —estudiantes,
familias, docentes y comunidad- en la medida que percibo el proceso de escribir como una
practica social inserta, desde y para la vida. Estos elementos se ven reflejados en la
implementacién de las secuencias didacticas y en la recopilacion de esos conocimientos
rescatados del territorio y a través del proceso de escritura por parte de los estudiantes,
mediante el uso de la palabra escrita en situaciones reales y auténticas dentro y fuera de la
escuela, trayecto que permite interrogar la cotidianidad y las préacticas sociales en el contexto

especifico de la ruralidad.

En esta perspectiva, el proceso de ensefianza de la escritura en la escuela rural y su

incorporacion como préactica social en la cotidianidad por parte de los estudiantes y los
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habitantes de la vereda deja entrever una confluencia entre los saberes comunitarios y los
saberes disciplinares de la escuela; de alli surge la concepcidn de la escritura como practica
vital que ofrece condiciones de posibilidad para dar significado al mundo, tejer lazos y
vinculos sociales, construir conocimiento, narrar experiencias, crear y habitar escenarios no
pensados, leer criticamente la realidad y alentar la voz propia y la de los otros (Areiza y

Betancur, sf).

Para ilustrar lo dicho hasta ahora, se hace necesario explorar algunas, ideas
concepciones, cosmovisiones y conocimientos heredados de las familias, incluidos los
abuelos, familiares cercanos y otros habitantes de la vereda, en relacién con las préacticas de
escritura de textos instructivos con frutas y plantas medicinales del territorio, pero sobre todo
de los vinculos construidos entre la escuela y la comunidad educativa, de tal modo que se

han fortalecido las dinamicas sociales y culturales que alli se manifiestan.

iHombe! Lo gue han hecho es mostrar toda la verdad de lo que aqui se hace, faltan
muchas cosas, pero empezaron bien y los nifios tienen la posibilidad de darse cuenta
que la vida del campesino es dificil y que para ganarla hay que trabajar y saber ganar

el sustento. (Entrevista, padre de familia, sede San Miguel, vereda EIl Abejero).

Cabe destacar en este recorrido, como los actores de esta comunidad educativa se
involucran en el proceso escritor como excusa pedagdgica para tejer juntos la escritura. De
esta manera se ha indagado el: “¢Por qué es importante que lo nifios aprendan a escribir
textos?” uno de los padres de familia entrevistados, considera que: “Para que ellos
aprendan a expresar, a adquirir mas conocimientos y a ensefiarle a otras personas.”

(Entrevista, padre de familia, vereda El Abejero).

Lo anterior me permite comprender diferentes concepciones en relacion al arte de
plasmar las ideas, de recordar, de la coexistencia de saberes y aprendizajes culturales; como
diria Zavala (2001) “[...] la relacion entre aprendizaje y cultura debe “desesencializarse” y
enmarcarse en el concepto de préactica[...]” (p. 53). Por lo tanto, esta excusa pedagdgica que

permite escribir al mismo tiempo con los estudiantes y los habitantes de la vereda EI Abejero
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la concibo como una practica sociocultural, que esta situada en los modos de vida, en las
oralidades y las formas de escritura que circulan el lugar. Es asi que, los padres de familia
consideran las producciones escritas por los estudiantes a traves de los textos instructivos
como “/...] Muy bonitos. Eso demuestra que en la escuela se pueden hacer cosas
importantes por nuestro entorno [...] muy bueno, porque los nifios aprenden a conocer sobre

las plantas, para qué sirven [...] ” (Entrevista, padre de familia, vereda EI Abejero).

También los estudiantes, expresan la apertura de la escuela a la comunidad y
viceversa, los dialogos constituidos en este proceso de significar la escritura como practica
desde una mirada profundamente social y comunitaria, dan cuenta del avistamiento de nuevos
espacios para aprender y para escribir. Un estudiante del grado cuarto relata, por ejemplo:
“me gustaria prender como mas del paico, porque es como muy rara, nunca la habia visto,
solo en la casa de un compaiiero.” (Entrevista, estudiante, grado cuarto, sede San Miguel,
vereda El Abejero). Los estudiantes reconocen algunos de esos saberes que puede recuperar
la escuela y que hacen parte de la comunidad, insumos no solo para la escritura sino también

para la vida en comunidad.

Este encuentro entre los saberes sociales y los saberes disciplinares de la escuela, ha
abierto la puerta para que la comunidad educativa visite la escuela y confluyan todo tipo de
saberes y conocimientos entre la accion pedagdgica y las cosmogonias comunitarias. Esta
articulacion entre la escuela rural y la comunidad educativa no solo se constituye a través de
los procesos de escritura como practica sociocultural, sino desde la apertura de la escuela
hacia la comunidad, el pueblo y el mudo con el propésito de cerrar aquellas brechas que
separan la escuela de las realidades sociales. Es por ello que en esta propuesta se han
entretejido conocimientos que surgen entre el mundo vital de los sujetos rurales y el mundo
escolarizado. Desde esta experiencia considero que he logrado configurar y hacer realidad la
tarea de posibilitar didlogos entre la escuela y la comunidad para abrir otros espacios,
concebir otras miradas del mundo, otras formas de construccion de conocimiento y otras

posibilidades de aprendizaje de la escritura desde la vida propia y el contexto circundante.
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4.4 Trayectos hacia la escuela rural: otras razones para escribir.

El reconocimiento de la territorialidad y de lo que ahi circula es quiza una de las
categorias que mas ha llamado mi atencion, a través de este proceso de escritura los
estudiantes han reconocido su territorio, sus saberes, un saber que circula casi de manera
imperceptible en la comunidad. Es curioso observar como cada una de las familias que
conforman la vereda EI Abejero, aplican procedimientos particulares al preparar una bebida

0 unguento con las plantas medicinales o un alimento donde utilizan las frutas de la region.

Otro asunto interesante, es que los estudiantes al escribir y al realizar las
retroalimentaciones, correcciones y borradores, sacan a la luz esta diversidad cultural, segun
lo anterior, es extrafio que aparezcan dos 0 mas recetas con los mismos elementos, esta
situacion lleva entonces a pensar en otros dispositivos didacticos cercanos a la realidad de la

vereda y de la escuela misma, para continuar movilizando el desarrollo de la escritura.

En la perspectiva anterior, la posicion geografica genera formas propias de interactuar
y de hacer (Zavala, 2002). Con el desarrollo de este trabajo se descubre que a través de la
escritura estas formas de vivir, de convivir, de construir conocimiento también son objeto del
quehacer en las aulas; como maestra he aprendido acerca de la necesidad de conectarme con
la escuela, de no desligar el aprendizaje de lo que los estudiantes diariamente trabajan en su
entorno. Pues considero que, son ellos quienes seguirdn cultivando de generacién en

generacion estos saberes.

Estas manifestaciones de los actores educativos, expresan las diferentes maneras de
concebir las realidades en el contexto rural y la necesidad de pensarnos en la comunidad del
Abejero como escuela rural. Es en el reconocimiento de la territorialidad, de las identidades,
costumbres, concepciones e imaginarios de los campesinos que la practica de escribir se
percibe factible, se puede ver y sentir en situaciones auténticas en las que los estudiantes leen
y escriben su mundo circundante a través de la palabra. Estas situaciones se evidencian en el
aula de clase y las voces de los estudiantes relatan algunas de estas experiencias vividas en

las practicas de escritura en la escuela rural: “Qué es lo que mdas te gusta escribir [...]- Las
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fabulas, los chistes, los dichos, también las recetas de frutas y los postres.” (Entrevista
estudiante grado tercero, sede San Miguel, vereda El Abejero).

En estos espacios de construccion de conocimiento comunitarios, producto de las
interacciones de la escuela rural y la comunidad educativa ha sido posible comprender que
los procesos de escritura van mas alla de las paredes de la escuela. Algunas formas de

relatarlo son las siguientes:

¢Cree que el campo ofrece posibilidades de escritura a los nifios? ¢Sobre qué temas del
campo Yy de la vereda podriamos escribir? Claro que si. Se puede escribir sobre los mitos
y leyendas que hay en la vereda, investigar la historia de la vereda, investigar las personas
mayores que tienen mas conocimiento de qué ha pasado en el pasado. También seria
bueno, por ejemplo, que investigaran sobre el platano, la yuca y qué mas productos hay en
la vereda. (Entrevista, padre de familia, vereda el Abejero).

Segln Céspedes (2014), la misién de la escuela rural es reconocer las condiciones de
los estudiantes como campesinos, con la tarea de acercarse a sus identidades, a sus
imaginarios, a sus concepciones y a sus estilos de vida, para crear lazos mas fuertes entre la

escuela y la cultura rural. Al respecto de esto argumenta que:

[...] la mision es contextualizar estas condiciones y generar una nueva vision de formacion
en la que el conocimiento es un bien social, con el que los saberes culturales de los
campesinos necesitan entrar en dialogo para llevarlos a un proceso de transformacion en
saberes escolares. (Céspedes, 2014, p.99).

Ahora bien, es la tarea del rescate de saberes y sentires comunitarios lo que permite
como lo expresa Céspedes (2014), poner en didlogo esos saberes populares con los saberes
disciplinares y escolares. Este proceso permite, la descolonizacion en territorios del
pensamiento a través del dialogo con otros y con los otros movilizados por préacticas
auténticas de escritura. Por ejemplo, un estudiante de tercero nos habla acerca de otros temas
y textos sobre los cuales le gustaria escribir: “Si, me gustaria mucho —escribir otro libro-

pero yo quisiera algo de flores y mostrar las flores y orquideas que por aca se consiguen.
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Seria algo muy bonito” (Entrevista estudiante grado tercero, sede San Miguel, vereda El
Abejero), como posibilidad de ver otras maneras posibles de narrar, de escribir el mundo.

Concluyo aduciendo que la ensefianza de la escritura en la escuela rural, implica
deconstruir las l6gicas bajo las cuales se ha pensado como repeticion del universo gramatical
y para ello hay que apelar a que escribir en el mundo rural implica reconocer las experiencias
vitales de los sujetos, sus vivencias y singularidades. Es necesario considerar otras razones
para escribir desde las concepciones y particularidades de los sujetos rurales como escenario
para reconocer y comprender la historia, recoger la memoria y los saberes comunitarios.
Llevar al aula de clase estas condiciones de vida particulares sienta en la ruralidad posturas
pedagogicas acordes con las realidades y con las experiencias contextuales, como ya se ha
descrito se enlaza la escritura como practica en la escuela rural con la escritura de la palabra
y del mundo. Se moviliza el proceso de escritura a traves de la vida, una vida auténticamente

rural.
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CONSIDERACIONES FINALES

Luego de realizar y presentar la propuesta de las secuencias didacticas en la I.E.R La Ermita,

sede San Miguel vereda EI Abejero, puedo argumentar sobre lo Util que es para la escuela

rural adaptar el curriculo de clase en funcion del contexto. Lo expuesto a lo largo de este

trabajo de intervencion no parte de una reflexion basada meramente en el trabajo de aula sino

también de un diagnostico, una mirada sobre mi misma que indico la necesidad de

transformar algunas dinamicas de aula y las formas de abordar la ensefianza de la escritura.

Este recorrido me ha permitido comprender los diversos significados del acto de escribir en

contextos rurales.

En relacion con la pregunta de investigacion considero que he logrado movilizar las
practicas de escritura con estudiantes de Baésica Primaria a través de la
implementacién de secuencias didacticas desde la reflexion permanente de las
practicas de ensefianza de la escritura. A pesar de ello, en este apartado no pretendo
plantear conclusiones sobre este trabajo sino mas bien lineas de fuga que dejen
caminos abiertos a la investigacion sobre los procesos de lectura y escritura en la
educacion rural; asi he podido evidenciar desde estos planteamientos como se
involucran las realidades contextuales, los saberes populares de las comunidades
educativas y la apertura de la escuela rural. Es asi como se tejen en una relacion de
ida y vuelta los procesos de escritura en los rescatando al mismo tiempo algunas
dinamicas socioculturales de esta comunidad rural.

Los saberes de la comunidad fortalecen el proceso de escritura en la escuela rural
especialmente en el momento de la planeacion, la recoleccion de informacion vy el
aporte de los saberes en torno a distintos procesos que hacen parte de la cotidianidad.
También la comunidad se ha involucrado, en este caso, en el desarrollo e
implementacion de las recetas propuestas alrededor de las frutas y plantas
medicinales de la region.

Los procesos de escritura de los estudiantes se transforman y fortalecen poco a poco,

tal y como se relata en al apartado 4.1 en la medida en que se contextualizan, durante
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la implementacion de las secuencias didacticas a través del planteamiento de
actividades que emergen como resultado de la reflexion en torno a mis précticas
docentes y gracias, ademas, al camino recorrido en el rescate de esos saberes
comunitarios de nuestra vereda. Otro aspecto a tener en cuenta, es que se han
ampliado las concepciones que se tienen en la escuela y en esta comunidad rural sobre
la escritura como un campo de aprendizaje abierto y contingente, inserto en la vida
de los sujetos que en ella participan, como practica que se ancla a la vida y al mundo.

- La concepcién de la escritura como proceso y como practica sociocultural tiene
significado en la escuela, en la vida, en el mundo de los estudiantes y los sujetos
rurales, puesto que implica trascender las paredes del aula para insertarse como
practica social en el territorio, en la posibilidad de ponerse en contacto con otros a
través de la palabra oral y escrita, en las experiencias vitales de los sujetos, sus
vivencias y singularidades para proyectar otros modos posibles de ensefiar y aprender
a escribir desde la identidad y la territorialidad.

- Llenar de sentido las practicas de escritura con estudiantes de Basica Primaria en una
escuela multigrado dentro de un contexto rural ha sido el reto principal de este trabajo,
por lo tanto la escritura se concibe como un proceso dialégico para propiciar la
interaccidn con la realidad, pues los saberes de la comunidad fortalecen el proceso de
laescritura a partir del reconocimiento de los productos —frutas y plantas medicinales-
del territorio y de los estudiantes como constructores de significados a partir de las
identidades y particularidades de las dinamicas de la Vereda Abejero de Ciudad
Bolivar.

- La ensefianza de la escritura en la educacion rural es un desafio a la mirada del
maestro, puesto que exige trascender posturas para pensarse como sujeto situado en
el ambito rural y dar respuesta a las exigencias de las comunidades que alli se
desenvuelven. Este proyecto ha abierto perspectivas frente al como ensefiar la
escritura en la educacion rural desde un enfoque que se preocupa por lo que viven los

estudiantes, por quiénes son, por qué estamos donde estamos e indagar desde alli por
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fendmenos alrededor de la escritura en comunidades rurales, tal y como ocurre en
este caso.

Los resultados y hallazgos de este trabajo: 1. La escritura como procesos en la escuela
rural. 2. Saberes comunitarios y practicas de escritura. 3. Encuentros con los otros:
saberes, conocimientos y experiencias de la region. 4. Trayectos hacia la escuela
rural: otras razones para escribir. Corresponden con los instrumentos formulados en
su disefio metodologico, con los cuales se proyecta que los procesos de escritura como
practica sociocultural son pensados desde las cosmovisiones, arraigos y experiencias
vitales en el contexto rural, para pensar lo qué significa escribir en el contexto rural
de la vereda EI Abejero, en la escuela, en la familia, en la comunidad, en la vida y en

la cultura.

Trabajos futuros

Dejamos el camino abierto para proyectar otros recorridos investigativos o de sistematizacion

de la préctica que se pregunten por el significado de la lectura y la escritura dentro y fuera la

escuela y la necesidad de reflexionar de manera constante alrededor de las propias practicas

de ensefianza. Pensar en estos procesos como horizontes de posibilidad.

En la practica docente es posible vivenciar la lectura y la escritura como procesos
sociales y culturales. De esta cuestion, emergen otras preguntas e indagaciones que
sefialan caminos de reflexion acerca de como la escritura atraviesa las areas del
conocimiento y la vida misma y a la vez, cdmo su uso y practica pueden ser
sistematizados desde la cotidianidad del proceso de ensefianza.

Al finalizar este recorrido quedan también inquietudes respecto del desarrollo de
propuestas que apunten hacia procesos tales como la escucha y la oralidad, de tal
manera que se potencien y den significado a los actos de leer y escribir en las escuelas
y zonas rurales. De alli que puedan ser fortalecidas y sistematizadas propuestas que
se encarguen de estos procesos alrededor de las costumbres y practicas sociales de las

personas gque habitan el mundo rural.
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- Se dirige ademas el interés hacia el fortalecimiento y puesta en didlogo de las
secuencias didacticas, las guias de Escuela Nueva en la Basica Primaria y los
referentes académicos propuestos por el MEN; aportando nuevas aproximaciones
desde este didlogo a las concepciones y ensefianza de la lectura y la escritura en la
escuela rural. Aportar en este sentido la comprensién y descripcion de otras maneras
de concebir el desarrollo de los procesos de lectura y escritura en relacion con la
cotidianidad e identidad.

- Es de suma importancia dejar apuestas que dirijan su mirada a la ensefianza de la
lectura y la escritura, la escucha y la oralidad desde diferentes tipologias textuales de
tipo descriptivo, argumentativo, informativo y otros con los que se puedan potenciar
procesos de lectura o de escritura en la educacién basica. En la ruralidad seria
interesante desarrollar procesos de ensefianza alrededor de las tradiciones orales,
como mitos y leyendas, productos de las veredas, historias veredales, canciones
populares de manera que se les dé uso y significado a las diferentes categorias y
tipologias textuales.

- Finalmente, es posible pensar en el dialogo con otras latitudes y plantear estudios de
tipo comparativo o descriptivo en relacion a las practicas lectura y escritura, para abrir

campos desde el intercambio de ideas entre contextos rurales y urbanos.

En ultimo lugar, este proyecto de intervencion en el aula deja grandes interrogantes pero
también satisfacciones sobre el papel que juega el docente en la ensefianza de la escritura en
contextos de educacién basica primaria de la zona rural; del mismo modo contribuye a la
reflexion constante sobre la practica para descubrir y sacar a la luz las marcas vitales,
expectativas, memorias sociales y culturales e imaginarios de los estudiantes y los habitantes
de esta querida vereda, para proponer nuevas alternativas, concepciones y basquedas en la

ensefianza del lenguaje.
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ANEXQOS

Anexo 1. Secuencias didacticas.

Secuencia de las plantas medicinales.

TITULO DE LA SECUENCIA: las recetas del jardin de la abuela

Docente que elabora la
secuencia:
Gloria Patricia Lopera

GRADO:

TIEMPO ESTIPULADO: 20 horas de clase

Objetivo general/ Logro

Preguntas guia

Competencias

Elaborar un recetario de
plantas medicinales, que
recoja los conocimientos

(Por qué es  importante
reconocer el uso de las plantas
medicinales en la vereda?

Sintactica Semantica Pragmatica
Textual Enciclopédica Literaria

TEMATICAS
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ancestrales que poseen los
miembros de la comunidad
rural de modo que estén a
disposicion de las
generaciones presentes y
futuras.

Promover situaciones
comunicativas reales donde
la lectura y la escritura son
entendidas como préacticas
sociales y culturales.

¢Cuéles son las principales
plantas utilizadas en la region
para  curar 0O prevenir
enfermedades?

¢COmo se pueden preservar esos
conocimientos que posee la
comunidad sobre las plantas
medicinales?

¢Qué enfermedades y beneficios
se pueden curar y obtener por
medio de ellas?

-Texto informativo.

-Adivinanzas.

-Signos de puntuacion: la coma y el punto aparte.

-textos instruccionales: estructura y caracteristicas.

-La receta

-Utilizacion del sustantivo y el adjetivo.

-La carétula o portada y contra-portada.

Conectores de orden y temporales

Verbos en infinitivo e imperativo para dar indicaciones
Vocabulario de remedios (Bafio maria, cataplasma, entre otros)

ESTANDARES

Factores

Enunciado identificador

Subprocesos

Produccién textual

Produzco textos escritos que
responden a diversas necesidades
comunicativas y que siguen un
procedimiento estratégico para su
elaboracion.

-Elijo un tema para producir un texto escrito, teniendo en cuenta un
proposito, las caracteristicas del interlocutor y las exigencias del
contexto.

-Disefio un plan para elaborar un texto informativo

Reescribo el texto a partir de las propuestas de correccion formuladas
por mis compafieros y por mi

-Produzco la primera version de un texto informativo, atendiendo a
requerimientos (formales y conceptuales) de la produccién escrita en
lengua castellana, con énfasis en algunos aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos verbales, nombres, pronombres, entre otros)
y ortograficos.

Comprension e
interpretacion textual

Comprendo diversos tipos de
texto, utilizando algunas
estrategias de busqueda,

-Comprendo los aspectos formales y conceptuales (en especial:
caracteristicas de las oraciones y formas de relacion entre ellas), al
interior de cada texto leido
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organizacion y almacenamiento
de la informacion.

-Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y almacenamiento de
informacidn para mis procesos de produccion y comprension textual.

Literatura

Elaboro hipdtesis de lectura
acerca de las relaciones entre los
elementos constitutivos de un
texto literario, y entre éste y el
contexto.

-Relaciono las hipotesis predictivas que surgen de los textos que leo,
con su contexto y con otros textos, sean literarios o no.

Etica de la comunicacion

Conozco y analizo los elementos,
roles, relaciones y reglas basicas
de la comunicacion, para inferir
las intenciones y expectativas de
mis interlocutores y hacer mas
eficaces mis procesos
comunicativos.

-Tengo en cuenta, en mis interacciones comunicativas, principios
basicos de la comunicacion: reconocimiento del otro en tanto
interlocutor valido y respeto por los turnos conversacionales

PRIMERA ETAPA: SABERES PREVIOS

Criterios e instrumentos

) . Materiales .
Acciones a realizar . de evaluacion
educativos
PRIMERA SESION Carteles ilustrados. - Calidad y modo de

EXPLORACION

Esquemas didacticos | participacion  en  clase

1. Luego de activar los conocimientos previos a través de un conversatorio (instrumento: la
en torno a las plantas de la vereda, se conversa sobre lo que consideramos | Videos participacion)
es un yerbatero y las actividades que este desarrolla, escuchamos y | Diccionarios - Exploracion de
leemos al mismo tiempo la cancién de Juanes. Colores, marcadores, | conocimientos, habilidades
Se proyecta un video con la cancion: “El yerbatero” entonada por un | papel periddico 0 actitudes previas a la
artista de nuestro pais Juanes, mientras la cancion transcurre los | fotocopias experiencia de aprendizaje
estudiantes leen y cantan gracias a un cartel que contiene la letra de la - Recoleccion de evidencias
cancion dispuesto en el tablero dentro del aula de clase. Después de (instrumento: relaciones

comentar los sentimientos y los comentarios que nos inspira la cancion, sociales con el contexto)
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estudiantes el objetivo de la secuencia: Elaborar con la ayuda y la
participacion de todos, un libro: “Recetario”, que es compartido con todos
los miembros de la comunidad y estara dispuesto en la biblioteca escolar y
de aula. El objetivo es que cada uno de los estudiantes lleve un ejemplar para
su casa Yy lo haga vida con su familia; desde esta perspectiva los estudiantes
se asumen como autores del libro.

3. A continuacién, realizamos lectura del texto: La nifia que riega la albaca
y el principe pregunton, tomada del libro Entre Textos grado 4°. La lectura
se realiza a modo de teatro, esta técnica es denominada: teatro leido. Antes

7% UNIVERSIDAD
: DE ANTIOQUIA
Facultad de Educacion
se inicia la consignacion y construccion de un glosario de términos
relacionado con los remedios caseros donde estan presentes las -Disposicion en la
siguientes definiciones y otros términos que se irdn abordando durante el realizacion de las diferentes
transcurso de la secuencia: actividades
- Receta. planteadas(instrumento: la
- Remedios caseros. motivacion)
- Yerbatero.
- Recetario.
- Medicina tradicional.
Seguido los estudiantes comentan las preguntas que plantea la docente a
manera de sondeo:
a. ¢Que crees que es un recetario?
b. ¢Conoces alguna planta medicinal?
c. ¢Entu casa utilizan las hierbas para preparar algunos remedios caseros?
¢Cuales?
d. ¢Cudles de esas plantas que existen sirven para curar las enfermedades?
e. ¢Qué otros términos crees que se pueden incluir en nuestro glosario?
f. ¢Conoces a alguien de la vereda que pueda darnos alguna receta?
g. ¢Qué recetas familiares podemos incluir en nuestro recetario casero?
2. Después de terminada esta discusion, la docente da a conocer a sus
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de dar inicio a la lectura realizamos una actividad de prediccion, como la
siguiente:

Se escribe el titulo del texto en el tablero, luego de leerlo la maestra pregunta:
¢De qué creen gue se trata esta lectura? ;Qué personajes creen que podemos
encontrar y por qué? ;Qué tipo de texto serd este?

La docente se asegura de que todos los estudiantes tengan una copia del
texto: La nifia que riega la albahaca y el principe pregunton. La lectura es
realizada de modo rotativo, cada estudiante después de practicar un poco la
lectura, realiza su respectiva intervencion.

Al finalizar la lectura discutimos la hipotesis que se propuso al inicio de la
actividad.

Luego se hace una breve puesta en comun preguntando:

¢Les gusto la lectura realizada?

¢La recomendarian a otros compafieros? ¢Por que?

¢ Qué texto creen que es? ;Por qué?

¢Han visto una mata de albahaca? ;Para qué se utiliza?

¢ Cual de los personajes del texto leido me gusté mas y por qué?

®oo0 o

Luego de ello, iniciamos la segunda lectura del texto utilizando la técnica:
teatro leido, que consiste en dramatizar con la voz y a traves de la lectura las
intervenciones de los personajes de la lectura: La nifia que riega la albahaca
y el principe pregunton. Seguido, en parejas (equipo de dos integrantes) se
presentan y resuelven las siguientes preguntas literales:

a) ¢Quiénes son los personajes de la obra?

b) ¢Donde ocurren las acciones de los personajes?

c) ¢Queé ocurre con cada uno de los personajes?

Con el proposito de comprender de manera mas profunda el texto, de manera
individual cada estudiante con el apoyo de la lectura, responde las siguientes
preguntas:

a. ¢Qué quiere decir: zapatero viudo?
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b. ¢Como es un paje?

c. ¢Por qué el texto se llama: la nifia que riega la albahaca y el nifio
pregunton?

d. ¢Quién es Irene? ; Como es? ¢ Quién es el zapatero?...

e. ¢Qué creen que pasara después con Irene y el principe?

Al finalizar esta actividad y su respectiva socializacion, se les solicita a los

estudiantes registrar en una cartulina las palabras nuevas que han aprendido

o conocido y respectivo significado. Por ejemplo: zalamero, paje, viudo...

Finalmente se solicita que a partir de las actividades trabajadas den

respuesta a los siguientes interrogantes:

¢Qué comprendieron durante las ultimas escenas de la obra? ;Les gusté la

obra? ¢ Qué fue lo que mas les gusto?

4. Como actividad de refuerzo, cada estudiante comenta con su familia la

obra gue leimos en clase y escribe en su cuaderno qué creen que ocurre

después. También comenta con su familia si conoce recetas donde se utilice

la albahaca.

SEGUNDA SESION
1. La segunda sesion esta dividida en dos momentos: en el primero, los
estudiantes a partir de la tarea asignada comentan, en pequefios grupos,
una receta en la que se utilicen plantas medicinales para aliviar
determinado malestar. Luego, se solicita a los estudiantes socializar con
todo el grupo las recetas descubiertas 0 que méas han llamado su atencion,
al finalizar, la maestra solicita que de manera voluntaria uno de los
estudiantes salga del saldn, una vez esto ocurre, con el resto del grupo
retoma uno de los verbos expresados por los estudiantes durante la
actividad anterior y les indica que a partir de ese momento dicho verbo
va a ser reemplazado por la palabra “fluchar”. El estudiante voluntario
regresa a clases e intenta averiguar el significado de la palabra “fluchar”,
es decir, el verbo que representa. Para ello puede hacer preguntas a sus
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a)
b)

compaifieros como: “; T fluchas?”, “; Cuantas veces fluchas?”, “; Donde
sueles fluchar?”, etc., hasta que consiga adivinar qué verbo representa.
Esta actividad nos permite trabajar la inferencia y, ademas en ella, los
estudiantes se divierten mucho.

En el segundo momento, la docente lee en voz alta el poema: El burro
enfermo y seguido hace una reflexién en torno a las siguientes
preguntas:

¢ Qué fue lo que mas les gusto del poema: el burro enfermo?

¢ Cuales son tus estrofas favoritas? ¢Por qué?

Al finalizar la discusion el poema es transformado en cancion y se
entona: con voz enferma, con voz de burro, riéndose, llorando, en
camara lenta....

Como actividad para la casa se propone a los estudiantes recolectar el
mayor namero de hojas y tallos posibles, averiguar con sus familiares y
vecinos el nombre de la planta a la que pertenecen y sus propiedades. En
sintesis, deben recolectar el mayor nimero de informacién posible en
torno a las plantas que han seleccionado.

TERCERA SESION

1.

Luego del rescate de saberes previos y de socializar la actividad
propuesta para la casa; utilizando los materiales -las hojas y tallos- que
han recolectado en casa, se inicia la construccion de un herbario en el
que relacionen diferentes plantas de la vereda, su uso medicinal
explicando sus propiedades y aquellas enfermedades para que las
consideran son efectivas. Esta tarea se realiza en grupos y cada uno
fortalece y complementa su trabajo a partir de los aportes de sus
integrantes, para ello retoman las notas que han realizado en casa y las
complementan con informacion que se halla en los libros de texto
incluidos en la biblioteca escolar, por ejemplo: secretos para contar.
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2. Después de terminada la construccion del herbario, disefiamos un juego
o dindmica donde retomamos el nombre de las plantas medicinales y las
enfermedades que con ellas combatimos (es un ejercicio a modo de
concentrese). La actividad se lleva a cabo, asi: a un grupo de estudiantes
se le asigna de forma individual una planta y a otro una enfermedad. La
docente realiza una lectura en voz alta donde indica los sintomas de cierta
enfermedad y la forma en como esta ha sido curada. Quien considere que
tienen dicha enfermedad y la planta medicinal que puede curarlas, debe
salir al frente del tablero. El equipo que acierte obtiene un punto, quien
por el contrario se equivoque debe pagar una pena.

3. Como actividad para la casa, los estudiantes deben preguntar a sus
vecinos recetas sobre plantas medicinales y seguido compartir con ellos
las recetas que conocen.

CUARTA SESION

1. Para dar inicio a esta sesion se socializa la tarea propuesta para la casa:
¢ Qué comentaron con su familia sobre las recetas en torno a las plantas
medicinales?

2. Conformamos diferentes grupos y cada uno de ellos tendra una receta.
Se invita a leer el texto que ha sido entregado pausadamente y colocando
atencion a su contenido y a su estructura. Al finalizar, cada equipo podra
comentar lo que desee en torno al texto. Al terminar la lectura cada
equipo discute en torno a los elementos que debemos tener en cuenta
durante la construccion de un texto que corresponda a la receta. COmo
podemos escribir las recetas que hacen parte del libro: las recetas de San
Miguel.

a. ¢Cuales son las partes de una receta?

b. ¢Qué importancia tiene la secuencialidad durante la elaboracion de un
remedio?
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c. ¢Qué consecuencias puede traer no medir las cantidades indicadas en la

receta para cada uno de los ingredientes?
De acuerdo a las respuestas consignadas por los estudiantes elaborar un
esquema que dé cuenta de las partes que componen una receta. Dicho
esquema se construye con el acompafiamiento y la orientacion del
maestro.

3. En tercer lugar, se agregan al glosario algunas de las palabras que
aparecen en esta actividad: pizca, macerar, infusion, disolver, dosis.
También se les comenta a los estudiantes que durante la proxima sesion
van a escribir de manera individual un remedio casero para determinados
malestares, por lo tanto, es necesario recolectar el mayor nimero de
informacidn posible respecto al tema, se recomienda realizar este rastreo
de informacion de manera oral, conversar con sus padres, abuelos,
vecinos, hermanos mayores, etc.

SEGUNDA ETAPA: ACTIVIDADES DE PRACTICA

Acciones a realizar Materiales criterios e
educativos Instrumentos de evaluacion
QUINTA SESION Disposicion en la realizacion
1. La quinta sesién inicia con la lectura del texto: ¢cdmo escribir textos | canciones de las diferentes actividades
instructivos? Seguido, cada estudiante recibe una fotocopia donde se | Domino de | planteadas (Instrumento : la
dan a conocer los momentos de escritura: antes, durante y después de la | adivinanzas participaciéon)

elaboracion del texto, luego de realizar la lectura se da lugar a una lluvia
de ideas donde integramos el contenido de ambas lecturas hasta
establecer con los estudiantes ciertos acuerdos y parametros en torno a
la construccion del texto instructivo. El docente anota los pasos
acordados. Las siguientes preguntas se presentan como insumo que
puede iluminar un poco esta discusion.

a. ¢Que hay que plantearse antes de empezar a escribir un texto
instructivo?

Fichas de cartulina
Lectura de poemas
Textos instructivos
Videos

Tablas

Fotocopias
graficos

Comprensiéon  de  textos
orales: sentido global del
texto.  Identificacion  de
informaciones relevantes e
irrelevantes. Ampliacion del
vocabulario (instrumento:

La comunicacién)
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b. ¢Qué debes pensar mientras estas escribiendo un texto instructivo y no
debes olvidar?

c. ¢Qué se puede hacer una vez que ya esté escrito?
Entre otras preguntas que surgen durante el desarrollo de la actividad.

2. Después de realizados los acuerdos, se lleva a cabo la construccion del
primer borrador, para ello seleccionan una planta y explican de forma
corta el uso que se le da a la misma durante el tratamiento de
determinada enfermedad. Al finalizar, la sesion el docente recolecta los
diferentes textos y los guarda en una carpeta para ser retomados durante
la siguiente clase. Como trabajo para la casa los estudiantes contintan
recolectando informacion acerca de las plantas y sus propiedades
medicinales.

SEXTA SESION

1. Recordamos las caracteristicas y parametros fijados durante la clase
anterior para el desarrollo de los textos que componen nuestro libro de
recetas. Posteriormente, se entrega a cada estudiante un paguete con
diferentes tipos de texto (uno que cumple con la estructura, otro que esta
incompleto y otro que definitivamente no corresponde a un texto
instructivo) después de leerlos, cada estudiante define si los textos
cumplen o no con la estructura y las caracteristicas sefialadas en la clase
anterior, ademas de argumentar por qué. Seguido cada uno selecciona el
texto incompleto y trata de complementarlo de acuerdo con las
caracteristicas establecidas anteriormente.

2. A continuacion, se retoman los textos que se han construido en la sesion
anterior y se hacen los ajustes pertinentes de acuerdo a lo propuesto en
la actividad anterior.

3. Para finalizar se retoma el listado de plantas medicinales realizado en la
tercera sesion acerca de las distintas plantas medicinales que se conocen
y habitan la vereda. Cada estudiante selecciona la que mas llama su

Espacio del
restaurante escolar
La cancha de la sede

Presentacion de trabajos en
tiempo y forma.
(instrumento: la
responsabilidad)
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atencion, la premisa es que todos se apropien de una planta medicinal
diferente. Una vez terminada esta seleccion cada estudiante empieza a
investigar sobre la planta que le ha correspondido y lo hace con la ayuda
de los textos de la biblioteca y con la ayuda de los habitantes de la
vereda.

SEPTIMA SESION

1. Retomando el herbario construido en clases anteriores, se presenta a los
estudiantes una serie de videos que incluyen y describen algunas de las
plantas medicinales que alli se consignan, sus entornos, sus
caracteristicas, entre otros aspectos. De acuerdo a la informacion
suministrada en la presentacion, los estudiantes a través de grupos de
discusién pueden contrastar si el uso, las caracteristicas e informacion
qgue hemos consignado en el texto es acorde a lo que acabamos de
observar y escuchar. De lo contrario deben complementar la
informacidn consignada en el herbario.

2. En seguida se sugiere a los estudiantes investigar y complementar la
informacién de las demaés plantas medicinales que se encuentran en el
herbario, incluir nuevas propiedades y aplicaciones en la cura de las
enfermedades, entre otros aspectos que ellos consideran deben ser
incluidos. Al finalizar la actividad se organiza una participacion por
turnos y por grupos de plantas si dos 0 mas estudiantes hablan de una
misma planta, se compra la informacién y se consolida en una sola.

3. Para dar por finalizada la sesion, se da inicio a la construccion de un
nuevo escrito en el que partiendo de la planta seleccionada durante la
clase anterior se dan a conocer sus propiedades e identificar los
diferentes usos de acuerdo a la realidad y a la vida de la vereda. También
de acuerdo a lo observado en el video se puede establecer que las plantas
adquieren distintos usos en diferentes entornos, por lo tanto, la
elaboracion de cada receta ha de acudir a dichos usos.
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OCTAVA SESION
1. Teniendo como propdsito complementar la informacion recolectada en
° | Dolencia | Remedio Ingredientes del Remedio

g |w -]z

torno a las plantas medicinales, los estudiantes de manera individual
diligencian la informacion requerida en la siguiente tabla. Teniendo en
cuenta la informacion obtenida a través de familiares, amigos y vecinos.

Diligencia la siguiente tabla teniendo en cuenta la informacion que has
recolectado con tu familia, tus amigos y tus vecinos.

2. Luego de completar la informacion que requiere la tabla, los estudiantes

pueden comparar sus resultados y su informacién con la de sus

compafieros, para ello pueden acudir a las siguientes preguntas.

¢ Cuales son los ingredientes que mas se mencionan?

¢Qué tipos de procedimientos son los mas utilizados?

3. ¢Qué dolencias se curan con otros remedios caseros?
Durante la socializacion la docente consigna en el tablero las ideas que
los estudiantes plantean. Después, cada estudiante reconstruye en su
cuaderno el texto colocando atencion a las ideas que desea expresar, a
las palabras que utiliza, a la estructura que hemos definido de manera
colectiva, ademas del uso de los signos de puntuacion.

3. Como actividad extraescolar tomaremos algunas fotos de las plantas
medicinales que se encuentran en las casas y los procedimientos y
recetas que hacen las madres y las abuelas.

™=

TERCERA ETAPA: ACTIVIDADES DE APLICACION
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: . Materiales Criterios e instrumentos de
Acciones a realizar . -
educativos evaluacion
NOVENA SESION Plantas del medio
1. Después de la clasificacion realizada en la clase anterior y retomando la | Formatos El uso adecuado del soporte
consulta realizada con los habitantes de la vereda, la docente presenta | Variedad de | tecnoldgico, considerando la

imagenes de las plantas medicinales méas utilizadas en la region.
Después de observarlas detenidamente, los estudiantes toman fotos de
los arboles y plantas medicinales que hemos seleccionado.

2. Luego del reconocimiento de las plantas y de la captura de fotos, cada
estudiante escoge una imagen de una planta distinta a la que le ha sido
asignada y amplia sus conocimientos acerca de ella, consignado en el
herbario, en las fichas desarrolladas y los borradores construidos;
también indaga con los habitantes de la vereda identificando diferentes
métodos o formas como es empleada.

3. Latarea en esta ocasion consiste en que los estudiantes construyan un
borrador que corresponda a una receta con la planta medicinal que le ha
sido asignada, este borrador es revisado de manera colectiva en la
siguiente sesion.

DECIMA SESION

1. Al iniciar la sesion la docente solicita a los estudiantes leer en voz alta
el borrador de la receta que han elaborado en sus casas. Al finalizar la
lectura, la docente emite y da a conocer algunas sugerencias, haciendo
énfasis en la informacién que hace falta o en aquella que se repite 0 en
algunas frases y apartados que es posible transformar.

2. Enseguida, se inicia el proceso de reescritura y correccion de los
borradores, recordando los elementos y la estructura que se acordo desde
las primeras sesiones de trabajo (titulo, ingredientes, preparacion, forma
de uso, dosis, especificaciones, claridad en el proceso de preparacion, y
aplicacion y orden coherente y consecutivo de los pasos a seguir). Es

ingredientes

Uso de la biblioteca
Libros album de
Coleccion Semilla
Carteles
presentaciones
power point

la

en

creatividad y el respeto por el
mismo; y el compromiso con
la tarea
propuesta(instrumento:  El
proceso y el producto final)
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posible que durante la socializacién emerjan diferentes formatos de
presentacion de la receta teniendo en cuenta la diversidad de modelos
que hemos consultado y observado durante el proceso.

3. Entercer lugar, se realiza una sesion de andlisis de todas las recetas con
el proposito de observar, comentar y discutir las alternativas de
presentacion del texto instructivo que se pueden utilizar y realizar una
sintesis de las mismas, los estudiantes pueden inclinarse por un formato
0 un tipo de presentacion de la informacion en aras de la construccién
del libro. Los estudiantes y la maestra realizan las respectivas
anotaciones en torno a la discusion a modo de conclusion.

4. Seguido, se realiza una discusion en torno al contenido del texto como,
por ejemplo: los ingredientes que se requieren para elaborar recetas que
atiendan  enfermedades  diuréticas,  protectores, curativos,
desintoxicantes, cicatrizantes... estas clasificaciones pueden insertarse
en el contenido del libro ya que las recetas pueden presentarse segun
dichas categorias o por el tipo de planta.

5. Finalmente, se realizan busquedas en el diccionario en torno al
significado de las palabras desconocidas y se agrega dicho repertorio al
diccionario propuesto en la clase inicial.

DECIMO PRIMERA SESION

1. Se da inicio a esta sesion realizando un ejercicio de revision y de
reescritura a la receta que se ha venido construyendo, realizando
comparaciones entre a primera, la segunda y la tercera version,
intentamos mejorarla tomando como referencia los conocimientos que
se han construido en torno a este tipo de texto. Este ejercicio es realizado
de manera individual. Mientras ello ocurre la docente desarrolla un
encuentro uno a uno con los estudiantes realizando dialogos de
realimentacion en torno al texto construido.
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DECIMO SEGUNDA SESION

1. Para dar comienzo a esta sesion cada estudiante elabora una

presentacion en Power-Point donde da cuenta de su receta y en pequefios
subgrupos desarrollan la socializacion de su produccion. Con las recetas
elaboradas por los estudiantes, se realizara un libro de recetas de plantas
medicinales propias de la region.

Los estudiantes toman fotografias de las plantas, seleccionan las que
consideran mas adecuadas para nuestro recetario e inician el disefio de
la pagina del libro y de la estructura del mismo.

DECIMO TERCERA SESION
1. Dentro de esta sesion los estudiantes realizan un trabajo en parejas,

donde los estudiantes desempefian los siguientes roles: inicialmente uno
de ellos realiza dictado de los textos (la receta y la ficha de la receta) y
el otro digita en el computador lo que su compafiero le orienta, al
terminar la sistematizacion de la primera receta deben intercambiar sus
papeles. Luego, cada estudiante se ocupa de insertar las imagenes que
corresponden a su receta en el lugar determinado para ello, las
fotografias son tomadas por ellos mismos. Al finalizar los estudiantes
realizan un ejercicio de marcha silenciosa o rotacion donde pueden
observar con detenimiento las producciones de sus comparieros e
identificar y sugerir posibles ajustes.

DECIMO CUARTA SESION
1. Con el animo de escudrifiar herramientas que aporten a la construccion

de nuestro libro, se toma un texto de la biblioteca escolar y un a uno se
analizan sus caracteristicas: se realizan preguntas en torno a las partes
que lo componen, la informacion que contienen, en qué se parecen, en
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qué son diferentes, cada estudiante anota sus conclusiones en el
cuaderno.

En un segundo momento y con el propoésito de profundizar en el tema,
se realiza una visita a la biblioteca escolar donde se realiza estudio de
algunos ejemplares. Alli en equipos conformados por 3 integrantes los
estudiantes deben seleccionar un libro y determinar tipo de texto elegido
segln su uso social, enumerativo, literario, prescriptivo, expositivo. Esta
actividad es apoyada con una ficha proporcionada por el docente. Para
finalizar la actividad, los estudiantes socializan ante los miembros del
grupo sus producciones.

DECIMO QUINTA SESION

1.

En esta sesion se determinan las partes que componen nuestro libro de
recetas como, por ejemplo: portada, contraportada, entradilla, pie de
imprenta, dedicatoria, prologo, indice, capitulo de cada grupo, glosario
del vocabulario.

Se lleva a cabo un concurso para elegir el nombre y la portada del libro.
Para la ejecucién de esta actividad se cuenta con la participacion del
consejo de padres. Se realiza inicialmente una exposicion y votacion.

DECIMO SEXTA SESION

1.

ASANENENRN

En un trabajo por equipos, se asignan los siguientes roles a cada uno,
con el propdsito de organizar la participacion en el trabajo de produccion
correspondiente a la elaboracion del libro:

Recopilacion de los titulos de todas las recetas

Elaboracion del indice de recetas

Comprobacion de que el recetario se ajusta a la estructura establecida
Disefio de las portadas interiores con el ordenador

Redaccién del prélogo y los agradecimientos
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La maestra pasa por cada uno de los equipos proponiendo orientaciones
y sugerencias para el desarrollo de las actividades.

DECIMO SEPTIMA SESION

1. Lanzamiento del libro. Para ello se invitan algunos miembros de la
comunidad educativa con el fin de mostrar el recetario y dar a conocer
la experiencia. (Esto genera la escritura de un tipo de texto mas: la
invitacion).

2. Porequipos se hace una propuesta de una invitacion. Después de realizar
la socializacion se escoge el mejor disefio en una actividad de votacion.

3. Elaboracion en clase de las invitaciones para: padres de familia, rector,
coordinador, personas de la comunidad, entre otros actores que los
estudiantes consideran.

DECIMO OCTAVA SESION

1. Esta jornada esta dedicada a la organizacion del aula para llevar a cabo
la presentacion del libro “las recetas de San Miguel”. Entre las
actividades que implica dicha socializacién se encuentran:

a) Seleccion de los estudiantes que cuentan la experiencia.

b) Proyeccion de los trabajos y observacion por parte de los asistentes
del libro en fisico.

c) Entrega de ejemplares para cada familia y donar una muestra para la
biblioteca escolar de la institucion.

d) En caso de requerir fondos, idear con los estudiantes actividades que
se pueden llevar a cabo para superar estas dificultades.

DECIMO NOVENA SESION
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1. Evaluacion del trabajo realizado. Para ello, los estudiantes hacen una
reflexion escrita en su cuaderno que responda a las siguientes preguntas.

Conviene entregar fotocopias que incluyan estas preguntas.
a) ¢Cudles son las mayores lecciones que te ha aportado este trabajo?

¢Qué informacién me aportan los textos instructivos o recetarios?

c) ¢Cdémo puedes aplicar este conocimiento en tu comunidad?

descubrir cosas por ti mismo?

e) ¢Hacer el recetario me perite conocer mejor las costumbres de mi

comunidad?
f) Me gusto el recetario ¢Por qué?

equipo?

¢La realizacion del recetario te ayuda a despertar la curiosidad y

¢Qué aprendiste durante la elaboracion del recetario? ¢Por qué?
¢Creen que la elaboracion del recetario ha fomentado el trabajo en

Secuencia de las recetas de frutas.

TITULO DE LA SECUENCIA: LAS RECETAS DE SAN MIGUEL

Docente que elabora la secuencia:

GRADO:

TIEMPO ESTIPULADO: 20 horas de clase

Objetivo general/ Logro (s)

Preguntas guia

Competencias

Elaborar un manual de recetas en el
que se describa la forma en que son
consumidos los alimentos que se
cosechan en su entorno de manera
que la lectura y la escritura se
conviertan en una practica real de
comunicacion que permita dar
solucion a problemas del entorno y la
cultura.

¢ COmo establecer una comunicacion
con los campesinos de la vereda para
obtener informacion sobre la manera
en que se deben procesar o consumir
los frutos y hortalizas de la misma?

¢ Que se debe hacer para que las
producciones de clase sirvan de
referente en la preparacion de
alimentos propios de la vereda de tal

Sintactica Semantica Pragmatica
Textual enciclopédica
TEMATICAS

- Micro estructura, macro estructura y stper estructura
en la produccion de un texto.

- Tipos de cultivos: huertas y huertos.

- Las frutas y los vegetales.

- La descripcion.

- Adivinanzas.
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Movilizar précticas de lectura 'y
escritura inscritas en situaciones
reales a través de la elaboracion de
un manual de recetas con frutas
propias de la region.

modo que dicho conocimiento se
mantenga en el tiempo?

¢Cdémo producir un manual que
circule en la comunidad y que en su
produccion cuente con niveles mas
elaborados?

- Signos de puntuacion: el punto seguido, lacoma'y el
punto aparte.

- El pérrafo.

- Texto informativo.

- La carédtula o portada y contra-portada.

- La invitacion.

ESTANDARES

Factores

Enunciado identificador

subprocesos

Produccién textual

Produzco textos escritos que
responden a diversas necesidades
comunicativas y que siguen un
procedimiento estratégico para su
elaboracion

- Elijo un tema para producir un texto escrito, teniendo
en cuenta un proposito, las caracteristicas del
interlocutor y las exigencias del contexto.

- Disefio un plan para elaborar un texto informativo.

- Produzco la primera version de un texto informativo,
atendiendo a requerimientos (formales y conceptuales)
de la produccioén escrita en lengua castellana, con
énfasis en algunos aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos verbales, nombres,
pronombres, entre otros) y ortograficos.

- Reescribo el texto a partir de las propuestas de
correccion formuladas por mis compafieros y por mi.

Comprension e interpretacion textual

Comprendo diversos tipos de texto,
utilizando algunas estrategias de
blsqueda, organizacion y
almacenamiento de la informacion.

- Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo,
narrativo, explicativo y argumentativo.

- Comprendo los aspectos formales y conceptuales (en
especial: caracteristicas de las oraciones y formas de
relacion entre ellas), al interior de cada texto leido.

- Identifico la intencion comunicativa de cada uno de
los textos leidos.

- Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y
almacenamiento de informacion para mis procesos de
produccidn y comprension textual.
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Literatura

Elaboro hipdtesis de lectura acerca
de las relaciones entre los elementos
constitutivos de un texto literario, y
entre éste y el contexto.

- Reconozco, en los textos literarios que leo, elementos
tales como tiempo, espacio, accion, personajes.

- Propongo hipdtesis predictivas acerca de un texto
literario, partiendo de aspectos como titulo, tipo de
texto, época de la produccion, etc.

Etica de la comunicacion

Conozco y analizo los elementos,
roles, relaciones y reglas basicas de
la comunicacion, para inferir las
intenciones y expectativas de mis
interlocutores y hacer més eficaces
mis procesos comunicativos.

- Identifico los elementos constitutivos de la
comunicacion: interlocutores, cddigo, canal, mensaje y
contextos.

- Caracterizo los roles desempefiados por los sujetos
que participan del proceso comunicativo.

- Identifico en situaciones comunicativas reales los
roles, las intenciones de los interlocutores y el respeto
por los principios basicos de la comunicacion.

Otros sistemas simbolicos

Caracterizo el funcionamiento de
algunos codigos no verbales con
miras a su uso en situaciones
comunicativas auténticas.

- Entiendo las obras no verbales como productos de las
comunidades humanas.

- Doy cuenta de algunas estrategias empleadas para
comunicar a través del lenguaje no verbal.

PRIMERA ETAPA: SABERES PREVIOS

. Criterios e
) ! Materiales .
Acciones a realizar . instrumentos de
educativos .
evaluacion
PRIMERA SESION - Coherencia de
- Video en el que se representa al cuento “El coleccionista de semillas”. la respuesta de
- Lluvia de ideas sobre la importancia de las semillas. ¢Para qué sirven los frutos que nacen de - Video “El acuerdo a la
las semillas? Identificar de ideas previas sobre la razon por cual se debe cocinar. coleccionista de pregunta
Reconocimiento de los principales productos que se consumen en la vereda. ;Como se puede semillas” (instrumento: la
aprender a cocinar? ¢El arte de cocinar se puede aprender a través de solo la lectura, la practica | - Cuentos en participacion)
0 mediante informacion oral? imagenes
- Conversacion entre el docente y los estudiantes alrededor de lo que significa comunicarse -Capacidad de
oralmente o por escrito. identificar
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- Actividad: En una bolsa se deposita un numero de hojas igual al numero de estudiantes. Cada
hoja tiene impresos cuatro dibujos relacionados con el proceso de coccién. El estudiante,
deberd inferir la informacidn alli almacenada y estructurar un texto que explique de forma
I6gica, ordenada y coherente lo que el dibujo expresa.

SEGUNDA SESION
1. Lahuertay el huerto. Se inicia con una visita a la huerta escolar y se realiza una discusion en
torno a las siguientes preguntas.
¢Qué es una huerta? ;Qué diferencia hay entre una huerta y un huerto? ¢Por qué ambos son
importantes?

describir
situaciones
representadas en
los dibujos
(Instrumento:
cuentos en
imagenes).

-Actitud pata

realizar las
A partir de la definicion y reconocimiento de estos conceptos se intenta que los estudiantes actividad
comprendan la necesidad que ha llevado a las diferentes culturas a tener sitios especificos, planteada.
grandes o pequefios, en los que realicen la siembra de cultivos y asi disponer de alimentos para
su subsistencia. Una vez discutidos los conceptos, los estudiantes escogeran de forma
voluntaria uno de los dos métodos (huerta o huerto) y en consecuencia plantearan la idea de
realizar un plato, postre o bebida a partir de los alimentos que en estos espacios se cultivan.
Asimismo, realizaran un acuerdo que consiste en tener lista su coccion para el final del periodo.
2. Traer para la proxima clase diferentes ingredientes con los que se puede realizar una ensalada.
SEGUNDA ETAPA: ACTIVIDADES DE PRACTICA \
. criterios e
: . Materiales i
Acciones a realizar . instrumentos de
educativos .
evaluacion
TERCERA SESION -Expresa
) . . . - -Frutas y
1. Para esta sesion se da una pincelada al uso de algunos signos de puntuacion que son Utiles verduras verbalmente

durante el abordaje de los textos: el uso del punto seguido, la coma y el punto aparte en un
texto. Inicialmente se generaran ejemplos y los estudiantes realizaran actividades en las que
apliquen el uso de estos puntos en pequefios parrafos. Después durante la realimentacion de la
actividad y de los textos que han sido elaborados se explica el uso de los puntos en un texto,
haciendo énfasis en la diferencia entre el punto y seguido y uno aparte y el uso de la coma.

2. Los estudiantes toman los vegetales y las verduras con los cuales pueden hacer una ensalada.
Con ellos se forman parejas y cada pareja construye una frase, en la que evidencia el uso de los

-Taller signos de
puntuacion: el
punto seguido y el
punto y aparte.
-lmégenes de
frutas y hortalizas.

oraciones que
evidencian la
aplicacién
correcta de los
conceptos de
clase
(instrumentos:
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signos de puntuacion indicando los elementos con los cuales ha elaborado su ensalada, por
ejemplo: “se cortan los tomates, la cebolla, el repollo y la zanahoria para crear una ensalada”.

CUARTA SESION

1.

4.

Conformar equipos de trabajo desde la clase anterior y proponer diferentes tipos de ensalada,
ejemplo: ensalada dulce, ensalada agria, ensalada de frutas (cada equipo acuerda el tipo de
ensalada que desea elaborar y realizan acuerdos acerca de la consecucion de los ingredientes).
Realizar explicaciones y construir conclusiones en torno al uso de los signos de puntuacion a
abordar y su importancia dentro de la produccion de los textos a producir.

Seguido, en parejas 0 por equipos deben producir un texto que cumpla las siguientes
condiciones: utilizar los signos de puntuacién abordados (punto seguido, punto aparte y la
coma) Yy las instrucciones para la realizar una ensalada de frutas.

Tarea: retomar un texto instructivo donde se utilicen los signos de puntuacion tratados durante
la clase, transcribir el texto incompleto, omitiendo algunos de estos signos y solicitarles a los
estudiantes completar el texto colocando los signos de puntuacién requeridos, recordando las
precisiones realizadas en clase acerca del uso de éstos.

QUINTA SESION

1.
2.

3.

Desarrollo de taller relacionado con el uso de los signos de puntuacion.

Construir con los estudiantes textos donde se utilicen los signos de puntuacion pero que al
mismo tiempo permitan determinar qué alimentos existen en la region, un ejemplo de ello
podria ser: 1. Enumerar o realizar una lista de alimentos que se producen en la vereda en
conjunto con los estudiantes. 2. Repartir un alimento a cada estudiante y realizar una
descripcion de sus caracteristicas en el primer parrafo y en el segundo las recetas o los modos
como puede ser utilizada. (reitero, alli deben emplear los signos de puntuacién trabajados en la
clase anterior y en el taller). 3. Sugerir algunos de los alimentos que seran incluidos dentro del
recetario segun las caracteristicas expuestas en la descripcion.

Tarea: consultar con los padres de familia ¢Qué otros alimentos ademas de las propuestos en la
clase pueden ser incluidos dentro del recetario? escribir sus aportes utilizando de modo
adecuado los signos de puntuacion abordados en clase.

-Cartelera sobre
un plato tipico de
la vereda.

actividades de
clase)

-Aplica los
contenidos del
area en
situaciones
determinadas
(instrumentos:
textos y
carteleras).

-Trabaja en
equipo y
participa en la
solucion de los
problemas en él
asignados.
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SEXTA SESION

1.

Las frutas y las hortalizas.

El grupo es dividido en equipos de cuatro personas. Cada equipo tiene diez imagenes, cinco de
frutas y cinco de hortalizas. Sin embargo, dos imégenes de frutas y dos imagenes de verduras
estan mal clasificadas. Los estudiantes, deben identificar cuales son las imagenes que estan en
el grupo contrario y una vez evidenciado el error, construyen un texto inicial en el que
expliquen la razén por la cual han emitido este juicio, haciendo uso de lo estudiado sobre el
punto seguido y el punto aparte.

Posteriormente, los grupos intercambian sus textos, se hacen correcciones entre ellos y una vez
realizadas, vuelven a redactar el texto, acogiendo las sugerencias de sus comparieros. El
docente se recoge los textos, los revisa, hace comentarios e indica a los miembros del grupo
aquellas caracteristicas y aspectos que deben mejorar.

SEPTIMA SESION.
1. Se devuelven los textos corregidos y los grupos nuevamente hacen una nueva version a partir

de las recomendaciones de la docente. Luego, los estudiantes, haciendo uso de los signos de
puntuacion, hacen una cartelera en la que expresan cuales de esas frutas y hortalizas son aptas
para ser incluidas dentro del recetario.

Finalmente, se hace la dindmica ¢;Como se comen las frutas y las hortalizas? que consiste en
ubicar al grupo en mesa redonda. Posteriormente, se deposita un determinado nimero de
iméagenes en una bolsa y cada estudiante debe sacar una. Haciendo uso de lo trabajado acerca
del punto seguido, el estudiante realiza dos frases por escrito con la que explica cGmo consume
dicho alimento, por ejemplo, si el estudiante tiene la imagen de un aguacate podra decir “es un
aguacate. Se come durante el desayuno”. Si tiene la imagen de un tomate “primero se lava.
Después lo puedo comer solo 0 en la ensalada”.

OCTAVA SESION.
1. El titulo. En esta ocasion, los estudiantes evidencian la valoracion que tienen del titulo y por

qué éste va acorde a lo escrito. En tres canastos, se depositan diferentes frutas y verduras, y
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cada uno es bautizado con los nombres de “fruta” “verdura” “combinado”. Los canastos son
ubicados en la entrada del aula y los estudiantes estan por fuera. Uno por uno va entrando,
revisa los tres canastos y en una libreta anota si considera que el nombre del cesto es adecuado
para su contenido. Al final se hace una puesta en comdn de ideas y los estudiantes argumentan
la raz6n por la cual estan de acuerdo o en desacuerdo con los nombres.

La docente refuerza la idea del titulo y por qué cada nombre debe ser preciso y acorde a lo que
Se quiere expresar.

Tarea: se le da a cada estudiante el contenido de un texto y este le coloca un titulo (puede ser
una receta para que refuerce los conocimientos previos sobre el tipo de texto que se va a
producir dentro de la siguiente etapa de la secuencia).

NOVENA SESION
1. Teniendo claridades acerca de la composicion de un parrafo y la redaccién de frases sencillas

de forma coherente. Los estudiantes, partiendo del tipo de cultivo que eligieron en las
actividades iniciales, huerta o huerto, escogen un elemento que alli se cultive y realizan una
cartelera sobre como y en que se consume. En la cartelera, deben indicar sus caracteristicas,
forma, color, usos, textura, sabor, de manera que se familiaricen con la escritura de textos
breves a partir de la descripcién de algln objeto.

Para dar mayor solidez, previamente, se hace una actividad en parejas, en la cual ambos
estudiantes tienen los ojos vendados; uno toma un fruto o verdura de una canasta y comienza a
describir lo que siente, y si descubre de que se trata no dice su nombre, otro estudiante
(previamente seleccionado), tan solo con la descripcion de su compariero debe adivinar cuél es
el elemento que hay sus manos.

DECIMA SESION

Se inicia con la siguiente discusion: el mercado ¢Por qué consumir una fruta o verdura? ¢ Como
saber si estan buenos alimentos antes de comprarlos?

Lectura ¢De donde vienen lo que comemos? Después de realizada la lectura, los estudiantes
formulan preguntas sobre la importancia del arte de consumir frutas y verduras y qué se
necesita para saber si los alimentos cultivados estan aptos para su consumo.
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- Luego de ello, se propone la preparacién de un plato, postre o bebida con la ayuda de sus
padres y venderlos en el mercado o dejarlos para el consumo de su casa. Con esta situacion, se
busca que comprendan la importancia de los cultivos de su regién y como por medio de ellos
pueden generar medios para subsistir.

TERCERA ETAPA: ACTIVIDADES DE APLICACION

Acciones a realizar

Materiales
educativos

Criterios e
instrumentos de
evaluacion

DECIMO PRIMERA SESION.

1. En esta sesion se explica como se compone un texto (titulo, orden, anexos, subtitulos, etc.,). A
manera de ejercicio, se les entrega a los estudiantes una receta en desorden (puede ser en
equipos) ellos deben organizarla y justificar su estructura (titulo, ingredientes, y elaboracion
paso a paso en orden consecutivo).

2. El docente revisa los textos, hace las retroalimentaciones pertinentes y mientras los revisa el
grupo trabaja con materiales de apoyo que le ayuden a fortalecer su idea de cocina, con los
manuales de cocina llevados a clase como ejemplo.

3. Como tarea de reflexion, los estudiantes repasan lo visto inicialmente sobre la huerta y el
huerto y en este momento deciden si contintan con el concepto escogido inicialmente o si por
el contrario quieren cambiarlo por otro.

DECIMO SEGUNDA SESION.

1. Teniendo claro el tipo de alimento a trabajar los estudiantes realizan un listado de los
elementos que necesitan para acompafiarlo en su preparacion. Posteriormente, después de tener
la lista, partiendo de su experiencia personal en el tipo de cultivo seleccionado, establecen un
paso a paso en el que plantean cudl es el desarrollo, la forma en que se inicia y termina el
proceso de su coccion.

2. Al terminar la jornada escolar, los estudiantes realizan el mismo paso a paso, pero teniendo en
cuenta el conocimiento que sus padres, vecinos y compafieros tienen sobre este alimento. Aqui
se hace necesario que el estudiante realice seis consultas con personas que tengan experiencia

Libro de cocina
del chef Solus
para nifios de
Nourish
Interactive
Cocina sana para
los peques y toda
la familia de
Teresa Ponce de
Leon.

Recetario
nutritivo para
nifios del
Ministerio de
Salud de Pera.
Cuento “;De
dénde viene lo
que comemos? De
Autor anénimo.

Capacidad para
articular ideas de
forma escrita
(Instrumento:
carteleras,
borradores,
actividades).

Claridad en la
forma de
expresar
opiniones de
forma verbal
(instrumento:
exposicion y
participacion)

Desarrolla textos
manteniendo una
coherencia
logica, dandole
estructura y
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sobre la forma en que preparan este alimento y una vez obtenida la informacion, la deben
transcribirla y llevarla a clase para continuar en ella el desarrollo de la actividad.

DECIMO TERCERA SESION

1. Inicialmente los estudiantes observan dos videos en torno a la elaboracion de una receta.

2. A partir de los videos sobre las recetas observadas los estudiantes comparan la forma de
preparacion de los alimentos en otros lugares con los que se aplican en la vereda. De esta
manera pueden reconocer otras formas de preparar los alimentos de acuerdo a la cultura de
cada regién y al mismo tiempo reconocen las practicas de cocina y preparacion de alimentos
que son propias de su entorno en relacion a lo que observan en los videos.

DECIMO CUARTA SESION
1. Teniendo en cuenta la meta final de la unidad, la idea de cocina en los estudiantes y la
apropiacion del uso de los signos de puntacion (punto seguido, aparte y coma), ademas de la
composicion de un texto en parrafos, los estudiantes realizan en clase un texto con la siguiente
estructura:
a) Titulo: Debe ser acorde al contenido descrito, por lo cual se aconseja realizarlo siempre
al final.
b) Imagen del plato.
c) Nombre y corta descripcidn del plato.
d) Ingredientes.
e) Paso a paso de elaboracion acompafado de ilustraciones.
f) Parrafo inicial indicando qué tipo de alimento se prepara y por que.

DECIMO QUINTA SESION
1. Una vez reconstruida y redeterminar la intencion de informar por medio de los textos en
construccion sobre el proceso de coccion de los alimentos en la region. Los estudiantes en
grupo, realizan una actividad en la cual indican lo que corresponde a sus trabajos
El escrito cuenta con un titulo de acuerdo al contenido del texto si | no
Cuenta con un listado de ingredientes

Taller sobre los
textos y su
estructura.

Actividad sobre
los diferentes
tipos de textos.

siguiendo las
recomendaciones,
correcciones y
sugerencias dadas
(Instrumento:
texto final)

Responsabilidad
e interés en las
funciones que le
son asignadas en
los trabajos en

grupo.
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Estan todos los ingredientes mencionados en el paso a paso de la receta
Cada paso contiene imagenes de acuerdo a la descripcion de lo que se
debe hacer....

2. El docente después de leer los textos de cada estudiante, realiza las correcciones respectivas y

mientras sostiene un dialogo con cada uno, los demas vuelven a revisar los manuales de cocina,
actividades desarrolladas sesiones atras de tal modo que identifiquen en ellos aspectos que
pueden incorporar a sus trabajos o replantear situaciones de lo que llevan realizado. Adicional a
ello, realizan ilustraciones que tengan que ver con el disefio del libro de recetas. En el
encuentro con el estudiante teniendo en cuenta las evidencias recolectadas a lo largo de las 14
sesiones de clase, la docente orienta a los estuantes retomando sus fortalezas e indicando
aquellos aspectos que puede mejorar en la redaccién de sus escritos.

Terminadas las correcciones, los estudiantes realizan un nuevo texto a partir de las sugerencias
de la docente y una vez finalizado lo leen ante sus comparieros de clase.

DECIMO SEXTA, DECIMO SEPTIMA Y DECIMO OCTAVA SESION
1. Lacubierta. Una de las normas bésicas de presentacion de un documento, trabajo o evidencia,

es su debida presentacion. En esta clase, se les explica a los estudiantes como realizar una
portada para presentar los trabajos. Posteriormente, se recuerda gque los trabajos son agrupados
en un solo libro.

Por medio de una lluvia de ideas los estudiantes escogen el titulo del libro, escrito por todos y
para todos. Luego, se divide el grupo en equipos de trabajo y cada uno, a fin de que hacer uso
de la teoria de la portada, construye una propuesta de portada para el libro apoyandose de
imagenes, textos, recortes de periddico, colores, cartulina, etc., después de finalizadas las
propuestas son expuestas y todos escogen la ganadora para presentar el recetario de frutas.
Finalmente, a cada equipo se le asigna una funcion diferente como: crear la caratula, la portada
(primera hoja del libro), crear el indice, escribir la presentacion, otro para redactar la
conclusion del trabajo, la contra portada... y otro encargado de disefiar las invitaciones a
participar de la presentacion del manual a padres y habitantes de la region.

DECIMO NOVENA SESION
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Preparacion de la socializacion con la comunidad.

1. Los estudiantes realizan carteleras con imagenes, seleccionan verduras, frutas o cualquier
recurso que deseen llevar para la presentacion de sus recetas. Igualmente se toman fotos
realizando el proceso y con éstas se disefia una presentacion en video beam donde se dé cuenta
a toda la comunidad del proceso que se ha realizado.

VIGESIMA SESION

1. Presentacion del manual a la comunidad. De manera oral los estudiantes presentan sus
carteleras, imagenes, verduras, frutas, entre otros elementos seleccionados para ilustrar el
proceso de preparacion del plato, postre o bebida escogido; dentro de su exposicion pueden
narrar las dificultades que han encontrado, los beneficios que han obtenido al optar por una
huerta o un huerto, cbmo aprendieron a cocinar y por medio de qué personas o fuentes se ha
obtenido la informacion que ha servido de insumo para la construccion del libro de recetas.

2. Realizan agradecimientos a las personas que les ayudaron y asesoraron con la informacion e
indican qué fue lo que mas les gustd del proceso y a manera de auto evaluacion sefialan lo que
han aprendido y lo que les generé mayor dificultad.

3. Parafinalizar la secuenciay poner en practica la teoria de clase, se realiza una actividad
practica, en la cual, después de realizar la invitacion a diferentes personas de la region se lleva
a cabo una muestra gastrondmica sobre la forma en que se preparan y consumen los alimentos
que en la vereda se cultivan. Dicha actividad es grabada y utilizada como anexo del libro de
recetas a desarrollar.
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PRACTICAS DE ESCRITURA EN LA ESCUELA RURAL: REFLEXIONES EN
PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL.

Convenciones sistematizacion de categorias
Trayectos hacia la escuela rural otras razones para escribir.
Encuentros con los otros: saberes, conocimientos y experiencias de la region. ERES
Saberes comunitarios y practicas de escritura.

La escritura como proceso en la escuela rural. [0 0

Entrevista No. 1. Padres de familia.
FISICO ESPACIAL

Pregunta orientadora: ;Cémo puede aportar los trabajos desarrollados al fortalecimiento de la

identidad, al reconocimiento de su territorio y de la valoracién de su contexto?

Objetivo: Generar desde la escuela vinculos con los habitantes de la vereda para fortalecer las
dinamicas de clase a partir del conocimiento que tienen las personas sobre las dindmicas sociales

y culturales que alli se manifiestan.

1. ¢Cree que el campo ofrece muchas posibilidades de escritura a los nifios? ; Sobre qué temas
del campo y de la vereda podriamos escribir?

Respuesta:

Claro que si. Se puede escribir sobre los mitos y leyendas que hay en la vereda, investigar

la historia de la vereda, investigar las personas mayores que tienen mas conocimiento de
qué ha pasado en el pasado.

2. ¢Sobre qué temas le gustaria que escribiéramos en la escuela?

Respuesta:
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También seria bueno que por ejemplo que investigaran sobre el platano, la yuca. Por
ejemplo, qué mas productos hay en la vereda,

3. ¢Le gustaria que lo nifios escribieran otro libro sobre la vereda? ¢Qué temas seleccionaria
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usted para ellos?
Respuesta:
Si me gustaria, por ejemplo, que investigaran qué cultivan en la vereda; qué productos se

4. ¢Qué opina de los libros que escribieron los estudiantes?

Respuesta:
Es muy bueno, porque los nifios aprenden a conocer sobre las plantas, para qué sirven y

también para que ayuden a otros nifios y a otras personas.
SOCIO CULTURAL

Pregunta orientadora: ;Como los procesos de clase aportaran al estudiante la comprension y

apropiacion de su cultura y articularla con los temas de clase?

Objetivo: Planear configuraciones didacticas que permitan el fortalecimiento de la lectura y la
escritura desde una mirada socio cultural con el fin de que los estudiantes se apropien de esos

saberes propios de la region.

1. ¢Conoce usted los procesos de escritura que su hijo(a) estan llevando a cabo en la escuela?
¢ Qué opina de eso?
Respuesta:
Claro que si, yo les colaboro. Si ellos no saben algo sobre el tema, se investiga y se hace la
tarea.

2. ¢Qué escribe y qué le gusta escribir?
Respuesta:
Me gusta escribir sobre recetas de cocina y también hacerlas.

3. ¢Usted ayuda a su hijo (a) a escribir? ;Como lo hace?

Respuesta:
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Si, les colaboro cuando tienen una tarea o algo que investigar que ellos no sepan, se les

colabora.
4. ¢Por gqué es importante que lo nifios aprendan a escribir textos?

Respuesta:

5. ¢Como se ha involucrado usted en todo el proceso de escritura?

Respuesta:

Les colaboro en lo que ellos no tengan el conocimiento. Les ayudo a escribir, a investigar.
6. ¢Para qué pueden servir los libros que los estudiantes estan escribiendo en la escuela?

Respuesta:
conocimientos y puedan hacer muchas recetas de lo que hay ahi, de las plantas para curar

enfermedades.
SOCIO ECONOMICA

Pregunta orientadora: ¢Qué dinamicas econémicas de la region pueden ser descritas en las

configuraciones didacticas planteadas?

Objetivo: Lograr que los estudiantes apliquen los contenidos de clase las dinamicas econdmicas
y sociales en las que es participe en su contexto.
1. ¢Que dinamicas economicas de la region se desprende de los trabajos de los estudiantes?

Respuesta:

2. ¢Qué otras actividades que no estan desarrolladas se podrian trabajar?

Respuesta:
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Podrian trabajar en conjunto con las matematicas a partir sobre la venta de los productos,
el pago a los trabajadores y lo que estos deben pagar en las fincas para ser alimentados.

. ¢Aporta el trabajo de clase a que los estudiantes identifiquen las condiciones econdmicas
de su entorno?

Respuesta:
iHombe! Lo que han hecho es mostrar toda la verdad de lo que aqui se hace, faltan muchas
cosas, pero empezaron bien y los nifios tienen la posibilidad de darse cuenta que la vida
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Entrevista No. 2. Padres de familia

FISICO ESPACIAL
Pregunta orientadora: ;Cémo puede aportar los trabajos desarrollados al fortalecimiento de la

identidad, al reconocimiento de su territorio y de la valoracion de su contexto?

Obijetivo: Generar desde la escuela vinculos con los habitantes de la vereda para fortalecer las
dindmicas de clase a partir del conocimiento que tienen las personas sobre las dindmicas sociales
y culturales que alli se manifiestan.
1. ¢Cree que el campo ofrece muchas posibilidades de escritura a los nifios? ¢ Sobre qué temas
del campo y de la vereda podriamos escribir?
Respuesta:
Definitivamente el campo para los nifios trae muchas cosas buenas, y me gustaria escribir

2. ¢Sobre qué temas le gustaria que escribiéramos en la escuela?

Respuesta:

Hay muchos temas, pero il Fico'Seria saber sobre la historia dela vereda, libros de

3. ¢Le gustaria que lo nifios escribieran otro libro sobre la vereda? ¢Qué temas seleccionaria
usted para ellos?

Respuesta:

Excelente que los nifios empezaran con ese proyecto. PodFian escribir sobre como se fundo

4. ;Qué opina de los libros que escribieron los estudiantes?

Respuesta:
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Son unos proyectos muy buenos, porque sirven para la vereda; para las demas sedes; para
que conozcan sobre las frutas, las recetas; y es muy bueno para ellos y para todos como

comunidad.

SOCIO CULTURAL

Pregunta orientadora: ;Como los procesos de clase aportaran al estudiante la comprension y

apropiacion de su cultura y articularla con los temas de clase?

Objetivo: Planear configuraciones didacticas que permitan el fortalecimiento de la lectura y la
escritura desde una mirada socio cultural con el fin de que los estudiantes se apropien de esos

saberes propios de la region.

1. ¢Conoce usted los procesos de escritura que su hijo(a) estan llevando a cabo en la escuela?
¢ Qué opina de eso?
Respuesta:
Si, en este momento conozco del recetario y del libro de las plantas medicinales, y me gusta
mucho los proyectos que estan haciendo con ellos.
2. ¢Qué escribe y que le gusta escribir?
Respuesta:
Me gusta mucho escribir sobre recetas, plantas, poemas, de todo un poco.
3. ¢Usted ayuda a su hijo (a) a escribir? ;Como lo hace?
Respuesta:
Si, yo trato de estar pendiente del colegio, cuando estan haciendo tareas. Yo trato de estar
con ellos, trato de corregirles cuando estan escribiendo.
4. ¢Por qué es importante que lo nifios aprendan a escribir textos?
Respuesta:
Porque asi mejoran mucho la escritura. A largo plazo para ellos se les abre mucho la mente.

5. ¢Como se ha involucrado usted en todo el proceso de escritura?
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Respuesta:

Yo trato de estar muy pendiente de mis nifios, [faloldelestarsiemprependientedegueelios

, “entonces

vamos a copiar aqui bien, esto quedd mal lo vamos a corregir hasta que el texto quede bien
escrito”
6. ¢Para qué pueden servir los libros que los estudiantes estan escribiendo en la escuela?

Respuesta:

Puede servir para la misma comunidad, para saber como se hacen las preparaciones de
muchas frutas que tenemos en la vereda y que no sabemos como prepararlas, entonces ahi
nos van a ensefiar como hacerlas paso por paso. Lo mismo de las plantas medicinales, hay
muchas plantas que tenemos en nuestras casas que no sabemos para qué las utilizamos,

entonces ahi nos van a decir para qué son, para qué sirven, como las podemos utilizar.
SOCIO ECONOMICA

Pregunta orientadora: ;/Qué dinamicas econdémicas de la region pueden ser descritas en las

configuraciones didacticas planteadas?

Objetivo: Lograr que los estudiantes apliquen los contenidos de clase las dinamicas econdmicas
y sociales en las que es participe en su contexto.
1. ¢Qué dinamicas econdmicas de la region se desprende de los trabajos de los estudiantes?

Respuesta:

2. ¢Qué otras actividades que no estan desarrolladas se podrian trabajar? ;Aporta el trabajo
de clase a que los estudiantes identifiquen las condiciones econémicas de su entorno?

Respuesta:
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3. ¢Aporta el trabajo de clase a que los estudiantes identifiquen las condiciones econdmicas

de su entorno?

Respuesta:

Si totalmente. El solo hecho que ellos comprendan que nos tenemos que levantar temprana
a preparar de comer para despachar a los trabajadores ya dice mucho. Ellos ain no
entienden mucho que el despachar trabajadores es nuestro trabajo para conseguir la comida

que en muchos casos aca mismo cultivamos y no es facil explicar porque tenemos que

Entrevista No. 3. Padre de familia
FISICO ESPACIAL

Pregunta orientadora: ;Como puede aportar los trabajos desarrollados al fortalecimiento de la

identidad, al reconocimiento de su territorio y de la valoracién de su contexto?

Objetivo: Generar desde la escuela vinculos con los habitantes de la vereda para fortalecer las
dinamicas de clase a partir del conocimiento que tienen las personas sobre las dinamicas sociales
y culturales que alli se manifiestan.
1. ¢Cree que el campo ofrece muchas posibilidades de escritura a los nifios? ¢ Sobre qué temas

del campo y de la vereda podriamos escribir?

Respuesta:

En realidad, las oportunidades son muy pocas. Ellos aca dificilmente pueden ir a la escuela

y cuando terminen no hay colegio deben hasta Samaria para terminar el bachiller. Aunque

si ellos cuando crezcan se dedicaran a la administracion de fincas si tendrian una
oportunidad porque es algo rentable. Pueden escribir sobre todo eso, sobre lo que ellos

2. ¢Sobre qué temas le gustaria que escribiéramos en la escuela?

Respuesta:
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3. ¢Le gustaria que lo nifios escribieran otro libro sobre la vereda? ¢ Qué temas seleccionaria
usted para ellos?

Respuesta:

Como le acabo de decir & muy importante el'agua. Pero también biras alternativas de

animen otra vez a vivir en él.

para que las personas se

4. ¢Qué opina de los libros que escribieron los estudiantes?
Respuesta:
Muy bonitos. Eso demuestra que en la escuela se pueden hacer cosas importantes por
nuestro entorno. Es una pena no poder sacar libros para todos los alumnos.

SOCIO CULTURAL

Pregunta orientadora: ,Como los procesos de clase aportaran al estudiante la comprension y
apropiacion de su cultura y articularla con los temas de clase?

Objetivo: Planear configuraciones didacticas que permitan el fortalecimiento de la lectura y la
escritura desde una mirada socio cultural con el fin de que los estudiantes se apropien de esos
saberes propios de la region.
1. ¢Conoce usted los procesos de escritura que su hijo(a) estan llevando a cabo en la escuela?
¢Qué opina de eso?
Respuesta:
iClaro! Si uno se pone las pilas para que esos muchachos hagan algo bueno ¢entonces
quién? Claro que tampoco es que todos los dias revise sus cuadernos, pero si me gusta
verlos haciendo tareas o que pregunten lo que no entienden para ver con quién buscamos
ayuda.
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2. ¢Qué escribe y qué le gusta escribir?
Respuesta:
No yo no escribo. Lo Unico que hago son las listas del mercado y de los gastos. No me da
tiempo para mas.

3. ¢Usted ayuda a su hijo (a) a escribir? ;Cémo lo hace?
Respuesta:
Yo le he ayudado es escribir, pero en el sentido de mejorar la letra. Aunque [Pafanestos
trabajos si me toc6 decirle y dictarle muchas cosas, sobre todo repetir lo que se esta
diciendo para que pueda copiar bien la idea.

4. ¢Por qué es importante que lo nifios aprendan a escribir textos?
Respuesta:
La atencion. Es lo mismo que se necesita para hacer un buen trabajo en el campo o
recolectar una cosecha. Si usted no esté atento va a coger mas café del que aln no esta listo
para ser cogido que el maduro.

5. ¢Como se ha involucrado usted en todo el proceso de escritura?
Respuesta:
Muy poco. Como le dije solo cuando me pide la ayuda. Del resto la sefiora es la que méas
mete la mano ahi, pero eso si siempre se les da el apoyo.

6. ¢Para qué pueden servir los libros que los estudiantes estan escribiendo en la escuela?
Respuesta:
Vea eso fuera muy bonito si desde el pueblo viniera a ver qué es lo que por aqui se hace.
Ellos rara vez vienen, pero cuando lo hacen se llevan muchas sorpresas y sorprenderlos

con estos libros de costumbres seria mucho mejor.
SOCIO ECONOMICA

Pregunta orientadora: ;Qué dinamicas econdémicas de la region pueden ser descritas en las

configuraciones didacticas planteadas?
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Objetivo: Lograr que los estudiantes apliquen los contenidos de clase las dindmicas econdémicas

y sociales en las que es participe en su contexto.
1. ¢Qué dinamicas econdmicas de la region se desprende de los trabajos de los estudiantes?
Respuesta:
Su merced puede pensar que el'solo hecho de cultivar ya es una actividad econémica. De
ahi pa’ adelante cualquier cosa es ganancia. Uno cultiva para poder sobrevivir.
2. ¢Qué otras actividades que no estan desarrolladas se podrian trabajar?

Respuesta:

3. ¢Aporta el trabajo de clase a que los estudiantes identifiquen las condiciones economicas
de su entorno?

Respuesta:

iClaro! Es lo mismo que le dije al principio hay que cambiar la mentalidad que se tiene del
campo. Obviamente hay pobreza, pero fio todo el que vive en el campo es pobre o creer
que el que vive en el campo es pobre porque el trabajo no le alcanza. Mucha gente no

entiende que las personas campesinas les gusta tener muchos hijos o que muchos de los

que trabajan duro en la semana se van el domingo a beberse todo lo que se ganaron. Asi

quién sale de pobre. Hay muchos problemas que pueden ser estudiados para cambiar la
imagen del campo.
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Entrevista a estudiantes
Entrevista No. 1. Grado tercero. Edad: 8 afios.
FISICO ESPACIAL
Pregunta orientadora: ;Cémo puede aportar los trabajos desarrollados al fortalecimiento de la

identidad, al reconocimiento de su territorio y de la valoracion de su contexto?

Objetivo: Generar desde la escuela vinculos con los habitantes de la vereda para fortalecer las
dinamicas de clase a partir del conocimiento que tienen las personas sobre las dindmicas sociales
y culturales que alli se manifiestan.
1. ¢Qué escritos has realizado ultimamente en la escuela?
Respuesta:
El de los dichos, refranes, trabalenguas, fabulas y el de artesanias de los textos instructivos
de cdmo se hace una manilla, las camandulas, los collares; y el del libro de recetas de
plantas medicinales y de frutas que se cosechan en nuestra vereda.
2. ¢Como ha sido el proceso que han llevado a cabo en tu escuela para realizar los escritos?

Respuesta:

3. ¢Cudl fue el papel de tus compafieros en el proceso de escritura?

Respuesta:

4. ¢Qué cosas has mejorado con respecto al proceso de escribir?

Respuesta:

5. Si un amigo te pregunta acerca de como se escribe una receta, ¢ta qué le dirias?

Respuesta:
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6. ¢Como participaron tus padres, familiares y amigos en el proceso de escritura de las recetas
sobre frutas y plantas medicinales?
Respuesta:
Primero, mi mama me dictaba las recetas, después me las corregia hasta que la receta
estuviera con buena ortografia, después las ilustraba. Después seguimos con el herbario,
que con el herbario nos dio la idea de plantar las plantas medicinales y de escribir cuéles
enfermedades se curaban con cuales plantas.

7. ¢Qué fue lo que més te gusto de este proceso de escritura?
Respuesta:
Me gusto el proyecto de los postres, porque con el proyecto de los postres podiamos
compartir con todos y también me gusto el proyecto de las recetas, porque con ese proyecto
vamos a sacar un libro para que todo el mundo y todas las personas lean nuestro libro.

8. ¢Qué se siente escribir un libro?

Respuesta:

9. ¢Qué instrumentos se utilizan en el proceso de escritura?
Respuesta:
Para escribir uso lapiz; el cuaderno; uso también para borrar, un borrador; para el lapiz,
sacapuntas y lo mas importante es tener buenas ideas sobre lo que estoy escribiendo.

10. ¢Qué es importante tener en cuenta a la hora de escribir?

Respuesta:

11. ;Cuales han sido los comentarios y sugerencias realizadas por tus compafieros durante el

proceso de escritura de las recetas con frutas y plantas medicinales?
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Respuesta:

12. ;Cémo hacemos para que otras personas e instituciones conozcan nuestros escritos?
Respuesta:
Invitar a todas las instituciones y nosotros venderles el libro, y ya nosotros les
expondriamos y si tienen tios, tias o familiares para que les lleven el libro para que todas

las personas tengan la oportunidad de leer nuestro libro.
SOCIO CULTURAL

Pregunta orientadora: ;Cémo los procesos de clase aportaran al estudiante la comprension y

apropiacion de su cultura y articularla con los temas de clase?

Objetivo: Planear configuraciones didacticas que permitan el fortalecimiento de la lectura y la
escritura desde una mirada socio cultural con el fin de que los estudiantes se apropien de esos
saberes propios de la region.
1. ¢Entu comunidad para qué se escribe?
Respuesta:
Para que las personas reconozcan las historias que nosotros inventamos.
2. ¢Qué piensa tu familia acerca de la escritura? ¢qué piensas td?
Respuesta:
Mi familia piensa que la escritura es lo mas importante para uno poder comprender mas
los libros y comprender més la lectura. Para mi la escritura es mejorar el vocabulario para

poder leer mas, para poder escribir mejor, para expresar lo que uno siente.



132

Facultad de Educacion
¢ Qué es escribir para ti?
Respuesta:
Escribir para mi es utilizar las letras para formar parrafos y buenas ideas.
¢En qué momentos escribes y para qué escribes?
Respuesta:
Yo escribo en la escuela, por las tardes en mi casa cuando hago las tareas, cuando hago la
bitacora. Escribo trabalenguas, refranes y recetas.
¢ Qué te ha parecido mas dificil en el proceso de escribir?

Respuesta:

Repetir las escrituras muchas veces y cuando uno no ilustra una receta tiene que volver a
repetirla varias veces.

¢ Qué es lo que mas te gusta de escribir?

Respuesta:

L3S’ fabuilas;os chistes, 105 dichos] también las recetas de frutas y los postres.

¢ Qué otra cosa acerca de tu comunidad te gustaria escribir?

Respuesta:

Ve guistaria escribir sobre libros de espantos; porque un dia era de noche y fuimos a la
escuela con la profesora y ya casi cuando nos ibamos a venir, comenzaron a espantarnos,
se sentian como brujas y también en los caminos espantan mucho de noche.

¢ Como se escribe una receta? ; Qué elementos tiene una receta?

Respuesta:

Una receta se escribe siguiendo los pasos para que quede bien y lleva: titulo, ingredientes,
preparacion e ilustracion.

¢ Quiénes crees que puedes escribir? ;por qué?

Respuesta:

Todos podemos escribir, porque con la escritura podemos aprender mas y también cuando
estemos mayores podemos conseguir un trabajo o un estudio. Asi nosotros como estamos
de chiquitos y estamos haciendo un libro, ya los mayores con una buena ortografia van a

poder inventar su propio libro.
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SOCIO ECONOMICA

Pregunta orientadora: ¢Qué dinamicas econémicas de la region pueden ser descritas en las

configuraciones didacticas planteadas?

Objetivo: Lograr que los estudiantes apliquen los contenidos de clase las dinamicas econdmicas
y sociales en las que es participe en su contexto.
1. En el desarrollo de los trabajos qué aspectos economicos de la vereda identificaste.
Respuesta:
El trueque. Mi mama por ejemplo cambia comida con la vecina y no tienen que pagar nada
y eso hace mucha gente cuando necesita cosas que al vecino le sobra.
2. Cudles de esos aspectos se podrian trabajar en clase y como
Respuesta:
Ya hicimos las recetas se puede pensar en como vender la mermelada o lo que tienen que
hacer las sefioras que alimentan a los trabajadores para ganar. Mucha gente no sabe que
eso les toca para que no paguen arriendo o para que el arriendo sea més barato.
3. ¢Te gustaria realizar un nuevo libro sobre los trabajos que se realizan en la vereda?

Respuesta:
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Entrevista No. 2. Grado cuarto. Edad: 9 afios.

FISICO ESPACIAL
Pregunta orientadora: ;Como puede aportar los trabajos desarrollados al fortalecimiento de la

identidad, al reconocimiento de su territorio y de la valoracién de su contexto?

Objetivo: Generar desde la escuela vinculos con los habitantes de la vereda para fortalecer las
dindmicas de clase a partir del conocimiento que tienen las personas sobre las dindamicas sociales
y culturales que alli se manifiestan.

1. ¢Qué escritos has realizado ultimamente en la escuela?

Respuesta:

2. ¢Como ha sido el proceso que han llevado a cabo en tu escuela para realizar los escritos?

Respuesta:

3. ¢Cuél fue el papel de tus compafieros en el proceso de escritura?

)

Respuesta:

4. ;Qué cosas has mejorado con respecto al proceso de escribir?

Respuesta:

5. Siun amigo te pregunta acerca de como se escribe una receta, ¢td qué le dirias?

Respuesta:

6. ¢Como participaron tus padres, familiares y amigos en el proceso de escritura de las recetas
sobre frutas y plantas medicinales?
Respuesta:
Nosotros le preguntabamos a las mamas, a los papas y a nuestros amigos como se preparaba
una receta y ellos nos decian, por eso nosotros pudimos participar en el libro.
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7. ¢Qué fue lo que més te gusto de este proceso de escritura?
Respuesta:
Las recetas
8. ¢Qué se siente escribir un libro?
Respuesta:
Al escribir un libro, uno aprende mucho ahi. Uno siente muchas cosas, como en las
leyendas que uno siente como miedo, uno cree que eso le va a pasar a uno, pero es mentira.
9. ¢Qué instrumentos se utilizan en el proceso de escritura?
Respuesta:
Léapiz, sacapuntas, borrador y cuaderno
10. ¢ Qué es importante tener en cuenta a la hora de escribir?
Respuesta:
Ver bien la letra y poner cuidado a la escritura.
11. ;Cudles han sido los comentarios y sugerencias realizadas por tus compafieros durante el
proceso de escritura de las recetas con frutas y plantas medicinales?
Respuesta:
Ellos hablan mucho de mermeladas, de postres, de ensaladas, de dulces.
12. ;Cémo hacemos para que otras personas e instituciones conozcan nuestros escritos?
Respuesta:
Explicandoles como escribimos, como aprendemos. Podemos explicar la matematica, el

inglés, el espafiol, el lenguaje.
SOCIO CULTURAL

Pregunta orientadora: ;Como los procesos de clase aportaran al estudiante la comprension y

apropiacion de su cultura y articularla con los temas de clase?

Objetivo: Planear configuraciones didacticas que permitan el fortalecimiento de la lectura y la
escritura desde una mirada socio cultural con el fin de que los estudiantes se apropien de esos

saberes propios de la region.
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1. ¢Entu comunidad para qué se escribe?
Respuesta:
Para poder estudiar en la universidad, en las escuelas.
2. ¢Que piensa tu familia acerca de la escritura? ;qué piensas ta?

Respuesta:

Yo pienso que la escritura es una ensefianza para nosotros. Podemos escribir poemas,
leyendas, fabulas, versos, adivinanzas.

3. ¢Qué es escribir para ti?
Respuesta:
Escribir para mi es importante porque nos ensefia a estudiar para poder nosotros trabajar
por ahi, en un supermercado. Todos los trabajos que uno necesita necesitan un bachiller y
€s0 es muy importante para uno hacer los trabajos.

4. ¢En qué momentos escribes y para qué escribes?

Respuesta:

Nosotros escribimos para aprender a estudiar y poder lograr una buena letra, y para poder
realizar Una buena escrifura y lectura. Yo escribo en el dia, en el colegio.

5. ¢Qué te ha parecido mas dificil en el proceso de escribir?
Respuesta:
Los cuentos largos porque uno se demora mucho escribiendo todo, pero los corticos si son
maés faciles porque ellos ahi mismo se escriben.
6. ¢Qué es lo que mas te gusta de escribir?
Respuesta:
El proceso que lleva a que un cultivo se convierta en una deliciosa comida.
7. ¢Qué otra cosa acerca de tu comunidad te gustaria escribir?
Respuesta:
Acerca de los proyectos de las plantas, 1as artesanias y de los animales.
8. ¢Como se escribe una receta? ;Qué elementos tiene una receta?
Respuesta:

Las recetas se escriben con titulo, ingredientes y preparacion.
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9. ¢Quiénes crees que puedes escribir? ;por qué?
Respuesta:
Todos podemos escribir porque nuestros profesores pueden ensefiarnos mucho de la

escritura y poner mucho cuidado a la clase para nosotros aprender a escribir bien.
SOCIO ECONOMICA

Pregunta orientadora: ¢Qué dinamicas econdémicas de la region pueden ser descritas en las

configuraciones didacticas planteadas?

Objetivo: Lograr que los estudiantes apliquen los contenidos de clase las dinamicas economicas
y sociales en las que es participe en su contexto.
1. En el desarrollo de los trabajos qué aspectos econémicos de la vereda identificaste.

Respuesta:

Que no solo se vive del café, aunque las familias dependen mucho de €l y se van a otros

2. Cuales de esos aspectos se podrian trabajar en clase y como

Respuesta:

Pues yo pienso que con los animales que se comen o se venden. Pensar en una actividad
de c6mo recolectar los cultivos o como venderlos en el pueblo.

3. ¢Te gustaria realizar un nuevo libro sobre los trabajos que se realizan en la vereda?
Respuesta:
Si me gusta la idea méas porque por ejemplo con este trabajo se aprendié de muchas
costumbres de nosotros y que mostramos en el dia de la antioquefidad con los frijoles que

hicimos.
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Entrevista No. 3. Estudiante grado quinto. Edad: 10 afios.

FISICO ESPACIAL
Pregunta orientadora: ;Como puede aportar los trabajos desarrollados al fortalecimiento de la

identidad, al reconocimiento de su territorio y de la valoracién de su contexto?

Obijetivo: Generar desde la escuela vinculos con los habitantes de la vereda para fortalecer las
dindmicas de clase a partir del conocimiento que tienen las personas sobre las dindmicas sociales
y culturales que alli se manifiestan.
1. ¢Qué escritos has realizado ultimamente en la escuela?
Respuesta:
Recetas, adivinanzas, cuentos, trabalenguas, etc.
2. ¢Como ha sido el proceso que han llevado a cabo en tu escuela para realizar los escritos?
Respuesta:
Estamos haciendo un proyecto que se trata de leer y escribir, y nos ayuda a agilizar la mente
y a leer més répido.
3. ¢Cuél fue el papel de tus comparieros en el proceso de escritura?
Respuesta:
Fue acompafiarme en todo lo que hacia y yo acompafiarlos a ellos.
4. ;Qué cosas has mejorado con respecto al proceso de escribir?
Respuesta:
Escribir y leer mas rapido.
5. Siun amigo te pregunta acerca de como se escribe una receta, ¢;tu qué le dirias?
Respuesta:
Qué piense primero en algo delicioso y que le guste y que luego empiece a decir el proceso
que llevé a su preparacion.
6. ¢Como participaron tus padres, familiares y amigos en el proceso de escritura de las recetas
sobre frutas y plantas medicinales?

Respuesta:
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Me ayudaron a corregir todo lo que tenia malo. Si lo tenia malo, lo hacia otra vez asi me
tocara hacer diez veces la misma receta. Cuando escribimos las recetas, es tener cuenta lo
que sabia mi abuela sobre la sabila para sanar enfermedades o sobre la guayaba para hacer
dulces o mermeladas. Con este proyecto escribimos recetas y hacemos deliciosas recetas
que nunca habiamos probado
¢ Qué fue lo que maés te gusto de este proceso de escritura?
Respuesta:
Ser mejor persona.
¢ Qué se siente escribir un libro?
Respuesta:
Se siente mucha emocion porque es el primer libro que uno hizo.
¢ Qué instrumentos se utilizan en el proceso de escritura?
Respuesta:
La buena ortografia y los signos de puntuacion
¢ Qué es importante tener en cuenta a la hora de escribir?
Respuesta:
Se tiene en cuenta ser buen escritor, tener buena ortografia y saber qué escribe uno
¢Por qué consideras importante escribir varias versiones de un mismo texto?

Respuesta:

¢Cudles han sido los comentarios y sugerencias realizadas por tus compafieros durante el
proceso de escritura de las recetas con frutas y plantas medicinales?

Respuesta:

La profesora nos cit6 a hacer unos postres y yo llevé dulce de guayaba, mermelada de
mango, etc. Ellos probaron y les gust6 lo que yo hice

¢Como hacemos para que otras personas e instituciones conozcan nuestros escritos?

Respuesta:
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Se puede por medio de un libro. También que hagamos tna citacion invitando'a los otros
colegios a que vengan a la escuela de La Ermita para que vean nuestro proyecto.

SOCIO CULTURAL
Pregunta orientadora: ;Como los procesos de clase aportaran al estudiante la comprension y

apropiacion de su cultura y articularla con los temas de clase?

Objetivo: Planear configuraciones didacticas que permitan el fortalecimiento de la lectura y la
escritura desde una mirada socio cultural con el fin de que los estudiantes se apropien de esos

saberes propios de la region.

1. ¢Entu comunidad para qué se escribe?
Respuesta:
Se escribe para aprender las cosas de las personas que uno no sabe
2. ¢Qué piensa tu familia acerca de la escritura? ;qué piensas tu?
Respuesta:
Mi familia piensa que es bueno escribir, porque si uno no escribe, uno no aprende a leer.
Yo pienso que es bueno escribir porque uno agiliza la mano y por eso se pierden
oportunidades de trabajo.
3. ¢Qué es escribir para ti?
Respuesta:
Escribir es una forma de escribir cuentos, adivinanzas, etc.
4. ¢En qué momentos escribes y para qué escribes?
Respuesta:
Yo escribo en la escuela y en mis tiempos libres; cuando quiero copiar trabalenguas o
cuentos.
5. ¢Qué te ha parecido més dificil en el proceso de escribir?

Respuesta:



141

7z % UNIVERSIDAD
Zwa DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Me ha parecido més dificil EOpiaiMeItUIONpOrGUENESNONPrINCIDAINGENUNaNEceta. L a
profesora nos ayuda a hacer los titulos, también nos ayuda a EORtegirtotoNoUe tengamos

6. ¢Qué es lo que mas te gusta de escribir?
Respuesta:
Me gusta que uno socialice méas con el mundo.
7. ¢Qué otra cosa acerca de tu comunidad te gustaria escribir?

Respuesta:

8. ¢Como se escribe una receta? ; Qué elementos tiene una receta?

Respuesta:

9. ¢Quiénes crees que puedes escribir? ;por qué?
Respuesta:

Todos pueden escribir, porque si uno aprende a leer, uno puede escribir.
SOCIO ECONOMICA

Pregunta orientadora: ¢(Qué dindmicas econdémicas de la region pueden ser descritas en las

configuraciones didacticas planteadas?

Objetivo: Lograr que los estudiantes apliquen los contenidos de clase las dindmicas economicas
y sociales en las que es participe en su contexto.
1. En el desarrollo de los trabajos qué aspectos econémicos de la vereda identificaste.
Respuesta:
Que en todas las cosas manejan cultivos diferentes y luego se cambian con los de los
vecinos sin necesidad de pagar nada.
2. Cuadles de esos aspectos se podrian trabajar en clase y como

Respuesta:
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Por ejemplo, cuando se debe cambiar un producto por otro y por qué es importante cambiar
productos.

3. ¢Te gustaria realizar un nuevo libro sobre los trabajos que se realizan en la vereda?

Respuesta:

Si me encanto el que hicimos, pero si el otro afio pasamos a Samaria tiene que ser que los
profesores de all& también hagan lo mismo.
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Anexo 3. Diarios de Campo.

INSTITUCION EDUCATIVA RURAL LA ERMITA
SEDE SAN MIGUEL
DIARIO DE CLASES

PROYECTO: Las recetas de San Miguel Grado: 3°,4°y5°

SEMANA | OBJETIVO DE LA SEMANA
1
2
3 Dividir los alimentos que se cultivan en la vereda entre frutas y hortalizas y seleccionar
algunos de ellos para realizar la descripcion sobre la forma en que se deben consumir.
4 *
a partir de los usos que le pueden dar a las frutas y hortalizas de la regién
5 Vincular, por medio de entrevistas, encuestas o diferentes formas de recoleccion de datos, a
las personas de la vereda en el desarrollo de los textos a partir de los diferentes usos que le
dan a las frutas y hortalizas que se consumen en la region.
| ARSI AT
7 Generar dinamicas que permitan comprender los diferentes usos que se le dan a las frutas y
hortalizas que se cultivan en la vereda y la forma en que se distribuyen en el mercado local
ara su consumao.
8
9 Finalizar el manual de recetas con las [EVISIONESIYACOIECCIONES realizadasnaurantenel |
10 Presentar a la comunidad educativo el resultado del manual de recetas realizado por los
estudiantes a partir de los usos dados en la vereda a las frutas y verduras que alli se producen.
SEMANA: 4al 7 de julio |
PROFESOR: Gloria Lopera AREA: Lengua Castellana
ESTRATEGIA .
DIA CONOCIMIENTO PEDAGOGICA OBSERVACIONES/EVALUACION
-Presentacion del video | Se present6 al grupo de estudiantes las
El coleccionista de | diferentes actividades que conforman la
Rescate de  saberes semillas secuencia didactica como preparacion
MARTES revios para abordar la escritura.
P i6I8&S se hizo en el tablero, los estudiantes
estaban contentos, hablaban mucho
- Actividad todos querian contar como cocinaban
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OeNiMagen relacionada | cada uno en su casa. Esta clase me
con el proceso de parecio divertida hasta los de preescolar
coccion/preparacion de | y primero querian contar.

JUEVE La huerta y el huerto

una fruta o verdura
Fue dificil [EPaTGIMMOMCCIIASITULAS,

algunos nifios querian la misma fruta.
Leer fue dificil, algunos estaban como
distraidos. Cuando repartimos las frutas
ellos querian contar que iban a hacer con

esa fruta, io les di'|e ﬂue -

de
un - plato, -~ postre 0
bebida.

SEMANA: 10 al 14 de julio
PROFESOR: Gloria Lopera

AREA: Lengua Castellana

DIA CONOCIMIENTO

ESTRATEGIA

PEDAGOGICA EVALUACION

El uso del punto
seguido, la comay
MARTES | el punto aparte en
un texto.

Se observd empoderamiento de los
estudiantes en el momento del
gjercicio.

JUEVES | El péarrafo

ISOIGENAGERES en las que

se observe un proceso de
reparacion de alimentos.

SEMANA: 17 al 21 de julio
PROFESOR: Gloria Lopera

AREA: Lengua Castellana

DIA CONOCIMIENTO

ESTRATEGIA .
PEDAGOGICA EVALUACION

Los alimentos de la

MARTES
vereda

Listado, confrontacion,
trabajo cooperativo. todos querian hablar. A pesar

Listado general de los | de la premura del tiempo la actividad
alimentos que se consumen | fue enriquecedora debido a que
en la vereda permite ubicar al contexto social y
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cultural en el aula de clase, para que
de esta manera los estudiantes, lo
exploren, lo conozcan y le den su
debido reconocimiento.

Las frutas y las

Trabajo en equipos,

El grupo estuvo muy atento. La
informacion suministrada fue muy
interesante ya que daba claridades
sobre las futas que hay en la vereda,

JUEVES | hortalizas. los estudiantes discutian sobre si esta
0 aquella fruta era de aca. En la
revision los nifios ven mucho la
ortografia.

SEMANA: 24 al 28 de julio

PROFESOR: Gloria Lopera

AREA: Lengua Castellana

ESTRATEGIA <
DIA CONOCIMIENTO PEDAGOGICA EVALUACION
Carteleras, trabajo Los estudiantes estuvieron muy contentos
MARTES Las frutas y las en grupos. Dindmica | haciendo carteleras. No es muy normal que
hortalizas con imagenes para hagamos eso. Hubo un poquito de
construir parrafos indisciplina.
Trabajo en grupo,
uso de imé&genes.
Dinamica: En tres
canastos, se
depositaron
diferentes frutas y
verduras, y cada uno
sera bautizado con | A los estudiantes les han gustado mucho
los  nombres ~ de | etas dinamicas. Hasta los de primero han
JUEVE ] “fruta” - “verdura” | oo icinado. Creo que debo hacer més estas
S bcados o 1a | Coses. SEEOESAMGSESOUBIEREOIEID
ubicados en la :

entrada del aula y los
estudiantes esta por
fuera. Uno por uno
ird entrando, revisara
los tres canastos y en
una libreta anotaran
si consideran que el
nombre del cesto es
adecuado para su
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contenido. Al final se
hara una puesta en
comun de ideas y los
estudiantes
argumentaran la
razon por la cual
estan de acuerdo o en
desacuerdo con los
nombres.

SEMANA: julio 31 al 4 de agosto
PROFESOR: Gloria Lopera AREA: Lengua Castellana
ESTRATEGIA -
DIA CONOCIMIENTO PEDAGOGICA EVALUACION
No sé si es porque nos salimos de la cartilla,
- = " | pero a los estudiantes les ha gustado todo
Caracteristicas ~ de | Exposicién. ~ Cada :
MARTES . esto. A mi me parece muy bueno porque
los frutos y verduras | grupo  colaborativo ; .
> estan contentos. Aunque es siempre mucho
expondra una fruta o } .
.. | trabajo para mi.
verdura e indicara
cudles son  sus
s formas de
consumo
Lectura del texto ¢ De
dénde viene lo que
comemos?
Formulacion de
preguntas
relacionadas con la
JUEVES El mercado de frutas | importancia del " Hablar es lo que més

y verduras

consumo de frutas y
verduras. A partir de
ello se les pide
escribir la
preparacion de un
plato, postre o bebida
y como este puede

facil hacemos. Los nifios se ven muy
animados haciendo las recetas.
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ser distribuido en el
mercado como una
forma de subsistir.

SEMANA:

7 al 11 de agosto

PROFESOR: Gloria Lopera

AREA: Lengua Castellana

DIA

CONOCIMIENTO

ESTRATEGIA
PEDAGOGICA

EVALUACION

MARTES

Elementos
componen el texto

que

0. A cada grupo
colaborativo se le
entrega una receta en
desorden. Deberéan
organizarla y justificar
su estructura.

Con una cartelera les mostré las partes
de la receta, lo dijimos muchas veces,
después hicimos la dindmica de ordenar
una receta. Casi todos hicieron bien ese
ejercicio.

JUEVES

¢ Coémo se cocinan los
alimentos?

Trabajo ~ en
colaborativos,
preguntas guia.
Realizacion de listado
de elementos que
deben acompafar la
preparacion del
elemento escogido.

grupos

Hemos trabajado mucho en equipo, los
estudiantes estan contentos, ellos todos
los dias vienen y me cuentan de recetas
que hicieron con la mama en la casa.

También lo que les han dicho sobre eso.
Como han
. Se nos ocurrié la idea de

traer la pruebita para todos en la escuela.

SEMANA:

14 al 18 de agosto

PROFESOR: Gloria Lopera

AREA: Lengua Castellana

DIA

CONOCIMIENTO

ESTRATEGIA
PEDAGOGICA

EVALUACION
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Proyeccion del video El
recetario de Telmo y Tula.
Luego de observar el i .
. ! Ver videos siempre les gusta, me
video los estudiantes
, . .| preocupa que hemos hecho muchas
: estableceran  diferencias ;
MARTES | El recetario hemos escrito, pero no hemos
entre las formas de :

S terminado la receta. Yo veo que hasta
preparacion e {1 las mamas estan motivadas con esto
alimentos que se realiza en ;
el video y las que se
desarrolla en la vereda.

Se retoman los elementos
que componen el texto
afiadiéndole grado de
dificultad al comenzar | Los muchachos escriben cosas muy
JUEVES | Estructura del texto eS:CI‘IbII‘ un texto por | coticas y algunas me parecen que no
parrafos y con los signos | son importante. Lo que mas les ha
de puntuacién trabajados. | gustado es dibujar las frutas.
Realizacion de texto
acompafiado de imagenes
o ilustraciones propias
SEMANA: 21 al 25 de agosto
PROFESOR: Gloria Lopera AREA: Lengua Castellana
ESTRATEGIA .
DIA CONOCIMIENTO PEDAGOGICA EVALUACION
Mientras se
MARTES | Retroalimentaciones .
de cocina que .
: 2 Casi todos pensamos el
sirvan de apoyo al trabajo | %;
y 4 titulo.
que se esta realizando.
Divisién de trabajo por
Para descansar un poco en esta
La caratula, portada y lase prmpRgamos 2
JUEVES | disefio de
presentacion
, lo vamos a hacer entre
todos.
SEMANA: 28 de agosto al 1 de septiembre
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PROFESOR: Gloria Lopera AREA: Lengua Castellana
ESTRATEGIA <
DIA CONOCIMIENTO PEDAGOGICA EVALUACION
Se distribuye la

Los estudiantes se preparan para

contar lo que hemos hecho hasta

MARTES eE;qggiTi%n ° '
P Algunos han decidido terminar la
cartelera en la casa para que la mamé
les ayude.
Interaccion con la L
. . Para exponer, como somos mas bien
o comunidad educativa. . — 2
Presentacion del o poquitos invitamos a las mamas y
Exposicidn del proceso de
JUEVES | manual a la o F ellas estaban contentas de estar,
; realizacion de la| .. p .
comunidad hicimos recetas. Este dia comimos

secuencia,  dificultades,

- - mucho.
beneficios, opiniones.

PROYECTO: Elaboracion de remedios caseros Grado: 3°,4°y 5°

SEMANA | OBJETIVO DE LA SEMANA
1 Reconocer el conocimiento vernaculo que los estudiantes tienen sobre el uso y aplicacion de
lantas para el tratamiento de enfermedades

2

3

4 recopilar informacion popular con los habitantes de la
region con el propdsito de establecer los usos y preparaciones que realizan con las plantas
medicinales.

5 la forma en que se prepara la medicina casera en la
vereda.

6

7

de sus partes (caratula, portada, indice, etc.) e

ilustrarlo con iméagenes que fortalezcan los textos escritos por los estudiantes.

8 Presentar los resultados de la construccion del libro que contiene el herbario de la vereda a
la comunidad educativa para que interactien y conozcan las diferentes etapas de su proceso




UNIVERSIDAD 0
' DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

| de construccion.

SEMANA: 4 al 8 de septiembre

PROFESOR: Gloria Lopera AREA: Lengua Castellana
ESTRATEGIA ”
DIA CONOCIMIENTO PEDAGOGICA EVALUACION

A cada estudiante se le
entrega la letra de la cancion

yerbatero. Posteriormente se | Primero
proyecta su video y los
estudiantes cantan con él la los estudiantes les

cancién que tienen en sus | habian preguntado a sus padres
MIERCOLES | Saberes previos manos. y a sus familiares. Todos
Posteriormente se realizan | hablaban mucho. Después cada
preguntas que  buscan | uno preguntaba y el que queria
establecer  claridad  en | respondia era comoa
conceptos  propios  como h

medicina, yerbatero, males
tradicionales, etc.
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La sesién estara dividida en

dos partes: en la primera de
ellos, los estudiantes a partir
de la tarea asignada,

algiin malestar. Luego, se

les invitara a que |EETISUS

comparieros. En la segunda
parte, partiendo de las

los nifios discuten
sobre si una

, miran si el

VIERNES | Actividad iicial recetas escritas, un alumno | orocess de la receta si esta bien
sale del aula como hecho. Se demoran mucho
voluntario y el profesor les | haciendo esas cosas.
dice a los alumnos un verbo | Jugar les encanta desde la
que aparezca escrito en primera  secuencia las
ellas, el cual a partir de ese actmdades_ gque mas les gustan

son las de jugar.
momento va a ser
reemplazado por la palabra
“fluchar”. El estudiante que
sali6 debe adivinar cual a
qué verbo corresponde en
realidad la palabra “fluchar”
SEMANA: 11 al 15 de septiembre
PROFESOR: Gloria Lopera AREA: Lengua Castellana
ESTRATEGIA <
DIA CONOCIMIENTO PEDAGOGICA EVALUACION
A partir de ese listado se | Es impresionante ver las cosas que
hara una dindmica que | los muchachos dicen, por ejemplo:
parte del nudmero de | hablan sobre el apio, el paico, la
plantas y enfermedades | sabila, el romero, el eucalipto y un
MIERCOLES | El herbario que los  estudiantes | montén de plantas que yo no sabia

definieron. A un grupo de
estudiantes se le asignara
de forma individual una
planta. y a otro una

ni siquiera que existian. Supe que
el apio bueno para combatir los
virus y las bacterias, para el dolor
de las articulaciones, para eliminar
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enfermedad. El docente | los célculos, para perder peso y
realizara una hasta para el cuidado de la piel. La
sébila sirve para la piel y las
cicatrices y el romero para el
cabello. Casi ninguno pagd pena.
. | La mayoria saben mucho de todo.
Tanto el estudiante que | Hasta los de preescolar, primero y
considere que tenga | segundo participaron.

asignada esa enfermedad
como la planta definida
deberén salir al frente.
Quien se equivoque,
pagaréa una pena.

¢COmo se estructura

VIERNES
una receta?

Se trae a clase el manual
de

Yo veo mucho avance en la
escritura

lo
menos los hacen mas ordenados.

de  forma
secuencial.
SEMANA: 18 al 22 de septiembre
PROFESOR: Gloria Lopera AREA: Lengua Castellana
ESTRATEGIA <
DIA CONOCIMIENTO PEDAGOGICA EVALUACION

] ¢ Como escribir
MIERCOLE | textos instructivos?
S

Entrega de una
fotocopia sobre los
pasos que hay que dar | Estos ejercicios los hacen mejor, &8
antes, durante y correcciones las hice anotando lo que
después de escribirlo. | |os estudiantes deben mejorar, siempre
Para reforzar, el lo voy haciendo tanto en la ortografia

docente iniciarauna | como en lo que creo que deben
lluvia de ideas donde | mejorar.

podras participar con
el fin de llegar a un
acuerdo acerca de los
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pasos que no hay que
olvidar al realizar un
texto instructivo.
Posteriormente los
alumnos responderan
en un documento de
texto a las siguientes
preguntas: ;Que hay
que plantearse antes
de empezar a escribir
un texto instructivo?
¢ Qué debes pensar
mientras estas
escribiendo un texto
instructivo y no debes
olvidar? ;Qué se
puede hacer una vez
que ya esté escrito?
Después de responder
estas preguntas
realizaran un texto
inicial en el que
escogeran una planta y
explicaran de forma
corta el uso que se le
da a las mismas en
una determinada
enfermedad. Al
finalizar el docente se
Ilevaré los textos y
continuara el ejercicio
en la siguiente clase.

A cada estudiante se le

Retroalimentacién
¢ Como escribir
VIERNES | textos instructivos?
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de esa
forma. Cada estudiante
selecciona la que mas
le llame la atencién de

Se retoma el listado realizado en la
segunda sesion de las diferentes
plantas medicinales que se conocen en
la vereda.

manera que todos
tengan plantas
diferentes.
SEMANA: 25 al 29 de septiembre
PROFESOR: Gloria Lopera AREA: Lengua Castellana
ESTRATEGIA -
DIA CONOCIMIENTO PEDAGOGICA EVALUACION
Partiendo del herbario
inicial se presentaran
IEHICIAAILS alli descritas
su aplicabilidad. Se .
ysuap . Esta tarea es de estar ampliando,
plantea una actividad en .
) lo distinto es [HEHENEMosSIue
la que contrasten si el uso el L e, [ O
Uso y aplicacion de | e 1e0 SR 40 | GRS Gosas aBNaR
MIERCOLES o £ inici
plantas medicinales |n|C|_aImente es_ acorde a BIBRER cntonces a la par que
lo visto en el video y en . -
2 vamos escribiendo también vamos
el que amplien su
S consultando.
conocimiento
argumentando qué otros
usos, ademas del que
conocian, observaron en
los videos.
Se entrega una
] . Dolencia
; ' de las consultas a
VIERNES | ¢Como  recopilar |\ o o y preparacion _ :
informacién? . : familiares y vecinos, con tres
(ingredientes). Los i
estudiantes deben llenarla | €0lumnas una para la dolencia,
a partir de lo que han
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consultado con  sus | otra para el remedio y la tercera
vecinos para los ingredientes del remedio.
SEMANA: 2 al 6 de octubre
PROFESOR: Gloria Lopera AREA: Lengua Castellana
ESTRATEGIA

DIA CONOCIMIENTO

PEDAGOGICA

EVALUACION
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MIERCOLES

¢Qué plantas
medicinales se
encuentran en
nuestro entorno?
Salida de campo

Después de la clasificacion
realizada en la clase

anterior y EiOMANUONS

més
empleadas en la region. Se
hace un recorrido guiado
por la region en el que los
estudiantes tomaran fotos
de los arboles y plantas a
trabajar, y en lo posible,
sobre el proceso que le dan
sus familias a las mismas.
Luego del reconocimiento
de las plantas, cada
estudiante escoge una
diferente y sobre ella
debera profundizar los
conocimientos acerca de
ella con los habitantes de
la vereda identificando
diferentes métodos,
empleos o formas en que
es empleada. Los
estudiantes pueden
constatar experiencias de
vida valiosas que nos
pueden ensefiar a valorar
todo nuestro entorno
cultural.

Aqui volvemos a terne en cuenta
lo que dice la gente, lo que nos
cuentan las abuelas. Sobre las
plantas medicinales.

VIERNES

Tipos de remedios:
diuréticos,
protectores,
curativos,
desintoxicantes,
cicatrizantes

Se hace claridad de los
conceptos y con qué parte
del cuerpo estan
relacionados y luego con
ayuda del diccionario se
realiza una actividad de

remedio y
entre ellos comienzan a jugar a
las adivinanzas con el significado
de cada palabra.
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refuerzo.
SEMANA: 16 al 20 de octubre
PROFESOR: Gloria Lopera AREA: Lengua Castellana
ESTRATEGIA 4
DIA CONOCIMIENTO PEDAGOGICA EVALUACION
Al iniciar la sesion el
docente les pide a los
estudiantes que [Eael
medida que cada
estudiante [ErmiNeIde
leer su texto, el docente
IEliFNGUEEBENaRatiE | \/olver a escribir es lo que mas
qué suprimir o qué pereza les da a los estudiantes. Ellos
transformar. Al no estan muy contentos cuando ven
MIERCOLES Prepar_ando los | terminar las lecturas se | que tienen que volver a escribir.
remedios les p|de -

con
todos sus elementos:
titulo, ingredientes,
preparacion, forma de
uso, dosis,
especificaciones,
claridad en el proceso

e preparacion, y

o

[<}]

seguir.

Pero al decirles que se acuerden de
que vamos a hacer un libro vuelven
y se anima.
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Realizamos

QD
o
<
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trabajo:
preguntamos en la casa

Conversando con ellos veo que les
preocupa todavia mucho lo de la

ortografia. ASiiGUENASADENIGUGIES

VIERNES | entacion | hacenla, s canticades | INDOHENEUBNANEGStaNGGaNH
retroalimentacion hacerla, las cantidades tftulo, nos ingredientes, un
necesarias y los trucos. -
PFGCETIMIEALE im4genes.
con él y con ella.
SEMANA: 23 al 27 de octubre
PROFESOR: Gloria Lopera AREA: Lengua Castellana
ESTRATEGIA 4
DIA CONOCIMIENTO PEDAGOGICA EVALUACION
+ 9'99"3 el disefio, se | caga estudiante elaborard  una
tomaran fotos y se presentacion en Power-Point sobre
seleccionaran aquellas | su receta y los ingredientes que se
) que deban ir en el requieren,  subgrupos  deberan
MIERCOLES | El disefio herbario final. socializar la su produccion. Con las
Distribucion del trabajo | fécétas  elaboradas — por —los
or Srunds estudiantes, se realizard un libro de
porgrup recetas de plantas medicinales

propias de la region.
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Ediciony creacion de

VIERNES
textos

En la  sala de
informatica se trabajara
por parejas. Los

estudiantes

procedimiento de sus
recetas.

Por parejas. Cada una adopta la
dinamica: uno, dicta los textos [l

Luego, cada cual se ocupa de

correspondientes en el lugar elegido
y que preferiblemente sean
fotografias reales tomadas por ellos
mismos

SEMANA:
PROFESOR: Gloria Lopera

30 de octubre al 3 de noviembre

AREA:

Lengua Castellana

DIA CONOCIMIENTO

ESTRATEGIA
PEDAGOGICA

EVALUACION

Elementos que

MIERCOLES :
componen un libro

Preguntamos las partes
de un libro
Observamos varios
libros: las partes que lo
componen y la
informacion que
aportan: partes comunes
y las opcionales
Anotamos en
cuaderno las partes
comunes y las
opcionales y su funcion.
En la biblioteca
profundizamos en el
tema: Estudio de
ejemplares (grupos de
tres, por turnos).
Seleccionar un libro y

social, enumerativo,
literario, prescriptivo,

el

Ver las cosas que tienen los otros
libros, les ayuda a construir
ejemplos de lo que queremos hacer,
buscamos el nombre del libro entre
todos, aunque a mi me tocaba dar
varias ideas yo veo los nifios
bastante entusiasmados porque
piensan que todos los van a leer, se
sienten como
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expositivo. Comprobar
las partes del libro (nos
ayudamos con la ficha
proporcionada por el
docente).

Decidimos las partes
que compondran
nuestro libro: portada,
contraportada,
entradilla, pie de

Concurso para elegir el nombre y la
Portadateibre. Colabora el
consejo de padres, exposicion y
votacion. Los padres estan muy
animados con este proyecto, a ellos

VIERNES | Disefio del herbario | imprenta, dedicatoria, | les gusta acompafian a los nifios a

prélogo, indice, las demaés casas a conocer las
capitulo de cada grupo, | plantas medicinales de los vecinos y
glosario del a recoger semillas para la huerta.
vocabulario.

SEMANA: 6 de noviembre al 10 de noviembre

PROFESOR: Gloria Lopera AREA: Lengua Castellana

ESTRATEGIA -

DIA CONOCIMIENTO PEDAGOGICA EVALUACION
Decidimos las partes Por grupos, cada uno se encarga de la
que compondran organizacion y produccion de la parte
nuestro libro: portada, | correspondiente del libro:
contraportada, | ¥ .
entradilla, pie de v" Recopilacion de los titulos de
. . . todas las recetas

MIERCOLES | Disefio del herbario | IMPrenta, dedicatoria, v' Elaboracion del indice de recetas

prélogo, indice,
capitulo de cada grupo,
glosario del
vocabulario.

v _Comprobacion de que el recetario
se ajusta a la estructura establecida
v' Disefio de las portadas interiores
con el ordenador

v Redaccion del prologo y los
agradecimientos.
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Por equipos se hace
una propuesta de una
invitacion. Después de
socializar se escoge el
mejor disefio.

A los padres de familia les gustd

- mucho la experiencia, les parecid
VIERNES IIDrepara.mon _del importante escribir sobre todo eso y
anzamiento del libro . e ’
dicen que los nifios estan muy
animados, yo también estoy animada.
Para ello conviene
invitar a algunos
miembros de la
comunidad educativa
para mostrarles el
recetario y contarles la
experiencia.
SEMANA: 13 al 17 de noviembre
PROFESOR: Gloria Lopera AREA: Lengua Castellana
ESTRATEGIA -
DIA CONOCIMIENTO PEDAGOGICA EVALUACION
Seleccion  de  los
estudiantes que
contaran la
experiencia. Es bueno ver el animo que le ponen
Organizacion  del | Proyeccion de los | |os nifios a la aplicacion de este
MIERCOLES |aula para llevar a | trabajos y observacion | trapnajo. Todos quieren tener un
cabo la presentacion | por parte de los

del libro “Remedios
caseros”

asistentes del libro en
fisico.

Se piensa con los
nifios qué actividades

libro en su casa.
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se pueden hacer para
recoger dinero para

entregar un ejemplar
del libro por familia.

Retroalimentaciones,
Evaluacion del | sugerencias, anélisis
trabajo realizado del trabajo realizado,
socializacion.

Reflexion, debate, puntos de vista,
lluvias de ideas, presentacion de
dificultades, percepciones

VIERNES
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Anexo 4. Algunos borradores y anexos fotograficos.

Estudiante del grado tercero, exponiendo
ante sus comparfieros la receta que ha
elaborado y preparandose para recibir la
realimentacién de sus compafieros.

Estudiante del grado tercero, abonando una
panta de Albahaca que cultivamos en la
huerta escolar de la sede San Miguel,
vereda EIl Abejero.



