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“La imagen de las personas con discapacidad,
las palabras que utilizamos para hablar de ellas y
con eflas y nuesiras relaciones vy
comporiamientos con ellas tienen que ser
simplemente humanas.”

Cabada, 19885
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Actitud de los padres de nifios “normales” y de padres de nifios con necesidades educativas
especiales hacia la integracion en dos situaciones de escolaridad; con y sin integracion

escolar en los sectores educativos privado y oficial en la ciudad de Medellin.

1.1 PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Cual es la actitud de los padres de nifios "normales” y de padres de nifios con necesidades
educativas especiales hacia la integracion en dos situaciones de escolaridad: con y sin

integracion escolar en los sectores educativos privado y oficial en la ciudad de Medellin?



1.20BJETIVO DE LA INVESTIGACION

Describir la actitud de los padres de nifios 'normales* y padres de nifios con necesidades educativas
especiales hacia la integracion en dos situaciones de escolaridad: con y sin integracién escolar en los

sectores educativos privado y oficial en la ciudad de Medellin.

Comparar la actitud de los padres de nifios “normales” y padres de nifios con necesidades educativas
especiales hacia la integracién en dos situaciones de escolaridad; con y sin integracién escolar en los

sectores educativos privado y oficial en la ciudad de Medellin.



2. JUSTIFICACION

El éxito del proceso de integracion depende de multitud de variables; una de estas variables
importantes procede de profesores, padres y de los otros nifios y condiciona sobremanera las
posibilidades reales de la integracién de los alumnos con necesidades educativas especiales: se
trata de las actitudes hacia la integracion escolar. (Garcia, 1993:823)

El Departamento de Educacion Avanzada de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia lidera
la linea investigativa en Educacion Especial centrada en el proceso de integracion escolar. Es asi como de 1988
a 1997 se han realizado alrededor de trece investigaciones referidas a los nifios, a los maestros, a procesos de

participacion, al aspecto legislativo y a otros tépicos de la integracion escolar.

Las experiencias e investigaciones adelantadas en paises con trayectoria en integracion escolar, recomiendan
como punto fundamental para hacer posible esta integracion, indagar y transformar las actitudes sociales hacia

las personas con discapacidad y hacia su integracion escolar.

En Colombia se han realizado algunas investigaciones de actitudes hacia la integracién escolar, de nifios con
necesidades educativas especiales cuyas poblaciones, objeto de estudio, han sido los maestros y los

compafieros o nifios



“normales”; pero ésta es la primera investigacion que se realiza sobre la actitud de los padres de familia frente

a la integracion escolar.

Una razén de peso para abordar esta area, problematica, radica en su pertinencia, debido a que los padres de
nifios con necesidades educativas especiales no se hablan encontrado ante la situacién de escoger una

alternativa diferente a la recibida en la educacion especial tradicional.

Es importante tener presente que los padres de familia no conocen otro modelo de educacion y rehabilitacion,
para sus hijos, que el que se imparte en instituciones de educacién especial separada de la educacién regular y
que los padres de niflos "normales”, tienen un gran desconocimiento de lo que significa una educacion
integrada, situacion agravada por la forma equivocada como se inici6 el proceso de integracion escolar en

Medellin; es decir, se distorsiond la informacidn, pues en el medio se difundieron falsas creencias como:

La educacion especial desaparece.
- El contacto de nifios “especiales” con nifios “normales” es nocivo.

- Los nifios “normales" frenan su desarrollo cuando estan en contacto con nifios con discapacidad.
- Los nifios integrados sufriran la crueldad de sus comparieros de aula.

‘En esta investigacion se entiende por nifios “normales* (entre comillas), aquellos nifios que no
requieren o presentan necesidades educativas especiales.



Los maestros de educacion regular no tienen preparacion para trabajar con el nifio con discapacidad.

Las creencias de los padres reflejan la falta de informacién que se tiene sobre las

entajas que aporta la integracion escolar, no solo a los nifios sino a los maestros, a los padres y demas

miembros de la comunidad educativa.

Otra razén que también incita a investigar la actitud de los padres de familia, hacia la integracién escolar, es el
gran temor que éstos manifiestan de forma cotidiana, en las instituciones educativas, al encontrarse con

discursos opuestos sobre las bondades y dificultades del modelo integrador.

Al no existir unificacion de criterios, en cuanto a la filosofia integradora, muchos padres pueden encontrar unas
instituciones educativas en favor de la integracion escolar y otras en contra, que la ven perjudicial y no

beneficiosa para los alumnos.

Ante una poblacién de padres de familia desconcertada y con informacion ambigua e incluso errado sobre lo
que significa realmente la integracion escolar, es iluso pensar que la integracion se lograra solo con el referente
legislativo, sin indagar ni educar para transformar, de forma positiva, las actitudes hacia un modelo educativo

ya experimentado en otros contextos.



Si bien es cierto, que no son los padres los Unicos que influyen en el éxito de la integracidn escolar, si son ellos
quienes cumplen un papel vital en la formacién integral del nifio y deben brindar el mayor apoyo afectivo,

moral y de subsistencia para propiciar la seguridad, la aceptacion y el respeto a la individualidad.

El sistema educativo esta en la tarea de propiciar un cambio de las actitudes sociales hacia un grupo de

poblacion que siempre ha sido marginado.

Este reto es dificil pero, con el concurso de todos los estamentos, se contribuira a transformar las actitudes
negativas que son las primeras barreras para acceder a la igualdad de oportunidades, consignadas en la

Constitucion Colombiana.



3. MARCO CONCEPTUAL

A lo largo de la historia, la humanidad ha manifestado una actitud de rechazo hacia
las personas con discapacidad. Actitud que se reflejé durante la época antigua,
como lo citan Puigdellivol (1986) y Diaz (1987), en las alternativas de muerte y
exclusion que practicd la sociedad como primeras formas de reaccion para eliminar

a quienes eran considerados/seres “extrafios”.

En la Edad Media, como lo exponen Medrano (1986) y Sanz del Rio (1990), la poblacion con discapacidad
(por ser considerada un peligro para la sociedad) fue recluida en compafiia de locos, criminales, ancianos,

pobres y hasta sospechosos politicos en instituciones semicarcelarias, manicomios y orfanatos.

Estas instituciones se construian para evitar cualquier contacto de personas

discapacitadas con el mundo exterior. A las personas se les ocultaba el resto de

sus vidas; sometidas a la represion, la segregacién, el confinamiento y el castigo

social otorgado a quienes no eran aceptados como miembros de la sociedad]



Es asi como las Instituciones de reclusion pasaron a ser la solucidn que la sociedad requeria ante el problema
que para ella constituia la poblacion con discapacidad, en vez de ser una respuesta social en beneficio de las

personas que en esas instituciones se albergaban.

Cabada (1981) y Diaz (1987) afirman que, a consecuencia de una mayor evolucién social se generaron
sentimientos de caridad y compasién hacia las personas con discapacidad, lo que provoco la aparicion de los

asilos como instituciones de beneficencia creados por la iglesia y atendidos por religiosos que se dedicaban a

asistir la poblacién con discapacidad en sus necesidades béasicas; habitacién, vestido y alimentacion.

Con un enfoque asistencialista se brind6 asi una atencion centrada para proteger a una

poblacién considerada indefensa y a la que solo se le garantiz6 la subsistencia.

Posteriormente se crearon instituciones estatales de caracter hospitalario, donde se atendi6 a las personas con
discapacidad bajo un enfoque médico, en el que se
enfatiz6 en la limitacion y de acuerdo al diagndstico, se les agrupd bajo la consideracion de que eran pacientes,

se les someti6 a terapia.

Lus (1995) expone como en las instituciones hospitalarias, atendidas por el

personal médico, los llamados pacientes debian permanecer Internos hasta su



curacion, lo que en la mayoria de los casos significaba hasta la muerte, debido a que tal curacion no se producia.

Las instituciones de hospital, como lo describe Garcia (1988) fueron construidas lejos de las ciudades para
mantener a las personas con discapacidad distantes de una sociedad que buscaba evitar riesgos como el

contagio la reproduccion de una

poblacién que, por sus caracteristicas no era aceptada dentro de la comunidad.

Del modelo médico y en el momento de mayor auge de las instituciones de caracter

hospitalario, nacié la educacion especial que como lo expresa Lus (1995), surgi6 de la frustracién de la

medicina en el intento por curar las patologias.

La educacién especial, en sus origenes, orientd sus acciones a rehabilitar mas que a/educaba la poblacion con
discapacidad, en instituciones segregadas. Con la imposicién de rutinas y horarios inflexibles estas
instituciones se convirtieron en espacios artificiales, laboratorios, lugares donde se decidia sobre los seres

humanos sin permitirles expresarse desde su individualidad.

Cattermole, Jahoda y Markova (1991) al hablar de la vida de las personas con discapacidad en un hospital,
describen estas instituciones como lugares en los cuales la falta de actividad llevaba a una conducta

institucionalizada por parte de sus residentes, quienes se sentian decepcionados por la forma como eran tratados
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por el personal: enfermeras, médicos y auxiliares; que les imponian su voluntad y los manejaban como nifios.

Las personas que se encontraban internas en las instituciones, tenian que soportar
la monotonia de un estilo de vida privado de las experiencias diarias mas corrientes
que vivian las personas fuera del hospital, debido a que se desconocian sus

necesidades y deseos.

En las instituciones de hospital, las personas con discapacidad estaban sometidas a un régimen que las

caracterizaba con/necesidades diferentes/a las personas de

afuera y que carecia del respeto basico por la dignidad. Quienes se encontraban recluidos llevaban consigo el

estigma que implicaba vivir en un hospital, en el cual se les imponia etiquetas deshumanizadoras.

Le descripcidn anterior, permite afirmar que las condiciones a que eran sometidas
las personas en esas instituciones afectaban su calidad de vida independiente de la gravedad de la discapacidad;

debido a que al ser aisladas de su ambiente natural

se restringian sus posibilidades de [desarrollo ™y se les privaba de los beneficios
ofrecidos por el contacto con la comunidad.

En el proceso de segregacion se actla con el desconocimiento que las condiciones para un
desarrollo armonioso estan siempre ligadas al medio, es el medio el que puede aportar
sentimientos de seguridad, de llegar a ser auténomo, de llegar a ser. (Cabada 1991)
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Para Diaz (1987) la ubicacion de las personas en instituciones de internado conlleva a que sean separadas de
su ambiente familiar y social, a la privacion de la seguridad y el afecto proporcionado por los padres, el hogar

es reemplazado por el frio funcionamiento de un espacio desconocido que provoca desesperacion,

desapego y estados de ansiedad que alteran la parte emocional y afectiva.

Muchos autores, entre ellos Cattermole, Jahoda y Markova (1991), afirman que las personas al ser
institucionalizadas, quedan sometidas a un reglamento que las deshumaniza, las despersonaliza y las deja sin
iniciativa, donde las acciones se ejecutan con gran deterioro de la autoestima. La imposicion de rutinas impide
a las personas el desarrollo de la capacidad para autodeterminarse, para tomar decisiones por si mismo, limita
la libertad de accidn y la capacidad de disentir y

expresar sus propios sentimientos; siempre estara primero el funcionamiento de la institucién que los objetivos

e intereses de la persona.

La educacion especial al originarse en hospital fue manejada por personal de la salud y no por maestros, en

instituciones disefiadas para atender pacientes y no alumnos;

en lugares més parecidos a consultorios que a aulas, espacios donde se

impartian terapias en vez de clases, sin posibilidad de brindar un (proceso

educativo, se mira a la persona como portadora del déficit determinada por la

discapacidad que presenta y no como individuo con potencialidades a desarrollar.
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En este momento la educacion especial todavia conserva de la medicina la idea de

curacion, concibe la discapacidad como algo para corregir, como si se tratara de

una enfermedad la que es necesario curar con terapia; concepcion que se refleja en la

denominacion de dicha pedagogia como curativa, terapéutica y remedial.

Las instituciones de educaciéon especial, se organizaron de acuerdo al diagndstico de la
poblacion; ciegos, sordos, retardo mental. Posteriormente, como lo plantea

Lus (1995), muchas instituciones diversificaron la oferta educativa segun el

prondstico que se hacia del alumno a partir del coeficiente intelectual se determiné

ofrecer contenidos escolares algunos nifios sin probar hacerlo con todos.

Las instituciones de educacion regular ante la situacion de muchos alumnos que mostraban

dificultades para aprender, también acudieron a la psicometria para

explicar el desfase en el aprendizaje de los niflos y marginarlos de manera injusta.

Se reforzé ademas no sélo la idea de homogenizar los grupos, sino la de “remitir” a los nifios
que no cumplian con las exigencias de la institucion regular a la educacion especial. (Lus,

1995)

Esta misma autora expone que en el momento en que se iniciaron las practicas
evaluativas, su mal uso en el campo pedagdgico incidié en forma negativa en la

poblacion con discapacidad, debido a que con base en esas practicas se cimento

cada vez mas la discriminacién entre personas “nérmales” y “anormales” y se
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incrementaron las etiquetas diagnosticas, que en forma absurda colocaban a las personas con discapacidad en

una situacion de mayor desventaja frente a la sociedad.

Con la aplicacién de pruebas para medir el coeficiente intelectual, el desarrollo de la
persona quedo reducido a un dato cuantitativo, sin pensar en sus potencialidades.

La limitacion  fye |o que se tuvo en cuenta para pronosticar las posibilidades de

aprendizaje y de acuerdo a esa condicion se le permitié continuar en la educacion

regular o se le rotul6 como alumno de educacion especial. (Lus, 1995)

Bajo esta mirada segregadora, fue el déficit expresado en el diagnostico una razon
de peso que justifico la creacion de dos tipos de escuela para dos tipos de nifios;

"normal” y “especial”, dos tipos de maestros y dos tipos de padres. (Gaviria, 1993)

Se refleja asi la gran influencia que las actitudes sociales han tenido en las oportunidades de vida ofrecidas a la
poblacion con discapacidad, como un factor determinante para que a las personas que no cumplen con el

parametro de normalidad, dado por cada grupo social, se les rechace, se les subvalore y se les

restrinja el acceso a las oportunidades de realizacion personal.

Dentro del modelo de educacion tradicional ser alumno de educacion especial, tiene

implicaciones en las posibilidades de desarrollo, debido a que en instituciones
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segregadas es limitada la experiencia complementaria de compartir con diferentes personas.

Al aislar al niio de la institucion regular y ubicarlo en la institucion especial, se

favorece la discriminacion social y que impide que se le reconozca un lugar dentro de su

comunidad.

Es de resaltar que la educacién especial, en su momento, se consideré6 como la mejor opcion
para una poblacion que requeria servicios “especializados" para el logro del aprendizaje es
decir, con bondades atribuibles al interés por ofrecer las mejores condiciones a las personas

que atendia.

Hoy la educacion especial sigue siendo una buena opcién para los niflos con discapacidad

que, por no pueden tener acceso a un curriculo

comun o regular.

A la educacidn especial se le debe reconocer el papel que ha desempefado al

servir de medio en los avances a favor de las personas con discapacidad y que han llevado a

la busqueda de mejores condiciones educativas.

A lo largo de todo el proceso de segregacion presentado hasta el momento, se describen las

alternativas de atencion ofrecidas en muchos lugares del mundo, a las
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personas con discapacidad, lo cual es importante retomar para describir las actitudes que los

padres tuvieron frente a cada alternativa.

Durante la etapa de institucionalizacion de las personas con discapacidad, a los padres se les
priva del acceso a sus hijos y su deseo natural de hacer parte de la vida de sus hijos era

inalcanzable.

Los padres tuvieron que resignarse a que fueran las personas a cargo de las instituciones/

quienes decidieran la suerte de sus hijos, mientras que ellos como

padres eran espectadores de un proceso que les afectaba de forma directa y en el que no tenia

ningun poder de decision.

Los padres tenian que aceptar la institucionalizacion de sus hijos o dejarlos por fuera de los

servicios ofrecidos, pues no habia otra opcidn.

Tal situacion generé en algunos padres sentimientos de temor, tristeza e incertidumbre y ante el
aislamiento sentian que no estaban en capacidad para influir en la vida de sus hijos; ademas, a
los padres que no habian elaborado el duelo por el nacimiento de un hijo con discapacidad y que
se encontraban en un medio que ofrecia pocas alternativas de atencion, no les quedé otra

alternativa que aceptar que personas extrafias se encargaran de sus hijos.



16

Para otros padres ia opcidn institucionalizada pudo significar la mejor alternativa, debido a
que al no estar preparados para asumir un hijo con discapacidad, preferian que fueran las

instituciones las que se hicieran cargo de su atencion.

La situacion de los padres los hacia depender en mayor medida de los lugares de

reclusion; ya fuera el asilo, el manicomio, el_internado, el hospital come unica

alternativa ante el problema que significaba tener un hijo con discapacidad.

Lord y Mc Killop (1989), muestran como en algunos casos los padres sentian angustia y
culpabilidad al internar a sus hijos y también, como muchos otros se

sentian ambivalentes al saber que aunque sus hijos estaban en manos de personas
especializadas, era desalentador darse cuenta que poco o nada tenian qué contar sobre sus

vidas.

Los padres por falta de informacion sobre qué poblacion debia ser atendida por ia educacion
especial, por la poca claridad sobre la discapacidad de sus hijos y sus implicaciones, sentian
ansiedad, incertidumbre y ademas pesimismo ante los pronésticos poco alentadores que los:

profesional emitian.

De igual forma los padres se sentian insatisfechos con los rétulos, la poca orientacion y la
falta de claridad que ofrecian los profesionales para referirse a las

personas con discapacidad, quienes en muchos casos se limitaban a emitir un diagnéstico.
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Algunos padres de nifios con discapacidad, han experimentado que el paso de sus hijos por
la educacion especial los ha marcado para ser discriminados con mas facilidad en los demas
espacios de la comunidad. Otros padres, por el contrario, han visto la educacion especial
como una buena opcion debido a que en ella se cuenta con los profesionales y recursos

adecuados para sus hijos.

Hoy se observa también que los padres tienen desconocimiento de las caracteristicas propias
de la discapacidad y de cual puede ser la mejor alternativa educativa para sus hijos, muchos
se sienten insatisfechos y se quejan por la forma en que los profesionales emiten el
diagnéstico y los rétulos que siguen siendo usados para referirse a los nifios con

discapacidad.

Molina (1985) afirma que desde los afos cincuenta del siglo XX y muchos padres de niflos con

discapacidad se organizaron en los diferentes paises para liderar

movimientos en contra de la discriminaciéon y marginacion que se daba a sus hijos.

La lucha de estos padres tomd fuerza al darse en los afios sesenta, como lo citan

Molina (1985) y Gaviria (1993), el cuestionamiento a la eficiencia de la educacion especial, su
baja cobertura y los altos costos como sistema educativo aparte; el reconocimiento de los
efectos negativos del diagnostico empleado para etiquetar a la persona con discapacidad y
la promulgacion de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos (1948) y la Declaracion
de los Derechos del Nifio (1959). Estos hechos sumados al incremento de la poblacion con

discapacidad, como resultado
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de los conflicto bélicos, contribuyeron a la busqueda de otras alternativas de atencion para

las personas con discapacidad.

Todos los hechos y cuestionamientos anteriores, junto a la creacion de la filosofia
normalizadora que se expande con el principio de normalizacién en la década de los
"afos sesenta, constituyen un signo positivo en el cambio de actitud por parte de la

sociedad hacia la poblacion con discapacidad, debido a que se toma conciencia de

la falta de hymanidad con que se les ha atendido.

Se empieza a reflejar en la sociedad una actitud de aceptacion hacia la poblacion con
discapacidad y de acuerdo a los planteamientos de Sanchez (1980), es esta

actitud lo que genera mayor respeto hacia las personas con discapacidad, sus caracteristicas
y posibilidades de desarrollo, de las que se reconoce que pueden mejorar de acuerdo con lo
que brinda el entorno y que, como miembros de una comunidad, las personas con

discapacidad deben tener la oportunidad de participar en ella.

Gracias a la filosofia normalizadora, se plantea como alternativa educativa para las personas

con discapacidad la conversion de las instituciones de caracter

segregacionista en (espacios abiertos e integrados a la comunidad, es decir, la

desinstitucionalizacion (Fierro, 1981)
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La desinstitucionalizacion en ningun caso significa la desaparicion de las Instituciones de
educacion especial, sino su existencia con un sentido distinto, en las que se brinden
actividades significativas y diversas para favorecer la relacion de las personas con el mundo
exterior, donde las normas de convivencia y las decisiones colectivas se adopten en forma
democratica, con la participacion y el respeto a la voluntad de todas las personas que se

encuentran en ellas. (Gémez, 1991)

La desinstitucionalizacion fue un hecho positivo en favor de las personas con

discapacidad y de su integracion a la comunidad, cuando se realiza sin la debida preparacion
de los padres de familia, causa rechazo en muchos de ellos al sentirse solos y desprotegidos,
lo que antes se hacia a puerta cerrado empieza a ser conocido por la comunidad. Sin embargo,
la desinstitucionalizaciéon en muchos casos fue mal interpretada y llevd a que se diera el cierre

de muchas instituciones de educacion especial.

Lord y Me Killop (1989) ilustran la problematica que se dio en el mundo y que refleja el temor
de los padres al cambio y el hecho de no encontrar en la comunidad atencion adecuada para
sus hijos. Describen la situaciéon de un grupo de padres al darse el cierre de una institucion

especial en Columbia Britanica, donde desde afos atras estaban Internos sus hijos.

Los padres al encontrarse ante un hecho para el cual no estaban preparados, mostraron

sentimientos de temor frente al futuro y la realidad de tener que hacerse



20

cargo de sus hijos con discapacidad, en unos padres surgieron sensaciones de impotencia,
algunos permanecieron pasivos con una actitud de espera y otros buscaron informacion que

les permitiera hacer frente al cambio que significaba tal situacion.

El temor en las familias surgié por la mirada pesimista que tenian hacia las personas con
discapacidad y que en gran medida estaba fundamentada en la informacion poco alentadora
brindada por los médicos. Como lo afirma Sanchez (1980) porque en general los padres no
creian en las posibilidades de vida autonoma de sus hijos, no sabian qué hacer con ellos. Con
la apertura de las instituciones y el auge| de la filosofia los padres de familia inician

otra época frente a la atencion a la discapacidad. Como lo conceptuaba Bank

Mickelsen (1971) la normalizacién significa la aceptacion de las personas con

discapacidad y el ofrecimiento de condiciones de vida las mas “normales” posible.

El principio de normalizacion lleva implicito el mensaje del respeto a la diferencia, a
la valoracion del ser humano, sin etiquetas y, en este sentido, a que se libere a la persona del
limite marcado por su discapacidad, reconociéndole espacios necesarios para su desarrollo

junto a las otras personas con las cuales es diferente como individuo pero igual en esencia.

El principio de normalizacion es promulgado por Nirje (1976) quien analiza algunas de sus

implicaciones, entre ellas; la exigencia que las personas con discapacidad
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formen parle de la vida ordinaria de las deméas personas en el ritmo normal de dia, semana,

afio; en las experiencias normales del ciclo vital; en las actitudes de

respeto; que se merecen en una vida donde existan posibilidades sexuales, laborales, de ocio,
etc. De esta manera, a las personas con discapacidad se les

debe brindar las mejores condiciones de desarrollo y realizacion personal.

Sanz del Rio (1990), afirma que para Nirje, lo que hace importante el principio de
normalizacion, es que puede mostrarse como beneficioso para las personas con discapacidad,
porque pone a su alcance las formas y condiciones de existencia cotidiana tan cercanas como
sea posible a las circunstancias de la comunidad en que vive para la sociedad, porque le
ofrece la oportunidad de conocer y respetar a la poblaciéon con discapacidad en la vida

corriente y asi reducir los *mores que han favorecido su segregacion.

Por su parte, Wolfensberger (1972) plantea la normalizaciéon como el uso de medios lo mas
normativos posibles desde el punto de vista cultural para establecer y/o mantener

comportamientos y caracteristicas personales que sean de hecho lo mas normativos posible.

Los postulados de la filosofia normatizadora comienzan a generalizarse, se da lugar

a una evolucion_en las tendencias sociales y en las alternativas de servicios para la poblacion

con discapacidad que den respuesta a sus necesidades de salud,
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Educacion, recreacion y empleo y al derecho a participar en la comunidad, servicios que

apunten a mejorar su calidad de vida (Van Steenlandt, 1992)

Se deja ver entonces, a través de la filosofia normalizadora, una nueva concepcion

de la persona con discapacidad como un ser integral, que como los demas, se

transforma y se enriquece en la relacién con su entorno, lo que conlleva a la integracion

familiar, social, escolar, laboral y cultural de la poblacién con discapacidad.

La normalizacion tiene otros principios complementarios como son el de
sectorizacion, respeto a las diferencias individuales que también fundamentan la

integracion y que puestos al servicio de la educacién, conducen a la integracion escolar.

Segun Van Steenlandt (1992), la sectorizacion significa descentralizar los servicios

aproximandolos a las regiones, a las localidades en donde viven las personas que lo requieren.

Esta misma autora sefiala que desde este punto de vista, la sectorizacién permite a las

personas con discapacidad permanecer en su medio familiar y social, tener

experiencias normales dentro de estructuras normales: sociales, educativas, de salud y de

trabajo de la sociedad.
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El aspecto basico de la sectorizacion de servicios, radica en la atencion a las personas donde

se encuentren, sin necesidad de marginarlas del lugar donde viven.

Respeto a las diferencias individuales significa la aceptacion de las personas con sus
caracteristicas dentro de la sociedad con los mismos derechos, responsabilidades y
oportunidades que tienen los deméas (Enriquez, 1994)

La integracion como filosofia significa una valoracién positiva de las diferencias

Humanas es un proceso en dos sentidos; por un lado se debe preparar a las personas con
discapacidad para que se integren a la sociedad y por el otro a la sociedad para que las acepte.

(Van Steenlandt, 1992)

La integracion implica una sociedad para todos, en la cual cada ser humano ocupe

un espacio y haga sus aportes desde su individualidad. Una sociedad que refleje en todos sus
estamentos transformaciones en favor de mejorar las condiciones de vida para cada uno de
sus miembros. Una sociedad que parta de la aceptacion y valoracion de las diferencias, abierta
a promover la participacion de las personas con discapacidad en su entorno, lo cual es posible

con un cambio de actitud social basado en el respeto a los derechos del ser humano.

Esta filosofia, que parte de una nueva concepciéon mas integral y humana de las

personas con discapacidad, demanda el cambio de los terminos peyorativos,

utilizados para denominarlas: minusvalidas impedidas, especiales, excepcionales,
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anormales, entre otros, por la nominacion niios o personas con necesidades

educativas especiales (N.E.E.) empleada en el contexto educativo

Hay una necesidad educativa especial, cuando una deficiencia (fisica, sensorial,
intelectual, emocional, social o cualquier combinacion de éstas) afecta al
aprendizaje hasta el punto que son necesarios algunos o todos los accesos
especiales al curriculo, al curriculo especial o modificado, o a unas condiciones
de aprendizaje especialmente adaptadas para que el alumno sea educado
adecuada y eficazmente. La necesidad puede presentarse en cualquier punto o en
un continuo, que va desde la leve hasta la aguda, puede ser permanente o una
fase temporal en el desarrollo del alumno. (Brennan, 1988:36) *

En esta investigacion cuando se indaga por la actitud de los padres hacia la

integracion escolar, se les ubica frente a las siguientes NEE permanentes; retardo

mental, limitacién auditiva, limitacion visual limitacién fisica; porque son de facil

identificacion porque estas NEE cubren una poblacion demasiado amplia.

El retardo mental se refiere a;

Limitaciones sustanciales en el funcionamiento actual. Se caracteriza por el
funcionamiento intelectual significativamente inferior a la media que
generalmente coexiste junto a limitaciones en dos o mas de las siguientes areas
de habilidades de adaptaciéon; comunicacion, autocuidado, vida en el hogar,
habilidades sociales, utilizacion de la comunidad, autodireccion, salud y
seguridad, habilidades académicas- funcionales, tiempo libre y trabajo.
(Luckatsson et. al, 1992; 11) A

El Comité Regional de Rehabilitacion de Antioquia (1980) define la limitaciéon auditiva como

la disminucion de la capacidad auditiva total (sordera) o parcial (hipoacusia), ya sea de origen

congénita o adquirida. Puede ser unilateral o bilateral.



25

La limitacion visual es la
...pérdida parcial o total de la capacidad para percibir o discriminar estimulos visuales del medio

ambiente. Cuando la pérdida visual es total, se llama al individuo invidente, no vidente o ciego.
Cuando se posee algun grado de vision se llama ambliope o semividente. (Valencia, 1994)

La limitacion fisica es definida como “una anomalia o deformidad fisica evidente que limita la capacidad

funcional del sujeto” (Sanchez y Harper, 1994:44)

En la actualidad, en el enfoque de la integracion escolar, las alternativas de atencidn no se centran en el rétulo

diagndstico sino que adquiere importancia el entorno en el cual el nifio con NEE vive.

Del entorno hacen parte los padres que dejaran cada dia més de ser pasivo para

desempefiar un papel activo y los profesionales adquieren un compromiso

disefiando entornos mas enriquecedores para el desarrollo integral de los nifios.

Es asi que las NEE tienen un caracter interactivo, ellas dependen no sélo de las deficiencias propias del nifio,
sino también de las caracteristicas del entorno; con lo que se destaca la importancia de los apoyos que el medio

debe ofrecer para dar respuesta a las necesidades individuales de cada alumno. (Ortiz, 1995)

Desde esta mirada, se aprecia un cambio de actitud hacia las personas con NEE, se reconoce la importancia de
ofrecerles ayudas que le permitan tener acceso a la integracién escolar, lo cual también significa nuevas

posibilidades para los padres.
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Segun la Asociacién Americana de Retraso Mental (1992), los apoyos se definen como conjunto de recursos y
estrategias que promueven los intereses y las causas de individuos con o sin discapacidades, que les capacitan
para acceder a recursos, informacién y relaciones en entornos de trabajo y de vida integrados y que incrementan

su independencia/interdependencia, productividad, integracion en la comunidad y satisfaccion.

Los servicios de apoyo deben influir en el sistema educativo para que éste se haga

flexible, dinamico, gil y pueda acoger por igual a todo tipo de nifios, sea cual sea
su nivel de desarrollo y de esta manera integrar en vez de segregar, para brindar una opcién educativa acorde a

las necesidades de cada uno.

En la medida en que el sistema educativo ofrezca a los nifios apoyos de acuerdo a

sus necesidades individuales, propiciara la integracion escolar, entendida como;
Un proceso mediante el cual el nifio con necesidades educativas especiales es acogido en la
escuela regular, no solo para una integracion fisica sino para desarrollar su personalidad, su

inteligencia, su autonomia social, junto con los demas nifios llamados “normales". (Gaviria, Ortlz
y Atehortla, 1992)*

El principio de integracion escolar supone que todos los nifios, en la medida de lo posible, asistan a los centros

regulares. Unicamente en los casos en que el grado

de severidad de la NEE no lo permita, los nifios recibiran (atencién_e5pec.lal\en centros especificos, buscando

asi su integracion social. (Gaviria, Ortlz y Atehortua, 1992:32).
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La integracion escolar de los nifilos con NEE implica una respuesta a las necesidades de cada
ser humano, sin etiquetas ni marginacion. Se da dentro de una filosofia donde la persona con
NEE es mirada, no desde el déficit y el rétulo, sino desde sus potencialidades, donde es
valorada por sus diferencias individuales y no segregada por ellas, con el claro respeto a la

persona como ser unico.

En el Programa de Accion Mundial para las personas con discapacidad de la Naciones Unidas
(1983), se formula la igualdad de oportunidades como un derecho en favor de la integracion

de las personas con discapacidad.

Igualdad de oportunidades significa el proceso mediante el cual el sistema general de la
sociedad se hace accesible a todas las personas en cuanto al medio fisico y cultural, la
vivienda y el transporte, los servicios sociales y sanitarios, las oportunidades de educacién

y trabajo, la vida cultural y social, incluidas las instalaciones deportivas y de recreo.-*

Se promueve cada vez mas, como parte de la filosofia integradora, un nuevo

sentido de vida para las personas con NEE, basado en el (derecho de iguald,g4 de
oportunidades, lo que implica superar la desigualdad en la prestacion de los servicios

ofrecidos.

Dentro de la filosofia integradora, es necesaria la unificacion de los modelos educativos

especial y regular; unificacion que no debe interpretarse como la
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desaparicion de uno de los dos modelos educativos: especial o regular, sino como el acercamiento entre ambos,
es decir, que la educacién especial ponga al servicio de la educacion regular sus recursos pedagdgicos,
terapéuticos y técnicos para buscar en forma conjunta la atencién adecuada a las necesidades educativas de los

alumnos. (Gaviria, 1993)

La filosofia integradora, genera la transformacion de las instituciones actuales para dar cabida a la diversidad.
La escuela debe superar la discriminacién y la practica de la homogenizacion, ha de comprender el nifio como

individuo y abandonar la idea que es éste quien debe adaptarse a un/ proceso educativo predeterminado.

ademas, debe ofrecer educacion con calidad a todos los nifios desde sus necesidades.

La escuela regular deber ser el espacio que acoja a los nifios con NEE para ofrecerles la educacién que necesitan,
donde la competitividad esté dirigida a la cualificacion en vez de establecer diferencias y etiquetas entre los

alumnos.

Desde esta mirada la educacion especial ya no se concibe como una educacion

segregada o paralela a la educacion regular, sino como el conjunto de recursos que

el sistema educativo pone al servicio de las necesidades educativas para dar respuesta adecuada a todos los

alumnos. (Bautista, 1993)
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En la mayoria de los paises en la actualidad existe consenso en establecer que las instituciones
especiales se deben transformar en centros de recursos y apoyo para las instituciones
integradoras; deben ser también el espacio donde los maestros se capaciten y compartan sus
experiencias; finalmente, han de ser el lugar donde se eduque los nifios que por diferentes

razones no pueden ser integrados. (Lus, 1995)

En la actualidad se habla de una educaciéon especial en sentido amplio, que no sélo busca
estrategias para los nifos que salen de la educacién regular, por problemas de aprendizaje y de
conducta, sino que también ofrece alternativas educativas para aquellos que hasta ahora han

sido objeto de una educacion especial en sentido restringido. (Ortiz, 1989)

Esta nueva concepcion de la educacion especial viabiliza la unificacion de los dos sistemas
educativos: regular y especial que exigen unas condiciones en cuanto a renovacién pedagdgica,

cambio de mentalidad y una nueva actitud ante la vida en

general y hacia las personas con NEE en particular.

La unificacion de la educacion especial y la educacién regular da paso a una educacién para
todos, que sdlo es posible en la escuela integradora, la cual es tomada como un marco favorable
para lograr la igualdad de oportunidades y la completa participaciéon de todas las personas, por
lo que se hace necesario realizar un esfuerzo en comun por parte de todos los que conforman

la comunidad educativa.
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La escuela integradora, se basa en que lodos los nifios deben aprender juntos, siempre que sea posible, en el

reconocimiento y la respuesta a las necesidades de sus alumnos. (Cabada, 1994)

La escuela integradora debe adaptarse a las caracteristicas y ritmos de aprendizaje de los alumnos y garantizar
una ensefianza de calidad por medio de un adecuado programa de estudios y una organizacion escolar

apropiada, debe ademas hacer uso de los recursos fisicos y humanos existentes en la comunidad. (Cabada,1994)

La integracidn escolar coloca a los padres ante un modelo educativo diferente
enmarcado en una escuela para todos dentro de una filosofia que se basa en la igualdad de oportunidades y
rompe con el modelo educativo tradicional, en el que la educacién para nifios con NEE vy la educacion para

nifios "normales” esta dada por separado.

Desde que se empez6 a hablar de integracion escolar, en Colombia, se han planteado! transformaciones en las
instituciones educativas, con miras a mejorar la atencion ofrecida; sin embargo, muchas de ellas no se han

concretado, se carece en la actualidad de los apoyos suficientes para los nifios y sus familias, no se

dispone en muchos casos de un equipo colaborativo que cubra las demandas de la

poblacion con NEE, en definitiva no se cuenta con las condiciones que garanticen el

éxito de la integracion escolar.
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Toda esta situacion hace explicable la confusion de los padres con respecto a la integracion escolar y es dificil

esperar que al carecer de la preparacion necesaria, se muestren optimistas para enfrentar el proceso integrador.

En nuestro medio la teoria sobre integracion escolar no se ha presentado en forma

clara; en la practica hace falta la capacitacién adecuada de todas las personas que tienen que ver con la

integracion para hacerla posible.

Los padres de familia por el desconocimiento sobre lo que es la integracién, la ven como una alternativa con
pocas garantias lo que los lleva a sentir temor, angustia y en muchos casos a preferir que sus hijos contintien en

la educacion especial, opcién con la que se sienten mas seguros.

Tanto los padres de nifios "normales”, como los padres de nifios con NEE
presentan objeciones hacia el proceso de integracion escolar, como producto de

prejuicios y falsas creencias sobre este proceso.

Una primera objecién concierne al aprendizaje escolar. Los padres de nifios con NEE creen que su hijo no
aprende en la escuela regular y dificulta el aprendizaje de los deméas alumnos (Fierro, 1984). Este planteamiento

es consecuente con la mirada pesimista que se tenia del nifio con NEE.
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Otra objecion muy frecuente, concierne a la marginacion social del alumno con NEE parle de
los otros nifios. Los padres temen que los compaferos “normales” se burlen cie los nifios

con NEE, los desprecien o sencillamente los marginen. (Van iSteenlandt, 1992).

Una tercera objecion generalizada en los padres de nifios “normales” es la que se
refiere a los prejuicios de ellos. Los padres no quieren que sus hijos estudien con
“mongdlicos, o con sordos, ciegos o paraliticos cerebrales”. "Hay padres que llegan a creer,

por ejemplo, que mongolismo como la gripe se contagia”. “Otros temen

que sus hijos van a imitar “comportamientos extrafios o que afectan su aprendizaje escolar”

(Fierro, 1984)

Arraiz (1985), afirma que muy pocos padres de nifios "normales” estan convencidos pe que

serd beneficiosa la presencia de nifos con NEE en la clase de sus hijos.

“Los padres consideran que la integracion trae consigo el hecho que el maestro tenga menos

tiempo para sus hijos” (Deschamps, 1981).

Todas estas objeciones pueden tener influencia negativa hacia la integraciéon

escolar y son el reflejo de una actitud generalizada en la sociedad, de la cual los padres hacen

parte.



33

Al contrastar las objeciones planteadas por los padres de otras culturas, frente a la integracidn escolar del nifio
con NEE, con las objeciones de los padres de familia de las instituciones de educacion regular y especial del

medio, se encuentra que coinciden, con la diferencia que, en Colombia, no se han realizado campafias de

sensibilizacion y capacitacion ~ que se han adelantado en muchos paises. Estas

objeciones se aprecian en lo expresado por los padre en argumentos como estos:
-Al darse la integracion escolar sus hijos tendran menos posibilidades de aprender en el aula con tantos
nifios.
-Los profesores de educacion especial tienen mas experiencia y preparacion para trabajar con los nifios

con NEE que los profesores de educacion regular.

Asi mismo, algunos padres manifiestan que prefieren que sus hijos estudien en la
escuela especial para evitar despertar la lastima la  curiosidad de los demas

nifos.

Otros padres expresan temor a que su hijo siempre sea catalogado como el que no aprende o el mas lento de la
clase y manifiestan también disgusto por lo que pueden pensar los padres de los nifios “normales” acerca de lo

que significa tener un hijo con NEE.

Los padres de los nifios con NEE reflejan incertidumbre, inseguridad, pues en definitiva no saben si es la

Institucion regular el mejor lugar para sus hijos; se
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encuentran ambivalentes ante las alternativas y temen equivocarse al tomar una decision.

Cuando los padres de los nifios con NEE tienen un bajo nivel de expectativas frente a los
logros de sus hijos, piensan que no aprenderan lo que se ensefia en la instituciéon regular y
que se hara mas notorio una vez que los nifios estén ubicados alli; entonces consideran que
frente a tal probabilidad no se justifica intentarlo. Ademas, los padres expresan que los nifios

con NEE se sentiran mal al no poder hacer todo lo que los otros nifios hacen.

Los padres también piensan que si llevan a los nifios con NEE a la institucién regular, los
compaieros “normales” pueden tratarlos mal, aprovecharse de ellos e inducirlos a hacer

"cosas inadecuadas”.

Otro aspecto que influye para que los padres de nifios con NEE muestren poca aceptacion
frente a la integracion escolar de sus hijos, es que ya se han adaptado a la institucion especial
y sienten que alli ya conocen al nifio, "lo cuidan mejor”, se dedican mucho mas a él, es

aceptado; salir de ella es un riesgo.

Se puede afirmar que por parte de los padres se crea dependencia hacia las
instituciones de educacion especial, con el paso del tiempo se acostumbran a ellas y las

perciben como lugares donde se encuentran mas protegidos ellos y sus hijos;
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mientras que en la institucién regular, los nifios encuentran otras exigencias y ellos como padres deben enfrentar

diversas situaciones.

Muchas de las creencias y sentimientos antes expuestos sobre los padres de nifios con NEE son compartidos
por algunos de los padres de nifios “normales”, que temen que si se integran nifios con NEE a la institucion

regular, sus hijos se veran , afectados en el aprendizaje y se contagiardn con gestos y ademanes.

Ademas, los padres de nifios “normales” creen que los nifilos con NEE demandardn mucha atencion por parte
del maestro y éste dedicard menos tiempo a los otros nifios. De igual manera, creen que el ritmo de la clase se
vera afectado por la presencia de nifios con NEE y que los programas académicos no se podran desarrollar en

su totalidad.

Muchos padres de nifios "normales” expresan que tienen un escaso conocimiento
de lo que es un nifio con NEE y sus caracteristicas, asi mismo desconocen qué es
la integracion escolar; este descocimiento los lleva a permanecer en la creencia
que los nifios con NEE deben quedarse en la institucién especial con un maestro
"especial” y que tanto los nifios “normales” como los que presentan NEE obtienen

mas perjuicios que beneficios al estar juntos en el aula de clase.

Estas creencias y prejuicios por parte de los padres, hacia la Integracion escolar, muestran la poca claridad que

tienen sobre ella; lo cual es facil de entender si se
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tiene en cuenta que cuando se empezd a hablar de integracion escolar, en nuestro medio, los
padres se encontraron frente a discursos opuestos que, por un lado, les hacian creer que a
consecuencia de la integracion desparecerian las instituciones de educacion especial,
ademas ésta se les mostré como una alternativa desventajosa no so6lo para los nifios sino

también para los padres, los maestros y las instituciones educativas.

Es decir, hace falla la adecuada preparacion de los padres de nifios "normales” y

de los padres de los nifilos con NEE, que les permita reflexionan sobre sus creencias y temores

hacia la integracion escolar.

La integracion escolar concierne a todos los miembros de la comunidad educativa: nifios,
docentes y familia quienes deben tener un lugar protagénico; como lo afirma Lus (1995), una
integracion bien planificada trabaja en forma simultanea con todos los integrantes de la
comunidad educativa para superar los temores, los prejuicios, las ansiedades, la
desinformacion, las oposiciones, es decir, los motivos que pueden generar rechazo hacia la

integracion escolar.

La integracion escolar es un proceso transformador, dinamico y humano, al servicio de la
persona en el que se favorece el enriquecimiento personal y el cambio de actitud de quienes
directamente tienen relacion con él, siempre y cuando se den la capacitacion y sensibilizacion

adecuadas; aspectos fundamentales desde donde se
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deben trabajar las actitudes hacia las personas con NEE y hacia el modelo educativo mas

adecuado a sus caracteristicas.

La integracion escolar ofrece muchas oportunidades para aprender acerca de las diferencias
individuales; por consiguiente, tiene efectos positivos en el nifio, la familia y la comunidad

(Galant and Hanline, 1993)

Un proceso de integracion bien orientado proporcionara al nifio con NEE la oportunidad de
incorporarse a la institucion regular en condiciones semejantes a las de sus compaiieros

"normales”, asi mismo, le permitira hacerse una imagen real de

lo que es una sociedad diversa con gente de todo tipo. (Van Steenlandt, 1992)

Laintegracion escolar ofrece al nifio normal la posibilidad de compartir con personas distintas

y asi aprender a aceptar y respetar diferencias.

La integracion escolar, como lo afirma Arraiz (1985), beneficia a todos los nifios porque
promueve el desarrollo de .capacidades, actitudes y valores que los prepara
para una participacion cooperativa en la sociedad. A los padres les brinda la
oportunidad de reflexionar sobre el modelo educativo que requieren sus hijos, asi como estar
en contacto con otros padres que viven situaciones diferentes, para fortalecer la solidaridad

y la democracia no sélo en el ambito educativo.
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En Colombia, el proceso de integracion escolar, a pesar del marco legal que lo ampara, adn es incipiente; es
dificil porque las condiciones relacionadas con las adaptaciones curriculares y de la planta fisica, la
capacitacion de los maestros, la preparacion de padres de nifios “normales’ y con NEE que se integran, no son

las mas favorables puesto que falla el trabajo educativo que permita cualificar el proceso.

Si se pretende llevar a cabo la integracion escolar basada solo en el marco legal sin la suficiente conviccién o
bajo la creencia que es la Gnica alternativa para dar respuesta a las necesidades de los nifios, se corre el riesgo
de reducirla a la ubicacién fisica de la poblacion con NEE en la escuela regular y perder de vista que la
integracién escolar requiere tener en cuenta las peculiaridades de cada caso y las caracteristicas del entorno y

un alto compromiso de todas las instancias involucradas para construir una integracion real y efectiva.

Las experiencias e investigaciones realizadas en otros paises coincide en que la integracion escolar de los nifios
con NEE debe partir de un cambio de actitud de todos los integrantes de la comunidad educativa: maestros,

padres y nifios para superar la tendencia de discriminacién predominante en las diferentes culturas.

Este estudio se ocupa de la actitud de los padres hacia la integracion escolar de los nifios con NEE, como una

de las variables méas importantes en el logro de la integracion.
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Para efectos de esta investigacion, se entiende la actitud como:

Un conjunto de predisposiciones que implican respuestas ante una clase
especifica de objetos o personas y que adoptan diferentes formas; éstas
constituyen expresiones de los componentes cognitivos (informacién perceptual,
estereotipos), afectivos (sentimientos de gusto o disgusto) y conativos (intencion
conductual o conducta en si misma) de una actitud. (Verdugo, 1995:83).

El componente cognitivo refleja los pensamientos, ideas, creencias, opiniones o percepciones

sobre un objeto actitudinal. (Antonak y Lrvneh, 1988:84)

El componente afectivo se refiere a valores asociados a pensamientos, ideas, creencias,
opiniones o percepciones sobre un objeto actitudinal, es decir, a todos los elementos de la
estructura cognitiva y relacionados con algin grado de emocién positiva o negativa.

(Triandis, Adamapoulos y Brinberg, 1986:84)

El componente conductual supone la preparacion, orientacion o predisposicion para actuar;
mas que el hecho conductual en si mismo, se refiere a las conductas que pueden ocurrir con
relacion a ese objeto. La respuesta sera "aproximarse” si el objeto actitudinal se considera

bueno o "evitarlo” y luchar contra él si se considera malo. (Verdugo, 1995:85)

El estudio de las actitudes contribuye en la comprension del proceso de socializacion y de la
influencia de los sucesos pasados, permite entender mejor el proceso de formaciéon de
prejuicios adquiridos por medio de la identificacion de un objeto con su grupo social y de la

asimilacion de valores mantenidos por otras
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personas. Es asi como las actitudes no se pueden separar del contexto social en que son aprendidas y

mantenidas. (Verdugo, 1995)

Las actitudes son positivas cuando estimulan la capacidad de llevar a cabo convenios con el entorno que
culminen en el mantenimiento de la persona, su crecimiento y bienestar general; son negativas cuando originan
una vida problematica debido a la reduccion de las habilidades para el mantenimiento de las personas, para el

desarrollo de formas de vida constructivas y saludables y para el crecimiento personal. (Verdugo, 1995)

Las actitudes estan asociadas a los valores sociales y culturales de la comunidad. Tal como afirma
Wolfensberger (1972), las normas socioculturales asocian abierta o0 encubiertamente un estatus degradante al
hecho de ser discapacitado, tal situacion puede ser debida, en gran parte, al estigma asociado a la discapacidad,

a ser “diferente” o "extrano”.

Parece ser que el problema de las actitudes hacia las personas con NEE, es un reflejo de la tendencia
generalizada en la sociedad a segregar a los grupos minoritarios por diferentes condiciones de raza,

nacionalidad, ancianidad, entre otras, constituyéndose asi, con frecuencia, en victimas de procesos de

discriminacidn, prejuicios y actitudes sectarias. (Del Rio, 1991:82)
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Como lo muestran varios autores en planteamientos que son recogidos por Verdugo (1995),
el estudio de las actitudes hacia las personas con NEE tienen gran importancia -en la
actualidad- debido a que las actitudes que las personas "normales” muestran afectan a la
poblacion con NEE en niveles como: sus relaciones con sus "iguales” y con otras personas
significativas, en el desarrollo de la autoestima y la socializaciéon dentro de las actividades
propias de la comunidad, asi como también en su interaccién con profesionales de la salud,
educacion, entre otros, los cuales constituyen importantes elementos en las direcciones que

toman sus vidas.

Para las personas con NEE las oportunidades educativas, laborales, de participacion que
conllevan a la realizacion personal, han sido determinadas de acuerdo a la actitud de los
llamados “normales”, oportunidades que han sido diferentes a las del resto de la poblaciény

en gran medida restringidas por el peso de la discapacidad.

De tal manera que las actitudes hacia las personas con NEE y hacia su integracion escolar y
social es una variable importante en el logro de una integracién escolar exitosa. Cuando una
sociedad logra transformar sus actitudes negativas hacia las personas con NEE se da un
proceso de apertura y de oportunidades en todos los ordenes: familiar, escolar, laboral, en

salud, recreacion y se da un proceso de superacién de la segregacion a un grupo minoritario.
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Una actitud positiva hacia las personas con NEE debe partir del respeto al derecho de igualdad
de oportunidades, respeto a su condicion humana de la aceptacion de sus caracteristicas
como aquellas que dentro de la diversidad, deben ser tenidas en cuenta para favorecer el
desarrollo personal. Esto es, cambiar las acciones sociales que marginan y limitan por otras
abiertas a la participacion del nifio con NEE, en los contextos que como nifio le son propios,
ser en la familia un miembro mas de ella y dentro de la institucion educativa un alumno al que

se le ofrece lo mejor desde sus necesidades.

Manifestar actitudes favorables hacia la integracion escolar y social y hacia las diferencias
individuales, implica estar dispuestos a dar a las personas con NEE, todos los medios y
oportunidades de acceder a cualquier entorno. Facilitar un ambiente lo menos restrictivo
posible se convierte en sindnimo de habilitar el entorno escolar y social para que sea

receptivo. (Sanchez Hipéla, 1994)

Una integracion escolar efectiva, requiere actitudes positivas y tolerantes de todos los

miembros de la comunidad educativa; docentes, nifios “normales” y padres de familia.

Las actitudes de los docentes han sido sefialadas por diferentes investigaciones como uno de

los factores de éxito o fracaso en el proceso de integracion escolar.
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Gross (1978), senala que para que exista una constructiva interaccion entre los nifios
"normales” y los nifos con NEE es fundamental, por parte del maestro, una actitud que

favorezca adecuadas formas de relacién y de vida.

La actitud de los docentes influye no sdlo en el progreso de los alumnos integrados, sino

también en su propia imagen y en el ambiente de la clase. (Arraiz, 1985).

Asi mismo, es necesario destacar la importancia de la actitud de los compafieros "normales”
en el proceso de integracién escolar, cuando interactuan adecuadamente con los nifios con
NEE, sirven como modelo de roles, como tutores, amigos y les ayudan asi a su adaptacion.

(Salend, 1990)

Las actitudes de los padres son fundamentales porque éstos como maestros de las actitudes
de sus hijos y participes en el proceso educativo son agentes decisivos en la integracion
escolar. (Arraiz, 1985); ademas, las expectativas hacia sus hijos son la base de las

oportunidades que como padres les ofrecen.

Los padres de acuerdo con sus creencias no sélo frente al nifio con NEE, sino también hacia
el tipo de atencion educativa que se les ofrece, son con su actitud favorecedores de otras
opciones para sus hijos, que les permitan mejores condiciones de vida y del acceso a la
integracion escolar como un derecho natural, como una alternativa en beneficio de su

desarrollo integral.
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Es la primera vez que los padres de familia en Colombia se encuentran ante el modelo
educativo integrador que se empieza a implementar en el medio, situacion que los lleva a
reflexionar y a elegir entre la educacion especial como modelo tradicional, con el que se
encuentran familiarizados y la integracion escolar que representa para ellos un modelo

desconocido e incierto.

Primero hay que trabajar con los padres para lograr reducir el estigma de la diferencia en
sentido desventajoso e imposibilitador, que no permite que el niio con NEE tenga la

oportunidad de vivir en igualdad de condiciones dentro de un medio familiar, escolar y social.

En otros paises si se han realizado investigaciones que se centran en la actitud de los padres

hacia la integracion escolar de los nifios con NEE, las cuales se citan a continuacion.

Arraiz (1985) en su investigacion “Estudio descriptivo de las actitudes de padres, nifios y
maestros de la escuela ordinaria hacia la integracion escolar del nifio disminuido en Zaragoza’
(Espafa), reporta algunos resultados de otras investigaciones referidas a la actitud de los

padres.

Entre estos reportes se encuentra el estudio realizado por Evans (1980) en Estados Unidos,
que mostré por parte de los padres actitudes mas positivas que negativas hacia la integraciéon

escolar de niinos con NEE. De las variables tenidas en
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cuenta, edad, sexo, nivel de educacién de los hijos, asi como el conocimiento de personas

con discapacidad, fue esta ultima la mas significativa con relacién a la actitud.

Puede afirmarse que el contacto de los padres con el nifio que presenta NEE, los sensibiliza
en mayor medida hacia la integracion escolar; cuando han tenido la oportunidad de conocer
nifios con NEE pueden darse cuenta que ante todo son nifios y que se les debe permitir

educarse junto con los demas.

El estudio de Deschamps (1981) realizado en Francia muestra que los padres de nifios
“normales” se oponen a que los nifios con NEE estén en las clases de sus hijos, debido a la
creencia que el nifio con NEE solicita en forma exagerada la disponibilidad del maestro, en
detrimento de lo que podria dar a los otros nifios; ademas, por los prejuicios que tienen los

padres hacia los nifios con NEE.

En el reporte del estudio realizado en Espafia (1985) por el equipo de investigacion sociologica
(EDIS), con una poblacién compuesta por padres de nifos “normales” y padres de nifios con
NEE, se encontré que con relacion al tipo de institucion donde deberla escolarizarse a los
nifios con NEE, los padres se mostraron en favor de que fueran a instituciones de educacion

regular.

En el mismo estudio, mas de la mitad de los padres aceptan la integracion escolar de los nifios

con NEE en ciertas condiciones y muy pocos la rechazan en su
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totalidad. La mayoria de los padres ven con posibilidad de integrar a los nifios con limitacion
auditiva y dificultad para integrar a los nifios con retardo mental; ademas, el 70% de los padres

piensan que la integracion puede ser beneficiosa para los nifios "normales”.

De igual manera, se encontré que la experiencia en integraciéon escolar correlaciona en forma
positiva con una actitud favorable hacia la integracién. Mientras los padres con experiencia
en integracion escolar consideran las relaciones de nifios “normales” con nifios con NEE
como normales, los padres sin experiencia en integracion escolar ven una relacién protectora

de los nifios "normales” hacia los ninos con NEE.

En la investigacion realizada en Espafia por Arraiz (1985), la mayoria de los padres no
consideran que la integracion escolar pueda ser beneficiosa para sus hijos; tampoco la
califican de perjudicial, de ahi que no haya una oposicion radical, es decir, en caso que la
integracion se produzca manifiestan que no mantendrian posturas de fuerza. Muy pocos
padres estan convencidos de que sera beneficiosa la presencia de nifios con NEE en la misma
aula de sus hijos, consideran que la integracion escolar trae perjuicios debido a que el

maestro tendra menos tiempo para sus hijos

Esta autora también encontré que existe una relacion positiva entre el conocimiento de nifios

con NEE y una actitud mas favorable hacia su integracién escolar;
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con NEE tienen una mayor aceptacion hacia su integracion. Los nifios con limitaciones fisicas son los més

aceptados por parte de los padres para estar en el aula regular.

Finalmente, en ésta investigacion, los padres destacan la importancia de realizar algunas reformas o cambios
para que tenga éxito la integracion escolar. Estas reformas segtn el orden planteado por los padres tienen que
ver con: el equipo de expertos, profesor auxiliar, disminucion de nifios por aula, colaboracion de padres y

maestros y contacto de padres de nifios con NEE con padres de nifios "normales”.

Los resultados de la investigacién de Arraiz llevan a pensar que tanto en Espafia como en Colombia -donde
recientemente se inicia en forma sistematica la integracidn escolar- se dan dificultades en el momento de
llevarla a la practica. Ademas, es importante tener en cuenta que la experiencia y las sugerencias de los padres
son valiosas al implementar un programa de integracién escolar. Los padres -que ya tienen experiencia en
integracidn escolar han enfrentado circunstancias diversas en lo que tiene que ver con la educacion y el contacto

de su propio hijo con otros nifios.

Miller y otros (1992) en su estudio ‘“Parental altitudes toward integration” realizado en los Estados Unidos,
encontraron que la actitud de los padres de nifios con NEE fue favorable hacia la integracion escolar de sus

hijos.
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Galant y Hanline (1993), en su estudio "Parental altitudes toward mainstreaming young with
desabililies", realizado en los Estados Unidos, reportan que los padres de nifios "normales”

valoran la sensibilidad que sus hijos expresan hacia sus amigos con discapacidad.

Mientras que los padres de nifios con NEE cuyos hijos habian tenido integracion escolar en
los grados preescolares, expresaron actitudes favorables hacia la integraciéon en el periodo
escolar ante las diferencias individuales, sienten que la inclusion de sus hijos, en el aula
normal, promueve que sean aceptados con mas facilidad por la comunidad; diferente a otro

grupo de padres cuyos hijos no habian tenido experiencia en integracién escolar.

Ademas los padres de nifios con NEE, que ya habian estado integrados, creen en los logros
académicos y sociales obtenidos por sus hijos al ser integrados y que no se habian dado en
instituciones de educacién segregada. Estos resultados indican que el acceso a la integracion
escolar aumenta la aceptacion de padres de nifios con limitaciones y podria tener futuras

implicaciones en el apoyo a la integracion.

Muchos padres de nifios con NEE desean que sus hijos tengan contacto con nifios "normales*
y se beneficien de las experiencias de un mundo real, ofrecidas por la integracion; destacan
que todas las necesidades de sus hijos se pueden satisfacer dentro de la estructura y

organizacion de un lugar integrado.
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Los padres coinciden en que la mayor meta de la integracion escolar es proporcionar un
ambiente en el cual todos los nifios puedan desarrollarse exitosamente, independiente de sus

caracteristicas individuales.

A través de los resultados de las investigaciones revisadas, se puede observar que llevar a la
practica la integracion escolar permite a los padres revaluar sus creencias y aprender a

medida que viven la integracion.

En Colombia se han hecho investigaciones que indagan sobre las actitudes de los maestros
y de los nifios "normales” hacia la integraciéon escolar de nios con NEE, las cuales son un
aporte para el pais en materia educativa; desde sus hallazgos contribuyen a la orientacion del
proceso de integracion pero no existen investigaciones sobre actitudes de los padres hacia

la integracion escolar. Este es el primer estudio que se centra en indagar sobre tal aspecto.

En el medio educativo colombiano, en lo relacionado con la educacidn especial, en el momento
actual se encuentran avances significativos en cuanto a la transformacion del modelo de
atencién que se venia ofreciendo a la poblacion con NEE. Tal como expresan Molina y otros
(1995), Colombia al igual que México, Brasil, Pert, entre otros, cuenta con una legislacion que
respalda la integracion escolar de las personas con NEE, hecho que en si mismo denota un

avance en el cambio de actitud en este contexto hacia las personas con NEE.
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De la Constitucion Politica de Colombia de 1991 se desprenden una serie de disposiciones
que confluyen en el objetivo de favorecer alternativas de atencion a la poblacion con NEE,

dentro de un contexto de equidad.

El Cédigo del Menor, en los articulos correspondientes al titulo 7, capitulo 1, sefiala que es
la familia y complementaria y subsidiariamente al Estado a quien compete la atencion del

menor con discapacidad.

Por su parte la Ley 115 establece la atencion educativa de las personas con limitaciones y
capacidades excepcionales, basada en los objetivos de la educacion como un servicio publico
y con una funcién social acorde con las necesidades e intereses de las personas, la familiay

el grupo social.

El Decreto 2082 de 1996, por el cual se reglamentan los articulos 46 al 49 de la Ley General
de Educacion o Ley 115, se refiere a las normas generales para regular el servicio publico de
la educacion de las personas con discapacidad fisica, psiquica, cognoscitiva o emocional.
Resalta los principios de integracion social y educativa, desarrollo humano, soporte
especifico y oportunidad y equilibrio, todos ellos deben materializarse en el proyecto

educativo institucional.

La Circular N' 11 de 1996 de la Secretaria de Educaciéon y Cultura de Antioquia propone
estrategias de atencion al menor con NEE, del departamento, a través de la conversion del

aula especial en aula de apoyo.
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La Ley 361 de 1997, apoyada en ia Constitucion Nacional y en ia Ley 115, establece mecanismos de integracion
social de las personas con discapacidad, hace referencia a aspectos preventivos, educativos, de bienestar social,

accesibilidad, barreras arquitectonicas y de transporte, entre otros.

Todo el marco legal se complementa con una fundamentacion politica que ofrece pautas de accion que
favorecen la calidad de atencidén de las personas con NEE a través del Plan Nacional de Atencién a la
Discapacidad (programa de la Presidencia de ia Republica, 1995) donde se ofrecen estrategias educativas que
tienen que ver con el disefio de programas de educacién formal y no formal para personas con discapacidad; la
actualizacion de maestros, la inclusion de informacion sobre prevencion de la discapacidad y respeto a los

discapacitados en los curriculos de educacion basica y de los profesionales afines.

La legislacion por si sola no garantiza la transformacién de la sociedad en un grupo humano mas justo y
tolerante; sin embargo, en un pais que como Colombia se orienta a buscar la integracién escolar de la poblacion
con NEE, la existencia de un marco legal en favor de la defensa de los derechos de las personas con NEE, es
una alternativa que posibilita espacios de reflexion que de forma conjunta con una labor educativa al interior
de la familia, la escuela y la comunidad, debe incidir en el cambio de actitud basado en el respeto y la aceptacion

de la diversidad humana.
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En Colombia, el Ministerio de Educacion Nacional ha trabajado por la unificacién de los sistemas educativos
regular y especial, a través de programas como la creacion, en la década de los afios 70, de las aulas especiales

y remediales dentro de las escuelas regulares. (Cardona. Martinez y Torres, 1995)

La creacion de las aulas especiales y la incorporacién de nifios limitados sensoriales en la escuela regular,

constituye para ese momento un avance significativo en la atencion ofrecida a la poblacién con NEE.

Si bien es cierto que las aulas especiales fueron creadas con el objetivo de brindar la atencién educativa a los
nifios con retardo mental, en la practica pasaron a ser el lugar al cual los maestros y otros profesionales remitian
a los nifios que presentaban problemas emocionales, de aprendizaje y de conducta; situacion que condujo a la
segregacion de la poblacion con retardo metal, por ser ésta la que al maestro de educacién regular le era de
dificil manejo. De tal manera que la poblacién con retardo mental que debia ser atendida en las aulas especiales

se le privé del cupo al que tenian derecho.

Desde los afios 70 se dan experiencias aisladas de integracién escolar en diferentes regiones del pais, que no han

sido sistematizadas y que surgen tanto en

el sector educativo privado como oficial.
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En Colombia, a partir de la legislacion existente en favor de los derechos de la poblacién
con NEE, el Ministerio de Educacién Nacional promueve el diserto y ejecucién de proyectos

regionales e institucionales que aboguen por la integracién escolar.

Hoy es posible afirmar que en el medio se adelantan acciones concretas en favor de la
integracion escolar, como programas de sensibilizacion y capacitacion a diferentes
estamentos de la comunidad, por aparte de algunas instituciones educativas tanto del
sector privado como oficial. Ademés, en diferentes ciudades del pais se desarrollan
programas de investigacién sobre integracién escolar, que aportan a la cualificacion de la

educacién para que la igualdad de oportunidades sea posible.

Colombia se encuentra en un proceso de transicion en materia educativa que demanda la
transformacion del modelo de Educacion Especial institucionalizado y la creacion de la
escuela regular como institucion integradora, para que la prioridad sea atender las

necesidades de los nifios.

Las instituciones educativas se encuentran ante el reto de asumir una funcién social en
favor de la integracion escolar, de motivar y comprometer a los padres en la labor
educativa, para que sean agentes activos en la busqueda de mejores alternativas para sus

hijos.



54

El proceso de transformacion educativa es un desafio para la sociedad, las instituciones educativas y los padres;
proceso que debe ser aprovechado como la mejor oportunidad para involucrar y preparar a los padres y brindar

los elementos necesarios para que asuman la integracion escolar en forma positiva.

Como parte de su tarea las instituciones educativas deben propiciar en los padres de nifios con NEE el cambio
de actitud para que accedan a la integracion escolar, se ubiquen como elementos fundamentales y aporten de
forma permanente, para que vivan el proceso integrador y lo enfrenten hasta consolidarlo como derecho propio

de los nifios.

Hoy se requiere de padres de familia que busquen informacion y sean protagonistas en las posibilidades de

educacion que el medio le ofrece a los nifios con NEE.

Los padres apoyados en la legislacion existente en el pais, deben ser los primeros en conocer y hacer cumplir

los derechos de los nifios con NEE y hacer uso de los beneficios que para ellos y sus hijos se contemplan.

Los padres de nifios con NEE deben ser orientados en la bisqueda de alternativas de atencion mas igualitarias,
deben ser capacitados para que se hagan consientes que los nifios con NEE tiene potencialidades a desarrollar
y en esta medida, llevar a los padres a trabajar para que el medio le conceda a los nifios los espacios necesarios

para su desarrollo personal.
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Los padres de nifios “normales” deben permitir la integracién escolar y dejar de ser espectadores u
obstaculizadores de la integracion y aceptar el contacto de sus hijos con los nifios que presentan NEE, como

una experiencia que los enriquece.

La transformacion educativa que se observa en el medio depende, en gran medida, del trabajo conjunto entre
escuela y padres de familia, en el que ambos, como elementos fundamentales en el proceso educativo, unan sus

fuerzas para el éxito de la integracion escolar.
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4. DISENO METODOLOGICO

4.1. ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

La presente investigacién es de tipo descriptivo-comparativo; en ella se busca describir y
comparar cada uno de los componentes de la actitud: conocimiento, aceptacion y deseo
de los padres de nifios "normales’ y de padres de nifios con NEE hacia la integracién
escolar en los sectores educativos privado y oficial en la ciudad de Medellin, teniendo en

cuenta dos situaciones de escolaridad; con integracion y sin integracion escolar.

El diserto de la investigacién es de tipo ex postfacto, es decir, la poblacion objeto de
estudio ya estaba organizada en las dos situaciones de escolaridad: con y sin integracion

escolar en las instituciones educativas.

4.2. FORMULACION DE HIPOTESIS

Hi La actitud en cada uno de sus componentes: conocimiento, aceptacion y deseo de los
padres hacia la integracion escolar difiere significativamente con relacién a la situacion

de escolaridad de sus hijos.
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HO1 La actitud en cada uno de sus componentes; conocimiento, aceptacion y deseo de
los padres hacia la integracién escolar no difiere significativamente con relacion a la

situacion de escolaridad de sus hijos.

H2 En situacion de escolaridad con Integracion, existen diferencias significativas en cada
uno de los componentes de la actitud; conocimiento, aceptacién y deseo de los padres
hacia la integracién escolar con relacién al tipo de padre: padre de nifio “normal” o
padre de nifio con NEE.

Ho2 En situacion de escolaridad con integracion, no existen diferencias significativas en
cada uno de los componentes de la actitud; conocimiento, aceptacion y deseo de los
padres hacia la integracién escolar con relacion al tipo de padre: padre de nifio

“normal” o padre de nifio con NEE.

H3 En situacion de escolaridad sin integracion, existen diferencias significativas en cada
uno de los componentes de la actitud; conocimiento, aceptacién y deseo de los padres
hacia la integracién escolar con relacién ai tipo de padre: padre de nifio “normal” o
padre de nifio con NEE,

Ho3 En situacién de escolaridad sin integracidn, no existen diferencias significativas en
cada uno de los componentes de la actitud; conocimiento, aceptacion y deseo de los
padres hacia la integracién escolar con relacién al tipo de padre: padre de nifio

“normal” o padre de nifio con NEE.
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Hs En situacion de escolaridad con Integracion, existen diferencias significativas en cada
uno de los componentes de la actitud; conocimiento, aceptacién y deseo de ios padres
hacia la integracidn escolar con relaciéon al sector educativo privado u oficial donde
estan matriculados sus hijos.

Hia En situacién de escolaridad con Integraciéon, no existen diferencias significativas en
cada uno de los componentes de la actitud; conocimiento, aceptacion y deseo de los
padres hacia la integracién escolar con relacién al sector educativo privado u oficial

donde estan matriculados sus hijos

Hs En situacion de escolaridad sin Integracion, existen diferencias significativas en cada
uno de los componentes de la actitud; conocimiento, aceptacion y deseo de los padres
hacia la integracion escolar con relacion al sector educativo privado u oficial donde
estan matriculados sus hijos.

Hds En situacion de escolaridad sin Integracion, no existen diferencias significativas en
cada uno de los componentes de la actitud; conocimiento, aceptacién y deseo de los
padres hacia la integracién escolar con relacién al sector educativo privado u oficial

donde estan matriculados sus hijos.
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4.3. VARIABLES DE LA INVESTIGACION

Cuadro 1. Operacionalizacidn de variables.

Actitud: conjunto de predisposicio-
nes que implican respuesia ante una | Conocimiento
clase especifica de objetos 6
personas que adoplan diferentes |[Aceplacion
formas que conslituyen expresiones
de los componentes cognitivo,|Deseo
afeclivo y conalivo de una aclitud.

Situaclones de escolaridad: dis- |Institucién regular Con integracién
lintas condiciones escolares donde Sin integracién
los nifos “normales” y los nifos con

NEE tienen o no la posibilidad de |Institucién especial Sin integracién

comparlir actividades escolares.

Padre de niffo "normal”
Tipo de padre

Padre de nifjo con NEE
Sector Educativo: las instituciones Privado
educativas pueden clasificarse como
privadas u oficlales segun su origen. Oficlal

4.4. POBLACION

Cuadro 2. Distribucién de la poblacién objeto de estudio de acuerdo con las situaciones de escolaridad y los
sectores educativos. (Medellin, octubre, 1996)

Con integracién
Sin integracién 39 16

Tolal por seclor
educalivo 55 26 81 37 47 84
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4.5 INSTRUMENTO PARA LA OBTENCION DE LA INFORMACION

En esta investigacion se utilizaron como instrumentos dos encuestas que tienen como
objetivo medir la actitud en cada uno de sus componentes: conocimiento, aceptacion y
deseo de los padres de nifios "normales” y de padres de nifios con NEE hacia la

integraciéon escolar.

Las encuestas utilizadas estan basadas en la encuesta elaborada por Ana Arraiz Pérez
en la investigacion "Estudio descriptivo de las actitudes de padres, nifios y maestros de
la escuela ordinaria hacia la integracion escolar del nifio disminuido en Zaragoza”

(Espafia) 1985.

El disefio de las encuestas requirié la adaptacién de los items, se tuvo en cuenta si las
personas eran padres de nifos "normales”, encuesta |, o padres de nifios con NEE,

encuesta Il.

Las encuestas tiene una introduccién en la que se definen los términos nifio especial, nifio
con retardo mental, nifio sordo, nifio ciego y nifio con limitacion fisica; esto para facilitar
su comprension y evitar equivocos en la interpretacion de los items. (Ver Anexo A y Anexo

B)

Para la validacion de las encuestas se acudié a dos mecanismos: se sometieron a juicio

de expertos y se aplicaron a padres de nifios "normales” y a padres de nifios
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con NEE, cuyos hijos estaban en situacion de escolaridad con o sin integracion escolar en los sectores

educativos previstos para este estudio.

La medicion de los componentes; conocimiento, aceptacion y deseo fue abordada en las encuestas asi:

En la Encuesta I, aplicada a padres de nifios "normales”, los ftems 1, 2, 3 y 4 se refieren al conocimiento; los

items 5, 7 y 8 a la aceptacion y el item 6 al deseo (Ver Anexo A)

En la Encuesta I, aplicada a padres de nifios con NEE, los items 1, 2, 3 y 4 se refieren al conocimiento, los

items 5, 7'y 8 a la aceptacion y el item 6 al deseo (Ven Anexo B)

4.6. TECNICAS PARA EL ANALISIS DE LA INFORMACION.

La informacion obtenida tuvo un primer analisis con base en los porcentajes de respuesta. Para probar

estadisticamente las hipoétesis planteadas, se utiliz6

prueba chi cuadrado con un margen de error del 5%.

4.7. LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION.
- En Colombia solo se han llevado a cabo investigaciones relacionadas con la actitud de los maestros y de los nifios

“normales" hacia la integracion escolar.
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por ello las referencias para este estudio fueron pocas. En cuanto a las investigaciones
realizadas en otros paises sobre el lema, no fue posible obtener la informacién

solicitada a diferentes investigadores.

Las dificultades para ubicar a los padres de hijos matriculados en instituciones del
sector educativo privado u oficial, que se encontraran en situacion de escolaridad con

o sin integracion y que presentaran las NEE requeridas para este estudio.

La dispersion geografica de la poblacidon, objeto de estudio, impidié aplicar el

instrumento en el tiempo que se tenia inicialmente establecido.

4.6. ALCANCES DE LA INVESTIGACION

Es la primera Investigacion que se realiza en Colombia sobre la actitud de los padres
hacia la integracién escolar y, sus hallazgos podran orientar a las Instituciones
educativas en la realizacién de programas de sensibilizacion y capacitacion a los

padres, y a futuras investigaciones sobre integracion escolar.

La elaboracién de dos encuestas que permiten medir la actitud en sus componentes:
conocimiento, aceptacion y deseo de los padres de nifios “normales” y de padres de
nifios con NEE hacia la Integracién escolar y que dan cuenta de los objetivos planteados

en este estudio.
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5. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Para el andlisis e interpretaciéon de los resultados obtenidos en ia encuesta, se procedid

a,

- Describir los datos de cada componente de la actitud: conocimiento, aceptacion y

deseo de los padres hacia ia integracién escolar.

Comparar los datos obtenidos para cada uno de los componentes de la actitud segun;

Situacién de escolaridad: Padres cuyos hijos estudian en situacién de escolaridad
con Integracién con relaciébn a padres cuyos hijos estudian en situaciéon de
escolaridad sin Integracion.

Tipo de padres: Padres de nifios “normales” y padres de nifios con NEE en situacion
de escolaridad con Integracion.

Padres de nifios “normales” y padres de nifios con NEE en situacién de escolaridad
sin Integracion.

Sector Educativo: Padres cuyos hijos estudian en el sector educativo
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privado y padres cuyos hijos estudian en el sector educativo oficial en situacién de escolaridad con
integracion.
Padres cuyos hijos estudian en el sector educativo privado y padres cuyos hijos estudian en el sector

educativo oficial en situacion de escolaridad sin Integracion.

5.1 ANALISIS RELACIONADO CON LA SITUACION DE ESCOLARIDAD DE LOS HIJOS

En los siguientes gréficos (1, 2 y 3), se presentan los resultados obtenidos con respecto al conocimiento,
aceptacion y deseo de los padres hacia la integracion escolar, relacionados con la situacion de escolaridad de

sus hijos.

Grafico 1. Conocimiento de los padres sobre integracién escolar.

Respuestas

X?=107.97 Es significaliva
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Grafico 2. Aceplacién de los padres hacia la integracién escolar.

Respuestas

X% =447 Es significativa

Gréfico 3. Deseo de los padres hacia la integracién escolar

Respuestas

X% =398 Es significativa

Se observa que exislen diferencias significalivas en los componentes: conocimiento
(X? = 107.97), aceptacion (X? = 44.7) y deseo (X? = 39.8) de los padres hacia la
integracion escolar, lo que confirma la H; relacionada con la situacion de

escolaridad.
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Fueron los padres de los nifios que se encuentran en situacion de escolaridad con
Integracion quienes tuvieron mayor conocimiento (58.28%), aceptacion (89.47%) y deseo

(64.13%).

Podria incidir en los anteriores resultados el contacto que la integraciéon escolar permite
entre los padres de los nifios "normales* y los padres de los nifios con NEE al compartir

experiencias sobre sus hijos.

La razon anterior ratifica lo expresado por Galant y Hanline (1993); “La integracion escolar
ofrece muchas oportunidades para aprender acerca de las diferencias individuales y por
consiguiente tienen efectos positivos en el nifio, la familia y la comunidad”. Asi mismo,

expresan que:

Los padres de nifos "normales” valoran la sensibilidad que sus hijos expresan
frente a sus amigos con discapacidad. Los padres coinciden en afirmar que la
mayor meta de la integraciéon escolar, es proporcionar un ambiente en el cual
todos los nifios puedan desarrollarse de forma exitosa independiente de sus
caracteristicas individuales.
Ninguna de la anteriores vivencias mencionadas las han tenido los padres, sean de nifios
"normales” o con NEE, que tienen sus hijos en instituciones que no han integrado, de ahi

gque pueda ser menor el conocimiento, la aceptacion y el deseo hacia la integracién

escolar.
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5.2, ANALISIS CON RELACION AL TIPO DE PADRES

5.2.1. Padres de nifios “normales” con relacion a padres de nifios con NEE en situacion de escolaridad con

Integracion.

Se encontré que existen diferencias significativas en los componentes; conocimiento (X~ = 50.82) y aceptacion

(X~ = 41.8) de los padres hacia la integracién escolar, y no existen diferencias significativas en cuanto al deseo

(X" = 3.23), confirmandose la H2 para los dos primeros componentes y la HO2. en lo relacionado con el deseo.

En las respuestas de los padres de nifios con NEE se encontré que conocen la integracién el 70.76%, la aceptan

el 98.44% y la desean 66.27%. Los siguientes graficos (4, 5y 6), presentan estos resultados.

Grafico 4. Conocimiento de los padres sobre integracion escolar.

Respuestas

X?=50.82 Es significativa
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Grafico 5. Aceplacion de los padres hacia la integracién escolar

Respuestas

X% =418 Es significativa

Los resultados obtenidos en cuanto al conocimiento y aceptacidn, podrian deberse a que los padres de los nifios
con NEE, que loman la decision personal de integrar a sus hijos al sistema de educacion regular, necesariamente

se tuvieron que haber documentado sobre ese nuevo modelo de atencion.

En el caso en que es la institucion la que decide integrar a los nifios con NEE, los padres tienen que enfrentar
la situacion de aceptar la decisién que otros toman por ellos, maxime si existen tan pocas alternativas en la

ciudad.

Podria influir también que la integracion escolar permite a los padres de los nifios con NEE entenderla como
un proceso en el que las diferencias individuales no constituyen un obstaculo para que los nifios interactden

entre sfi.
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Los padres destacan que todas las necesidades de sus hijos se pueden satisfacer dentro de la estructura y

organizacion de un plantel integrador.

En otros paises en los cuales la experiencia de integracion se ha evaluado, los padres de nifios con NEE
comparan los resultados de un modelo de atencion con otro, situacion que todavia no se ha evaluado en nuestro
medio y es mas bien la expectativa de los padres lo que los impulsa a tener a su hijo integrado o en una

institucion de educacion especial aparte.

Grafico 6. Deseo de los padres hacia la integracién escolar.

Respuestas

2c
X
con la sensibilizacién y capacitacion recibida por los padres de nifios “normales” sobre integracion escolar y su

vivencia del proceso integrador, se propician cambios favorables de tal manera que la llegan a desear como un

acto de solidaridad y que no perturba el desarrollo de sus propios hijos.
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En cuanto a los padres de los nifios con NEE, podria ser que desean la integracién escolar porque, como lo
afirman Galant y Hanline (1993), muchos padres de nifios con NEE desean que sus hijos tengan contacto con

nifios “normales’ y se beneficien de un mundo real ofrecido por la integracion.

5.2.2. Padres de nifios “normales” con relacion a padres de nifios con NEE en

situacion de escolaridad sin Integracién.

Se encontrd que no existen diferencias significativas en los componentes conocimiento (X =2.76) y deseo (X*
= 1.35) de los padres hacia la integracion escolar, con lo que se confirma la hipétesis HO3 en estos dos
componentes. En cuanto al componente aceptacion si existen diferencias significativas (X* = 27.7) lo que

confirma la H 3 para este componente.

Grafico 7. Conocimiento de los padres sobre integracion escolar.

Respuestas

X% =276 No es significativa
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Hubo en bajo porcentaje en las respuestas que indican conocimiento sobre la integracién
escolar (Ver grafico 7), tanto por parte de los padres de nifios “normales" (32.18%) como

los padres de nifios con NEE (31.01%).

Los resultados obtenidos podrian explicarse porque en nuestro medio, la informacién sobre
integracion escolar aun es escasa y so6lo cuando las instituciones educativas se proponen

desarrollar programas en ese sentido proveen informacion a los padres.

También podria deberse el desconocimiento sobre la integracidn a la creencia por parte
de los padres de los nifios "normales” que al darse la integracion escolar el ritmo de la
clase se vera afectado por la presencia de nifios con NEE y que los programas académicos

no se podran desarrollar en su totalidad.

Lo anterior es corroborado con los hallazgos presentados por Deschamps (1981) y Arraiz
(1985) que en sus investigaciones encontraron que los padres de los nifos "normales”
creen que al darse la integracién escolar, el maestro tendra menos tiempo para sus hijos
y que muy pocos padres de nifios "normales” estan convencidos que serd beneficiosa la
presencia de nifios con NEE en la ciase de sus hijos. Los padres piensan que los nifios

con NEE solicitan en forma exagerada la disponibilidad del maestro.
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En cuanto a los padres de los nifios con NEE, los resultados obtenidos podrian deberse a la creencia de estos
padres en que al darse la integracién escolar se disminuiran las posibilidades de aprendizaje de sus hijos con
tantos nifios en el aula; que los profesores de educacién especial tienen mas experiencia y preparacion que los
profesores de educacién regular para trabajar con nifios que presentan NEE y que estos nifios se sentirdn mal

al no poder hacer todo lo que los comparieros hacen.

Fierro (1984) afirma que los padres de los nifios con NEE creen que sus hijos no aprenden en la institucion
regular y que dificultan el aprendizaje de los demas alumnos. También, podria ser que los padres de los nifios
con NEE piensen que si llevan a sus hijos a la institucion regular, los compafieros “normales" podrian tratarlos

mal, aprovecharse de ellos e inducirlos a hacer “cosas inadecuadas”.

Grafico 8. Deseo de los padres hacia la inlegracion escolar.

Respuestas

X% =135 No es significativa
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Los porcentajes de las repuestas que corresponden a los padres que si desean la “integracion escolar fueron

de 38.18% en los padres de los nifios “normales” y 41.46% en los padres de nifios con NEE.

Podria pensarse que los resultados se relacionan con los temores de los padres de nifios "normales* que no
quieren que sus hijos estudien con "mongolicos", sordos, ciegos o paraliticos cerebrales, porque creen que el
mongolismo como la gripe se contagia y temen que sus hijos imiten comportamientos extrafios o que la

integracion escolar afecta su aprendizaje. (Fierro, 1984)

Otro temor que podria influir en el deseo de la integracion escolar por parte de los padres de los nifios
"normales” es que al darse la integracion sus hijos se volverian mas lentos en el aprendizaje y se contagiarian

con los gestos y ademanes de los comparfieros con NEE. (Arralz, 1985)

Es posible que los padres de los nifios con NEE prefieran que sus hijos estudien en instituciones de educacion
especial, para evitar despertar la lastima y la curiosidad de los demas nifios; razon también expuesta por Van
Steenlandt (1992) cuando afirma; “Los padres de los nifios con NEE temen que los compaifieros “normales” se

burlen de sus hijos, los desprecien o sencillamente los marginen”.

Otra razo6n que podria influir en el deseo hacia la integracion escolar por parte de los padres de nifios con NEE,

es que se han adaptado a la institucion especial,
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sienten que alli conocen a sus hijos, “los cuidan mejor”, se dedican mas a ellos y son aceptados.

De igual forma, podria pensarse que los padres de los nifios con NEE temen que en las instituciones de
educacidn regular sus hijos sean catalogados como los que no aprenden o como los mas lentos de la clase
(Arraiz, 1985), Como padres sienten disgusto por lo que puedan pensar los padres de los nifios “normales”

acerca de lo que significa tener un nifio con NEE.

Grafico 9. Aceplacion de los padres hacia la inlegracién escolar.

Respuestas

X% =277 Es significativa

Los porcentajes de las respuestas que corresponden a que los padres si aceptan la integracion escolar, fueron

de 84.14% en los padres de nifios con NEE y 71.51% en los padres de l0s nifios “normales”.
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Ante los resultados que muestran que fueron los padres de los nifios con NEE quienes

tuvieron mayor aceptacion hacia la integracion escolar, cabria preguntarse:

¢Los padres de los nifios con NEE ven la integracion escolar como una oportunidad para

gue sus hijos sean aceptados con mas facilidad por la comunidad?

¢ Tienen la esperanza que sus hijos sean aceptados por los nifios “normales” al estar con

ellos en el aula?

JVen la integracidon escolar como una oportunidad para poner a prueba la capacidad de

aprendizaje de sus hijos?

¢La integracidon escolar es una alternativa sugerida por diferentes profesionales de la

educacién?

¢ Creen que la educacion de sus hijos en la escuela regular les disminuira costos?

¢ Creen que la integracion escolar ayuda a cambiar la imagen que se tiene del nifio con

limitaciones"?

Lo cierto del caso es que valdria la pena explorar mas este aspecto de la aceptacién, pues

es extrafio que ante un bajo conocimiento se presente una mayor aceptacion.
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5.3. ANALISIS CON RELACION AL SECTOR EDUCATIVO

5.3.1. Padres cuyos hijos estudian en instituciones del sector educativo privado con relacién a padres cuyos

hijos estudian en instituciones del sector educativo oficial en situacion de escolaridad con integracion.

De acuerdo con los resultados, existen diferencias significativas en los componentes; conocimiento (X*=46),

aceptacion (X"=25.27) y deseo (X" = 15.07) de los padres hacia la integracion escolar, lo que confirma la

Grafico 10. Conocimienio de los padres sobre infegracion escolar.

Respuestas

X% =46 Es significativa :
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Grafico 11. Aceplacién de los padres hacia la integracion escolar.

Respuestas

X% =2527 Es significativa

Grafico 12. Deseo de los padres hacia la infegracion escolar.

Respuestas

X*=15.07 Es significativa

Los padres de hijos que estudian en Instituciones del sector educativo privado” tuvieron un mayor conocimiento
(55.81%), aceptacién (93.11%) y deseo (71.66%) en comparacién con los padres cuyos hijos estan ubicados en

instituciones del sector educativo oficial. (Ver graficos 10,11 y 12).
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En la literatura no se hallaron estudios en los que se indagara por la variable sector
educativo. Sin embargo, tan notorias diferencias podrian estar relacionadas con la calidad
y cantidad de comunicacién que en el medio establecen las instituciones del sector
educativo privado y las del sector educativo oficial con los padres de familia. Es decir, con
las posibilidades que les ofrecen a los padres las instituciones de ambos sectores
educativos para informarse y participar de las decisiones que se loman con relacién a

innovaciones educativas como la integracién escolar.

También se pueden deber las diferencias entre ambos sectores educativos al liderazgo
que han tenido algunas instituciones del sector privado frente a la integracién escolar,

proceso que ha tenido mas tropiezos en el sector oficial.

5.3.1. Padres cuyos hijos estudian en instituciones del sector educativo privado, con
relacién a padres cuyos hijos estudian en instituciones del sector educativo oficial,

en situacion de escolaridad sin Integraciéon (Ver graficos 13,14 y 15).

Los resultados muestran que no existen diferencias significativas en los componentes
conocimiento (X* = 5.9) y deseo (X = 44) de los padres hacia la integracién escolar, con
lo que se confirma la Ho5 en estos dos componentes. En cuanto al componente aceptacion
si existen diferencias significativas (X = 17.45) con lo que se confirma la Hg para este

componente.
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Grafico 13. Conocimiento de los padres sobre inlegracion escolar.

Respuestas

X% =59 No es significaliva

Se encontrd un bajo porcentaje en las respuestas que indican conocimiento sobre integracion escolar, tanto en
los padres cuyos hijos estudian en instituciones del sector educativo privado (32.66%) como los que estudian

en el oficial (30.06%).

Ante los resultados, el equipo investigador se pregunta:

¢Serd que por la falta de camparfias masivas de sensibilizacion y capacitacion en nuestro medio, los padres no

han tenido la oportunidad de conocer sobre la integracion escolar?

¢Serd que las instituciones educativas que ain no viven el proceso de integracion escolar, no tienen una filosofia

integradora y por lo tanto no se han preocupado por brindar capacitacién, en este sentido, a los padres?
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Grafico 14. Deseo de los padres hacia [a inlegracion escolar.

Respuestas

X% =440 No es significativa
Los porcentajes de las respuestas que corresponden al deseo hacia la integracién
escolar, por parte de los padres cuyos hijos estudian en intituciones del sector
educativo privado (41.53%) y oficial (36.76%), son porcentajes bajos como los del

conocimiento,aunque ligeramente més altos que las de dicho componente.

Grafico 15. Aceplacion de los padres hacia la integracion escolar.

Respuestas

X% = 1745 Es significativa
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En lo que se refiere al componente aceptacion, los porcentajes de respuesta indican que
el 80% de los padres cuyos hijos estudian en instituciones del sector oficial y el 70.75%

del sector privado aceptan la integracién escolar.

Ante la situacion de contrastar resultados de bajo conocimiento y bajo deseo con alta
aceptacion, se encontré que es un dato muy fiel a la realidad educativa colombiana, en la
cual los padres de familia poco o nunca se han tenido en cuenta en la toma de decisiones
gue tengan que ver con la vida escolar. Lo mas frecuente es que los padres no disientan
de las decisiones que toma la escuela, fundamentalmente por el temor a perder el cupo

de su hijo.

5.3. OTROS RESULTADOS

Esta investigacion permitié avanzar en el estudio de las actitudes de los padres de nifios
“normales” hacia la integracion escolar hasta una indagaciéon aun mas concreta; es decir,
como se comportaron los componentes de la actitud frente a la integracidon escolar de
cuatro necesidades especiales especificas; retardo mental, limitacién visual, limitacion

auditiva y limitacién fisica.

Otro dalo que se considerd importante analizar es el que se refiere a la actitud en sus
componentes; conocimiento, aceptacion y deseo de padres de nifios con NEE hacia la
integracion escolar, con relacién a la NEE de sus hijos para saber cual grupo de padres

se muestra més a favor de la integracion.
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También se analizé ia informacién obtenida respecto a los cambios que los padres consideran necesarios en la
institucion regular para que se lleve a cabo la integracion escolar, porque estos datos muestran la informacion
que tienen los padres sobre aspectos relacionados con el proceso de integracién, ademas, porque sus sugerencias

son valiosas.

Los andlisis con relacion a las NEE y a los cambios sugeridos por los padres se realizaron a través de los

porcentajes de respuesta.

5.4.1. Analisis con relacion a las necesidades educativas especiales.

Se compara la actitud en cada uno de sus componentes; conocimiento, aceptacion y deseo de los padres hacia

la integracion escolar, con relacion a las NEE.

54.1.1. Padres de nifios “normales” con relacion a las necesidades educativas especiales.

Cuadro 3. Conocimiento de los padres de nifios "normales” sobre la integracion escolar.

3
Limitacién auditiva 41 25.3 93 5740 22 1358 | 6 [3.70
Limitacién visual 41 253 93 57.40 23 1419 | 5 |3.08
Limitacién fisica 67 41.3% 68 | 41.97 21 1296 | 6 |3.70
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Cuadro 4. Aceptacion de los padres de nifios “normales” hacia ia integracion

escolar.
Necesida
0 Especial poe Sk : el ENQSE s B g b
Retardo mental 107 66.04 39 24 07 14 8.64 2 123
Limitacién auditiva 109 67.28 39 21.60 16 9.87 2. 1123
Limitacién visual 109 67.28 37 22.83 15 9.25 1 10.61
Limitacion fisica 124 76.54 20 12.34 16 9.87 2 1'1.23

Cuadro 5. Deseo de los padres de nifios "normales" hacia la integracién escolar.

Relardo mental 31 38.27 36 1481 | 2 (246
Limitacion auditiva 36 44 44 35 |43.20 8 9.87 2 |246
Limitacion visual 31 38.27 37 | 45.67 1 1358 | 2 [246
Limitacion fisica 49 60.49 21 | 25.92 9 1111 | 2 [246

Se aprecia que los padres de los nifios “normales” mostraron un mayor conocimiento
(41.35%), aceptacion (76.54%) y deseo (60.49%) hacia la integraciéon escolar de los
nifios con limitacién fisica de acuerdo a los porcentajes obtenidos en cada componente.

Este mismo resultado fue obtenido en la investigacion de Arraiz (1985).

Los resultados podrian deberse a que los padres de los nifios normales crean que la
presencia de los nifios con limitaciéon fisica en el aula regular no trae desventajas,
debido a que por las caracteristicas de su discapacidad pueden aprender como los
demés nifios y no demandan dedicacion excesiva del maestro, es decir, no afectan el

ritmo de la clase.
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De otro lado, las limitaciones fisicas son mas faciles de identificar por parle de los padres de familia. Otras
investigaciones como la de Garcia y Alonso (1990) ha constatado que las limitaciones que tienen implicito el
compromiso intelectual, generan mas temor tanto en padres como en maestros, ya que se le ha asignado a la

escuela una funcién mas académica que socializadora.

54.1.2. Padres de nifios con necesidades educativas especiales con relacién a las necesidades educativas

de sus hijos.

Cuadro 6. Conocimiento de los padres de nifios con NEE sobre la integracion escolar

s PAUG: Conocimient

oiEspeclal s s rlNOl T %

Retardo mental 104 | 74.28 26 1
Limitacién Auditiva 78 | 60.93 36 2812 12 9.37 2 1.56
Limitacion Visual 17 | 85.00 3 15.00 -- -- -- -
Limitacion Fisica 34 70.83 8 16.66 4 8.33 2 4.16

Cuadro 7. Aceptacion de los padres de nifios con NEE hacia la integracién escolar.

Retardo mental
Limitacién Auditiva 185 | 96.35 1 0.52 6 3.12 - -
Limilacién Visual 20 100.0 — -
Limitacién Fisica 69 95.83 2 2.77

1.38 - --

=11
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Cuadro 8. Deseo de los padres de nifios con NEE hacia la integracion escolar.

Especial

Refardo mental 20 82851 5 11428 | 1 | 28 | -

Limilacion Auditiva 17 53.12 8 25.00 3 9.37 4 12.5
Limitacion Visual 5 100.0 -

Limitacion Fisica 9 75.00 1 8.33 2 16.66 - --

Los cuadros anteriores (6, 7 y 8) muestran que fueron los padres de los nifios con limitacion visual quienes
tuvieron un mayor conocimiento (85%). aceptacion (100%) y deseo (100%) hacia la integracion escolar de sus
hijos. Sin embargo, es importante destacar que la mayoria de los padres de los nifios con NEE conocen, aceptan

y desean la integracion escolar de sus hijos.

Los altos porcentajes en cada uno de los componentes de la actitud hacia la integracion escolar por parte de los
padres de nifios con limitacién visual, podria deberse a que sus hijos estan en la totalidad viviendo la integracién

escolar, lo que incide de forma positiva en la actitud de los padres hacia la experiencia integradora.

Por otro lado, esta poblacién ha sido la que menos dificultades ha tenido a lo largo de la historia en su educacion.
Tal como lo afirma Diaz (1987), “los ciegos han constituido en cierta forma un grupo privilegiado entre las
personas limitadas. Es a los que mas se ha tratado de dar atencion en general e histéricamente es también a los

que primero y con mayor dedicacion se ha querido educar”.
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5.4.2 Analisis con relaciéon a los cambios sugeridos por los padres para que sea posible

la integracién escolar.

A la pregunta ¢cree usted que para que el nifio especial pueda estudiar con el nifio
“normal” se deben hacer cambios en la institucion "normal”? el 65.45% del total de los

padres encuestados afirmaron que si es necesario.

Los cambios sugeridos en orden de importancia de acuerdo al porcentaje de respuestas

fueron:

El 24.07% de los padres cree que debe haber maestros de educacion especial en la

institucion regular.

- EI 19.44% opina que se debe capacitar al maestro de la institucion regular.

- EI 17.59% de los padres se refiere a cambios en la planta fisica y adecuaciones del
plantel.

- EM1.11% cree que es necesario diseflar aulas especiales y el mismo porcentaje
consideran que se deben reelaborar las metas académicas.

- EI 6.48% opina que es necesario concientizar a los alumnos "normales".

- EI 2.77% piensa que la institucidon “normal” debe contar con equipos especiales.

Cabe destacar que el mayor porcentaje de cambios se ubic6é en torno a la idoneidad del
maestro como factor favorecedor de la integracion escolar. Dicho resultado podria deberse
a que los padres creen que uno de los requisitos fundamentales para el éxito de la

integracion escolar, es la preparacion del maestro, resultado que
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coincide con los hallazgos de Arraiz (1985), y que es explicado por esta autora como algo
l6gico, si se tiene en cuenta que en el modelo de escuela actual el eje central es el maestro,

modelo que esté interiorizado en los padres.



Para mayor claridad en la lectura de las conclusiones se presenta el siguiente

grafico, que muestra el orden y las comparaciones establecidas

en el analisis
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6. CONCLUSIONES

El estudio de las actitudes de los padres es una variable importante en el éxito de la
integracion escolar, la primera investigacion que se realiza en el medio sobre este tépico

permite concluir;

1. Para situacion de escolaridad (con integracion - sin integracion).
La actitud de los padres, en general, es mas positiva en los que tienen sus hijos
participando de la integracién escolar que en los padres de los nifios que no participan
de ella. La diferencia es significativa en los tres componentes de la actitud;

conocimiento, aceptacion y deseo.

2. Paratipo de padre (con integracion).
En situacién de escolaridad con integracién, los padres de los nifios con NEE tienen
mayor conocimiento, aceptacién y deseo a la integracion escolar, en comparacién con

los padres de los nifios “normales”. La aceptacion es alta en los dos grupos de padres.
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3. Para tipo de padre (sin integracion).
En situacion de escolaridad sin integracién, los padres de los nifios “normales” y los
padres de los nifios con NEE tienen bajo conocimiento y deseo, pero alta aceptacion

de la integracién escolar. En el componente aceptacion la diferencia es significativa.

4. Para sector educativo (con integracion)
En situacién de escolaridad con integracién, son los padres del sector educativo
privado los que méas conocen, aceptan y desean la integracion escolar, en comparacién
con los padres del sector educativo oficial, siendo significativa la diferencia en los tres

componentes de la actitud.

5. Para sector educativo (sin integracion)
En situacién de escolaridad sin integracion, los padres del sector educativo privado y
los padres del sector educativo oficial tienen bajo conocimiento y deseo y alta

aceptacion de la integracidn y, esta Gltima, es mayor en el sector educativo oficial.

6. Padres de nifios “normales” de acuerdo con las NEE.
Los padres de los nifios "normales” muestran mayor conocimiento, aceptacion y deseo
a la integracion escolar de los nifios con limitacion fisica, en comparacién con la
integracion escolar de otras limitaciones (retardo mental, limitacion visual y limitacion

auditiva).
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Padres de nifios con NEE de acuerdo con la NEE de su hijo.
Los padres de los nifios con limitaciéon visual conocen, aceptan y desean mas la
integracion escolar de su hijo, en comparacién con los padres de los nifios que

presentan retardo mental, limitacion fisica o limitacién auditiva.

También se concluye que;

En general se encontré en los padres alta aceptacidon de la integracidon escolar en
comparacion al conocimiento y al deseo.

Muchos padres coinciden en que para llevar a cabo la integracidon escolar debe haber
maestros de educacion especial en la institucion regular y se debe capacitar al maestro

de educacién regular.
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7. RECOMENDACIONES

A partir de los resultados de esta investigacion se recomienda:

En Colombia se debe trabajar desde los diferentes estamentos educativos, para que la
integracion escolar sea una practica cotidiana que haga parte del sistema educativo,
de tal manera que se brinde a los padres la oportunidad de vivenciarla. Esta vivencia
debe estar acompafiada de una labor educativa continua para que asi se propicie la

transformacion de la actitud de los padres.

Llevar a cabo programas de capacitacion y sensibilizacién dirigidos a los padres, que
les permitan entender y valorar la integracion escolar como otra alternativa educativa
beneficiosa para muchos nifios con NEE. Los programas deben permitir y contener:

+ Informacion sobra lo que son las NEE. Enfasis en las potencialidades de los nifios
con NEE para propiciar la superaciéon de la imagen pesimista que tienen los padres
en particular y la poblacién en general hacia estos nifios.

* Informacién clara sobre lo que es la integracion escolar y el tipo de poblacién con

NEE que debe ser integrada.
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+ Divulgacion de las experiencias de integracion escolar llevadas a cabo en
Colombia, mediante peliculas, articulos de revistas, visitas a instituciones y
testimonios.

Informacion referida a los derechos que amparan a la poblacion con NEE; enfatizar
en lo relacionado a la legislacion existente en el pais sobre integracién escolar.
Efectuar encuentros periédicos de los padres de los nifios con NEE y los padres
de los nifos "normales”, dirigidos por los maestros con experiencia sobre
integraciéon escolar, como parte del trabajo de escuela de padres en las
instituciones educativas, para que los padres puedan compartir sus vivencias,
expresar sus inquietudes y temores acerca de la integracidon escolar. Realizar
simulaciones de las diferentes situaciones expuestas por los padres sobre la
relacion de los nifos “normales” con los nifios con NEE.

Brindar oportunidades a los padres para que puedan estar en las aulas de clase y
tener contacto con los nifios con NEE para propiciar el cambio en las creencias y
prejuicios que existen sobre la poblacion con NEE, a la vez que observar que la
relacion entre los nifos “normales” y los nifios con NEE puede ser como la de

cualquier grupo de nifos.

Realizar campafas masivas de sensibilizacién y capacitacion a los padres, para en
que los que estan viviendo el proceso integrador asuman una actitud de mayor
compromiso frente al proceso y los padres que no tienen la experiencia se

informen. Las campanas pueden ser llevadas a cabo mediante; vallas, mensajes.,



94

audiovisuales y escritos, articulos de prensa y revistas, y entrevistas en programas de

opinion.

Es urgente evaluar los programas y estrategias que emplean las instituciones
educativas para informar, motivar y permitir la participaciéon de los padres de familia en
innovaciones educativas como la integracion escolar. Esta evaluacion debe permitir
encontrar fortalezas a consolidar y debilidades a corregir en el trabajo que llevan a

cabo las instituciones con los padres en pro de la integracion.

Para favorecer en los padres una actitud més positiva hacia la integraciéon escolar, las
instituciones educativas de ambos sectores deben, como parle de su funcion social,
ofrecer una educacién con calidad, basada en el respeto a la diferencia, a través de
acciones que desde el Proyecto Educativo Institucional (PEI) lleven a la integracion
escolar de los nifios con NEE, en el momento mas adecuado de su proceso de

desarrollo.

Antes de iniciar la integracién escolar, en instituciones de educacion regular, se debe
preparar a los padres de los nifios “normales” para que cuenten con la informacion
sobre el proceso y la poblacion a ser integrada. Aprovechar a los especialistas en
integracion escolar que se encuentren en el medio, a otros padres que tengan
experiencia en integracion escolar, a los maestros de instituciones regulares que llevan

a cabo la integracion y a los nifios que han
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tenido la oportunidad de estudiar en el aula con compafieros que presentan NEE y que

inclusive han sido tutores.

Se debe sensibilizar a los padres sobre el respeto a (a diferencia y al derecho de
igualdad de oportunidades, mostrando la integracibn como un proceso ante todo
humano que propende hacia una mejor calidad de vida para la poblacion con NEE, en
donde se proyecta al ser humano ya no desde sus “limitaciones”, sino desde las

potencialidades existentes a pesar de su discapacidad.

Las Secretarias de Educacion deben disefiar y llevar a cabo estrategias que permitan
obtener informacién sobre cuales son las NEE que estan siendo integradas en el medio,
cOmo se esté llevando a cabo ese proceso integrador con relacién a si las instituciones
de educacién regular tienen las condiciones para integrar nifios con NEE desde su
filosofia, programas de estudios, adecuaciones de la planta fisica, preparaciéon de la
comunidad educativa y, desde estos resultados, proponer acciones correctivas que
vayan en favor de la integracion de toda la poblacién con NEE que debe tener acceso

al proceso.

Las instituciones educativas deben ofrecer los apoyos necesarios y oportunos a la
poblacién con NEE que esta siendo integrada y garantizar la igualdad de oportunidades
en el proceso de aprendizaje y, de esta forma, presentar a los padres la integracion
escolar como una alternativa en la que se satisfacen las necesidades educativas de los

nifios integrados.
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Se debe preparar a los padres de los nifios con NEE que estudian en instituciones de
educacioén especial y que van a ser integrados, para que no solo acepten la integracién
escolar sino que la deseen como una buena alternativa para sus hijos. Para ello se
considera conveniente brindarles a los padres, ademas de la informacién sobre el tema,
acompafiamiento del maestro de educacidon especial y de otros profesionales en

educacién. En los casos necesarios iniciar la integracion en forma gradual.

Se debe investigar mas el componente aceptacién para indagar los factores que

influyen en los padres para que acepten la integracién escolar.

En lo posible las instituciones de educacidn regular, para favorecer en los padres una
actitud mas positiva hacia la integracion escolar, deben garantizarles que se
encuentran preparadas para asumir la integracion, realizando los cambios necesarios
en cuanto a adaptaciéon de programas curriculares y de planta fisica, sensibilizacion y
capacitacion a los maestros y a otros miembros de la comunidad educativa como parte

de una nueva filosofia educativa.

Es conveniente continuar con esta linea investigativa avanzando en aspectos como: la
influencia que la integracion escolar tiene en la aceptaciéon de los nifios con NEE por
parte de sus padres, de los padres de los nifios “normales" y de la comunidad en
general. Observar el impacto de la nueva legislacion y las campafas sobre integracion

en el proceso integrador en Colombia, factores que
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influyen en la actitud de los padres hacia la integracién escolar.

Otra actividad que se desprende de esta linea investigativa es el disefio y construccién
de una escala de actitudes que proporcione mas informacién que la que permitié recoger

el instrumento aplicado en esta investigacion.



98

BIBLIOGRAFIA

ANTONAK y LIVNEH, citados por: VERDUGO, Miguel Angel; JENARO, Cristina y ARIAS,
Benito. Actitudes sociales y profesionales tiacia las personas con discapacidad,;
estrategias de evaluacion e intervencion. Personas con discapacidad. En: Perspectivas
psicopedagdgicas y rehabilitadoras. Madrid:Sigio XXI, 1995. 84 p.

ARRAIZ PEREZ, Ana. Estudio descriptivo de las actitudes de padres, nifios y maestros de
la escuela ordinaria hacia la integraciéon escolar del nifio disminuido en Zaragoza. Murcia.
Universidad de Zaragoza, 1985.

BATISTA J., Enrique E. Escalas de actitudes para la investigacion sociolégica y
pedagogica. Medellln; Copiyepes, 1982. 176 p.

BAUTISTA, Rafael y otros. Necesidades educativas especiales. Malaga: Algibe, 1993. p.
57-58

BRENNAN, Wilfred K. El curriculo para nifios con necesidades especiales. Madrid: Siglo
XXI, 1988

CABADA ALVAREZ, José Manuel. Integracion: hacia una escuela humanista y dinamica.
Revista Polibea. Madrid. N° 31,1994 p. 26 - 29

.............. La educacién especial: situaciéon actual y expectativas. Educacion
especial. Compilacién. Madrid; Cincel, 1981. p 13-43

CARDONA, Nubla; MARTINEZ, Gloria Eugenia y TORRES, Amanda Elena. Efectos de la
capacitacién en la modificacién de actitudes hacia la integracién escolar una propuesta
para maestros. Medellln: Universidad de Aiitioqula, 1995.114p.

CATTERMOLE, Martin; JAHODA, Andrew y MARKOVA, Ivana. La vida en un hospital para
personas dencientes mentales: vista desde el interior. En: Revista Siglo Cero. N“ 133.
Madrid, 1991. p. 12 -16

COLOMBIA. CONSTITUCION POLITICA NACIONAL. Santafé de Bogota: Impreandes,
1991.



99

COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 2082.1996

Ley 361,1997

- Ley General de Educacion. Santafé de Bogotd; Alas Libres, 1994. p. 35;
37.

COLOMBIA. PRESIDENCIA DE LA REPUBLICA. Cdédigo del Menor. Santafé de Bogota,
Colombia Nueva, 1993. p. 6j 66 - 68.

Plan de Apertura 91 - 94

Plan Nacional de Atencién a la Discapacidad. 1995.

COLOMBIA. SECRETARIA DE EDUCACION Y CULTURA DE ANTIOQUIA. Circular
11.1996

COMITE REGIONAL DE REHABILITACION DE ANTIOQUIA. Prevalencia de deficiencias,
discapacidades y minusvalias en el Departamento de Antioquia; 1992 - 1993. Medellin;
Politécnico Colombiano Jaime Isaza Cadavid. 1994 s.p.

DEL RIO, () Actitudes sociales y profesionales hacia las personas con discapacidad;
estrategias de evaluacion e intervencién. Perspectivas psicopedagégicas vy
rehabilitadoras. Madrid; Siglo XXI, 1995. p. 82

DESCHAMPS, citado por ARRAIZ PEREZ, Ana. Estudio descriptivo de las actitudes de
padres, nifios y maestros de la escuela ordinaria hacia la integracién escolar del nifio
disminuido en Zaragoza. Murcia, 1985

DIAZ OSORIOQ, José Jaime. La educacién especial y sus acciones en el Departamento de
Antioquia. Medellin; Secretarla de Educacién y Cultura, 1987. 362p.

EQUIPO DE INVESTIGACION SOCIOLOGICA (EDIS),citado por; ARRAIZ PEREZ, Ana.
Estudio descriptivo de las actitudes de padres, nifios y maestros de la escuela ordinaria
hacia la integracion escolar del nifio disminuido en Zaragoza. Murcia, 1985. p.164.

EVANS, P., citado por citado por; ARRAIZ PEREZ, Ana. Estudio descripth®o de las
actitudes de padres, nifios y maestros de la escuela ordinaria hacia la integracién escolar
del nifio disminuido en Zaragoza. Murcia, 1985. s.p.

FIERRO, Alfredo. Investigaciones sobre los efectos de instltucionalizacion en los
retrasados mentales. En; Revista Infancia y Aprendizaje. N“ 16. Madrid; 1981



100

FIERRO, Alfredo, cilado por; STEENLANDT VAN, Danieile. La inlegracién de los nifios
discapacilados a la escuela comun. Sanllago de Cali; OREALC, 1992. p. 37 - 38

GALANT, Kim and HANLINE, Mary Francés. Parental altitudes toward mainstreaming
young childrenn wilh desabilities. En; Journal Childhood Education. 1993.p.295

GARCIA GARCIA, Emilio. Normalizacion e Integracién. En; Manual de Educacién Especial.
Madrid; Anaya, 1988. p. 64

GARCIA SANCHEZ, JeslUs Nicasio. Simulacién del déficit visual como técnica de
modificacién de actitudes hiacia la integracion escolar de alumnos deficientes visuales.
En; Analisis y Modificacion de Conducta. Le6n; Vol 19. N° 68, 1993. p. 823.

GAVIRIA JARAMILLO, Maria Eugenia. Integracién educativa. Santafé de Bogota;
Ministerio de Educacion Nacional, 1993. 80p.

GAVIRIA JARAMILLO, Maria Eugenia; ORTIZ, Cecilia y ATEHORTUA, Luz Aidé.
Integracion escolar; un estudio de la actitud de los maestros hacia la integracién del nifio
con retardo mental. Medellln. Universidad de Ajitioquia, 1992.148p.

GOMEZ, Justino. Instrtucionalizacion y desinstitucionalizacion. En; Revista Siglo Cero. N°
133. Madrid; 1991. p. 10-11

GROSS, citado por; ARRAIZ PEREZ, Ana. Estudio descriptivo de las actitudes de padres,
nifios y maestros de la escuela ordinaria hacia la inlegracion escolar del nifio disminuido
en Zaragoza. Murcia, 1985. s.p.

HENRIQUEZ, Libia Elvira. La inlegracion y participacion en el entorno vital de las personas
con limitaciones. En; Encuentro de Integracion. Medellin; Tecnolégico de Antioquia. 1994.
p.1-22.

LORD, John y MC KILLOP FARLOW, D’arcy. La familia y la recuperaciéon del control; un
nuevo aspecto de la desinstitucionalizacion. En; Revista Siglo Cero. N° 121. Madrid, (ene
- feb 1989) p. 20 - 24

LUCKATSSON, el al. citado por; VERDUGO, Miguel Angel. El cambio de paradigma en la
concepcion del retraso mental. La nueva definicion de la AAMR (Asociacion Americana de
Retardo Mental). En; Revista Siglo Cero. Vol 25 N°3, Madrid; 1994. p. 5-24.

LUS, Maria Angélica. De la integracion escolar a la escuela integradora. Buenos Aires;
Paidos, 1995.169p.



101

MEDRANO SORIA, Maria del Carmen. La educacién especial integrada en la escuela
ordinaria. Eti: MOLINA, Santiago y otros. Enciclopedia Teméatica de Educacion Especial.
Tomo |. Madrid: Cepe, 1986. p. 97 -114

MICKELSEN, Bank, citado por; MEDRANO SORIA, Maria del Carmen. La educacion
especial integrada en la escuela ordinaria. Enciclopedia Tematica de Educacion Especial.
Tomo |. Madrid; Cepe, 1986. p. 99

MILLER, Linda J. and others. Parental altitudes toward integration. En; Journal Topics in
early childhood special education. Vol 12, N° 2,1992

MOLINA GARCIA, Santiago. Integracion psicopedagégica con problemas de crecimiento
y aprendizaje al proceso normal de instruccidon. En; Primer Encuentro Nacional de
Educacion Especial. Guadalupe, 1985 p. 105-120

MOLINA, Nora y otros. La rehabilitacién en Iberoamérica. En; VERDUGO, Miguel Angel.
Personas con discapacidad. Perspectivas psicopedagdgicas y rehabilitadoras. Madrid;
Siglo XXI, 1995 p. 1324

NIRJE, citado por; GAVIRIA JARAMILLO, Maria Eugenia. Integracién Educativa. Santafé
de Bogoté; Ministerio de Educacién Nacional. 1993. p. 19

ORTIZ GONZALEZ, Maria del Carmen. Evolucién histérica; integraciéon familiar, escolar,
laboral y social. Personas con necesidades educativas especiales. Buenos Aires; 1993,
1Op.

.............. Orientacidén en la educacion especial; Modelos de integracion. En;
Revista Siglo Cero. Madrid. N° 125. (ene - feb, 1989), p. 12 -18

.............. citado por; VERDUGO, Miguel Angel. Personas con discapacidad.
Perspectivas psicoldgicas y rehabilitadoras. Madrid; Siglo XXI, 1995

PROGRAMA DE ACCION MUNDIAL PARA LAS PERSONAS CON DESCAPACIDAD.
Necesidades educativas especiales. En; Revista Siglo Cero. Vol 25, N' 156. Madrid; 1994.
p. 5-15

PUIGDELLIVOL, Ignasi. Historia de la educacién especial. En; Enciclopedia Tematica de
Educacién Especial. Tomo 1. Madrid; Cepe, 1986. p. 47

SALEN, () Actitudes sociales y profesionales hacia las personas con discapacidad;
estrategias de evaluacién e intervencion. En; Perspectivas psicopedagégicas vy
rehabilitadoras. Madrid; Siglo XXI, 1995. 80p.



102

SANCHEZ ESCOBEDO, Pedro A. y HARPER, Denis C. Preferencia social de nifios del
lercer afio de primaria respecto a sus pares con discapacidad fisica en la ciudad de Mérida,
Yucatan. En; Revista de la Universidad Auténoma de Yucatan. N° 188. Yucatan: 1994. p.
36-45

SANCHEZ HIPOLA, Maria del Pilar. Integracion escolar - social versus marginacion
escolar - social. En; Revista Polibea. N'32. Madrid, 1994 p. 33 - 38

SANCHEZ LLAMOSAS, José P. Planificacion normal de los servicios para subnormales;
integracién social del subnormal. Madrid; Kerpos, 1980 p. 17 - 55.

SANZ DEL RIO, Sagrario. Integracion escolar de las personas con minusvalia; Programa
Panorama Internacional. Ministerio de Asuntos Sociales. Madrid; 1990.

STEENLANDT VAN. Danielle. La integracion de nifios discapacitados a la educacion
comun. Santiago de Cali; OREALC. 1992.115p.

TRIANDIS, H. C.; ADAMAPOULOS, J. y BRINBERG, D. citados por; VERDUGO, Miguel
Angel; JENARO RIO, Cristina y ARIAS, Benito. Actitudes sociales y profesionales hacia
las personas con discapacidad; estrategias de evaluacion e intervencién. Personas con
discapacidad. En; Perspectivas psicopedagégicas y rehabilitadoras. Madrid; Siglo XXI,
1995. p. 84

VALENCIA, Maria Elena. Prevencién y manejo de la limitacion visual. Secretaria de
Educacién y Cultura (SEDUCA) 1994. s.p.

VERDUGO ALONSO, Miguel Angel. El cambio de paradigma en la concepcién del retraso
mental. La nueva definicion de la Asociacion Americana de retraso mental. En; Revista
Siglo Cero. Madrid. V. 25 N° 153 (may-jun, 1994)

.............. Personas con discapacidad; perspectivas psicopedagodgicas y
rehabilitadoras. Madrid; Siglo XXI. 1995.1427p.

VERDUGO ALONSO, Miguel Angel; JENARO RIO, Cristina y ARIAS MARTINEZ, Benito.
Actitudes sociales y profesionales hacia las personas con discapacidad; estrategias de
evaluacion e intervencidn. Perspectivas psicoldgicas y rehabilitadoras. México; Siglo XXI,
1995. p. 79 -143

WOLFENSBERGER, citado por; GARCIA GARCIA, Emilio. Normalizacién e integracion.
Manual de Educacion Especial. Madrid; Anaya. 1988. p. 56- 78.



ANEXQOS



104

ANEXO A. Encuesta N°1

A nivel educativo se viene pensando que los “nifios especiales" estudien con los nifios
“normales"; consideramos importante conocer su opinion sobre esta situacion, por lo que
le solicitamos responder las preguntas que aparecen en la encuesta. No es necesario que
firme la hoja, su informacién es totalmente confidencial, no hay respuestas buenas o

malas.

De antemano le agradecemos su colaboracion.

Se definen a continuacién algunos términos utilizados en esta encuesta, con el fin de que

usted pueda contestarla con mas facilidad.

Nifio especial: Es aquel que presenta mayor dificultad para aprender que la mayoria de
los nifios de su edad o que tiene alguna anormalidad ya sea en su inteligencia, en el
movimiento, en la visiéon o el oido, que no le permiten aprender con lo que la escuela le

ofrece normalmente, entre éstos estan:

Nifio con retardo mental: es aquel que tiene una capacidad intelectual menor que la de los
nifios de su edad y que, ademas, puede tener problemas en el lenguaje, el movimiento,

cuidado personal y le cuesta relacionarse adecuadamente con otras personas.

Nifio sordo: es aquel que no puede oir.

Nifio ciego: es aquel que no puede ver.

Nifio con limitaciéon fisica: es aquel que tiene una deformidad notoria en su cuerpo,

dificultad para moverse normalmente o le falta alguna de sus extremidades



105

y no tiene retardo menta!. Entre ellos estan los que utilizan silla de ruedas, muletas,

caminadores o que les falta uno o ambos brazos o piernas.

Marque con una X la respuesta.

1. Cree usted que las instituciones de Educacion Especial son el lugar més adecuado

para educar a;

Nifios con retardo mental Si No No se
Nifios sordos Si No No se
Nifios ciegos Si No No se
Nifios limitados fisicos Si No No se

2. Cree usted que para que el nifio "especial” pueda estudiar con el nifio normal se

deben hacer cambios en la institucion normal?
Si No No se

Cuales

3. Sera beneficioso para su hijo estudiar en la misma clase con algunos nifios con;

Retardo Mental Si No No se
Sordos Si No No se
Ciegos Si No No se
Limitados fisicos Si No No se
4. ¢Sabe usted qué es la Integracion Escolar? Si No

5. Aceptaria usted que en la institucidon de su hijo se recibieran:

Niflos con retardo mental Si No No se
Niflos sordos Si No No se
Nifios ciegos Si No No se

Nifios con limitacién fisica Si No No se
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6. Si de usted dependiera ;estudiarian en la misma clase de los nifios “normales”?

7. Permiliria que su hijo compariiera con un niflo especial

Los nirfos con retardo mental
Los nifos sordos
Los nifios ciegos
Los nifos con limitacion fisica

El pupitre de clase
La lonchera

Un paseo familiar

Si
Si
Si

Si
Si
Si
Si

No
No
No

No
No
No
No

No se
No se
No se

No se
No se
No se
No se

8. Permitiria que su hijo le colaborara en diferentes actividades dentro de la clase

a.

Niflos con retardo mental
Nilos sordos
Niflos ciegos

Nirfos con limilacion fisica

Si
Si
Si
Si

No
No
No
No

No se
No se
No se
No se
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ANEXO B. Encuesta N° 2

A nivel educativo se viene pensando que los “nifios especiales" estudien con los nifios
“normales”; consideramos importante conocer su opinidon sobre esta situacioén, por lo que
le solicitamos responder las preguntas que aparecen en la encuesta. No es necesario que
firme ia hoja, su informacién es totalmente confidencial, no hay respuestas buenas o

malas.

De antemano le agradecemos su colaboracion.

Se definen a continuacién algunos términos utilizados en esta encuesta, con el fin de que

usted pueda contestarla con mas facilidad.

Nifio especial: Es aquel que presenta mayor dificultad para aprender que la mayoria de
los nifios de su edad o que tiene alguna anormalidad ya sea en su inteligencia, en el
movimiento, en la visién o el oido, que no le permiten aprender con lo que la escuela le

ofrece normalmente, entre éstos estan:

Nifio con retardo mental; es aquel que tiene una capacidad intelectual menor que la de los
nifios de su edad y que, ademas, puede tener problemas en el lenguaje, el movimiento,

cuidado personal y le cuesta relacionarse adecuadamente con otras personas.

Nifio sordo: es aquel que no puede oir.

Nifio ciego: es aquel que no puede ver.

Nifilo con limitacién fisica; es aquel que tiene una deformidad notoria en su cuerpo,

dificultad para moverse normalmente o le falla alguna de sus extremidades
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y no tiene retardo mental. Entre ellos estan los que utilizan silla de ruedas, muletas,

caminadores o que les falla uno o0 ambos brazos o piernas.

Marque con una X la respuesta.

1. Cree usted que las instituciones de Educacién Especial son el lugar mas adecuado

para educar a;

Nifios con retardo mental Si No No se
Nifios sordos Si No No se
Nifios ciegos Si No No se
Nifios con limitacion fisica Si No No se

2. ¢Cree usted que para que el nifio "especial” pueda estudiar con el nifio “normal” se

deben hacer cambios en la institucion normal?
Si No No se Cuales

3. ¢ Sera beneficioso para su hijo estudiar con nifios “normales” en la misma clase?

Si No No se
4. ¢Sabe usted qué es la Integracion Escolar? Si No
5. ¢ Aceptarla usted que se hijo estudiara en una instituciéon de nifios
“normales’? Si No No se

6. Si de usted dependiera 4 estudiarian en la misma clase de los nifios “normales’?

Los niflos con retardo mental Si No No se
Los nifios sordos Si No No se
Los nifios ciegos Si No No se

Los niflos con limitacién fisica Si No No se
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7. Permiliria que su hijo compartiera con un nifto “normal®

El pupiltre de clase Si No No se
La lonchera Si No No se
Un paseo familiar Si No No se
Jugar en el parque del barrio Si No No se

8. (Aceptarla que los nifios "normales” le colaboraran a su hijo en diferentes actividades de la clase? Si

No No se
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ANEXO C. Instituciones educativas en las que tenian matriculados sus
hijos los padres, poblacién objeto de estudio de esta

investigacion.

INSTITUCIONES REGULARES CON INTEGRACION
» Escuela Alfredo Cock

» Colegio Alcaravanes

» Escuela Rural San Pablo

» Escuela Santander Anexa a Normal de Medellin
» Escuela Rafael J. Mejia

+ Escuela Francisco Miranda

» Escuela Tullo Ospina

» Escuela Pichincha

» Escuela Roberto Téllez

» Escuela Tomas Carrasquilla

+ Escuela Félix Henao Botero

» Escuela Gregorio Gutiérrez Gorcalez

* Instituto Altos del Prado

» Escuela Esteban Jaramillo

» Escuela Cresencio Salcedo

» Escuela Divino Salvador

» Escuela Gabriela Mistral

+ Escuela San Agustin

» Colegio Nuestra Sefora del Sagrado Corazon
» Escuela Carolina Kennedy

» Centro Educativo Vocecitas Alegres

» Escuela Alvaro Mutis Velasco

» Colegio El Progreso
» Escuela Jorge Eliecer Gaitan
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* Colegio La Salle

* Escuela Nifio JesUs de Praga

INSTITUCIONES REGULARES SIN INTEGRACION
* Colegio Maria Auxiliadora

¢« Escuela Estado de Israel

INSTITUCIONES DE EDUCACION ESPECIAL

» Escuela Carlos E. Restrepo

* Comité Regional de Rehabilitacién, Centro Educativo Dany y Daniel
Jerome

* CIESOR (Escuela de Ciegos y Sordos)

* Prodébiles Auditivos.



