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1. PROBLEMA

Relacién de dos modalidades de capacitacion a maestros, con la movilizaciéon de esquemas propios
para la construccion de las nociones logico matematicas de clasificacion y seriacion, en nifios con

Sindrome de Down integrados al aula regular, nivel preescolar.

2. PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Cudl es la relacion de dos modalidades de capacitacion a maestros, con la movilizacion de esquemas
propios para la construccion de las nociones ldgico matematicas de clasificacion y seriacién, en nifios

con Sindrome de Down integrados al aula regular, nivel preescolar?



3. OBJETIVO

Determinar la relacién que se da entre dos modalidades de capacitacion a maestros, con la movilizacion de

esquemas propios para la construccién de las nociones légico matematicas de clasificacién y seriacion, en nifios

con Sindrome de Down integrados al aula regular, nivel preescolar.



4. JUSTIFICACION

Hoy en el mundo la tendencia en el panorama educativo es la Integracién escolar del nifio con necesidades
educativas especiales (n.e.e.) al aula regular, es el producto final de un largo proceso de atencidn al discapacitado

que tuvo su origen en una educacion restringida y segregadora.

El movimiento de la integracién escolar se ha apoyado en disposiciones legales y en acciones sociopoliticas. Es
asi como a nivel mundial esté la Declaracion de los Derechos del Retrasado Mental (20 de diciembre de 1971)
y el Programa Mundial para los impedidos (3 de diciembre de 1982) entre otros. En el ambito nacional se
encuentra la ley 115 de 1994 “Ley General de Educacion”, el Decreto 2082 de 1996, la ley 361 de 1997, la ley
324 de 1997, la Politica de Prevencién y Atencién a la Discapacidad 1995 - 1998, el Plan Decenal de Educacion
1996 - 2005y las concepciones y lineas de accion para la atencidn de las personas con limitaciones y capacidades

y talentos excepcionales 1997.

El proceso de la integracion escolar supone la concrecion del principio de normalizacion por medio del cual

todas las personas con necesidades educativas



especiales tienen derecho a llevar una vida tan normal como los demaés, a asistir a la escuela regular que les
corresponda segln sea su ubicacion geogréfica, esto ayudaria al desenrollo cognitivo social y emocional del

alumno.

En nuestro pais el sistema educativo actual ha venido experimentando transformaciones que se han revertido en
laescuela, en los servicios que ésta ofrece y han convertido al maestro en el eje central de todas las intervenciones
y adaptaciones que se realizan al interior del proceso de la integracion escolar. La funcién profesional del
educador constituye el soporte para lograr una escuela mas integradora y abierta a la diversidad. “El maestro

representa el indice de las posibilidades y limites de la integracion escolar”.

Varios autores como Lépez Melero (1986), Garcia Etchegoyhen de Lorenzo (1980) y Zanz Del Rio (1990) entre
otros afirman que en un orden de prioridades, la formacién inicial y permanente al maestro es uno de los aspectos

maés relevantes para llevar con éxito el proceso de la integracion escolar.

De los criterios anteriores surge la necesidad de disefiar, implementar y ejecutar programas de capacitacion y
formacidn al maestro en fundamentos tedricos y practicos sobre los fines y metas de la integracion escolar, que
posibiliten la adaptacién del proceso ensefianza y aprendizaje a las caracteristicas, necesidades y expectativas de

los alumnos integrados y del contexto social.

! CABADA ALVAREZ, José Manuel. La integracién escolar. Dimensiones y procesos. En: Revista Polibea
(1991); p. 38 L



En consecuencia, el conocimiento y la comprension de las areas deficitarias en los procesos basicos de los nifios
con necesidades educativas especiales, se convierte en un requisito mas para que la comunidad educativa acceda
a una fundamentacion teérica sobre el proceso del desarrollo cognitivo de estos nifios, de tal manera que se les

garantice el desarrollo integral, acorde con las exigencias del sistema educativo y social actual.

Tradicionalmente se ha utilizado la matematica como un elemento de seleccion, evaluacién y promocién de los
estudiantes cuando el proceso ensefianza y aprendizaje ha sido excluyente y también discriminativo, hasta el

punto de valorar al estudiante s6lo por logros matematicos.

La visién que se ha tenido de esta asignatura ha sido la de un &rea donde se tiende a revisar mas el resultado final
0 las respuestas correctas que los procesos en la construccién de los conceptos, la de una ciencia acabada y no
la de una ciencia viva en constante evolucion; con problemas sin resolver y reconstrucciones permanentes; la de
una ciencia de verdades universales y no la de un producto cultural que ayuda a comprender y a transformar la

realidad.

Wadsworth sostiene que la matematica es el area en la que los métodos de ensefianza no constructivista han

tenido los efectos mas nocivos para el aprendizaje

? Son planteamientos de CHEMELLO, Graciela en el articulo La matematica y su diddctica. Nuevos y
antiguos debates, P. 49-98 En: CAROZZI DE ROZO, Ménica y otros. Didécticas especiales. Estado del
debate. 4 Ed.. Argentina: Aique, 1995. p. 157

? WADSWORTH, Barry J. La teorfa constructivista de Piaget y la educacion matematica. En: Teorfa de



de los alumnos, puesto que se concentran mas en la transmision directa de contenidos que en el pensamiento

autonomo y en la construccion de los principios matematicos.

La presente investigacion pretende brindar una capacitacion a los maestros del nivel preescolar en la
movilizacién de los esquemas propios para la construccién de las nociones légico matematicas de clasificacion
y seriacion, en los nifios con Sindrome de Down integrados a través de dos modalidades: Seminario Taller mas

acompafiamiento y Seminario Taller sin acompafiamiento para determinar la relacién de las dos modalidades.

La propuesta de capacitacion se estructura en los principios filosoficos de la teoria psicogenética y
epistemoldgica de Jean Piaget y en la propuesta constructivista, con el propoésito de darle un enfoque diferente
a la ensefianza de la matematica para que adquiera el sentido didactico como un éarea que hace parte de la

cotidianidad del nifio, de tal manera que pueda responder a su desarrollo intelectual y psicoldgico.

Se pretende que el maestro capacitado mediante la propuesta, acceda a una fundamentacion teérica que le va a
permitir en la practica crear y re-crear estrategias pedagégicas para posibilitar una mayor movilizacion en los

esquemas

Piaget del desarrollo cognitivo y afectivo. México: Diana, 1991. p. 205.



propios del conocimiento lgico matematico, tanto en los nifios con Sindrome de Down como en los demés

alumnos.

En esta investigacion se tienen en cuenta las recomendaciones de Lépez y Ramirez (1994) sobre la posibilidad
de la movilizacién del pensamiento en los nifios con retardo en el desarrollo cuando hay una intervencion dirigida
por los maestros. Y los planteamientos de Gaviria J., Ortiz N. y Atehortla (1992) sobre la necesidad de disefiar
y ejecutar programas de capacitacién y formacién al maestro, para que esté en capacidad de atender las
necesidades educativas tanto de los nifios con necesidades educativas especiales como de los alumnos

“normales” en un enfoque mas humano de la educacion.

Se espera al finalizar esta investigacion obtener resultados significativos en el campo de la integracion escolar

y en el area de la l6gica matemética para los maestros, alumnos y comunidad educativa en general.



5. REFERENTE TEORICO

La Discapacidad es el término con que han sido denominadas todas las personas con limitaciones fisicas,
sensoriales 0 mentales; se caracteriza por la asignacion de nombres, etiquetas y denominaciones, referidas tanto

a las personas como al proceso de atencion a las mismas.

Es justamente al final del siglo XX cuando tiene lugar un cambio conceptual, en cuanto a las atenciones que
requieren las personas con discapacidades, lo que ha implicado la revision del propio concepto de educacion

especial y de la poblacion a la cual va destinada.

El cambio fundamental estriba en la introduccion del concepto de necesidades educativas especiales (n.e.e.), lo
que ha generado una evolucién que va de una pedagogia terapéutica y diferencia basada en los déficits a una
educacion basada en las necesidades educativas especiales; de una educacién especial restringida y segregadora
en los centros de educacion especial a una educacion integrada en el sistema educativo regular; de una

clasificacion por etiologia organica a una

‘ VERDUGO ALONOS, Miguel. Perspectivas psicopedagdgicas y rehabilitadoras: personas con
deficiencias, discapacidades y minusvaifas. Ed. Madrid: Siglo Veintiuno, 1995. p. 4



clasificacion segln sean las necesidades especiales y finalmente de una educacion especial de los distintos tipos
de deficiencias a una educacion concebida como un conjunto de apoyos y adaptaciones que ha de ofrecer la

escuela para ayudar al alumno con necesidades educativas especiales en su desarrollo y aprendizaje.

En la actualidad el sistema educativo a nivel mundial ha prestado mayor atencidn a los alumnos con necesidades
educativas especiales, definidos segun Warnock como aquellos alumnos que presentan mayor dificultad para
aprender que la mayoria de los deméas alumnos de su edad o aquellos que tienen una discapacidad que les dificulta
utilizar las facilidades educativas que la escuela proporciona normalmente, entre los cuales se encuentran los

nifios con Sindrome de Down.

El Sindrome de Down conocido también como trisomia 21 y mongolismo, fue una anomalia enigmatica para la
disciplina médica. El doctor John Langdon Down fue quien describi6 mas ampliamente las caracteristicas de
este sindrome, denominado por €1 “Mongoiian Idiocy” razon por la que ha sido llamado mongolismo durante

tanto tiempo.

Basados en éste antecedente histérico en 1959 los doctores Lejeune, Gautier y Turpin a traves del cariotipo,
Ilegan a la conclusion que la causa etioldgica del Sindrome de Down se debe a un cromosoma extra, llamado

cromosoma 21. Entre 1960 y 1961 Penrose y otros descubrieron la trisomia por translocacion y

> CENTRO NACIONAL DE RECURSOS PARA LA EDUCACION ESPECIAL. Las necesidades educativas
especiales en la escuela ordinaria. Tema Uno. Introduccién. p. 13. 8.p.i.



mosaicismo. Y en 1971 Denver clasifica los cromosomas 21y 22 como aquellos que integran el grupo que da

origen al Sindrome de Down.

Hablar del Sindrome de Down conduce, en un primer momento, a hacer referencia a las caracteristicas
morfolégicas fundamentales, observables desde el nacimiento por ser un cuadro peculiar de este sindrome, el
cual presenta problemas asociados como cardiopatias congénitas, hipertension, laxitud ligamentaria desde el
punto de vista ortopédico e hipotonia muscular, las cuales generan retardo en el desarrollo motor. Estos rasgos

se convierten en una constante del sindrome.

Algunos nifios con Sindrome de Down presentan alteraciones visuales y auditivas, alteraciones que sugieren la
necesidad de conocer su impacto potencial cuando se valore su funcionamiento intelectual porque pueden

generar necesidades especiales que varian segin la clase de trisomia y/o problemas asociados.

El aspecto psicoldgico es otra caracteristica que se manifiesta segin De Lopez Faudoa por un desenvolvimiento
psiquico lento, en donde el patrén de desarrollo es de un grado inferior al del término medio, demostrando una
variabilidad considerable con relaciéon a su comportamiento psicolégico, como producto de las diferencias
individuales que presentan en las areas de comportamiento, como es el caso de la conducta social, cuyas
diferencias en este campo pueden ser ocasionadas por las propias caracteristicas bioldgicas (consecuencias de

las

¢ DE LOPEZ FAUDOA, Silvia. El nifio con Sindrome de Down 1Ed. México: Diana, 1983. p. 48



alteraciones) o por la calidad y diversidad de la estimulacion recibida (familia, escuela, comunidad).

Otra caracteristica ligada al nifio con Sindrome de Down es el retardo mental, concepto que se ha salido de los
limites exclusivos de la medicina, la genética y la psiquiatria, para insertarse en el campo de la psicopedagogia,
con la finalidad de avanzar en el conocimiento y la intervencién de estos nifios, para desarrollar sus

potencialidades a nivel cognitivo y socio afectivo.

Desde esta perspectiva la Asociacion Americana de Retardo Mental (A.A.M.R.) en 1992 define el retardo mental
como “Un funcionamiento intelectual significativamente inferior a la media, que generalmente coexiste junto a
limitaciones en dos 0 mas de las siguientes areas de habilidades de adaptacion; comunicacion, autocuidado, vida
en el hogar, habilidades sociales, utilizacion de la comunidad, autodireccién, salud y seguridad, habilidades

académicas y funcionales, tiempo libre y trabajo. El retardo mental se ha de manifestar antes de los 18 afios.”.

Desde este punto de vista Verdugo Alonso apoyado en Luckasson considera tres elementos claves, LAS
CAPACIDADES, EL ENTORNO Y EL FUNCIONAMIENTO, para la intervencion del nifio con retardo

mental, donde los APOYOS son

7 LUCKASSON y otros 1992. citado por VERDUGO ALONSO, Miguel. El cambio de paradigma en la
concepcién del retardo mental: L nueva definicién de la A AM.R. En: Revista Siglo Cero. Espafia
(May/Jun, 1994) Vol. 25(3), N° 153. p.11

# VERDUGO ALONSO, Miguel Angei. El cambio de paradigma en la concepcion del retardo mental: La
nueva definicién de la AAMR. En: Revista Siglo Cero, Espafia May/Jun, 1994) Col 25 (3), N® 153.
p. 19 ’



considerados fundamentales, entendidos como aquellos recursos o estrategias que promueven los intereses y
capacidades de las personas para que accedan a los recursos, informacion y relaciones en entornos de trabajo y
de vida integrados, incrementando su interdependencia, productividad, integracién social y satisfaccion personal.
Es asi como en la actualidad las personas se clasifican en virtud del tipo e intensidad del apoyo que necesitan y

ya no por el cociente intelectual (CJ.)

Desde el punto de vista del desarrollo mental, al nifio con Sindrome de Down se le compara con el nifio “normal”
producto del desconocimiento de las etapas en al desarrollo de este sindrome. Desde la psicologia genética y
epistemoldgica, Fiaget plantea el desarrollo mental como una organizacion progresiva que obedece a una ley de
transformacion dindmica, plasmada en estructuras construidas progresivamente gracias a la interaccion del

individuo con su ambiente.

Aunque Piaget nunca se preocupd en sus estudios por las diferencias que podian existir entre los nifios, ni por
qué algunos se desarrollan mas rapidamente que otros y practicamente no adelant6 ninguna investigacion con
nifios con retardo mental, su discipula Inhelder, si realizé estudios sobre retardo mental, donde aplicé algunos
conceptos de la teoria de Piaget como la conservacion de la materia, la seriacion y la clasificacion y logro
demostrar que las respuestas de los nifios con retardo mental eran semejantes a las de los demas nifios "normales”

de menor edad,

Son planteamientos de Borrego de Dios, concepcién en su estudio Un enfoque genético del
diagnéstico del razonamiento en una muestra de retrasados mentales. En: Revista Infanciay

Aprendizaje. N° 17 (1982), p. 90-91



corroborando asi la teoria evolutiva, la cual sostiene que los nifios con retardo mental avanzan por las mismas

etapas de desarrollo que los nifios “normales” en el mismo orden pero su ritmo de desarrollo es més lento.

Los nifios con retardo mental segln Inhelder presentan una oscilacion entre varias etapas de desarrollo,
denominada 'Viscosidad intersticial” entendida como la manifestacion de formas menos maduras de

funcionamiento, es decir, la permanencia es mayor en un estado de transicion entre dos periodos evolutivos.

La hipétesis anterior fue posteriormente corroborada por Zazzo y Cambrodi (1983) entre otros, quienes también
ponen de manifiesto el insuficiente potencial evolutivo del nifio con retardo mental, que produce una
desestructuracién funcional, generada por una insuficiencia cualitativa de su potencial, por una escasa relacion
con el medio, por una asimilacion desigual del aprendizaje y por lagunas cognitivas que rompen constantemente

las asimilaciones progresivas, dando lugar a estructuras inapropiadas.

Wadsworth (1991), apoyado en los planteamientos de Bovet sostiene que el desarrollo puede ser més lento
cuando no hay estimulos y que dentro de ciertos limites se puede lograr su aceleracion a través de métodos

didacticos que sigan de cerca el curso normal del desarrollo.

' INHELDER, Barbel, citada por INGALLS, Robert P. Retraso Mental. La nueva perspectiva. México:
Manual Moderno, 1982. p. 234-235

' ZAZZO, Rene. citado por INHELDER, Barber en su libro El diagnéstico del razonamiento en los
débiles mentales. Barcelona: Nova Terra, 1971. p. 37-38



Ei retardo mental segin Ingalts (1982) no debe ser considerado como un rasgo absoluto de la
persona, sino como la escasa expresion de la interaccidn entre ésta con el funcionamiento intelectual
y el entorno; por ello la tarea esencial desde el punto de vista de la intervencién educativa, debe ser
la de evaluar multidimensionalmente al nifio con retardo mental en una accién conjunta con un equipo

interdisciplinario para poder determinar los apoyos y los servicios necesarios.

En nuestro pais el sistema educativo es el que debe disponer los medios apropiados para que los
nifios con retardo mental reciban las ayudas necesarias y adecuadas, de tal manera que puedan
desarrollar su vida escolar con los demas alumnos en ambientes menos restrictivos y asi poderle dar
el verdadero sentido a la educacion, la cual debe consistir segiin Verdugo Alonso (1995) apoyado en
los planteamientos de Warnock en la satisfaccion de todas las necesidades especiales de un nifio, con
el objetivo de aproximarse en lo posible al logro de los fines generales de la educacion que son los
mismos para todos, incrementar y cualificar el conocimiento del mundo y de su realidad y proporcionar

la independencia y la autonomia en la medida de sus capacidades.

Cuando se habla del desarrollo cognitivo del nifio con Sindrome de Down, se debe tener en cuenta
gue puede presentar problemas o dificultades en los procesos basicos para el procesamiento de la
informacion, segun Del Barrio del Campo (1986) estos nifios desde que reciben la informacién hasta

que emiten una



respuesta, logran seleccionar, codificar y recuperar la informacién, al mismo tiempo que presentan
procesos mas complejos como la comprension, la transferencia, el razonamiento y la resolucion de
problemas, los cuales requieren de programas de intervencidn, para que puedan acceder a estrategias

adecuadas que les permitan aprendizajes significativos.

El autor en mencién apoyado en los estudios de Lambert, Rondal y Mittier, sostiene que los nifios con
Sindrome de Down son capaces de entender mensajes verbales, no sélo por la comprension, sino
también por la asociacion con un contexto determinado, pero presentan dificultad para entender la
negacion en frases largas o estructuralmente complejas, y que la comprension precede a la produccion

de cualquier tarea, convirtiéndose en la base esencial para el desarrollo ulterior.

En el campo de la psicologia Martinez Selva y Garcia Sanchez (1986) basados en Koop, sostienen que
las dificultades atencionales en los nifios con Sindrome de Down, se caracterizan por los problemas
para interpretar y discriminar estimulos que poseen una organizacion compleja de sus elementos,
ademas consideran que la dificultad para habituar sus respuestas ante un estimulo se debe no sélo a
un deterioro en la inhibicion, sino al equilibrio excitacion - inhibicidn, lo que se manifiesta como una
incapacidad para distraer la atencion de estimulos irrelevantes y concentrarla en estimulos relevantes,
por ello es bien importante tener en cuenta que para potenciar el proceso cognitivo del nifio con

Sindrome de Down es



recomendable el trabajo con material graduado en orden de dificultad y que responda a sus intereses

motivacionales.

Estas investigaciones dejan ver que aunque los nifios con Sindrome de Down presentan dificultad en los procesos
bésicos, logran aprendizajes cuando se les proporciona ambientes educativos e intervenciones pedagdgicas que
respondan a las caracteristicas y potencialidades de dicha poblacion. En consecuencia el conocimiento de las
areas deficitarias en los procesos basicos de los nifios con Sindrome de Down, se convierte en un requisito mas
para que la comunidad educativa acceda a una fundamentacion teérica sobre el proceso del desarrollo cognitivo
de estos nifios, de tal manera que se garantice su desarrollo integral acorde con las exigencias del sistema

educativo y social actual.

Ausubel, Novak y Hanesian, 1978 sostienen que "EI factor mas importante que influye en el aprendizaje, es lo
que el alumno ya sabe. Averigiese esto y enséfiese en consecuencia.” Referente conceptual que también debe
tenerse en cuenta en el proceso ensefianza y aprendizaje de los nifios con Sindrome de Down, los cuales tienen
capacidad para aprender como ha sido demostrado en las investigaciones anteriormente mencionadas, siempre
y cuando se les brinde en forma oportuna y adecuada los apoyos requeridos en el proceso ensefianza y

aprendizaje, el cual se consolida a través de la implementacion y ejecucion del proceso de la integracion escolar.

12 AUSUBEL, NOVAK y HANESIAN. Citados por POZO, Juan Ignacio y otros en su articulo
Conocimientos previos y aprendizaje escolar. En: Revista Cuadernos de Pedagogia. N° 188 p. 12



Al retomar los sustentos tedricos anteriores, en el panorama mundial la integraciéon escolar, dentro
del contexto histdrico, puede ser considerada como el producto final de un proceso que ha sufrido
cambios sociales, psicoldgicos, filoséficos y legales, que van desde el concepto evolucionista de la
supervivencia de los mas aptos, pasando por el seguimiento de la filosofia humanista, hasta el actual

concepto de nominalizacién.

El tratamiento de las personas con necesidades educativas especiales, ha evolucionado desde la
eutanasia, pasando por la segregacion, hasta la integracion, mediante la incorporacion al sistema
educativo regular. Es asi como la heterogeneidad dentro del proceso integrador supone aceptar la
diversidad y asumir la diferencia, para desarrollar en los alumnos con necesidades educativas
especiales, las capacidades, habilidades y destrezas necesarias para hacerlos participes de la

comunidad a la cual pertenecen y de la cual hacen parte.

La integracion social y escolar es un derecho constitucional, un principio de convivencia civilizada, es
una imagen en la que ni el sexo, la raza, el idioma, la inteligencia y la integridad fisica y sensorial
pueden surtir efectos discriminatorios entre los seres humanos (Constitucion Nacional 1991, art. 13).
Al respecto Garcia Etchegoyhen de Lorenzo (1988) comenta "La integracion a los discapacitados no
es ni mas ni menos que aceptarlos, reconocerlos como miembros de pleno derecho de nuestra

condicion humana”.



La dimension racional expuesta en la Constitucién Nacional y por Garcia Etchegoyhen de Lorenzo,
permite afirmar que la integracién social y escolar de las personas con necesidades educativas
especiales es exitosa siempre y cuando se forme en un modelo ordinario, que ofrezca programas en
funcidon de las diferencias, donde se les permita participar en el ambiente de su aula escolar e

interactuar socialmente con sus companeros.

Por lo tanto, la escuela se convierte en el lugar mas apropiado para iniciar el proceso de la integracion
escolar, como agente que prepara para el cambio social, donde se desarrollan actitudes y cambios
significativos en las personas “normales* y en aquellas con necesidades educativas especiales,
reconociendo que su funcidn primordial es la de formar y desarrollar integralmente al individuo
discriminacién, como un ser participe y activo en la construccion de valores y pautas de

comportamiento, necesarios para la convivencia dentro de una sociedad.

En términos generales la integracion social de las personas con necesidades educativas especiales
supone segln Verdugo Alonso (1995) apoyado en Nirje y Mikkelsen, la materializacion del principio
de normalizacion, en virtud del cual todas las personas con necesidades educativas especiales tienen
derecho a llevar una vida tan normal como los demas, a utilizar los servicios normales de la comunidad

e introducir pautas y condiciones de vida lo mas parecidas a las habituales de una sociedad.



Del principio de normalizacion se derivan el principio de la integracion escolar en funcion del cual todos los
nifios tienen derecho a asistir a la escuela regular que les corresponda, dependiendo de la ubicacién geografica;
el principio de sectorizacién segin el cual se arbitra la creacién de equipos interdisciplinarios y
multidisciplinarios que atiendan las necesidades especiales, sin dar lugar a la separacién del nifio de su medio
natural; y finalmente, el principio de individualizacion el cual precisa un programa de desarrollo individual para

el alumno con necesidades educativas especiales que asista a la escuela regular.

La integracion escolar segun Garcia Etchegoyhen de Lorenzo (1988) debe ser entendida como el proceso a través
del cual se incorpora fisica y socialmente a los alumnos con necesidades educativas especiales al ambito social
y educativo, lo que

Significa ser un miembro activo de la comunidad, vivir donde otros viven, vivir como los demas, teniendo los

mismos privilegios, derechos y deberes, enmarcados en proyectos y programas que materialicen dicho proceso.

Para la implementacion y ejecucion del proceso de la integracion escolar, se requiere de una serie de condiciones
como lo afirman Marchesi y otros, citados por Verdugo Alonso. La formacién y perfeccionamiento del
profesorado, la potenciacion de la investigacion, la flexibilidad del sistema educativo e interaccion con los
servicios de apoyo, la creacion de centros de recurso, la priorizacién de los servicios de atencién temprana y

educacién infantil y el incremento de los centros

'3 VERDUGO ALONSO, op. cit p. 57



de formacion al profesorado en aspectos relacionados con las etapas del desarrollo del nifio, los
procesos cognitivos y metodologias de trabajo que permitan la real aplicacion del proceso de la

integracion escolar.

Ademas de estas condiciones Marosalva (1992) considera importante la elaboracion de un proyecto
educativo, acorde con las necesidades de esta institucion, que sirva para guiar y orientar la accion
educativa del profesorado, donde se respete, valore y favorezca la diversidad de los alumnos y que
implique la participacion de profesionales y otros agentes educativos, lo que pone de relieve la
coordinacién permanente entre éstos y facilite la toma de decisiones para la puesta en practica de
dicho proyecto. Esto sélo se logra con el compromiso de la comunidad educativa, es una tarea dificil

pero factible.

Si bien es cierto que estas condiciones son necesarias, no se puede esperar a darles total cumplimiento
para la puesta en marcha del proceso de la integracion escolar, éste debe iniciarse y en la medida que

se vaya materializando, hacer los ajustes e inclusiones pertinentes.

El propdsito de la integracién escolar es la equiparacion de oportunidades, entendida como la
disposicion y el empleo de todos los recursos socioecondmicos y culturales de la comunidad,
fundamentales para la vida; de tal manera que se garantice la misma participacion a cada persona,
incluida la vida familiar, escolar y laboral, el acceso a instalaciones publicas y al estilo general de la

vida diaria.



(Programa de Accion Mundial para los Impedidos, 1982). Ademas modificar las condiciones sociales
establecidas, porque una sociedad que contemple la diferencia puede aceptar al ser humano en toda

su diversidad.

Experiencias e investigaciones adelantadas en algunos paises abanderados en el proceso de la
integracion escolar como Espafia, Italia, Estados Unidos, entre otros, dan cuenta de las ventajas y
beneficios tanto para el desarrollo cognitivo y social como para el desarrollo emocional de los nifios
con necesidades educativas especiales; puesto que los resultados demuestran que esta poblacion

aprende a convivir y a desenvolverse dentro del ambiente escolar.

En Colombia el proceso de la integracion escolar ha tenido su origen en experiencias espontaneas y
aisladas. Proceso que ha venido evolucionando en disposiciones legales y en acciones sociopoliticas
apoyadas en marcos legislativos contemplados en la Constitucion Politica Nacional de 1991 que en los
articulos 13, 42, 47, 54 y 68 establece la no discriminacion y reconoce las obligaciones del Estado con

los discapacitados.

Entre las disposiciones legales, la ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion) que en el Titulo III,
capitulo I, articulo del 48 al 49 hace referencia a la educacion para las personas con limitaciones o con
capacidades excepcionales, el Decreto 2082 de 1996 por el cual se reglamenta la atencion educativa

para personas con limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales y la ley 361 de 1997 en la



cual se establecen mecanismos de integracion social para las personas con limitaciones y capacidades

y talentos excepcionales.

Como acciones sociopoliticas se pueden citar la politica de Prevencion y Atencion a la Discapacidad
1995-1998, el Plan Decenal de Educacion 1996 - 2005 y las Concepciones y lineas de accion para la

atencién de las personas con limitaciones y capacidades y talentos excepcionales (1997).

El proceso de la integracion escolar ha revertido en la necesidad de la formacion y capacitacion al
maestro, en fundamentos teoricos y practicos que lo faculten para atender esa vision transformadora

de la educacién y las demandas de la sociedad actual, con la premisa la escuela una y para todos”.

En este sentido la capacitacion y formacion profesional al maestro cada vez ha de ser la preparacion
para el trabajo interdisciplinario, donde el maestro se forme a través de las acciones que emanan de
su propia practica pedagdgica en una escuela integradora que le brinde la posibilidad de articular los

fundamentos tedricos con la practica.

Desde esta perspectiva Lépez Melero (1986); Zanz del Rio (1990) y Garcia Etchegoyhen de Lorenzo
(1988) estan convencidos de que en un orden de prioridades, la formacion inicial y continua del
profesorado, es lo mds necesario para abordar el proceso de la integracién escolar; en consecuencia

el maestro se



constituye en el eje de todas las intervenciones y adaptaciones que se realizan al interior del
proceso de la integracion escolar, cuya funcién y profesionalismo se convierten en el soporte

para lograr una escuela mas integradora y gratificante para toda la comunidad.

El enfoque educativo actual exige un maestro que se caracterice por ser un estratega
auténomo, transformador y creador de su practica pedagdgica, que dé respuesta a las
necesidades, intereses y expectativas de sus alumnos y centre su interés en la individualidad,
diversidad y ritmos de aprendizaje. Un maestro que asuma con responsabilidad y compromiso
los procesos afines a la integracion escolar, para comprenderlos y desarrollarlos de la mejor
manera posible, de tal forma que apunten al mejoramiento de la calidad educativa, un maestro
capaz de tomar decisiones, de analizar situaciones conflictivas dentro de su aula integradora,

de emitir juicios criticos frente al sistema educativo y de reflexionar sobre la practica docente.

Lo anterior evidencia la prioridad y necesidad de la capacitacion y formacion de maestros para
la integracion del nifio con necesidades educativas especiales al aula regular. La integracion
misma supone un cambio social y cultural, para el cual nadie parece estar seriamente
convencido y dispuesto, ya que ella comporta un serio compromiso de los dirigentes y
profesores para actualizarse y capacitarse en nuevos modos de pensamiento y de actuacion
en la escuela, asi mismo del sentido, significado y metas de la integracién escolar, como lo

afirma Lopez Melero (1986).



Para lograr dicho propdsito el autor en mencién considera necesario brindar al maestro un conocimiento en la
accion, lo cual supone una formacion que emerja del analisis de su propia practica, de tal manera que pueda
definir los problemas complejos de las situaciones de la Integracion escolar y crear procedimientos de

intervencion y de reflexién en el diario transcurso de su practica pedagdgica.

En Colombia existen investigaciones en la linea de la integracion escolar como !a de Gaviria; Ortiz y Atehortda
(1992); Cardona; Martinez y Torres (1995) y Rodriguez y Torres (1995) que recomiendan la reestructuracion de
programas de capacitacién y formacion a! maestro, para crear y fomentar una disposicién positiva hacia la
integracién escolar, mediante el planteamiento de estrategias tedricas y practicas que los capacite para atender
tanto las necesidades educativas de los alumnos con necesidades educativas especiales como las de los demas
alumnos. Ademas da una asesoria continua, sistematica y dirigida para facilitar la promocion de dichos alumnos

a otros niveles.

Desde esta perspectiva Echeita fundamentado en los planteamiento de Pérez Gémez comenta que dentro de un
modelo reflexivo de formacién al maestro, se debe aprender a construir y a contrastar nuevas estrategias de

accion, donde la practica adquiera el papel central, concebida como el espacio curricular disertado

" PEREZ GOMEZ, citado por ECHEITA, Gerardo. En su articulo Profesores y otros profesionales
parala atencién de los alumnos con necesidades educativas especiales. Reflexiones sobre su
formacién permanente . Medellin, 1995 p. 17



para aprender y construir el pensamiento practico del profesor en todas sus dimensiones.

A nivel nacional y regional, la capacitacion al maestro sobre el proceso de la Integracion
escolar, ha sido promocionada a través de seminarios esporadicos, investigaciones y
acciones entre las cuales se destaca el Programa para la Prevencion, Tratamiento y
Rehabilitacién de las Discapacidades y Disturbios de la Edad Evolutiva (PTREV) sobre la
formacion y capacitacion no solo al maestro que participa en el programa sino que se hace

extensivo a la comunidad en general.

El Ministerio de Educacién Nacional somete a consideracion del CONPES 2761 la politica de
prevencion y atencion a la poblacién con necesidades educativas especiales mediante la
promocion y difusion de materiales educativos especializados, estrategias de capacitacion y
actualizacion para los docentes en servicio, segun lo dispuesto en la ley 115 de 1994, Titulo

I, articulo 47 y Titulo VI, articulo 104.

Si bien es cierto que estas acciones han tenido efectos positivos para los alumnos con
necesidades educativas especiales y para los maestros, no han tenido la suficiente cobertura
y apoyo de los organismos gubernamentales para la poblacion docente y administrativa, lo
gue trae como consecuencia la manifestacion de incapacidad del maestro para materializar y

hacer efectiva la integracion escotar.



Consecuentes con ia concepcion de la capacitacion y formacion al maestro en nuestro medio,
desde un enfoque general Londoiio R. y otros (1988) consideran necesaria la experimentacion
de cambios metodolégicos en los procesos de capacitacion, de tal manera que no se limiten
al curso dictado por un capacitador, sino que se favorezcan innovaciones que garanticen
logros de mayor impacto, donde se combine el elemento tedrico con la practica y asi se
puedan elaborar contenidos, metodologias y materiales didacticos para la solucion de los

problemas educativos.

Los planteamientos anteriores ponen de manifiesto la necesidad de que !as diferentes
entidades responsables de la educacion disefien programas de capacitacion y formacion al
maestro que respondan a las necesidades e innovaciones educativas del momento y que
estén dirigidas a ia practica profesional, donde se cuestione y profundice en los esquemas
conceptuales del proceso de la integracion escolar y en fundamentos tedricos y practicos, asi
como de una completa informacion - formacién sobre las necesidades educativas especiales,
métodos y procedimientos didacticos para la adaptacion del proceso ensefanza y aprendizaje

a las caracteristicas cognitivas, emocionales y socioculturales de los alumnos.

Una de la areas que mas dificultad ha presentado, desde el punto de vista de la ensefanza,
ha sido la matematica, considerada socialmente como el motor del desarrollo cognitivo. Su

ensefanza ha estado ajustada a unas caracteristicas y



condiciones centradas en resultados mas que en procesos, ocupando un status dentro del
plan de estudios que la llevod a ser utilizada para la seleccion, evaluacion y promocién del
estudiante, lo que ha acentuado la segregacion del nifilo con necesidades educativas

especiales.

Fernandez y otros (1972) y Wadsworth (1991) coinciden en afirmar que la matematica ha sido
el area que mas ha llevado al fracaso escolar, porque su ensefanza se basa mas en métodos
no constructivistas, centrados en la transmision directa de contenidos, mas que en la

construccion autbnoma de las nociones matematicas.

Para que la matematica adquiera ese sentido didactico de la construccién autbnoma del
estudiante, su ensefianza debe posibilitar una serie de experiencias, contenidos y
aprendizajes significativos, articulados con las caracteristicas y exigencias propias de la

realidad cultural, econémica y sociopolitica de cada contexto.

Continuar con la linea de investigacion en el proceso de la integracion escolar y en la
capacitacion y formacion al maestro en el area de la matematica, es una de las prioridades del
presente estudio, mediante una propuesta de capacitacion a través de dos modalidades;
Seminario Taller mas acompafamiento y Seminario Taller sin acompafamiento, en
fundamentos teoricos y practicos sobre la movilizacion de los esquemas propios para la

construccion de las nociones l6gico matematicas de



clasificacion y seriacion a maestros que integran nifnos con Sindrome de Down en el nivel

preescolar.

La propuesta de capacitacion esta orientada a brindarte al maestro la fundamentacion teérica
y practica de los principios de la integracién escolar, los procesos del desarrollo cognitivo del
nino y especificamente del nifo con Sindrome de Down y estrategias tedricas y practicas
sobre la construccion de las nociones l6gico matematicas de clasificacion y seriacion, basados

en la teoria psicogenética y epistemologica de Piaget y en la propuesta constructivista

La modalidad de acompafamiento exige al maestro que participe del Seminario Taller la
fijacion de metas y logros al interior del proceso ensefianza y aprendizaje, contenidos basicos
sobre la tematica y facultades competitivas para llevar a la practica los fundamentos teoricos

adquiridos.

En consecuencia, la modalidad de Seminario Taller mas acompanamiento es la continuidad
de las acciones capacitadoras, con el proposito de lograr mayores niveles de efectividad,
donde lo mas importante es la motivacion del maestro hacia la capacitacion, para que se
convierta en un profesional que asuma el rol de agente gestor y transformador frente a los
cambios e innovaciones educativas. Modalidad

gue permite la constante articulacion entre la teoria y la practica, brindando un espacio para
el andlisis de las experiencias y dar respuesta a las necesidades e inquietudes tanto del

maestro como del alumno, con proyeccién a la comprension



de las necesidades educativas no soélo de los alumnos con Sindrome de Down, sino de todos
los alumnos, lo que lleva al maestro a crear estrategias pedagogicas significativas, que

garanticen el proceso de la construccién del pensamiento logico matematico en sus alumnos.

Para la presente investigacion la capacitacion al maestro, en la modalidad de Seminario
Taller, es entendida como un espacio pedagoégico, en el cual se propicia un intercambio de
saberes teoricos y practicos y se permite la reconstruccién de conocimientos, con miras a la

actualizacion y cualificacion de la practica pedagdgica, mediante la guia de expertos.

La modalidad de Seminario Taller mas acompafnamiento, es entendida como un espacio
pedagdgico que brinda la posibilidad al maestro del planteamiento y puesta en practica de
alternativas de trabajo, que consulten las peculiaridades tanto del maestro como de los
alumnos; estas alternativas se analizan y discuten periddicamente bajo la orientacion de

expertos para realimentar teéricamente el quehacer pedagaogico.

Entender la capacitacion al maestro desde esta perspectiva, no soélo favorece el proceso de
la integracion escolar, sino también el proceso de desarrollo del pensamiento l6gico
matematico, tanto del nifio con Sindrome de Down como de los demas alumnos. Al respecto
Lépez Melero (1986) comenta que para la eficacia de la capacitacion y formacion al maestro,

inmerso en el proceso de la integracion



escolar, es importante poner en practica los saberes adquiridos, donde ademas tenga la
oportunidad de contrastar modelos tedricos aprendidos en su formacion. La practica asi

concebida es un proceso de investigacion mas que de aplicacion.

Asi, el hecho de participar en el proceso de ia integracion escolar, le permite al maestro
desarrollar y jalonar una serie de procesos autodidacticos permanentes, que a través del
Seminario Taller mas acompafamiento lo lleva a estar en constante actualizacion vy
cualificacion, brindandole la posibilidad de aprender a aprender en la cotidianidad de su aula
y practica pedagogica, como sefala Bustos (1994) “la formacion y actualizacion de los
docentes, requiere de modelos creativos, donde se pueda ensayar proyectos de intervencion

pedagdgica y dialogar sobre los resultados esperados”.

Lo anterior pone de manifiesto que uno de los problemas en el campo educativo lo constituyen
las metodologias de ensefianza apoyadas en la practica tradicional (transmisionista -
mecanicista) que le contiene al alumno el caracter de agente pasivo, desconociendo su
potencial creativo, sus ritmos de aprendizaje y ia forma de interactuar con la realidad mas
proxima. Ello conduce a la revision y al replanteamiento de dichas formas desgastadas del
proceso ensefanza y aprendizaje, para adoptar una propuesta basada en las practicas
constructivistas, que desde sus principios filoséficos y pedagogicos sefala que el ser humano

esta dotado de una capacidad innata para seleccionar, procesar, interpretar y dar



significado a los estimulos que recibe, como un ser holistico con necesidades, expectativas e

intereses que satisfacer y potencialidades que desarrollar.

El constructivismo se refiere segun Kamii y Devries (1985) al proceso por el cual el individuo
construye su propia inteligencia y conocimiento adaptativo; el estudiante es un aprendiz activo
gue construye nuevo conocimiento personalizado por medio de la conexion del conocimiento

anterior y el nuevo conocimiento.

En consideracion Mercer, Jordan y Miller (1995) senalan la importancia de establecer un
dialogo interactivo maestro - alumno, donde el maestro sea un orientador y promotor de la
reflexion y la transferencia, como el resultado de una realimentaciéon constante y significativa,

para que el alumno llegue a ser un aprendiz estratégico y autorregulado.

Muchas y variadas han sido las miradas y posturas que acerca del constructivismo han
existido, el cual es asumido desde diferentes perspectivas que se constituyen en enfoques
basados en concepciones y acepciones ligadas al positivismo y al conductismo, para llegar a
la propuesta constructivista y rescatar la epistemologia genética de Piaget con relacion al
analisis del conocimiento cientifico, del aprendizaje, de la ensefianza y de la investigacion en

el dominio de la psicologia genética.



Segun Bustos Cobos (1993) lo que impide que el maestro se apropie de los elementos
tedricos esenciales de la propuesta constructivista, es la importacion de propuestas foraneas
por el sistema educativo de nuestro pais y difundidas por una precaria informaciéon e

implementacion.

Para evitar esta superficialidad, el maestro debe acceder a una fundamentacion tedrica que
le permita promover debates, socializar sus técnicas metodoldgicas, exponer sus
experiencias innovadoras, como un investigador permanente del contexto real en el que esta
enmarcado su quehacer pedagdgico; al mismo tiempo, que le proporcione una nueva vision
sobre el conocimiento de la persona, interesada en conocer de la mejor manera posible su

realidad.

Desde el punto de vista de la teoria de Piaget, segun Kamii y Devries (1985) para el desarrollo
intelectual juega un papel importante la maduracion, la experiencia con los objetos, la
interaccion social y el equilibrio. Ninguno de estos factores tomados en forma aislada puede
dar cuenta del desarrollo intelectual. La mayor o menor Importancia de cada uno de ellos
dentro de este desarrollo depende del tipo de aprendizaje o del objeto de conocimiento al que
se quiera acceder, lo que pone de manifiesto la importancia para la labor educativa de

comprender y confrontar en los alumnos como se construye el conocimiento.

Piaget distinguio tres tipos de conocimiento: el conocimiento fisico, el conocimiento légico

matematico y el conocimiento social.



Ei conocimiento fisico es el conocimiento de las propiedades fisicas de los objetos
observables en la realidad exterior, conocimiento que se da a través de la interaccidon
(manipulacion - experiencia) del nifio con los objetos. Se construye mediante el proceso de
abstraccion simple, entendida como la capacidad de universalizar las propiedades
observables que estan en los objetos comunes a una categoria. La fuente del conocimiento

fisico esta en el objeto.

El conocimiento l6gico matematico esta construido por la coordinacion de relaciones que
tienen su origen en las acciones mentales del sujeto, mediante el proceso de la abstraccion
reflexiva, entendida como la capacidad para crear o introducir relaciones coordinadas entre
los objetos; lo que se abstrae no es observable, es creado por el sujeto al poner dos objetos

en relacion. La fuente del conocimiento l6gico matematico esta en el sujeto.

El conocimiento fisico no puede ser construido fuera del marco légico matematico y a la vez
el conocimiento l6gico matematico no puede ser construido si no hay objetos en el ambiente.
Es por ello que el nifio debe interactuar con el medio para conjugar los saberes previos, con

los hechos y objetos que capta de la realidad.

El tercer tipo de conocimiento es el conocimiento social, el cual se construye por la interaccion
con las demas personas, basado en los acuerdos o convenciones que se dan entre los grupos
sociales, como las reglas, las leyes, los sistemas morales y los sistemas de lenguaje que

evolucionan dentro de cada cultura. Al igual que el



conocimiento fisico, el conocimiento social tiene origenes externos al sujeto, al interior del marco logico

matematico.

La diferencia que hizo Piaget entre los tres conocimientos y los dos procesos de abstraccion, constituye, segdn
Llano R. (1993), la fundamentacion teodrica para comprender "cémo aprenden matematica los niflos”. Lo que
permite deducir que el nifio aprende construyendo relaciones desde adentro, a través de la interaccion con el

medio y coordinando las relaciones que construye con anterioridad.

Es asi como en la teoria de Piaget, segin Wadsworth (1991) la accion del nifio es la que asegura el desarrollo de
las estructuras cognitivas, por medio de los procesos de asimilacion y acomodacién, invariantes funcionales

mutuamente Indisociables.

La asimilacion seglin Piaget “es un proceso que consiste en amoldar un hecho de la realidad, al patrén de la
estructura en desarrollo del sujeto” y la esencia del proceso de la acomodacion esta en la adaptacion a las variadas
demandas o exigencias que el mundo de los objetos impone al sujeto, el cual se manifiesta a través de la
exploracion, experimentacion, ensayo-error, la combinacion de esquemas y la bisqueda de informacién, con el

propdsito de lograr nuevos y exitosos esquemas.

13 PIAGET, citado por FLAVEL, John. H. La psicologia evolutiva de Jean Piaget. Buenos Aires: Paidos,
1981.p. 68 »



Mediante ia accion combinada de estos dos procesos (asimilacién y acomodacion) propios
de la actividad inteligente, segun Beard (1971) el nifio asimila las nuevas experiencias a los
esquemas ya existentes o acomoda sus esquemas ampliandolos para afrontar nuevas
situaciones conservando la propiedad de ser unos todos organizados; lo que implica la
acomodacion de estructuras mentales a la realidad y la existencia de esquemas asimiladores,
sin los cuales ninguna estructura seria posible y viceversa, la formacion de esquemas a través

de la asimilacion supone el uso de realidades externas a las que debe acomodarse.

Los esquemas son entendidos segun Coll (1983) como verdaderos marcos asimiladores, que
permiten comprender la realidad a la que se aplican y darle significado; son considerados los
instrumentos de la actividad intelectual, que con los procesos de asimilacion y acomodacion

permiten construir los conocimientos, haciéndolos repetibles y aplicables a otras situaciones.

El juego que se da entre la asimilacién y la acomodacion es el resultado de una secuencia de
equilibrios y reequilibrios de los esquemas que el nifio construye debido a los estimulos
constantes que recibe del mundo que lo rodea; los cuales, de acuerdo a las acciones que
realiza y recibe le ocasionan perturbaciones que luego regula y compensa segun las

estructuras organizadas.

Segun Castorina y Paiau (1982) el objetivo de Piaget va mas alla de la descripcion de las

acciones observadas en los nifos, su proposito era el de explicar el por qué



tos nifos de determinadas etapas de desarrollo eran capaces de realizar ciertas acciones y
cometer errores en otras; la respuesta es que para Piaget las acciones no se representan en
forma inconexa y desordenada, sino que evidencian formas de organizacion distintas para
cada periodo de desarrollo, llamadas “estructuras de conjunto”, que al organizar las acciones

les otorgan significado, integrandolas en un todo coordinado y estructurado.

Cuando Piaget habla de estadios de desarrollo (sensorio motor, operaciones concretas y
operaciones formales) segun Carretero y Martin (1984) se esta refiriendo a una secuencia que
existe en la evolucion del sujeto a través de tres momentos cualitativamente distintos entre si
y que al mismo tiempo suponen tres tipos de inteligencia, es decir, tres maneras distintas de
interactuar con la realidad. Asi la inteligencia es entendida como la manera para abordar la

realidad y para interactuar con el medio de una forma mas adaptativa.

Piaget caracteriza los estadios de desarrollo mediante cuatro rasgos fundamentales. Un orden
de sucesidn constante en las adquisiciones. Asi el segundo estadio siempre le sigue al
primero, sin embargo la edad en la que cada uno de ellos ocurre puede variar entre los nifios

dependiendo de su inteligencia, experiencia y cultura.



Otra caracteristica es que poseen un caracter integrativo, es decir, las estructuras que se
adquieren en un estadio no se pierden en el siguiente, sino que se incorporan al nuevo tipo

de estructura formando un sistema mas amplio.

Cada estadio representa una estructura de conjunto descrita a partir de un modelo 16gico; es
asi como en el estadio de las operaciones concretas se habla de estructuras de agrupamiento

y en el estadio de las operaciones formales de estructuras de grupo y de reticulado.

Finalmente cada estadio no emerge en un estado perfecto, es por ello que cada estadio se
caracteriza por un periodo inicial de preparacion y un periodo final de logro. En el periodo de
preparacion las estructuras propias de cada estadio se hallan en proceso de formacion y
organizacion; al enfrentarse a problemas y situaciones nuevas es probable que las
actividades cognoscitivas reflejen una mezcla de estructuras anteriores y el uso de estructuras
nuevas que aun no se han

organizado por completo. Esa fase preparatoria gradualmente deja lugar a un

periodo posterior en el cual las estructuras forman una totalidad estrechamente ligada,

organizada y estable.

Una nocién fundamental en el sistema de Piaget es que el desarrollo intelectual se da como
un movimiento que va desde el desequilibrio estructural hasta el equilibrio estructural,
movimiento que se repite en niveles cada vez mas superiores de funcionamiento,

presentando un proceso de reequilibracion cada vez mayor.



Otro aspecto importante del desarrollo por estadios, segun Flavell (1981) son los Decalages
horizontales y verticales, formulados por Piaget, referidos al hecho de que con frecuencia se
observan desarrollos cognitivos semejantes que tienen lugar en diferentes edades del

desarrollo evolutivo del nifo.

El decalage horizontal es la repeticion de una acciéon cognoscitiva que tiene lugar en el
desarrollo dentro de un unico periodo, el cual supone un solo nivel general de funcionamiento,
es decir en un mismo plano de actividad algunas nociones se agrupan simultaneamente,
mientras que otras se agrupan sucesivamente y siempre son el mismo orden. El concepto de
decalage horizontal muestra que aunque una persona se caracterice por poseer una
estructura cognoscitiva particular no necesariamente es capaz desempenar todas las tareas

gue caracterizan dicha estructura.

El decalage vertical se refiere al hecho de que la repeticion de una accion cognoscitiva puede
darse en momentos diferentes de funcionamiento; es un fendmeno de repeticion con
desfases de un nivel de organizacion a otro. Los decalages verticales marcan los reequilibrios
sucesivos de un mismo sistema de accion. Se puede decir entonces que los decalages
verticales consisten en una diferenciacion progresiva de las diferentes operaciones cognitivas,
mientras que los decalages horizontales marcan una diferenciacion progresiva de las propias

nociones.



Si se tiene en cuenta que la posicidn epistemologica de Piaget es la evolucién de los
esquemas en el desarrollo de las estructuras cognitivas, caracterizadas por un equilibrio movil,
cabe preguntar entonces, ;cual debe ser la tarea del maestro en el proceso ensefanza
aprendizaje? Debe ser la de descubrir los mecanismos que permitan en sus alumnos la
movilizacion de esquemas de conocimiento por medio de materiales, recursos, situaciones
conflictivas, interrogantes y orientaciones apropiadas, de acuerdo con los saberes previos,
caracteristicas, necesidades e intereses, para que de este modo el nifio logre descubrir,
interactuar y construir su propio conocimiento, acorde con su realidad, llevandolo a un

aprendizaje cada vez mas significativo.

Desde esta perspectiva la movilizacién de esquemas de conocimiento debe ser entendida
como un proceso evolutivo de asimilacion y acomodacioén, que se da en el nifio como producto
de la exploracion de los objetos y de situaciones nuevas, consistentes en ampliar esquemas
ya elaborados e integrarlos a los marcos asimiladores disponibles, lo cual exige técnicas y
recursos eficaces, que permitan activar, avaluar y modificar los conocimientos previos de los

alumnos para confrontarlos con el nuevo conocimiento (Col!, 1983).

Piaget para describir el desarrollo intelectual tiene en cuenta al nifio desde su nacimiento
hasta la adolescencia, periodo en el cual se alcanza el limite mas alto de la estructura
intelectual basica; lo que sucede es que el nifio en los periodos posteriores de su desarrollo

empieza a dominar un sistema cognitivo con el que



organiza y manipula el mundo que lo rodea, diferente que en el periodo sensoriomotor, en
virtud de que opera en un plano de la realidad completamente nuevo, el plano de la
“representacion” en lugar de la accién directa, con el cual puede estructurar el presente en
términos del pasado, sin caer en la perplejidad y contradiccion caracteristicas del periodo

precedente.

Es a partir del periodo de tas operaciones concretas que el nifio logra realizar una 'variedad
de tareas en las que dispone de una organizacién asimilativa amplia integrada, que funciona
en equilibrio con un mecanismo adaptativo mas estable y discriminativo. La accién directa
sobre el mundo de los objetos se va haciendo cada vez mas interiorizada, esquematica y movil
(menos sujeta a las cualidades concretas y sustanciales del objeto), estas acciones que ahora
son internas y representacionales se van uniendo hasta formar sistemas de acciones cada
vez mas integradas, complejas y organizadas en el sentido de que una accion puede anular
0 compensar una accion anterior y dos acciones pueden combinarse para producir otra

tercera.

Cuando las acciones del nifio alcanzan estas categorias, Piaget las llama “operaciones
cognitivas” y es a partir de este momento que la inteligencia pasa a ser operacional propia en
el nino del periodo de las operaciones concretas, aunque todavia muestra ciertas limitaciones,
cuenta con estructuras cognitivas que le van a permitir interactuar con el medio de una forma

mas adaptativa. Se puede decir



entonces que el desarrollo del nifio, para Plaget, tiene como meta la adquisicion de las

operaciones mentales.

Castorina y Paiau (1982) definen la operacién desde el punto de vista piagetiano como
acciones interiorizadas, representadas significativamente a través del lenguaje y las
imagenes, las cuales poseen una interdependencia dentro de un sistema estructurado, son
reversibles, es decir, la accion que puede ser efectuada simultdneamente en forma directa e
inversa; ademas, dichas acciones pueden ser generalizadas a diferentes contenidos por
poseer un caracter formal y abstracto, al mismo tiempo que constituyen un sistema de
equilibrio, a través del cual se compensan las perturbaciones mediante mecanismos

reguladores, con el fin de conservar el equilibrio.

Acorde con lo anterior Inhelder (1971) comenta que la actividad cognitiva del nifio es
operatoria a partir del momento en que adquiere una movilidad, de tal manera que una accién
efectiva (clasificar, seriar) o una transformacion percibida en el mundo fisico, puede ser

anulada por una accion inversa o0 compensada por una accion reciproca.

Inhelder (1971) en los estudios adelantados con nifios con necesidades educativas
especiales (débiles mentales) pudo constatar que con regularidad los estadios del desarrollo
operatorio de los nifios “normales” se encontraban en estos nifios y que los retrasos o

anomalias encontrados, se debian reconocer como retrasos o



fijaciones en la elaboracién de las operaciones mismas y de sus agrupamientos. Asi algunos nifios con
necesidades educativas especiales podian permanecer en el plano Unicamente intuitivo y perceptivo, mientras
que otros podian llegar al periodo de las operaciones concretas, es decir aquellas que se organizan en
agrupamientos bien definidos pero sobre el plano de la inteligencia que se acompafia de manipulaciones,
ignorando las operaciones formales que sobre pasan la experiencia, para organizarse sobre un plano hipotético -

deductivo.

Por lo anterior, la autora logra confirmar la posibilidad de una construccion operatoria en los nifios con
necesidades educativas especiales (débiles mentales), pero “inacabadas”, explicada por el hecho de que en el
desarrollo mental existen construcciones que se acaban y otras que permanecen en un estado inacabado, lo que
asegura la existencia de leyes de equilibrio que permiten distinguir un estado normal en desarrollo de un estado

patoldgico o de un falso equilibrio.

Dicha concepcidn ha sido corroborada por Ranson y Zazzo quienes consideran que la debilidad mental esta
caracterizada por una fijacion patolégica de la operatividad a niveles de una construccién genética inacabada y
por una forma particular de dinamismo. Mientras que el pensamiento del nifio “normal” evoluciona en el sentido
de un equilibrio progresivo de la operaciones, definidas por la movilidad y la estabilidad creciente del

razonamiento; el pensamiento del nifio con

16 RANSON y ZAZZO, citados por INHELDER, Barbel en su libro El diagnéstico del razonamiento en
los débiles mentales. Espafi: Nova Terra. 1971. p. 36-37



necesidades educativas especiales parece llegar a un falso equilibrio, caracterizado por una

cierta viscosidad en el razonamiento.

Estos estudios han sido corroborados por investigaciones a nivel mundial como la de Borrego de
Dios (1982) en su estudio un enfoque genético del diagndstico del razonamiento en una muestra
de retrasados mentales poniendo en evidencia la existencia de una construcciéon cognitiva que
da cuenta de los resultados puramente numéricos, asi como de la génesis que conduce a la

construccion correcta de colecciones.

En nuestro medio Lépez y Ramirez (1994) en un estudio sobre el estado y movilizacion del
pensamiento l6gico matematico en el nifo con retardo en el desarrollo, logran demostrar que es
posible la movilizacion del pensamiento cuando hay una intervencion dirigida por los maestros. Y
gue las diferencias encontradas no eran imputables a la condicion biolégica del retardo mental,

sino a una deficiencia medio ambiental en la estimulacion para la movilizacidn de estos procesos.

En las investigaciones adelantadas por Brito de la Nuez (1986) con nifios con Sindrome de Down,
se pudo concluir que estos nifios presentan dificultades en las tareas de conteo por los conceptos
de cardinalidad y ordinalidad, mas no por el concepto del numero como un todo; al respecto se
expresa la necesidad de un método de ensefianza y de materiales congruentes con los principios

fundamentales del concepto numérico. Lister y otros (1989) en su estudio sobre el desarrollo del



entendimiento de la cantidad en nifios con Sindrome de Down, logran demostrar que no existen diferencias
significativas entre estos nifios y los nifios “normales" cuando los nifios con Sindrome de Down reciben un

entrenamiento.

Las investigaciones resefiadas, ponen de manifiesto las posibilidades que tiene el nifio con Sindrome de Down
para acceder a un pensamiento Idgico, haciéndose relevante desde el punto de vista educativo promover
experiencias que correspondan al grado de madurez mental del nifio y a la construccion de estructuras con que
opera el pensamiento, mediante estrategias pedagdgicas, espacios, ambientes y materiales que propicien y
faciliten en dichos alumnos la construccién de estructuras cada vez mas operatorias,; lo que exige tener presente
que “un nifio deficiente no es un nifio normal mas pequefio o simplemente menos capaz de ejercer ciertas

habilidades, sino que posee una estructura funcional

peculiar, que debe ser analizada y objetivada"

Al tomar como prioridad este aspecto, es importante que el maestro tenga una buena fundamentacion teérica
sobre la evolucién del pensamiento infantil y los procesos del desarrollo cognitivo, en la adquisicién de los
conceptos matematicos, ya que esta area exige una gran participacion de la actividad mental en todas sus
manifestaciones, desde los contenidos de base (psicomotricidad) hasta aquellos en los que interviene un
razonamiento légico abstracto, pasando por lo concreto y lo representativo hasta llegar a la construccion de las

operaciones formales.

'7 RIVIERA, Angel. La psicologia de Vygotski sobre la larga proyeccién de una corta biografia. En:
Revista Infancia y Aprendizaje. N° 27/28 (1964) p. 55



Al retomar uno de los aspectos relevantes para la presente investigacion, como es la
movilizacion de esquemas propios para la construccion de las nociones logico matematicas
de clasificacion y seriacion, se hace imperativo el conocimiento de la estructura cognitiva que
caracteriza el periodo de las operaciones concretas, periodo en el cual el nifio logra efectuar
las operaciones mentales, debido a que tiene desarrollado lo que Piaget llama un “esquema
anticipatorio” que le permite formar series y grupos o ciases, poniendo en practica en cada

€aso acciones o grupos de acciones.

Las nociones légico matematicas de clasificacion y de seriacion caracterizan el periodo de las
operaciones concretas, las cuales estan integradas en una estructura de conjunto llamada por
Piaget “agrupamiento”, lo que quiere decir que las operaciones propias de este periodo de
desarrollo, no estan simplemente asociadas o relacionadas entre si, sino que existe una

interdependencia entre unas y otras.

La estructura del agrupamiento es considerada por Piaget el modelo de la cognicién en
diferentes ambitos del desarrollo intelectual, porque describe la organizacion de las
operaciones, es decir, aquellas que se ocupan de las clases y de las relaciones logicas y
también porque estos mismos agrupamientos se adecuan a la organizacién de lo que Piaget
llama operaciones infralégicas, descritas como acciones cognitivas, vinculadas con tas

relaciones de posicion, distancia, parte y todo.



Psicol6gicamente la estructura del agrupamiento consiste en cierta forma de equilibrio de las
operaciones cognitivas, a través de la cual se pueden constituir esquemas anticipadores que
van a permitir comprender la realidad y crear nuevas elaboraciones, como es el caso de los
agrupamientos elementales que se refieren a las conductas de clasificacion y seriacion, por
su naturaleza esencialmente operatoria segun Piaget e Inhelder (1976) su significado debe
ser buscado en las acciones generales de ordenacion y reunion, aplicadas a los objetos y no

en los conceptos manejados unicamente por el lenguaje.

Para Carretero y Martin (1984) la nocidon de clase es aquella que guarda relacion con la
“pertenencia a un grupo”, considerada fundamental para organizar el mundo; si no existieran
las clases resultaria dificil Imaginar el pensamiento, el razonamiento y el lenguaje, por lo tanto

sin ellas el manejo de los elementos y de los objetos seria asilado.

Lo anterior pone de manifiesto que el nifio a través de su desarrollo evolutivo va percibiendo
semejanzas y diferencias entra los objetos, establece ciases, que en un principio son amplias

y luego discrimina hasta formar categorias cada vez mas especificas.

Para que el nifio logre construir una ciase debe haber realizado una configuracion perceptual
0 un sistema potencial de operaciones de ciase; es imposible aprender el concepto de clase

sin comprender que él supone un sistema de clasificacion



porque de la ciase o sistema total sélo se abstrae una parte de la clase, convirtiéndose ésta
en el resultado de operaciones conexas que van estructurando un sistema total (Piaget e

Inhelder, 1976)

La clasificacion conforma un sistema que posee determinadas leyes que se desprenden
l6gicamente de él y que en ningun momento son evidenciadas por el nifo a través de su
desarrollo intelectual; es asi como para lograr la comprension de la clasificacion, el nifio debe
recorrer progresivamente una trayectoria donde construya, descubra y redescubra
operaciones acordes con sus capacidades, para establecer semejanzas y diferencias entre

los objetos, ademas de la informacion y el conocimiento de la clase a descomponer.

La clasificacion deber ser entendida como un sistema de operaciones que se expresan a
través de un proceso genético, mediante el cual se establecen relaciones de semejanzas y
diferencias entre los elementos, para llegar a conformar subclases que se incluyen en una

clase de mayor extension.

La clasificacién se caracteriza por la comprension y por la extension de los elementos que la
conforman. Por comprension de la clase se entiende el conjunto de las cualidades y
diferencias que distinguen a los elementos de una ciase de los elementos de otra y por
extension de la clase el conjunto de todos los elementos que conformarian una clase definida

por la comprension (Piaget e Inhelder, 1976).



Para que el nifio logre la construccién de una clasificacion operatoria debe seguir un proceso

evolutivo que necesariamente, segun Piaget e Inhelder (1969), implica tres niveles.

El primer nivel es la ausencia de clasificacion, denominada Colecciones Figurales. Este nivel
se caracteriza porque el nifio agrupa los elementos no solo en virtud de su parecido, sino
también porque por diversas razones los elementos se adecuan de acuerdo con sus
utilidades, pero le la dificultad evocar la extension de ellas, utiliza a modo de extension los
conjuntos perceptuales, es decir, logra una extension espacial y ho numeérica por lo tanto

figural y no abstracta.

Este primer nivel también se caracteriza por la formacion de figuras espaciales de
conformidad con las propiedades relevantes de los objetos, el nifio no logra clasificar por
semejanzas y diferencias, sino que se limita a construir casas, torres, etc. Ello se debe a la
accion de los esquemas sensoriomotores que se aplican en forma sucesiva sobre los objetos
y a la influencia de la actividad perceptiva en lo referente a la extension, que conlleva a la

construccion de formas espaciales pero no inclusivas.

Segun Bermejo (1985) dentro de este nivel aparecen respuestas constantes que sin presentar
un orden de aparicion, llegan a adquirir cierta relevancia. Los alineamientos, los cuales
consisten en establecer semejanzas de modo sucesivo entre pares de objetos (el primero con

el segundo, y éste con el tercero) dando



lugar a hileras de objetos como resultado de la sintesis entre las semejanzas y las
pertenencias partitivas; asi, los alineamientos van tomando una forma bidimensional logrando
la construccion de objetos colectivos o complejos. La pertenencia partitiva es la relacion, en
la que un elemento no es mas que una parte espacial “pedazo* de un objeto total (Piaget e

Inhelder 1976).

El paso de las colecciones figurales a las colecciones no figurales, se logra gracias a un
cambio de orientacion en la actividad clasificatoria del nifilo, es decir, Ir primacia de las
relaciones de pertenencia de los elementos al todo figural, pierde importancia en favor de las

caracteristicas comunes de los elementos.

El segundo nivel es la clasificacion intermedia, denominada Colecciones no Figurales. Este
nivel se caracteriza porque el nifo logra construir pequenos grupos con elementos, por sus
semejanzas, aparecen pequefnas colecciones yuxtapuestas sin un criterio Unico, para
desaparecer y dar lugar en un momento evolutivo posterior a la formacion de colecciones,
utilizando un sélo criterio; al final de este nivel logra construir subdivisiones en subcolecciones

utilizando diferentes criterios.

En forma progresiva el nifo va descubriendo que hay elementos diferentes, los cuales pueden
pertenecer a un mismo conjunto considerando algunas semejanzas, pero no logra
combinarlos con movilidad porque todavia no tiene la capacidad para comparar

cualitativamente la extension de una coleccion con la subcoleccién, por lo



tanto el nifio no logra hacer clasificaciones sistematicas con base en una propiedad

determinada que implique la presencia mental del todo.

El tercer nivel es la presencia de la clasificacion, denominada Clasificacion Operatoria. Este
nivel se caracteriza por la superacion de las dificultades de los niveles precedentes, lo que
significa que el nifo es capaz de construir clasificaciones jerarquicas, gracias la coordinacion
de los movimientos propios de la reversibilidad (retroactivos - anticipativos) los cuales

permiten la construccion de grandes clases.

La caracteristica fundamental de este nivel radica en la comprension y utilizacion correcta de
la relacion de inclusion, ya que segun Piaget e Inhelder (1976) es de naturaleza operatoria y

constituye la condicién necesaria de toda clasificacion propiamente jerarquica.

La inclusion de clases entre los conjuntos formados, implica conservar el todo,
independientemente de las partes en las que se encuentra dividido. Las partes y las relaciones
pueden ser anticipadas mentalmente sin necesidad de realizar dicha operacion légica a partir

de la accion practica.

Se puede hablar de clasificacion segun Piaget e Inhelder (1976) solo a partir del momento en
que el nifo es capaz de definir una clase por comprension, de acuerdo con el género y la

diferencia especifica y manipular una clase por extension de



acuerdo con las relaciones de inclusion y de pertenencia inclusiva; lo cual supone un control
de los cuantificadores todos, algunos, un, ninguno, teniendo en cuenta la cantidad intensiva 'y

extensiva.

Para una mejor comprension de la clasificacion operatoria se considera conveniente definir

algunos conceptos que la determinan como son;

Lainclusién de clases. Es la relacion que verifica que todos o algunos elementos de una clase,
son elementos de otra; para ello el nino no necesita tener todos los elementos a la vista ni
contarlos, pues considera que siempre una subclase tiene menos elementos que la clase de
la cual forma parte (Piaget e Inhelder, 1976). La pertenencia inclusiva es la relacion que existe

entre un elemento y la clase de la cual forma parte (Piaget e lhelder, 1976).

La cantidad intensiva, es la relacion a través de la cual sélo se puede determinar que la clase
incluyente tiene mayor extension que las clases incluidas, pero no se puede determinar que
la extension de una clase incluida es menor, mayor o igual que la de la clase complementaria
(Castorina y Paiau, 1982)

La cantidad extensiva es la relacion a través de la cual se puede determinar que una clase

tiene mayor, menor o igual extension que la de la complementaria (Castorina y Paiau, 1982).



Para Piaget e Inheider (1976) a la clasificacion que agrupa los objetos segun sus
equivalencias (semejanzas), corresponde la seriacién que los agrupa de acuerdo con sus
diferencias ordenadas. En otras palabras se puede decir que mientras las clasificaciones se
refieren a una categorizacion unidimensional, donde el nifio tiene que fijarse en las
semejanzas entre los objetos, las seriaciones se ocupan de una ordenacion unidimensional,
donde la atencién del nifio debe estar puesta precisamente en las diferencias que se dan entre

ellos.

De esta manera la seriacion, segun Piaget e Inlielder (1976) es entendida como un sistema
unico de composicion que se refiere principalmente a las manipulaciones y transformaciones
relativas, a ordenar elementos segun sus diferencias, al mismo tiempo que originan el

encadenamiento de las relaciones asimétricas y transitivas de manera reversible.

Estos mismos autores consideran que al igual que en la clasificacion, la comprension de la
serie se refiere al orden de las diferencias y la extensién al conjunto de los elementos. La
comprension, supone una serie de comparaciones en el tiempo y la extension corresponde a

una figura espacial actual.

Con relacion a la estructura de la seriacion, Piaget y Szeminska (1975) considera importante
reconocer el desarrollo espontaneo de dichas estructuras y determinar los obstaculos propios
del pensamiento del nifo, que le impiden pasar de un nivel de estructuracion al siguiente,

sefialando que los obstaculos varian segun el



periodo de desarrollo en que se encuentra el nifio. Al respecto sostiene que para que el nifo
logre construir la seriacion a un nivel operatorio, necesariamente se da una evolucién a través

de tres niveles o estadios.

El primer nivel es la seriacion global. Este nivel se caracteriza por la evaluacion global y no
analizada que ejerce el nifio sobre los elementos; se limita a establecer simples relaciones
perceptivas segun dos cualidades grande y/o pequefo, reuniendo indiscriminadamente los
elementos, sin comparar cada elemento con el anterior ni con los subsiguientes, construye

series de tres o cuatro elementos que posteriormente no logra coordinar.

Con relacion a los nifios del primer nivel, en el segundo nivel, llamado seriacidbn empirica, se
presenta un avance en la capacidad para seriar, logrando que la serle mantenga una relacion

constante, pero no logran anticipar las relaciones que unen a todos los elementos.

Este nivel se caracteriza por el ensayo - error. La construccion paso a paso de la serie da
cuenta como el nifo sustituye la operacién por la comparacion perceptiva; logra hacer una fila
ordenada de mayor a menor y viceversa, por el método de tanteo empirico, pero no es capaz
de intercalar elementos adicionales; prefiere volver a empezar la serie, porque los elementos
ordenados le significan un conjunto cerrado, por lo tanto colocar un nuevo elemento requiere
anticipar las relaciones que unen al nuevo elemento con los de la serie. Esta coordinacion no

esta dada



desde el principio y es ahi donde radica el problema de la intercalacién de elementos. Otra
caracteristica de este nivel es la ausencia del establecimiento de las relaciones de

transitividad y reversibilidad en el pensamiento del nifio.

En el tercer nivel denominado seriacion operatoria el nifio ya supera las dificultades que
presenta en los niveles anteriores y logra resolver la ordenaciéon y la intercalacion de
elementos; ademas comprende que un elemento puede ser mayor y menor al mismo tiempo
que otro (reversibilidad), y anticipa la posicion unica de cada elemento, segun la cual es cada
vez mas grande que los precedentes y mas pequefo que los siguientes, lo que representa el

punto de equilibrio de la seriacion.

Se puede hablar de seriacion solo a partir del momento en que el nifio hace uso de un método
sistematico, que consiste en buscar entre todos los elementos a ordenar, el mas pequefio o
el mas grande, segun la situacién y asi con los restantes. Esta reversibilidad operatoria va
acompafada de la capacidad para intercalar directamente y sin tanteo, elementos

suplementarios de la serie.

Para comprender mejor la seriacion operatoria, se hace importante definir los conceptos que

le dan significado como son:

La reversibilidad por reciprocidad, consiste en la relacion que permite identificar
simultaneamente un elemento cualquiera mayor que los precedentes y menor que los

siguientes (Plaget e Inheider, 1976).



La transitividad es ia relacion que permite comparar y trasladar el juicio que se hace de un
elemento, que pertenece a una pareja, a un elemento de otra, donde se verifica que si A es

mayor que B y B mayor que C entonces A es mayor que C (Piaget e Inhelder, 1976).

Las relaciones asimétricas son las que permiten comparar los elementos de una ciase que no

guardan una proporcion entre si, con el todo (Piaget e inhelder, 1976).

La construccion de las operaciones basicas de clasificacion y de seriacion constituyen las
estructuras elementales para la comprension del concepto de numero en el nifio, puesto que
el numero para Piaget es una sintesis del cardinal y del ordinal. La afirmacion anterior se
demuestra segun Flavell (1981) porque el nUmero encierra un componente de clase, lo que
se evidencia cuando se enumera un conjunto de objetos y se da su valor en términos de un
nuamero, se habla de cardinal; y en ese proceso de descubrir el valor cardinal se ordenan los
elementos con el fin de no contar mas de una vez un mismo objeto, este proceso ordinal es el
que vincula al numero con las operaciones de seriacion, por consiguiente las unidades
numéricas tiene un status peculiar, son al mismo tiempo elementos de clase y de relaciones

asimétricas.

Los sustentos tedricos que fundamentan las nociones de clasificacion y seriacion ponen de
manifiesto la necesidad que en el proceso ensefanza y aprendizaje se reconozcan éstas

como una adquisicion que se da a través de procesos y que se



conjuga mediante ia interaccion de las estructuras mentales del nifio con las posibilidades del ambiente; por ello
es menester del maestro posibilitar y facilitar situaciones de aprendizaje en las que medie la movilizacion de

esquemas cognitivos, para lograr que el nifio construya operacionalmente dichas nociones.

Para que se dé una verdadera construccion del conocimiento se debe posibilitar un ambiente de aprendizaje,
donde se parta de .situaciones conflictivas o de un problema propio de la vida cotidiana del nifio, para que él, a

través de la busqueda de posibles soluciones pueda verificar sus propias hipotesis.

Al igual que las situaciones conflictivas y los ambientes de aprendizaje, otro aspecto que juega un papel relevante
para este proceso de construccion cognitiva, es la seleccion del material didactico, el cual debe ser familiar e
identificable por el nifio, para que a través de su manipulacion pueda establecer relaciones de semejanzas y
diferencias entre los objetos, de una manera reversible, logrando asi la construccion de las nociones l6gico
matematicas a partir de sus propias vivencias y experiencias, lo que tiene como finalidad la construccion de un
pensamiento cada vez mas critico, analitico y reflexivo. Asi como afirma Piaget ElI material es un elemento
operativo, un medio para propiciar las operaciones del pensamiento, por ello el papel del maestro es asegurarse
que los materiales que utilice sean lo suficientemente ricos como para permitir preguntas y soluciones que abran

cada vez nuevas posibilidades

'8 DIAGET, citado por LABINOWICZ. Ed. en su libro Introduccién a Piaget. Pensamiento, aprendizaje
ensefianza. México: Fonde Educativo Interamericano, 1982 p. 210



A$( mismo, la interaccion del nifio con el material, le va a permitir al maestro observar y
detectar los esquemas de conocimiento mediante un didlogo interactivo, facilitindoles la
movilizacion de esquemas cognitivos, para que de esta forma el maestro pueda pensar y
repensar nuevas estrategias pedagodgicas que procuren hacer mas activo, dinamico y

significativo el proceso de ensefanza y aprendizaje.

Finalmente se debe resaltar que en la medida en que el maestro se apropie de los aportes de
la teoria piagetiana y logre adoptar la propuesta constructivista a su quehacer pedagdgico,
adquiere sentido y se cualifica lo que le permite la construccion de espacios reales, acordes

con las necesidades, caracteristicas, intereses y potencialidades de cada uno de sus alumnos.



6. DISENO TECNICO METODOLOGICO

6.1 TIPO DE ESTUDIO

La presente investigacion es de tipo cuasi-experimental, o sea "la que manipula deliberadamente una variable
independiente para ver su efecto o relacién con una o0 més variables dependientes*. Es un tipo de estudio propio

para grupos intactos, porque estan formados antes del experimento.

6.2 DISENO METODOLOGICO

El disefio es de dos grupos. Se aplico una pre prueba y una pos prueba a los nifios con Sindrome de Down, para
determinar los diferentes niveles de construccion de las nociones l6gico-matemaéticas de clasificacion y seriacion,

de acuerdo a la modalidad de capacitacion que se da a cada grupo de maestros.

El grupo uno (G.1.) estuvo compuesto por dos nifios con Sindrome de Down cuyos maestros fueron capacitados

en la modalidad de Seminario Taller sin acompafiamiento.

1 HERNANDEZ DAMPIERI, Roberto, FERNANDEZ C., Carlos y BAPTISTA L., Pilar. Metodologfa de la
Investigacion. México: Mc Graw Hill, 1992 p.173



Ei grupo dos (G.2.) estuvo compuesto por tres nifios con Sindrome de Down, cuyos maestros

fueron capacitados en la modalidad de Seminario Taller mas acompafamiento.

La pre prueba para evaluar el estado inicial de los esquemas propios para la construccion de
las nociones l6gico matematicas de clasificacion y de seriacion, se aplico a los niflos con
Sindrome de Down en el mes de abril de 1996, antes de iniciar la capacitacion de sus

maestros.

Una vez aplicada la prueba a los nifios, se procedio a efectuar el tratamiento a los maestros,

es decir, la capacitacion en dos modalidades:

Primera modalidad. Seminario Taller sin acompafamiento; se realizé entre el mes de abril y
el mes de mayo de 1996, durante una semana, con la participacion de todos los maestros
(cinco). La informacion detallada de las tematicas, documentos y dinamicas del Seminario

Taller puede verse en el Anexo B.

Segunda modalidad. Seminario Taller mas acompanamiento: Consistente en las sesiones de
seminario taller mencionadas anteriormente, mas seis sesiones efectuadas entre el mes de
mayo y el mes de octubre del mismo afo, con la interrupcién propia del periodo de vacaciones
escolares intermedias, en esta modalidad participaron los tres maestros de los nifios con

Sindrome de Down que



hacen parte del grupo dos (G.2). La informacion detallada sobre las teméticas y dindmica de las sesiones de

acompafiamiento puede verse en el Anexo B.

Al finalizar las sesiones de acompafiamiento a los tres maestros, se aplicé la pos prueba en el mes de noviembre
de 1996 a todos los nifios con Sindrome de Down, para determinar, a la fecha, el estado conceptual de la
construccién de las nociones l6gico matematicas de clasificacion y seriacién, luego del tratamiento que se le dio

a Sus maestros.

04 X1 02
G.1. Preprueba a niflos Capacitacion a maestros Postprueba a nifios
con Sindrome de == con la modalidad de «=p- con Sindrome de
Down Seminario Taller Down
O3 X2 Q4
G.2. Preprueba a nifios Capacitacion a maestros Postprueba a nifios
con Sindrome de =P con la modalidad de =P con Sindrome de
Down Seminario Taller mas Down
acomparamiento

6.1 HIPOTESIS

H.1 Los nifios con Sindrome de Down del nivel Preescolar, integrados al aula regular, cuyos maestros han sido
capacitados con la modalidad de Seminario Taller mas acompafiamiento, presentan mayor movilizacion

en los esquemas propios de clasificacién y seriacion, que aquellos nifios con Sindrome de Down



cuyos maestros han sido capacitados con la modalidad de Seminario Taller sin

acompanamiento.

H.o Los mitos con Sindrome de Down de nivel preescolar, integrados al aula regular, cuyos
maestros han sido capacitados con la modalidad de Seminario Taller mas
acompanamiento, no presentan mayor movilizacién en los esquemas propios de
clasificacion y seriacion, que aquellos nifios con Sindrome de Down, cuyos maestros han

sido capacitados con la modalidad de Seminario Taller sin acompanamiento.

6.3 HIPOTESIS

H.1 Los niflos con Sindrome de Down Integrados al aula regular, nivel preescolar, cuyos
maestros han sido capacitados con la modalidad de Seminario Taller mas
acompanamiento, presentan mayor movilizacion en los esquemas propios de
clasificacion , que aquellos nifnos con Sindrome de Down cuyos maestros han sido

capacitados con la modalidad de Seminario Taller sin acompanamiento.

H.o Los nifios con Sindrome de Down integrados al aula regular, nivel preescolar, cuyos
maestros han sido capacitados con la modalidad de Seminario Taller mas
acompafiamiento, no presentan mayor movilizacion en los esquemas propios de

clasificacion, que aquellos nifios con Sindrome de Down, cuyos



maestros han sido capacitados con la modalidad de Seminario Taller sin

acompanamiento.

1 Los nifios con Sindrome de Down integrados al aula regular, nivel preescolar, cuyos
maestros han sido capacitados con la modalidad de Seminario Taller mas
acompanamiento, presentan mayor movilizacién en los esquemas propios de seriacion,
gue aquellos nifios con Sindrome de Down cuyos maestros han sido capacitados con la

modalidad de Seminario Taller sin acompafamiento.

o Los nifos con Sindrome de Down integrados al aula regular, nivel preescolar, cuyos
maestros han sido capacitados con la modalidad de Seminario Taller mas
acompafnamiento, no presentan mayor movilizacion en los esquemas propios de
seriacion, que aquellos nifios con Sindrome de Down, cuyos maestros han sido

capacitados con la modalidad de Seminario Taller sin acompanamiento.



6.4 SISTEMAS DE VARIABLES

6.4 SISTEMAS DE VARIABLES

VARIABLES GENERALES

SUBVARIABLES

INDICADORES

VARIABLE DEPENDIENTE:

CLASIFICACION:

Movilizacién de esquemas proplos para la
construccion de las nociones ldgico-
matematicas de clasificacién y serlacion

Se entlende la movilizacion de esquemas
como el proceso evolutivo de asimilacién y
acomodacion que se da en el nifio como el
producto de la exploracién de objetos y de
sikuaclones nuevas, consistente en aplicar
esquemas ya elaborados e integrarios a los
marcos asimiladores disponibles

VARIABLE INDEPENDIENTE
CAPACITACION:

“Es el conjunto de acclones y proyectos
educativos graduados que se ofrecen
permanentemente a los maestros, en
servicio oficlal y no oficlal para evaluar su
nivel académico. (Estatuto docente,
Decreto 2277 de 1979).

Es una herramienta de operaciones que se
expresan a través de un proceso genético,
mediante el cual se establecen relaclones
de semejanzas y diferencias entre los
elementos, llegando a conformar subclases
que luego se incluyen en una clase de
mayor extension (PIAGET e INHELDER,
1976).

SERIACION:

Es un sistema anico de composicién que se
refiere principalmente a las manipulaciones
y transformaciones, relativas a ordenar
elementos, segin sus diferencias y al
mismo tiempo originan el encadenamiento
de las relaciones asimétricas y transitivas
de manera reversible (PIAGET e
INHELDER, 1976).

SEMINARIO-TALLER:

Es un espacio pedagdgico en el cual se
propicia un intercambio de saberes tedricos
y practicas y se permite la reconstruccién
de conocimientos, con miras a Ia
actualizacion y cualificacién de la practica
pedagdgica, mediante la guia de expertos.

Primer Nivel: Ausencla de clasificacion o
colecclones figtrales.

Segundo Nivel: Claslificacién Intermedia o
colecciones no figurales.

Tercer Nivel: Clasificacion operatoria.

Primer Nivel: Seriacién global
Segundo Nivel: Serlacién empirica

Tercer Nivel: Seriacién operatoria.




SEMINARIO -TALLER MAS ACOMPANA-
MIENTO.

Es un espacio pedagdgico que brinda la
posibilidad al maestro del planteamiento y
puesta en practica de alternativas de
trabajo que consulten las pecullaridades
tanto del maestro como del alumno. Estas
altemativas se anallzan y discuten
periédicamente bajo la orlentacion de
expertos para realimentar tedricamente el
quehacer pedagdgico.




6.5 POBLACION

Para la presente investigacion se tomo una poblacion de cinco (5) alumnos con Sindrome de
Down de cuatro (4) preescolares del sector privado, con edades comprendidas entre 5y 10

anos, integrados al nivel preescolar.

Los maestros que participaron en la presente investigacion no hacen parte de la poblacion
objeto de estudio, pero si del tratamiento, capacitacion en dos modalidades: Seminario Taller

sin acompanamiento y Seminario Taller mas acompafamiento.

Los maestros que participaron en la modalidad de capacitacion Seminario Taller sin

acompafnamiento, presentaron las siguientes caracteristicas:

Sexo; Femenino.

Edad: desde 30 a 35 afios.

Formacion profesional: Licenciatura en Educacion Preescolar.

Experiencia en el proceso de la integracion escolar: entre 2 y 4 afios.

Experiencia en capacitacion légico matematica de las nociones de clasificacion y seriacion:

ninguna informacién diferente a la ofrecida en los programas de licenciatura.



Los maestros que participaron en la modalidad Seminario Taller mas acompafiamiento, presentaron las

siguientes caracteristicas:

Sexo; femenino.

Edad: desde 30 a 35 afios.

Formacion profesional: licenciatura en Educacion Preescolar.

Experiencia en el proceso de la integracion escolar: entre 3 y 5 afios.

Experiencia en capacitacion l6gico matematica de las nociones de clasificacion y seriacion: ninguna diferente a

la ofrecida en los programas de licenciatura.

6.6. INSTRUMENTO

Para medir la variable movilizacién de esquemas propios para la construccion de las nociones légico-
matematicas de clasificacién y seriacion, en nifios con Sindrome de Down del nivel preescolar integrados al aula
regular, se utilizaron las pruebas de clasificacién y seriacién descritas y analizadas en la obra “Génesis de las
estructuras légicas elementales* construidas por Piaget e Inhelder, en 1959, cuyo

interés principal fue investigar en los nifios la naturaleza esencialmente operatoria de las clasificaciones y de las
seriaciones, proponiéndose ante todo describir la génesis de esta operaciones y los enlaces que pueden presentar

las estructuras con los mecanismos sensorio motrices o perceptivos correspondientes (Piaget e Inhelder 1976).



Las pruebas anteriormente mencionadas han sido utilizadas por investigadores en diferentes
paises, coincidiendo en sus resultados, lo cual pone de manifiesto su validez. En estudios con
ninos “normales" a nivel mundial fueron utilizadas por Vygotski (1962); Bruner y Col! (1966);
Sinclair y Bovet ( 1944); Carbonel (1978); Bermejo (1985); Alonso y Gutiérrez (1986); Serrano
y Fernandez (1989). En nuestro pais por Mejia, Ramirez y Urrea (1980) y en nuestro medio

por Olarte M. (1994).

Inhelder en 1971 las utilizd en nifos con necesidades educativas especiales (débiles
mentales) y comprob6 su validez en el estudio que realizd6 sobre "ElI Diagndstico del
Razonamiento en los débiles mentales”, estudio que fue prolongado por Borrego de Dios en
1982, en un enfoque genético del diagndstico del razonamiento en una muestra de nifios con
necesidades educativas especiales (retardados mentales) y en nuestro medio Lopez y
Ramirez en 1994 en su estudio sobre “El estado y movilizacion del pensamiento l6gico-

matematico del nifo con retardo en el desarrollo’.

A continuacion se presentan dos cuadros operativos donde aparecen agrupados los codigos
de los items que dan cuenta de los conceptos evaluados en cada una de la pruebas. En el

anexo A aparece el instrumento completo.



6.6.1 Cuadro operativo, prueba de clasificacion

CONCEPTOS A EVALUAR

CODIGOS DE iTEMS (Ver anexo A)]

Extension de la clase

(1.1.1),(1.1.2)

Comprension de la clase

(1.1.1),(1.1.2),(1.1.3)
(1.24),(1.25),(1.33)

Inclusion de clases

(1.14),(1.15),(1.16)
(1.3.2),(1.3.3),(1.34)
(1.35),(1.3.6),(1.3.7)
(1.38),(1.39)

Pertenencia inclusiva

(1.2.1),(122),(123)
(1.24),(1.25),(1.3.1)

Cantidad intensiva

(1.39)

Cantidad extensiva

(1.3.10)

Sustraccion de clases

(13.7),(1.3.8)

Adicion de clases

(134)

La evaluacién de la prueba de clasificacion se da en términos de niveles de

construccion, asi

Primer nivel: Ausencia de clasificacion o colecciones figurales

Segundo Nivel: Clasificacion intermedia o colecciones no figurales

Tercer Nivel: / Clasificacion operatoria



6.6.2 Cuadro operativo, prueba de seriacion

CONCEPTOS A EVALUAR CODIGO DE iTEMS (Ver anexo A)
Extension de la clase a seriar (2.1.1),(2.1.2),(2.1.6.)
Comprensién de la clase a seriar (2.14),(2.15),(2.16)
(221),(2.22),(2.3.1)
Relacliones asimétricas (2.14),(2.1.5),(2.1.6)
(22.1), (22.2), (2.3.1)
Transitividad (22.1),(2.2.2),(2.3.1)
Reversibilidad por reciprocidad (22.1),(222),(23.1)

La evaluacion de la prueba de seriacién se da en términos de niveles de construccion, asi:

Primer Nivel: Seriacion global.
Segundo Nivel: Seriacién empirica.
Tercer Nivel: Seriacion operatoria.

El material que se utilizd en la prueba de clasificacion fue concreto y de facil manipulacion; previa

constatacion de ser materiales identificables por los nifios. En este caso se emplearon:

6 aviones: Diferente
color, igual forma, igual

tamafio 4 motos:



Ei material que se utilizé en la prueba de seriacion fue figurativo, previa constatacién de ser

material identificable por los nifios. En este caso se emplearon:

Diez arboles de diferente tamario, con una variacion de dos centimetros entre uno y
otro, de igual color e igual forma, enumerados por la parte de atras, en forma

ascendente, comenzando por el mas pequeno.

Para la aplicacion del instrumento se tuvieron en cuenta algunos parametros generales como:

- La aplicacion del instrumento a tres nifios con Sindrome de Down, que no formaron parte
de la poblacién seleccionada, con el fin de controlar con mayor precision el tiempo
requerido para cada una de las pruebas, la pertinencia del material y la comprension por
parte de los nifios en la formulacion de los items:

- La presentacion del mismo material y los mismos items, tanto para la pre prueba como
para la pos prueba.

- La sustitucion de los términos clase, subclase y elementos por los nombres asignados por
los nifios en cada situacion.

- El permitir a los nifios la manipulacion del material concreto y figurativo, para que se
familiaricen con él.

- Elsuspender la aplicacion del instrumento si los nifios demuestran fatiga o cansancio, para

continuar después de un descanso o al dia siguiente.



6.7 ALCANCES Y LIMITACIONES

ALCANCES

La Investigacion dio apertura a la sistematizacion de la modalidad de capacitacién Seminario
Taller mas acompafamiento a los maestros que integran nifios con necesidades educativas
especiales al aula regular, como una alternativa para todos los estamentos oficiales y no
oficiales responsables de la formacion y capacitacion del maestro y para todos aquellos que
requieran de una orientacion en estrategias pedagégicas que movilicen los esquemas propios

para la construccién de las nociones légico matematicas.

El disefio y la metodologia de la propuesta de capacitacion fue de facil implementacion, lo que
puede permitir su adopcion en los programas de capacitacion y formacion a los maestros, con

miras a la cualificacién de la practica docente.

La presente investigacion permitié contribuir a lo estipulado en la ley 115 de 1994 “Ley General
de Educacion” en el decreto 2082 de 1996. sobre la educacion a las personas con limitaciones
0 con capacidades excepcionales, Titulo Ill, capitulo I, articulos 46, 48 y 49 y sobre la
capacitacion y formacion de los maestros en ejercicio Titulo lll, capitulo 1, articulo 47 y Titulo
VI, articulo 104; en el Plan Decenal de Educacion 1996-2005 “La educacién un compromiso

de todos” y en la ley 361



de 1997 sobre los mecanismos de integracion social para las personas con limitaciones.

Se dio una mayor apropiacion conceptual sobre el desarrollo del pensamiento logico
matematico y el manejo de estrategias pedagdgicas por parte de los maestros participantes y
se logré un mayor compromiso frente a la integracion escolar; esto se evidencié por la apertura
de nuevos cupos para los niflos con necesidades educativas especiales en 1997. en las

instituciones que colaboraron con la investigacion.

Este estudio es pionero en nuestro medio en avanzar en la linea de investigacion sobre la
movilizacion de esquemas propios para la construccién de las nociones l6gico matematicas
de clasificacion y seriacion, articulado con la capacitacion en dos modalidades: Seminario
Taller mas acompafiamiento y Seminario Taller sin acompafamiento a los maestros que

integran nifos con Sindrome de Down at aula regular, nivel preescolar.

RESULTADOS NO ESPERADOS

La modalidad de Seminario Taller mas acompafiamiento generd en los maestros participantes
una mayor cualificacion respecto al dominio conceptual de los procesos de construccion logico
matematica tanto en los nifilos normales como en los nifios con Sindrome de Down y a la

implementacion de estrategias pedagogicas



significativas que permitan acceder a dichos conocimientos desde la cotidianidad escolar. (Ver

Sistematizacion, Anexo B.)

En los nifios con Sindrome de Down cuyos maestros fueron capacitados con la modalidad de
Seminario Taller mas acompafiamiento se presentd una cualificacion en el aspecto social y
emocional, el cual se manifesté en una mayor espontaneidad y creatividad. En el aspecto
comunicativo, hubo un aumento en el repertorio y fluidez verbal. Los nifios con Sindrome de
Down son mas aceptados por el grupo escolar. Todo lo anterior fue expresado por los

educadores.

La propuesta de capacitacion en las modalidades de Seminario Taller mas acompafamiento
y Seminario Taller sin acompafamiento, generé6 mayor movilizaciéon en los esquemas
clasificatorios que en los esquemas seriatorios, en los nifios con Sindrome de Down

integrados en el nivel preescolar.

LIMITACIONES

Para el tratamiento, inicialmente, se conté con la participacion de diez instituciones del sector
privado, pero al ser planteada la propuesta de capacitacion en las dos modalidades, cinco de
ellas expresaron no poder participar en la experiencia.

La mayor limitacion para la presente investigacion se encontré en la disposicion para la
capacitacion por parte de las instituciones y de los maestros que tenian nifios con Sindrome

de Down integrados en el nivel preescolar.



Por parte de las Instituciones las dificultades fueron la desescolarizacién de los alumnos y la

posible vinculacion de un maestro ocasional, mientras las maestras recibian la capacitacion.

Por parte de los maestros las dificultades para patrticipar en la capacitacion fueron por no
ofrecer incentivos econdmicos, la posibilidad de créditos para ascenso en el escalafon y por
supuesto, la autorizacion de las directivas institucionales lo que restringio la posibilidad de una

poblacién amplia.

Hubo limitaciones también en el conocimiento exhaustivo de las caracteristicas cognitivas y
socioafectivas de cada uno de los ninos consignadas en las anamnesis para acceder a un
analisis diagnastico inicial, porque el acceso a éstas no dependia de las instituciones sino de
la voluntad de cada uno de los padres, quienes restringieron su acceso. Sélo un padre de
familia permiti6 el conocimiento de la anamnesis de su hijo y otro expresé no tener
conocimiento de ninguna evaluacion psicopedagogica. Ademas, los padres de familia

expresaron no estar de acuerdo con nuevas evaluaciones psicopedagogicas para sus hijos.

La informacion obtenida sobre cada uno de los nifios, en los aspectos anteriormente
mencionados, se recogio de informes descriptivo-explicativos expresados por cada uno de los

maestros.



Segun la normatividad vigente en la Universidad de Antioquia para los estudios de

una maestria, el tiempo se constituye en una cortapisa para tratamientos mas prolongados que
permitan controlar mayor niumero de variables. En esta Investigacion, como se expuso
anteriormente, resulto dificil hacer un control aun mas estricto de otras variables como: las
metodologias de ensefianza, los modelos pedagdgicos, los recursos didacticos, el diagndstico
diferencial de los nifios y las caracteristicas socioecondémicas, entre otras, lo cual restringe aun

mas la poblacién.



7. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Ei analisis de la Informacion recolectada mediante la aplicacion de la prueba de clasificacion
y de seriacion, tanto en la pre prueba como en la pos prueba, se efectué bajo los siguientes

aspectos.

En un primer momento el analisis lo constituye la lectura individual de cada una de las
respuestas dadas por los nifos a las diferentes consignas e instrucciones presentadas por el
experimentador, lo que posibilita caracterizar sus respuestas de acuerdo con los tres niveles

correspondientes a la construccién logico matematica de dichas nociones.

Los resultados de la evaluacion se presentan en el mismo orden en que se han definido los
tres niveles correspondientes a la construccion de dichas nociones (definidos en el Referente
Teorico). Las respuestas dadas por los nifos se agrupan de acuerdo con las estrategias y
procedimientos utilizados por cada uno, para responder a cada consigna o instruccion; esto
permite establecer comparaciones entre las respuestas dadas por los nifos antes y después
de la capacitacion a los maestros en las dos modalidades: Seminario Taller sin

acompanamiento y Seminario Taller mas acompafamiento.

Para dar cuenta de la movilizacién o no de los esquemas propios en la construccion de las

nociones logico mateméticas de clasificacion y seriacion con relacion a la



variable independiente, se hace un analisis cualitativo entre las respuestas dadas por los nifios

en los dos momentos de la aplicacion del instrumento.

7.1 ANALISIS E INTERPRETACION DE LA MOVILIZACION DE LOS ESQUEMAS
PROPIOS PARA LA CONSTRUCCION DE LA NOCION LOGICO MATEMATICA DE
CLASIFICACION

Resultados de la pre prueba de clasificacion

N1, N2, N3 Nifios cuyos maestros fueron capacitados con la modalidad de SeminarioTaller
mas acompafiamiento.

N4, N5 Nifos cuyos maestros fueron capacitados con la modalidad de Seminario Taller sin
acompanamiento

El analisis de las respuestas dadas por los nifios, tanto a nivel del lenguaje verbal como de la
accion, permite ubicarlos en dos de los niveles correspondientes a la construccion de dicha
nocion: ausencia de clasificacidon o colecciones figurales y clasificacion intermedia o

colecciones no figurales. En la clasificacion operatoria no se ubic6 ningun nifo.

Ausencia de clasificacién o colecciones figurales; en este nivel se ubican las respuestas y

construcciones clasificatorias de cuatro nifos.

Los subgrupos o subclases conformadas por estos nifios evidencian conjuntos espaciales
llamados "alineamientos”, los cuales consisten en establecer semejanzas entre pares o trios
de elementos. Aunque estos alineamientos constituyen un criterio de clasificacion, la dificultad
radica en que el nifio no es capaz de mantener un criterio unico (rompe el criterio). Cada

elemento es colocado con relacion a otro



dentro de una construccion espacial, sin tener en cuenta una relacion logica parte - todo.

Tanto los conjuntos espaciales como las colecciones construidas por estos nifios ponen de
manifiesto que proceden por diferenciaciones de los elementos, generadas por asimilaciones
sucesivas que constituyen las semejanzas y por consiguiente las diferencias, de acuerdo con
modelos perceptivos, lo que permite deducir un predominio de la actividad perceptiva del nifio

sobre la actividad légica.

Para nominar la clase por comprension y por extension, estos nifios emplean
indiscriminadamente los nombres de las subclases formadas (aviones, carros, motos); es
decir, se da una aproximacion a la nominacion de la clase por extension. Se confirma asi lo
que senalan Piaget e Inhelder (1976), respecto a que en este nivel, el nifo no posee todavia
los instrumentos operatorios que le permitan comprender el lodos’ y el ‘algunos’; y las
relaciones ‘parte - todo’, a través de los cuales se asegura el control de la comprension y de

la extension de la clase.

La falta de coordinacion entre la comprension y la extension de la clase, hace que la
pertenencia del elemento a la clase no sea aun inclusiva, debido a la ausencia de la
abstraccion reflexiva propia de esa relacion. Las relaciones que estos nifios establecen entre
el elemento y la clase requieren de un modelo grupal para asignar a cada elemento un lugar
en la subclase, por lo tanto estas relaciones son de naturaleza infraldgica (espacial o partitiva)

o de pertenencia partitiva



Dos ejemplos que ilustran lo anterior Ejemplo 1.

E; experimentador N: nifio evaluado

E. ¢Qué tenemos aqui?
N2. Con la ayuda del experimentador el nifilo coge una moto y la llama moto, luego un canto

y lo llama canto y finalmente nomina aviones, sefalando uno de ellos.

E. ; Qué nombre le ponemos a todo lo que hay sobre la mesa?

N2. Motos, can-0s, aviones (sefiala cada una de las subclases)

E. Vas a colocar juntos los que se parecen.

NZ2. Juega con los elementos, desplaza el avion por el aire y el carro y la moto por la mesa 'y

el piso

E. Dame uno que se parezca a éste (avidon) y vamos a colocarlos juntos (luego con los can-
os y finalmente con las motos)
N2. Entrega uno a uno los aviones, luego los carros y por ultimo las motos, conservando las

subclases.

E. ¢ Por qué colocaste éstos juntos?

N2. No responde pero juega con los elementos y dice; por la calle.

E. ¢ Todo lo que hay sobre la mesa son aviones?

NZ2. Responde si, no, alternativamente. No justifica las respuestas.



E. ¢ Podemos colocar los carros aqui donde esta n los aviones?

N2. Responde no y agrupa todos los elementos.

E. ¢Sl un nifo nos viene a pedir todo lo que hay sobre la mesa, le podemos entregar
también los carros?

N2. La respuesta es negativa y sin razones.

E. ¢ Si tu recoges todo lo que hay en la mesa quedaria algo sobre la mesa?

N2. No da respuesta.

E. ¢ Si tu recoges todos los aviones quedaria algo sobre la mesa?

N2. Inicialmente responde si; después de que se le pregunta qué quedaria?, responde no.

E. ¢ Qué hay mas, aviones o cosas sobre la mesa?

N2. No responde

E. ¢ Qué hay mas, aviones o motos?

NZ2. No responde, agrupa todos los elementos.

Ejemplo 2
E. ¢ Qué tenemos aqui?

N4. Juega con las motos sin dar respuesta, no utiliza los demas elementos.

E. ¢ Qué nombre le ponemos a todo lo que hay sobre la mesa?
N4. Al mismo tiempo que va sefialando los elementos, los va nominando aviones, carros,

motos.



E. Vas a colocar juntos los que se parecen.

N4. Hace un alineamiento utilizando, dos motos, un avion, tres carros, un avién, una moto.

Los demas elementos no los utiliza.

E. Dame uno que se parezca a éste (avidon) y vamos a colocarlos juntos. (Luego con los
carros Yy finalmente con las motos).
N4. Entrega los aviones y los coloca juntos, luego los carros y por ultimo las motos (con la

ayuda del experimentador, bajo la consigna "dame otro igual a éste")

E. ¢ Por qué colocaste éstos juntos? (aviones)
N4. No responde. Entrega los elementos diciendo el nombre de las subclases (carro,

aviones, motos).

E. ¢ Todo lo que hay sobre la mesa son aviones?

N4. Responde no sin justificar su respuesta.

E. ¢ Podemos colocar los carros aqui donde estan los aviones?

N4. Si - No, responde alternativamente, no expresa razones al por qué, separa los carros de

los demas elementos.

E. ¢Si un nifio nos viene a pedir todo lo que hay sobre la mesa, le podemos entregar

también los caros?
N4. Responde si. Juega con los elementos. No expresa razones al por qué.

E. ¢ Si tu recoges todo lo que hay en la mesa, quedarla algo sobre la mesa? N4. No. Hace la

accion de guardar el material. No justifica su respuesta.



E. ¢ Si tu recoges lodos los aviones, quedaria algo sobre la mesa?

N4. No responde.

E. ¢ Qué hay mas, aviones o cosas en la mesa?
N4. No responde, juega a separar de nuevo los elementos segun sus caracteristicas (carros,

aviones, motos).

E. { Qué hay mas, aviones o0 motos?

N4. No responde, juega con las motos.

Las respuestas y construcciones clasificatorias dan cuenta que estos nifios no experimentan la
necesidad de utilizar todos los elementos que se les presenta, de alli que algunos elementos
son considerados como no clasificados, llamados por Piaget e Inhelder (1976) "Residuos

heterogéneos".

La ausencia de esquemas operatorios que se observan en las respuestas y construcciones, no
le permiten al nifio responder en forma légica a las preguntas o consignas que dan cuenta de
las relaciones de inclusion, cuantificacion, adicion y sustraccion de clases, por ello utilizan

alternativamente el si y el no, sin presentar razones que justifiquen sus respuestas y acciones.

En el nivel de la clasificacion intermedia o colecciones no figurales se ubican las respuestas y

construcciones dadas por un nifio.

Las construcciones clasificatorias de este nifo evidencian la formacién de pequefios grupos,

basados sdlo en las semejanzas, comienza la clasificacion sin un criterio



que le sirva de punto de partida, pero llega por correcciones sucesivas a modificar las

posiciones iniciales y hacer uso de todo el material que se le presenta.

Este actuar por tanteo (ensayo - error) pone de manifiesto ciertas anticipaciones parciales, que
le permiten descubrir un criterio unico y dominante para clasificar y finalmente subdividir el

material en 2 o 3 subclases.

En las respuestas y construcciones (de este nifio) se observa una diferenciacion en la
nominacioén de la clase por comprension y por extension. Nomina la clase general (juego) y las
subclases (aviones, carros, motos). Establece las relaciones de pertenencia inclusiva del
elemento a la clase; sin embargo, la dificultad radica en establecer relaciones entre las

subclases y entre la parte y el todo que implica la comprensién operatoria de la inclusion.

Aunque parece que este nifio estructura clases légicas, lo propio de una coleccion por oposicion
a una clase, es la necesidad de la proximidad espacial de los elementos; es decir, que en el
momento en que son disociados, ya sea en el espacio o en el pensamiento, el nifio ya no los
asimila a la clase o coleccion general, lo que permite deducir el predominio de la actividad

perceptiva del nifio sobre la actividad l6gica.

El ejemplo que justifica esta interpretacion es:
E. ¢ Qué tenemos aqui?

N5. Motos, aviones, carros. Nomina uno a uno los elementos.

E. ¢ Qué nombre le ponemos a todo lo que hay sobre la mesa?

NS. Juegos.



E. ¢Los aviones son para jugar?

N5. Si, para jugar.

E. Vas a colocar juntos los que se parecen.

N5. Hace tres grupos, uno de aviones, otro de motos y otro de carros.

E. ¢Por qué colocaste estos juntos? (aviones)

N5. Porque son aviones.

E. ¢ Todos los que estan sobre la mesa son juegos?

N5. Si, porque son par a jugar.

E. ¢Podemos colocar los carros aqui donde estan los aviones?

N5. Si, porque son para jugar.

E. ¢Si un nifio viene a pedirnos todos los juegos, le podemos entregar también los carros?

NS. Si, porque son para jugar.

E. ¢ Todos los juegos son aviones?

N5. Si, porque son para jugar.

E. ¢Si tU recoges todos los juegos quedaria algo en la mesa? N5. No, porque son para jugar.

E. ¢Si t0 recoges todos los aviones, quedaria algo en la mesa? N5. Si. Acompafia la respuesta separando los

caitos y los aviones



E. { Qué hay mas, aviones o juegos?

N5. Responde juegos, porque son para Jugar.

E. ¢ Qué hay mas, aviones 0 motos?

N5. Responde aviones, porque son para jugar.

Las respuestas presentadas por este nifio dan cuenta de un progreso en el sentido de la
coordinacion entre la comprension y la extension de la clase, con relacion a los demas nifos,
lo que se manifiesta por el empleo frecuente del todos, pero sin la comprension de la relacion
entre el “todos" y el "algunos*. Se puede decir, entonces, que este nifio logra relacionar las
partes para llegar al todo, pero no considera el "todo" para llegar a las partes, relaciéon que exige

una verdadera comprension de la inclusion de clases.

La ausencia de las relaciones de inclusion se evidencia a medida que se van complejizando las
preguntas que relacionan parte - todo, ya que exigen mas que la actividad perceptiva del nifio y

la proximidad espacial de los elementos, una abstraccion reflexiva.

Aunque en algunas situaciones se puede observar que este nifio da respuestas acertadas, no
las acompaiia de una explicacion o de una accion légica que las sustente, por ejemplo, cuando
se le pregunta ¢ qué hay mas, aviones o motos? la respuesta es aviones, porque son para jugar,
respuesta que repite indiscriminadamente frente a diferentes consignas, como se puede
observar en el ejemplo. No utiliza procedimientos ni estrategias que permitan confrontar sus

respuestas, estas se caracterizan por ia ausencia de relaciones légicas.



En las respuestas de estos nifios se evidencia que no hacen uso légico del lenguaje oral para
justificar sus acciones y construcciones clasificatorias. Esto podria deberse a las dificultades
que presentan los nifios con Sindrome de Down en el area de la comunicacion y en los procesos

basicos para el procesamiento de la informacion.

Independientemente de las respuestas verbales y acciones de estos nifios, que permiten
ubicarlos en dos de los niveles de la construccion clasificatoria, el comportamiento durante la
aplicacion de la prueba responde mas al esquema ‘pregunta-respuesta’. Se muestran inseguros
y temerosos, su interés esta centrado en el juego con el material, es por ello que el
experimentador debe repetir con regularidad cada consigna o instruccion y hacer uso de

estimulos y reconocimientos.

Es bien importante observar que en este grupo de nifos, el nivel de respuesta mayor en los
esquemas clasificatorios (clasificacion intermedia o colecciones no figurales) la obtuvo el N5,
quien a la fecha de la aplicacion de la prueba tenia diez (10) afios; es decir cinco afios mayor
que otros nifos. Al ser la edad un factor de desarrollo, se considera oportuno determinar su
influencia en la movilizacion de los esquemas clasificatorios, en el analisis e interpretacion del

pos prueba.

Resultados de la Pos prueba de clasificacion.

En analisis de la pos prueba permite ubicar dos nifios en el nivel de la ausencia de clasificacion
o colecciones figurales y tres nifios en el nivel de la clasificacién intermedia o colecciones no

figurales. Niveles de construccion clasificatoria que



fueron descritos y ejemplificados en el analisis correspondiente a los resultados de la pre

prueba de clasificacion. En la clasificacion operatoria no se ubicé ningun nifio.

El analisis comparativo entre los resultados de la pre prueba y los resultados de la pos prueba
permite inferir que de los tres nifios pertenecientes al grupo de maestros que fueron capacitados
con la modalidad de seminario taller mas acompafamiento, uno de ellos contintia presentando
respuestas caracteristicas del mismo nivel de la construccion del esquema clasificatorio (pre
prueba) ausencia de clasificacion o colecciones figurales; pero a un nivel mas avanzado,
presenta respuestas mas elaboradas y hace uso del lenguaje verbal y de la accion, lo que
permite deducir, desde el punto de vista I6gico, una movilizacion de esquemas para identificar
la clase general por la funcionalidad (hace la accion de montar) y para diferenciar parcialmente

la clase y las subclases (carros, aviones, motos).

Las construcciones clasificatorias contintian caracterizandose por una configuracion espacial
particular (alineamiento) lo que permite observar que la relaciéon que establece el nifio entre el
elemento y la subclase de la cual forma parte, sigue siendo de naturaleza infralégica o de
pertenencia partitiva, es decir, cada elemento es considerado como parte de una figura o de un

objeto.

Frente a las preguntas que dan cuenta de la Inclusion, cuantificacion, adicion y sustraccion de
clases, las respuestas son similares a las de la pre prueba, lo que evidencia que no posee aiin

los esquemas operatorios necesarios que le permitan



establecer una relacion légica entre la parte y el todo para comprender el todos y el algunos.

Los otros dos nifios logran superar el nivel de la ausencia de clasificacion o colecciones
figurales y ubicarse en el nivel inicial de la clasificacion intermedia o colecciones no figurales,
se observan logros significativos en cuanto a la identificacion de la clase general (Ia nominan
con la accion montar, rodar); a la diferenciacion de la clase y las subclases, lo que pone de
manifiesto una diferenciacion parcial en la nominacién de la clase por comprension y por

extension.

La construccion de dos o mas subclases, que se evidencia en las construcciones clasificatorias
de estos dos nifios, dan cuenta de la presencia de anticipaciones parciales, que por ensayo -
error, les permite descubrir un Unico criterio de clasificacion (aviones, carros, motos) y al
mismo tiempo establecer relaciones de pertenencia inclusiva entre el elemento y la ciase de la

cual forma parte.

Frente a las preguntas que dan cuenta de la inclusién, cuantificacion, adicion y sustraccion de
clases, se puede observar un avance significativo en el empleo del cuantificador lodos', por
ejemplo, cuando se le pregunta; ;Todos los aviones son para montar? La respuesta es si,

acompaiiada de la accion de montarse en uno de ellos.



La dificultad de estos nifios radica en la comprension del lodos” y el "algunos" y por lo tanto en
las relaciones de inclusiéon de clases. Dificultades que se evidencian mas cuando se van
complejizando las consignas que dan cuenta de las relaciones parte - todo, las cuales exigen la
presencia de procesos mentales mas abstractos, por ejemplo, cuando se les pregunta: ; Todos
los que son para montar, son aviones? La respuesta es entre el siy el no, sin expresar razones

al por qué.

Las respuestas de estos nifos dadas a nivel verbal o de la accion continlan centradas en la
necesidad de la proximidad espacial del material, es decir, que hay comprension siempre y

cuando puedan llevar la accion al plano de lo concreto.

A diferencia de la pre prueba las respuestas y construcciones de estos nifios, desde el punto de
vista ldgico, dan cuenta de una cualificacion en los procedimientos en diferentes sentidos; la
expresion verbal es mas fluida, la accion del nifio esta presente en la mayoria de las respuestas,
es decir, logran justificar sus acciones haciendo uso légico del lenguaje verbal, por ejemplo,
cuando se le pregunta: ;Por qué colocaste éstos juntos? (aviones), la respuesta es porque son
aviones. La interaccion con el material es mas espontanea (lo describen teniendo en cuenta las
caracteristicas fisicas y la funcionalidad), se muestran mas atentos y dispuestos para dar

respuesta a las consignas o preguntas presentadas por el experimentador.



Las respuestas y construcciones de estos nifios evidencian que recurren a diferentes
estrategias que dan cuenta de la busqueda de procedimientos que ponen de manifiesto la
movilizacion de esquemas conceptuales clasificatorios, por ejemplo, cuando se les pregunta
¢Los aviones son para montar?, la respuesta va acompafnada de la accion de montarse en uno

de ellos.

Los dos nifios pertenecientes al grupo de maestros que fueron capacitados con la modalidad
de Seminario Taller sin acompafamiento contintian en el mismo nivel del esquema clasificatorio

(pre prueba) pero con respuestas mas elaboradas.

Uno de ellos continua dando respuestas caracteristicas del nivel de la ausencia de clasificacion
o colecciones figurales. El avance en sus respuestas con relacién a las de la pre prueba se
evidencia en la identificacion a través de la accion ‘manejar’, de la clase general y en la
diferenciacion parcial de la clase y las subclases (aviones, carros, motos), lo que pone de

manifiesto una aproximacion a la nominacion de la clase por comprension y por extension.

Las construcciones clasificatorias de este nifio continuan caracterizandose por alineamientos
continuos. Las subclases que logra construir requieren de la proximidad espacial de los
elementos a través de modelos grupales, establecidos con la ayuda del experimentador, lo que
permite observar que las relaciones que este nifio establece entre el elemento y la subclase

siguen siendo de naturaleza infi-alogica y de pertenencia partitiva (parte de un objeto o figura).



Las respuestas que dan cuenta de la inclusion, cuantificacién, adicion y sustraccion de clases,
permanecen similares a las presentadas en la pre prueba, con la diferencia que en la pos prueba
utiliza para responder a dichas preguntas la accion de ‘manejar’ indistintamente, lo que permite
hablar mas bien de una respuesta mecanica que de un razonamiento légico frente a la consigna

que se le presenta.

El otro nifio, continlla presentando respuestas similares al esquema clasificatorio de la pre
prueba, clasificacion intermedia o colecciones no figlrales con relacion a la identificacion de la
clase general ‘juegos’, a la diferenciacion de la clase y las subclases, a la formacion de

subclases, a las relaciones de pertenencia inclusiva y al uso frecuente del todos.

El avance logrado dentro de este mismo nivel, lo constituye el procedimiento que realiza a través
de la accion, para dar respuesta a algunas consignas que dan cuenta de las relaciones de
inclusion de ciases, por ejemplo, cuando se le pregunta: ;Si ti recoges todos los juegos
quedaria algo en la mesa? El nifio recoge todos los juegos. No expresa verbalmente la
respuesta. Y ;si tu recoges todos los aviones quedarla algo sobre la mesa? el nifio separa los
aviones de los carros y las motos, no expresa verbalmente la respuesta. Es decir, no logra

acompaniiar la accion con una respuesta verbal.

Estas respuestas ponen de manifiesto la necesidad que experimenta el nifio de la proximidad

espacial de los elementos y de un procedimiento directo, es decir, que



logra la comprension desde el punto de vista logico, siempre y cuando pueda llevar la accion

al piano de lo concreto.

Aunque este niiio puede dar respuestas correctas que dan cuenta de la inclusion de clase a
través de la accion, no se puede hablar en este caso de la presencia de dicha relacién ya que
frente a la consigna ¢Podemos colocar los carros aqui donde estan los aviones? la respuesta
es; no, porque no son aviones. Respuesta que exige del nifo mas que la accion directa una
abstraccion reflexiva. Esta respuesta evidencia que no hay presencia de complementariedades

ni una comprension logica de las relaciones de inclusion de clases.

Al igual que en la pre prueba, estos nifios no logran acompanar sus acciones haciendo uso de
estrategias o procedimientos que den cuenta de una respuesta logica. Generalmente no

argumentan el porqué de sus respuestas.

En el N5 se puede observar un avance significativo con relacion a la pre prueba y es el empleo
de la accion directa para responder a algunas consignas que dan cuenta de la inclusion y
sustraccion de clases, cuando la situacion lo permite pero cuando la pregunta exige una accion
mental mas que real, no logra responder correctamente; por ejemplo, cuando se le pregunta;
¢ Podemos colocar los carros aqui donde estan los aviones?, la respuesta es; no porque no son

aviones.



El comportamiento de estos nifios para responder a las consignas o instrucciones presentadas

por el experimentador contintia respondiendo al esquema pregunta - respuesta.

Dos ejemplos que caracterizan estas respuestas son; (Cabe anotar que el N2 es un nifio cuyo
maestro fue capacitado con la modalidad de Seminario Taller mas acompaiamiento y el N4 es

un nifio cuyo maestro fue capacitado con la modalidad Seminario Taller sin acompafamiento).

Ejemplo 1

E. ¢ Que tenemos aqui?

N2. Nomina uno a uno los elementos, avion (hasta agotarlos), lo mismo con los carros y con las
motos (las llama bicicletas), finalmente forma un alineamiento utilizando todo el material

que se le presenta.

E. ¢ Qué nombre le ponemos a todo lo que hay sobre la mesa?
N2. Son para rodar. Acompafha la nominaciéon con la acciéon de rodar y la onomatopeya
caracteristica de cada elemento; termina haciendo un alineamiento con todos los

elementos, separandolos segun sus caracteristicas (aviones, carros, motos).

E. ¢ Los aviones son para rodar?

N2. Si. Hace la accién de rodarlos por la mesa.



E. Vas a colocar juntos los que se parecen.
N2. Hace un alineamiento utilizando todo el material, separandolos de acuerdo con las
semejanzas. Fila primero las bicicletas (motos), luego los carros y por ultimo los aviones.

En su accion se observa la correccion de posiciones iniciales (ensayo - en-or)

E. Dame uno que se parezca a éste (avion) y vamos a colocarlos juntos (luego los carros y
finalmente las bicicletas (motos).

N2. Entrega todos los aviones y forma subclases, luego los carros y por ultimo las bicicletas.

E. ¢ Por qué colocaste éstos juntos? (aviones)

N2. Porque son aviones.

E. ¢ Todo lo que hay sobre la mesa es para rodar?
N2. SI, porque., ('mira’ y hace la accion de rodar los abones, los carros y las bicicletas, y lo

acompaiia con la onomatopeya).

E. ;Podemos colocar los carros aqui donde estan los aviones?
N2. Inicialmente dice siy hace la accion de juntarlos, finalmente dice no, no se pueden juntar y

los separa. No expresa razones al por qué.



E. ¢Si un nifio nos viene a pedir todo lo que es para rodar, le podemos entregar también los
carros?

N2. Si. No expresa razones por qué.

E. ¢Todos los que son para rodar son aviones?

N2. Si. No justifica la afirmacion.

E. ¢Slturecoges todos los que son para rodar quedaria algo en la mesa?

N2. Si. No dice qué quedaria.

E. { Qué hay mas, aviones o cosas para rodar?

N2. Aviones.

E. ¢ Qué hay mas, aviones o bicicletas (motos)?

N2. Aviones. No expresa razones al por qué.

Ejemplo 2
E. ¢ Qué tenemos aqui?

N4. Nomina carro, avion, la moto no la ndomina, hace la acciéon de montar en moto.

E. ¢ Qué nombre le ponemos a todo lo que hay sobre la mesa? N4. Responde con la accion de

manejar.



E. ¢Los aviones son para manejar?

N4. Hace la accion de manejar.

E. Vas a colocar juntos los que se parecen.

N4. Hace un alineamiento con dos motos, un avion, tres carros, un avién y una moto. No utiliza

los demas elementos.

E. Dame uno que se parezca a éste (avion) y vamos a colocarlas juntos (luego los can-os y
finalmente las motos).
N4. Entrega uno a uno los iguales al modelo y los va formando en un "alineamiento” (el

experimentador tiene que orientarlo diciéndole dame uno igual a éste).

E. ¢ Por qué colocaste éstos juntos? (aviones).

N4. Hace la accién de manejar.

E. ¢ Todo lo que hay sobre la mesa es para manejar?

Ni4. Hace la accion de manejar.

E. {Podemos colocar los carros aqui donde estan los aviones? N4. Hace la accion de manejar.



E. ¢Si un nifio nos viene a pedir todo lo que es para manejar, le podemos entregar también los
carros?

N4. Hace la accién de manejar.

E. ; Todos los que son para manejar son aviones?

N4. Si. No. Responde alternativamente, no expresa razones al por qué.

E. ¢ Si tu recoges todos los que son para manejar, quedaria algo sobre la mesa?

N4. Hace la accién de manejar.

E. ¢ Si tu recoges los aviones, quedaria algo sobre la mesa?

N4. Hace la accién de manejar.

E. ¢ Qué hay mas, aviones o cosas para manejar?

N4. No responde.

E. { Qué hay mas, aviones 0 motos?

N4. No responde.

Al comparar las respuestas y construcciones clasificatorias dela pre prueba y la pos prueba, en
los dos grupos de nifios se observa al interior de dichas pruebas diferencias en la construccion

de los esquemas clasificatorios.



De los tres nifios cuyos maestros fueron capacitados con la modalidad de Seminario Taller mas
acompafamiento, dos de ellos avanzan a un nivel superior en la construccion del esquema
clasificatorio, el otro nifio permanece en el mismo nivel pero con respuestas mas elaboradas

desde el punto de vista légico.

Los dos nifios cuyos maestros fueron capacitados con la modalidad de Seminario Taller sin
acompafiamiento, permanecen en el mismo nivel del esquema clasificatorio, pero con

respuestas mas elaboradas desde el punto de vista ldgico.

Los resultados anteriores permitieron comprobar la subhipdtesis alterna y rechazar la

subhipétesis nula.

H1. Los nifios con Sindrome de Down integrados al aula regular, nivel preescolar, cuyos
maestros han sido capacitados con la modalidad de Seminario Taller mas acompafiamiento,
presentan mayor movilizaciéon en los esquemas propios de clasificacion, que aquellos nifios
son Sindrome de Down, cuyos maestros han sido capacitados con la modalidad de Seminario

Taller sin acompafamiento.

El indicador de la mayor movilidad de los esquemas clasificatorios en los nifios cuyos maestros
fueron capacitados con la modalidad de Seminario Taller mas acompafamiento, lo constituye
los procedimientos y estrategias utilizadas para dar respuesta a las consignas e instrucciones

presentadas por el experimentador.



Las respuestas de estos nifios evidencian una mejor comprensién de las consignas e instrucciones, dando
respuestas con un lenguaje verbal més estructurado y acompafiado con la accion, que permite complementar su
respuesta verbal, por ejemplo, cuando se le interroga: ¢Los aviones son para rodar? La respuesta es: si,

acompafada de la accion de rodarlos por la mesa.

Otro aspecto que es importante considerar es que estos nifios logran nominar sus acciones clasificatorias, es
decir, dan cuanta verbal del criterio de clasificacion y hacen uso del nhombre genérico de los elementos, por

ejemplo, cuando se le pregunta; ¢Por qué colocaste éstos juntos? (aviones), la respuesta es: Porque son aviones.

En la identificacion del material ademas de la nominacién, describen espontdneamente el material de acuerdo
con las caracteristicas y propiedades fisicas y con la funcionalidad (son para montar, para rodar, tienen llantas,

este es rojo, este amarillo).

Se puede decir que ademas de las respuestas verbales, las acciones de los nifios representan respuestas
significativas para dar cuenta de los esquemas clasificatorios. Como afirma Piaget “La matematica es antes que
nada y de manera mas importante acciones ejercidas sobre las cosas. Y las operaciones por si mismas son mas

acciones’

!7 DIAGET, citado por LABINOWICZ en su libro Introduccién a Piaget. Pensamiento, aprendizaje,
enserianza. Méxio: Fondo Educativo Interamericano; 1982. p. 178



A diferencia de estos nifios, los nifios cuyos maestros fueron capacitados con la modalidad de
Seminario Taller sin acompafamiento, presentan en sus respuestas estrategias y
procedimientos muy similares a los presentados en la pre prueba que dejan ver respuestas
esquematicas y mecanicas como el producto de un estimulo o reconocimiento; la accion que
acompanfa las respuestas en la mayoria de las veces no corresponde desde el punto de vista
l6gico a la consigna o instruccion que se le presenta, por ejemplo, cuando las preguntas son de
relaciones de inclusion y cuantificacion, se responde indiscriminadamente con una accion, en

este caso de ‘manejar®.

Independientemente de las respuestas y acciones presentadas por estos nifios que permiten
ubicarlas en un nivel de la construccién clasricatoria, el comportamiento durante la aplicacion
de la prueba deja ver que requieren de mas orientacion por parte del experimentador; aunque,
si bien dieron respuesta a un mayor niimero de preguntas con relaciéon a la pre prueba,

permanece durante la aplicacion de la prueba el esquema pregunta-respuesta.

Para la no movilizacion de tos esquemas l6gico matematicos de clasificacion de un nivel de
construccion a otro, en estos nifios pudo haber incidido el aspecto ambiental inhibido, es decir
las oportunidades y alternativas que el medio social, escolar y familiar le ofrecen al nifo, asi
como las dificultades y los problemas asociados que puede presentar cada nifio con Sindrome

de Down en las diferentes areas del desarrollo cognitivo.



Al retomar la observacion de la pre prueba sobre la edad del N5y que este nifio en la pos prueba
permanece en el mismo nivel de la construccion clasificatoria, se puede afirmar que la sola
maduracion no es un factor determinante en el desarrollo cognitivo del nifio puesto que existen
otros factores como las experiencias con los objetos, la interaccion social y la equilibrarian
como afirma Piaget. Ninguno de estos factores tomados en forma aislada pueden dar cuenta del
desarrollo cognitivo del nifio; la importancia de cada uno depende del tipo de aprendizaje o del

objeto de conocimiento.

En el analisis y ejemplificacion de las pruebas se puede observar las diferentes respuestas,

estrategias y procedimientos empleados por los nifios.

7.2 ANALISIS E INTERPRETACION DE LA MOVILIZACION DE LOS ESQUEMAS PROPIOS PARA
LA CONSTRUCCION DE LA NOCION LOGICO MATEMATICA DE SERIACION

Resultados de la pre prueba de seriacion

N1, N2, N3 Nifos cuyos maestros fueron capacitados con la modalidad de
Seminario Taller mas acompanamiento.

N4, N5 Nifos cuyos maestros fueron capacitados con la modalidad de Seminario Taller sin
acompaiamiento.

El analisis de las respuestas presentadas por los nifios tanto a nivel del lenguaje verbal como
de la accion, permite ubicarlos en uno de los niveles correspondientes a la construccion de
dicha nocion: seriacion global. En la seriacion empirica y en la seriacion operatoria no se ubicé

ningun nifo.



Seriacion global: en este nivel se ubican las respuestas y construcciones senatorias

presentadas por los cinco nifos.

Estos nifios no logran realizar la serie con los diez elementos (arboles de diferentes tamaiios);

se limitan a colocarlos uno seguido del otro en un "alineamiento general” sin considerar el orden
segun el tamafio, lo que evidencia que estos nifios hacen una evaluacién global y no analizada

del material que se les presenta para ordenar.

El nombre asignado por estos nifios al conjunto de elementos a seriar es ‘nubes’; ‘arboles’,
‘palos’. Un nifio no los nomina, hace la accion de llevarlos a la boca. Estas respuestas permiten
hablar de la nominacion de la serie por extension, la explicacion es que la extension de la serie
esta dada por la percepcion espacial actual de los elementos a diferencia de la comprension de

la serie que se logra por comparaciones sucesivas en el tiempo.

Las construcciones seriales de estos nifios se caracterizan por pequeiias series (2 o 3 arboles)
que al adicionar nuevos arboles, proceden a yuxtaponerlos, colocandolos uno enseguida del
otro sin considerar el tamafio; lo que pone de manifiesto que las relaciones que los nifios
establecen entre los elementos consisten en una simple sucesion de ellos, porque no alcanzan
a comprender que los elementos son grandes o pequeiios en funcién de una relacion que se da

en términos de una comparacion.



Frente a la consigna ;como son? (los arboles, nubes o palos) la respuesta que presentan dos
nifios evidencia que su atencién esta mas centrada en las semejanzas de acuerdo con las
cualidades y propiedades de los elementos (color verde) que en las diferencias por el tamaiio.

Los otros 3 nifios no expresan ninguna respuesta.

Esta falta de relacion entre los elementos por sus diferencias, permite evidenciar que estos
nifios no consideran la longitud total de cada arbol para construir la serie, por lo tanto les impide
establecer una direccion constante, y anticipar la repeticion indefinida de una misma relacion,
ya sea mayor o menor, dentro de un esquema figural de conjunto. Por ejemplo, cuando el
experimentador presenta tres arboles ordenados (1, 2, 3) y le entrega al nifio los arboles 4y 5
para que continte la fila ordenada desde el mas pequeio hasta el mas grande, el nifio ubica el
arbol 5 en el extremo final de la fila y el arbol 4 en el extremo inicial de la fila. Este procedimiento
permite deducir que estos nifos no consideran el orden de las diferencias ni la relacién
asimétrica y transitiva que representa, por lo tanto no logran nominar la clase a seriar por

comprension.

La falta de coordinacion entre la comprension y la extension de la serie, confirma lo que sefalan
Piaget e Iniielder (1976) respecto a que en este nivel de la seriacion el nifio no posee todavia los
instrumentos operatorios que le permiten comprender que un elemento puede ser mayor y
menor, al mismo tiempo, dentro de un esquema figural de conjunto (reversibilidad por

reciprocidad). Es por ello que estos



nifios absolutizan el tamafo grande y pequeiio entre los elementos que se les presenta para

seriar.

Las respuestas de estos nifios permiten deducir que hay un predominio de la actividad
perceptiva sobre la actividad l6gica. Es por ello que no logran anticipar las relaciones entre los

elementos para adicionar o intercalar nuevos elementos a la serie.

Dos ejemplos que ilustran lo anterior son:
Ejemplo 1
E. Experimentador N.

Nifo evaluado

E. ¢ Qué tenemos aqui? (se presenta al nifio diez arboles)

N2. No responde juega con el material.

E. ¢ Como se llama lo que tenemos aqui?

N2. Nubes

E. {Como son las nubes?

N2. Verdes



E. Muéstrame la mas pequeiia (con los diez arboles)
N2. El nifio no identifica el arbol mas pequeiio. Lo yuxtapone. El experimentador entrega al nifio

los arboles (1,5 8)

E. Muéstrame la mas pequena.

N2. Identifica y entrega el arbol mas pequefio entre tres (3) arboles, (arbol 1)

El experimentador agrupa de nuevo los diez (10) arboles.
E. Muéstrame el mas grande.

N2. Identifica y entrega el arbol mas grande entre los diez (10) arboles, (arbol 10)

E. Con los diez (10) arboles. Vamos a hacer una fila ordenada, iniciando con el mas grande y
terminando con el mas pequeiio.
N2. Coloca los arboles uno después del otro, indiscriminadamente grandes y pequefios, en un

alineamiento general, sin considerar el orden de acuerdo con el tamaiio.

E. Con tres (3) arboles (1, 2, 3). Vamos a hacer una fila ordenada, iniciando con el mas grande y
terminando con el mas pequeiio.
N2. Ubica los arboles respondiendo a la consigna “filar" sin considerar el orden de acuerdo al

tamano (2,1, 3)



E. ¢ Por qué colocaste éste aqui? (arbol 1)

N2. No expresa razones. Vuelve a cambiar de lugar los arboles. Fortuitamente quedan ordenados

(1,2,3)

E. Mira, estan ordenados desde el mas pequeio hasta el mas grande. Ahora ordénalos iniciando

con el mas grande y terminando con el mas pequeiio.
N2. Continua cambiando de lugar los arboles.

E. Presenta una fila ordenada con los arboles (1, 2, 3) y entrega al nifio de a uno, los arboles 4 y
5. ¢Doénde lo colocarias de manera que siga la fila ordenada desde el mas pequefio hasta
el mas grande?

N2. Yuxtapone los nuevos arboles sin un criterio de orden. Coloca el arbol 4 en el extremo inicial

de lafilay el arbol 5 en el extremo final de la fila.

E. ¢ Por qué colocaste éste aqui? (arbol 4).

N2. No responde, cambia de lugar los arboles.

E. Presenta una fila ordenada con los arboles 1, 3, 5 y entrega al nifio el arbol 2. ;Dénde lo
colocarias de manera que siga la fila ordenada desde el mas pequefio hasta el mas grande?
N2. Hace la accion de comparar el arbol con cada uno de los arboles filados y lo coloca en el

extremo final de la serie.



E. ;Por qué lo colocaste aqui?

N2. No expresa razones.

Ejemplo 2
E. ¢ Qué tenemos aqui? (se presentan al nifio los diez arboles) N5.

Arboles.

E. ¢ Como se llama lo que tenemos aqui?

N5. Arboles verdes

E. (Como son los arboles?

N5. Verdes.

E. Con los diez (10) arboles. Muéstrame el mas pequefio,

N5. No identifica el mas pequeio. Yuxtapone los arboles.

El experimentador entrega al nifio los arboles 1, 3, 6, 8,10 E.
Muéstrame el mas pequefio.

N5. Identifica y entrega el arbol mas pequeio (arbol 1).

El experimentador agrupa de nuevo los diez (10) arboles E.
Muéstrame el mas grande.

N5. El nifo no identifica el mas grande, los yuxtapone.



El experimentador le entrega al nifio los arboles 2, 5, 7, 8,10.
E. Muéstrame el mas grande.

N5. Identifica y entrega el arbol mas grande (arbol 10).

E. Con diez arboles. Vamos a hacer una fila ordenada iniciando con el mas grande y terminando
con el mas pequeno.

N5. Con diez arboles no logra una fila ordenada. Los tres primeros arboles que coloca conservan
el orden grande, mediano, pequefo, los demas arboles los yuxtapone sin considerar el

tamano.

E. Con tres arboles (1, 3, 5). Vamos a hacer una fila ordenada, iniciando con el mas grande y

terminando con el mas pequeiio.
N6. Hace una fila ordenada (grande, mediano, pequefio)

E. Con seis arboles (2, 3, 5, 7, 8, 10). Vamos a hacer una fila ordenada, iniciando con el mas
pequeio y terminando con el mas grande.
N5. Hace dos grupos de a tres arboles, cada grupo lo ordena, atendiendo al tamafio "grande,

mediano, pequefo".

E. ¢ Por qué los colocaste asi?

N5. No responde, deshace la serie.



E. Presenta una fila ordenada con los arboles 1, 2, 3 y entrega al nifio el arbol 2. ;Dénde lo
colocarias de manera que siga la fila ordenada desde el mas pequeiio hasta el mas grande?

N5. Coloca el arbol 2 en el extremo final.

E. ¢Por qué lo colocaste ahi?

N5. Porque son verdes.

Las construcciones seriales de estos nifios permiten observar mas bien un ajuste perceptual o
un aprendizaje mecanico que una accion légica; requieren de diferencias muy perceptivas para
identificar los tamafos grande y pequefio entre todos los elementos. Al adicionar nuevos
arboles, los yuxtaponen utilizando los extremos, lo que permite deducir que no mantienen un

criterio Unico de orden, ni anticipan la repeticion indefinida de una misma relacion.

La ausencia de la abstraccion reflexiva que se observa en las respuestas de estos nifios, no les
permite responder en forma légica a las preguntas o consignas que dan cuenta de las relaciones
asimétricas y transitivas presentes al comparar los elementos a seriar, las cuales son generadas

por comparaciones sucesivas en el tiempo.



Para estos nifos los arboles ya ordenados les significan una figura cerrada, por lo tanto no
logran adicionar nuevos elementos (intercalar) porque para la intercalacion se requiere anticipar

las relaciones que implican un pensamiento reversible.

La falta de un lenguaje verbal no les permite justificar sus acciones haciendo uso légico del
lenguaje oral, es decir, no logran justificar verbalmente el orden establecido, ni la razén de la
ubicacion de los elementos dentro de la serie que logran construir. Esto podria obedecer a las
dificultades que pueden presentar los nifios con Sindrome de Down en el area de la

comunicacion y en los procesos basicos para el procesamiento de la informacion.

El comportamiento durante la aplicacion de la prueba da muestra que no comprenden las
consignas e instrucciones presentadas por el experimentador. Generalmente se muestran
inseguros frente sus construcciones lo que se evidencia cuando se les interroga; ¢ por qué la
colocaste ahi? (uno de los arboles) o ¢ por qué los filaste asi? (los dos o tres arboles que logran

filar), el nifno cambia de ubicacion los arboles como si considerara un error en su construccion.

El esquema de las respuestas de estos nifios durante la aplicacion de la prueba responde al de
pregunta-respuesta, no se da una interaccion espontanea con el material ni una asociacion con

otros conceptos o vivencias.



Resultados de la pos prueba de seriacion.

Las respuestas y construcciones de todos los nifios (5 nifios) se ubican en el nivel de la
seriacion global. Nivel de construccion seriatoria que fue descrito y ejemplificado en los
resultados correspondientes a la pre prueba de seriacion. En el nivel de la seriacion empirica y

la seriacion operatoria no se ubic6 ningun nifo.

El andlisis comparativo entre los resultados de la pre prueba y los resultados de la pos prueba
sefala que los 3 nifos pertenecientes al grupo de maestros que fueron capacitados con la
modalidad de Seminario Taller mas acompanamiento, continuan presentando respuestas
caracteristicas del mismo nivel de la construccioén del esquema seriatorio (pre prueba), seriacion

global, pero de una forma mas cualificada.

El avance dentro de este mismo nivel, lo constituye la nominacion del material hacen uso del
nombre genérico ‘arboles’; la identificacion del arbol grande y del pequeio entre los diez
arboles, la construccion de la serie en dos direcciones creciente y decreciente, en momentos
diferentes, aunque continuan haciendo uso de uno sélo de los extremos para realizar dicha
construccion, lo que pone de manifiesto una aproximacién a la nominacién de la serie por
comprension. ldentifican las diferencias del tamafio para construir la serie hasta con cuatro (4)

arboles.

Frente a las preguntas que dan cuenta de las relaciones asimétricas, transitivas y de la

reversibilidad del pensamiento, estos nifios continian dando respuestas



similares a las de la pre prueba, lo que evidencia que no poseen aun los esquemas operatorios
necesarios que les permita comprender que un elemento (arbol puede ser al mismo tiempo mas
grande o mas pequefio que los anteriores o que los siguientes. Por ejemplo, cuando se le
presenta una fila ordenada al nifio y se le entrega un arbol para adicionar a la serie, estos nifios
lo ubican en el extremo Inicial o final de la serie; al preguntarle ;Por qué lo colocaste ahi?

responde porque no cabe.

A diferencia de la pre prueba, las respuestas y construcciones de estos nifos, desde el punto
de vista logico, dan cuenta de una modificacion en las estrategias y procedimientos, lo que se
observa en la expresion verbal mas fluida, la accion del nifio esta presente en todas las
respuestas, son mas expresivos y espontaneos para interactuar con el material; por ejemplo,
Identifican el tamafio asociandolo con la familia y hacen narraciones de sus vivencias, se
muestran mas atentos y dispuestos para dar respuestas a las diferentes preguntas e

instrucciones presentadas por el experimentador.

La presencia de la accién en sus respuestas permite observar su justificacion desde el punto
de vista légico. La dificultad radica en expresar el porqué del orden establecido entre los
elementos, por ejemplo cuando el experimentador ubica uno de los arboles en un lugar que no
le corresponde y le pregunta al nifio: ;Lo podemos colocar aqui? La respuesta es: no y lo retira

de la serie.



Los dos nifios pertenecientes al grupo de maestros que fueron capacitados con la modalidad
de seminario taller sin acompafamiento continla presentando respuestas caracteristicas del
mismo nivel del esquema senatorio (pre prueba), seriacion global, pero con respuestas mas

elaboradas y logran construir la serie hasta con cuatro arboles.

El avance dentro de este mismo nivel lo constituye la nominacién del material, haciendo uso del
nombre genérico ‘arboles’ para un nifo, el otro nifo ya los nominaba como ‘arboles’ desde la
pre prueba; la identificacion del arbol grande y del arbol pequefo, hasta con ocho arboles,
construye la serie teniendo en cuenta las dos direcciones, creciente y decreciente en momentos
diferentes y hacen uso de un solo extremo, lo que permite observar la aproximacion a la

nominacion de la serie por comprension.

Frente a las preguntas que dan cuenta de las relaciones asimétricas y transitivas y de la
reversibilidad del pensamiento, estos nifios presentan respuestas similares a las de la pre
prueba, lo que evidencia que no poseen aun los esquemas operatorios necesarios que les
permita comprender que un elemento puede ser al mismo tiempo mas grande o mas pequefo
que los anteriores o que los siguientes. Los procedimientos que utilizan estos nifos para dar
sus respuestas son similares a los presentados durante la aplicacion de la pre prueba, se
muestran inseguros en sus construcciones, el preguntarles: ;Por qué los colocaste asi? les da

inseguridad y



modifican sus construcciones sin argumentar el por qué, lo que indica que no logran acompanar

sus respuestas de una accion légica.

En la construccion de la serie se evidencia mas un aprendizaje mecanico que una accion légica
considerando las diferencias, es decir, cuando se le presenta tres o cuatro arboles para
construir la serie, no utilizan un método que permita confrontar la presencia de una accion
mental dada en términos de una comparacion, simplemente colocan los arboles ordenados,

atendiendo a la consigna.

El comportamiento de estos nifios para responder a las consignas o instrucciones presentadas

por el experimentador, continda respondiendo al esquema pregunta - respuesta.

Cuando la pregunta o instruccion corresponde a una accion o respuesta diferente a la que se
presenta en la pregunta inmediatamente anterior, el experimentador debe intervenir y hacer

varias veces la pregunta, ademas acompanarla de un estimulo o reconocimiento.

Dos ejemplos que caracterizan las respuestas de los nifios son. (Cabe anotar que el N2 es un
nifio cuyo maestro fue capacitado con la modalidad de Seminario Taller mas acompaiamiento
y el N4 es un nifio cuyo maestro fue capacitado con la modalidad de Seminario Taller sin

acompanamiento).



Ejemplo 1
E. ¢ Qué tenemos aqui? (se presenta al nifio los diez (10) arboles)

N2. Un arbol grande, otro grande, este pequeiito y éste mas chiquitiquitico.

E. ¢Como se llama lo que tenemos aqui?

N2. Arboles.

E. ¢Coémo son los arboles?

N2. Arboles ver des.

E. Muéstrame el mas pequeiio.

N2. Identifica el arbol mas pequefio entre los diez (10) arboles.

E. Muéstrame el mas grande

N2. Identifica el arbol mas grande entre los diez (10) arboles.

E. Con diez (10) arboles. Vamos a hacer una fila ordenada, iniciando con el mas grande y
terminando con el mas pequefo.

N2. Hace un alineamiento conservando los tamafios grande - pequefo.

E. Con tres (3) arboles (1, 3, 5). Vamos a hacer una fila ordenada, Iniciando con el més grande
y terminando con el mas pequefio.

N2. Hace la fila, ordena: grande - mediano - pequefio.



E. Con cinco (5) arboles (1, 3, 5, 7. 9). Vamos a hacer una fila ordenada iniciando con el mas
grande y terminando con el mas pequefio.

N2. Ordena atendiendo la consigna hasta cuatro arboles (9, 7, 5, 1), hace ia acciéon de medir
arbol con arbol, acompana ia construccion de la serie, nominando el tamaio de cada arbol

(éste grande, éste otro grande, pequeiio, chiquitico).

E. ¢ Por qué lo colocaste ahi? (arbol 9)

N2. Porque no cabe.

El experimentador agrupa de nuevo los diez (10) arboles.
E. Vamos a hacer una fila ordenada iniciando con el mas pequefio y terminando con el mas
grande.

N2. Hace un alineamiento conservando los tamafios grande - pequeifio

E. Con cinco (5) arboles (1, 2, 5, 7, 8). Vamos a hacer una fila ordenada iniciando con el mas
pequefo y terminando con el mas grande.
N2. Ordena atendiendo a ia consigna cuatro arboles (1. 5. 7. 8.); el arbol restante (arbol 2) lo

coloca en el extremo final de la serie.

E. Presenta una fila ordenada con los arboles 1, 5, 7 y entrega al nifio el arbol 2. ;Dénde lo

colocarias de manera que siga la fila ordenada desde el mas pequeiio hasta el mas grande?



N2. Lo coloca al final de la serie, seguido del arbol 7, y hace la accién de medirlo con los

demas arboles.

E. ¢Por qué lo colocaste ahi?

N2. Porque no cabe.

Ejemplo 2
E. ¢ Qué tenemos aqui? (se presentan al nifio los diez (10) arboles)

N4. La respuesta es si y juega con el material.

E. ¢ Como se llama todo lo que tenemos aqui?

N4. Arboles.

E. {Como son los arboles?
N4. No responde. Observa el material, termina haciendo un alineamiento, colocando

indiscriminadamente todos los arboles.

E. Con los diez (10) arboles muéstrame el mas pequefo.

N4. Hace un alineamiento, coloca arboles grandes y pequefios indiscriminadamente.

E. Con cinco (5) arboles, el 1, 3, 5, 7,10. Muéstrame el mas pequefio. N4. Reconoce y entrega el

arbol mas pequefio (arbol 1).



El experimentador agrupa de nuevo los diez (10) arboles E. Muéstrame el mas grande.

N4. Hace un alineamiento, coloca arboles grandes y pequefios indiscriminadamente

E. Con cinco (5) arboles, el 1, 3,5, 7,10. Muéstrame el mas grande N4. Reconoce y entrega

el arbol mas grande (arbol 10)

E. Con los diez (10) arboles. Vamos a hacer una fila ordenada, iniciando con el mas grande y
terminando con el mas pequeio N4. Hace un alineamiento conservando entre los arboles el

tamaiio grande y pequeiio

E. Con cinco (5) arboles (10, 7, 5, 3, 1). Vamos a hacer una fila ordenada, iniciando con el mas
grande y terminando con el mas pequefio N4. En un primer momento utiliza dos arboles
(10, 1), finalmente hace una fila ordenada con tres arboles (10, 5, 1) conservando el tamafo
desde el mas grande hasta el mas pequeiio; los dos arboles restantes (3, 7) los coloca en
el extremo inicial, construccion que permite observar los tamanos pequefio, mediano,

grande y grande, mediano, pequeiio, porque el arbol diez (10) ocupa el centro de esta serie.

E. ¢Por qué los colocaste ahi?

N4. No responde. Mira hacia otro lado.



E. Con tres (3) arboles (1, 5, 7). Vamos a hacer una fila ordenada, iniciando con el mas pequeiio
y terminando con el mas grande.
N4. Ordena los arboles desde el mas pequeiio hasta el mas grande con la ayuda del

experimentador bajo la forma, ;cual sigue?

E. ¢ Por qué los filaste asi?

N4. No responde.

E. Presenta una fila ordenada con los arboles 1, 3, 5, entrega al nifio el arbol 2. ;Donde lo
colocarias de manera que siga la fila ordenada desde el mas pequefio hasta el mas grande?
N4. Lo coloca inicialmente, en el extremo final de la serie, luego le cambia de lugar y lo ubica en

el extremo inicial de la serie.

E. ¢Por qué lo colocaste ahi?

N4. No responde.

Al comparar las respuestas y construcciones senatorias de la pre pruebay la pos prueba en los
dos grupos de nifios, se observan diferencias en el grupo de nifios cuyos maestros fueron
capacitados con la modalidad de Seminario Taller mas acompafamiento. Las mayores
diferencias con el grupo de nifios de maestros no acompaiados, se presentan en los
procedimientos y estrategias utilizadas para dar cuenta a las consignas o instrucciones

presentadas por el experimentador.



Las respuestas de los niflos cuyos maestros fueron acompanados, ponen de manifiesto una
mejor comprension de las consignas e instrucciones, dan respuestas con un lenguaje mas
estructurado y acompanado siempre de la acciéon que permite complementar su respuesta
verbal, lo que pone en evidencia la aplicacion de conceptos adquiridos, asociandolos con otras
situaciones. Por ejemplo, logran construir la serie hasta con cuatro arboles, al preguntarles ¢ por
qué los fil6 asi?, responden; el grande es el papa, el mediano la mama, el pequefio es Beatriz (la

empleada) y el chiquito es el nifio.

El procedimiento que emplean para la construcciéon de la serie es del método por tanteo
empirico (miden arbol con arbol) al mismo tiempo que expresan, el tamaio de cada arbol con
relacion a los demas arboles que van a ordenar, lo que permite deducir que logran justificar sus
respuestas y acciones haciendo uso de un lenguaje mas estructurado. Asi mismo se evidencia
el inicio del establecimiento de las relaciones asimétricas y transitivas. La dificultad radica en

argumentar sus acciones cuando adiciona o intercala nuevos elementos.

Otro aspecto que es importante considerar es que estos nifios logran nominar el material
haciendo uso de nombre genérico "arboles” acompainado de una descripcion de acuerdo con

las caracteristicas.



Tanto las respuestas verbales como los procedimientos empleados por los nifios permiten
deducir que son las acciones del nifio las que dan cuenta de la construccion de los esquemas

senatorios.

Los nifios cuyos maestros fueron capacitados con la modalidad de Seminario Taller sin
acompafiamiento, emplean en sus respuestas estrategias y procedimientos similares a los de la
prueba inicial. Aunque logran construir la serie hasta con cuatro arboles, no justifica el orden
establecido haciendo uso de estrategias que den cuenta de una respuesta l6gica. Simplemente
construyen una fila conservando el orden entre tres o cuatro arboles. Lo que permite hablar mas

bien de un aprendizaje mecanico.

Estos nifios requieren de la instruccion constante del experimentador para continuar con la
aplicacion de las pruebas mediante la repeticion de la consigna o instruccion y el

reconocimiento y estimulo seguido de sus respuestas.

Frente a la pregunta ;por qué los filaste asi? no argumentan su construccion, proceden a
cambiar la ubicacién de los elementos, lo que pone en evidencia la no comprension de las

relaciones de orden establecidas y la anulacién de toda accién que implica ordenacion.



Ei comportamiento durante la aplicacion de las pruebas es mas pasivo y menos espontaneo que

el grupo de nifios anterior, responde mas al esquema pregunta - respuesta - pregunta.

En el analisis de las pruebas y en la ejemplificacion, se puede observar las diferentes estrategias

y procedimientos empleados por los nifos.

Los resultados obtenidos en la prueba de seriacién, no permitieron comprobar la subhipétesis,

por lo tanto la hipotesis general se confirmé parcialmente.

La diferencia de movilizacion entre los esquemas de clasificacion y seriaciéon podria deberse a
la presencia de los decalages horizontales, los cuales se refieren al hecho de que con frecuencia
se ven desarrollos cognitivos semejantes que tienen lugar en diferentes edades de un mismo
estadio de desarrollo; es decir, que aunque una persona posea una estructura cognitiva
particular, no necesariamente es capaz de desempenar todas las tareas que tengan relacion con
esa estructura. Por lo tanto cabe preguntar ;Al interior del desarrollo del pensamiento l6gico
matematico en el nifio con Sindrome de Down se construyen primero los esquemas

clasificatorios que los esquemas senatorios?



8. CONCLUSIONES

El analisis de los resultados de la presente investigacion entre las dos modalidades de
capacitacion a los maestros, permitié afirmar que la modalidad de Seminario Taller mas
acompafamiento present6 mayor movilizacion de los esquemas propios para la
construccion de las nociones I6gico matematicas de clasificacion y seriacién en los nifios
con Sindrome de Down integrados al nivel preescolar, que la modalidad de Seminario Taller

sin acompanamiento.

La modalidad de Seminario Taller mas acompaiamiento al maestro permitié6 evidenciar
movilizaciones en los esquemas clasificatorios y senatorios en los nifios con Sindrome de
Down, sin embargo es dificil predecir los avances cognitivos de estos nifios en el desarrollo
del pensamiento légico matematico propio de estas nociones (concepto de numero,

operaciones y relaciones)

La dinamica de la metodologia de la propuesta de capacitacion en Seminario Taller mas
acompafiamiento permiti6 un mayor compromiso por parte del maestro en el proceso
cognitivo del nifo con Sindrome de Down, porque los encuentros periédicos exigian la

exposicion de las vivencias y experiencias con



relacion a la aplicacion de las estrategias pedagdgicas emanadas de cada sesion de
acompafiamiento, las cuales tenian que ser expuestas en términos de logros y dificultades

tanto del alumno como del maestro.

- Las estrategias y procedimientos que se derivaron de las sesiones de acompafnamiento
llevaron a los maestros a explorar, comprender y reconocer que no sélo la respuesta verbal
de los nifios daba cuenta de los esquemas clasificatorios y senatorios, sino que ademas en
sus acciones se identificaban respuestas significativas en la construcciéon de dichos

esquemas.

- La modalidad de Seminario Taller mas acompaiamiento le permitié a los maestros mayor
apropiacion conceptual, identificacion de diferencias individuales, ritmos de aprendizaje,
necesidades, intereses y expectativas de sus alumnos al interior de un contexto social y
escolar. Esta modalidad también le permitié a los maestros tomar conciencia y comprender

el papel que tienen como estrategas en el proceso de aprendizaje de sus alumnos.

Que el maestro haya hecho la intervencion pedagdgica con sus alumnos con Sindrome de
Down fue importante, porque le permitié la toma de conciencia de la heterogeneidad en el
proceso de construccion del pensamiento légico matematico, para hacer las adaptaciones
curriculares pertinentes que se ajustaran a las caracteristicas del desarrollo cognitivo de sus

alumnos tanto



“normales” como de sus alumnos con Sindrome de Down y a las actividades escolares.

Esta investigacion corrobora los resultados de otras investigaciones cualitativas del
desarrollo cognitivo por procesos, en el sentido que no hay tiempos estandarizados para las
adquisiciones operatorias. En esta intervencion pedagodgica de siete meses, se confirmaron
movilizaciones en la construccion de las operaciones basicas de clasificacion y seriacion en
los nifios con Sindrome de Down integrados al nivel escolar. Sin embargo, seria oportuno
evaluar posteriormente a estos nifios para determinar el estado actual y las posibles
movilizaciones en las adquisiciones cognitivas, en el proceso de la construccion logico

matematica.

Los maestros de las instituciones que participaron en la modalidad de Seminario Taller mas
acompafiamiento, manifestaron mas aceptacion y disposicion para continuar el proceso de
la integracion escolar, lograron superar el temor y la ansiedad que generaba la presencia del

nifio con Sindrome de Down en el aula de clase.

Las intervenciones pedagdgicas de los maestros acompaiiados, apoyadas en situaciones de
aprendizajes significativos favorecieron no sélo el desarrollo cognitivo sino también el

desarrollo social y emocional en los nifios con Sindrome de Down integrados.



9. RECOMENDACIONES

Para atender en forma oportuna y adecuada, tanto las necesidades del maestro al interior de
su aula de ciase, como las necesidades educativas de sus alumnos es necesario disefar y
ejecutar programas de capacitacion y acompainamiento al maestro, en espacios pedagégicos
sistematicos, que le permitan confrontar la teoria con la practica y hacer cambios
significativos, para atender las demandas de un mundo que esta en constante evolucion

social.

Es importante adelantar nuevas investigaciones acerca del pensamiento l6gico matematico
en los nifios con Sindrome de Down con estudios de corte longitudinal que permitan al
investigador una observacion mas sistematica sobre el proceso de construccion de las

operaciones basicas en estos nifnos.

Es necesario que el maestro inmerso en el proceso de la integracién escolar del nifio con
necesidades educativas especiales, tanto del sector oficial como del sector privado, tenga
acceso a programas de capacitacion y formacion, en todas las areas del proceso educativo,
a la luz de una teoria del desarrollo cognitivo del nifio, basadas en estrategias pedagodgicas
que le permitan realimentar tanto la teoria como la practica pedagoégica, con miras a conocer

y atender las necesidades educativas de los alumnos y del contexto social.



Para la actualizacion y cualificacién del quehacer pedagdgico del maestro, y para mejorar
la calidad educativa, se debe dar una coordinacion entre los centros formadores de
maestros en los programas de capacitacion. Ademas tener una cuenta las innovaciones
educativas y los avances cientificos de la postmodernidad, mediante la reestructuracion

de los programas curriculares de capacitacion y profesionalizaciéon al maestro.

Para favorecer el proceso del desarrollo cognitivo en el nifio con Sindrome de Down es
importante iniciar su escolarizacion desde la mas temprana edad con la participacion
conjunta del padre de familia y la comunidad educativa. Proporcionar ambientes naturales

que le permitan los apoyos necesarios y adecuados para un desarrollo integral.

Es necesario que el maestro que se enfrenta al proceso de la integracion escolar realice
adaptaciones curriculares acordes a las necesidades educativas, intereses y capacidades

de sus alumnos y del contexto social.

Para potenciar el proceso cognitivo del nifio con Sindrome de Down es recomendable
trabajar con material concreto, de facil manipulacion e identificable, graduado en orden de

dificultad y tener en cuenta los intereses motivacionales.

Es importante brindar al maestro una completa informacién y formacién sobre las
necesidades educativas especiales, métodos y procedimientos didacticos para la
adopcion de procesos de ensefianza y aprendizaje que estén centrados mas en las
posibilidades y potencialidades cognitivas, emocionales y socioculturales de los alumnos

con necesidades educativas espaciales que en sus limitaciones.



- La escuela debe convertirse en el lugar mas apropiado para iniciar el proceso de la
integracion escolar, como agente que prepara para el cambio social. En ella se desarrollan
actitudes y cambios significativos en las personas normales y en aquellas con necesidades

educativas especiales.

- La funcion primordial de la escuela es la de formar y desarrollar integralmente al individuo
sin ninguna discriminacién como un ser participe y activo en la construccion de valores y

pautas de comportamiento necesarias para la convivencia dentro de una sociedad.

- Es necesario implementar programas de capacitacion y formacién al maestro con
estrategias pedagodgicas que incluyan acompafamientos periodicos, que lleven a
aprovechar reflexivamente la cotidianidad escolar y todos los recursos y situaciones que lo
circundan, para propiciar aprendizajes significativos (como por ejemplo; repartir loncheras,

hacer la fila, hacer el regalo para mama, decoracién de la institucion).

- Teniendo en cuenta los resultados no esperados en la presente investigacion, se

recomienda para préximas investigaciones en este campo:

Relacionar las nociones de clasificacion y seriacidon, para determinar en cual de las dos
nociones se da mayor movilizacion en los esquemas de construccion, en los nifios con
Sindrome de Down integrados al nivel preescolar, después de que sus maestros hayan

participado en propuestas de capacitacion de este tipo.



Indagar hasta qué nivel de desarrollo conceptual avanzan los nifios con Sindrome de Down
integrados al nivel preescolar en la construccion del pensamiento l6gico matematico (la

construccion del concepto del numero y las operaciones basicas.)

Relacionar propuestas de capacitacion de este tipo con el desarrollo de las habilidades

lingiiisticas en los nifios con Sindrome de Down, integrados al nivel preescolar.
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ANEXOS

Anexo A. Formato del Instrumento

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
MAESTRIA EN PSICOPEDAGOGIA
INTEGRACION DEL NINO RETARDADO MENTAL AL AULA REGULAR

EXPERIMENTADOR:

FECHA DE APLICACION:

NOMBRE DEL NINO:

SEXO:

FECHA DE NACIMIENTO: EDAD:

NOMBRE DE LA INSTITUCION:

DIRECCION: TELEFONO:

PROFESORA:

NIVEL DE PREESCOLAR:

" 1. PRUEBA DE CLASIFICACION

1.1. COMPRENSION Y EXTENSION DE LA CLASE SITUACION 1.

1.1.1. Conoces lo que
fenemos aqui?

1.1.2. Qué tenemos
aqui?

1:1.3. Qdé nombre le
ponemos a todo lo que
hay sobre la mesa?

S| [No |RESPUESTA DEL NINO OBSERVACIONES




RESPUESTA DEL NINO OBSERVACIONES
DEL
EXPERIMENTADOR
1.14. Los aviones son|Si No
(nombre que el nifo le
asigne a la clase)
1.1.6. Los carros son
(nombre que el nilo le
asigne a la clase)
1.1.6. Las motos son
(nombre que el nifo le
asigne a la clase)
ASPECTOS A EVALUAR EN LA SITUACION 1.
EXTENSION DE LA CLASE COMPRENSION DE LA INCLUSION DE
CLASE CLASES
1.2. CLASIFICACI'ON ESPONTANEA SITUACION 2
RESPUESTA DEL NINO OBSERVACIONES
DEL
EXPERIMENTADOR

1.2.1. Vas a colocar juntos
los que van juntos

1.2.2. Vas a colocar junios
los que se parecen

1.2.3. Dame uno que se
parezca (E! experimentador
le muestra al niffo, uno de
los aviones) y vamos a
colocar juntos todos los
iguales a éste - ( lo mismo
con los carros y con las
motos)

1.2.4. Por qué éstos estan
juntos? (E! experimentador
sefiala una de las subciases)

1.2.5. Y por qué éstos estan
juntos? (El experimentador,
sefala otra de las
subclases)




ASPECTOS A EVALUAR EN LA SITUACION 2

COMPRENSION DE LA
CLASE

PERTENENCIA INCLUSIVA

INCLUSION DE CLASE

1.3. INCLUSION DE CLASES

SITUACION 3

RESPUESTA DEL NINO
PROCEDIMIENTO

OBSERVACIONES
EXPERIMENTADOR

1.3.1. Regalame todos los
aviones

1.3.2. Los aviones son
(nombre que el nifio le
asigne a la clase)

.1SI |[No

Por qué?

1.3.3. Todo lo que hay sobre
la mesa son ...( nombre que
el nifio le asigne a la clase)

1.3.4. Podemos colocar los
carros aqui donde estan los
aviones?

1.3.5. Si un niflo nos viene a
pedir todos los (nombre que
el nifio le asigne a la clase)
le podemos entregar
también los carmros?

1.3.6. Todes los (nombre
que el nifo le asigne a la
clase) son aviones?

1.3.7. Si ta recoges todos
los (nombre que el nifto le
asigne a la clase) quedaria
 algo sobre la mesa?

Queé

1.3.8. Y si ta recoges todos
los aviones, quedaria algo
sobre la mesa?

1.3.9. Qué hay mas aviones
o (nombre que el nifo Ile
asigne a la clase)

Por qué?

1.3.10. Qué hay mas
aviones o motos?




ASPECTOS A EVALUAR EN LA SITUACION 3

EXTENSION DE CLASES PERTENENCIA INCLUSIVA | INCLUSION DE CLASE

CANTIDAD CANTIDAD ADICION DE SUSTRACCION DE
EXTENSIVA INTENSIVA CLASES CLASES {

NIVELES DE EVALUACION EN LA PRUEBA 1. DE CLASIFICACION

NIVEL 1. AUSENCIA DE CLASIFICACION O COLECCIONES FIGURALES NIVEL 2.
CLASIFICACION INTERMEDIA O COLECCIONES NO FIGURALES NIVEL 3.
CLASIFICACION OPERATORIA




UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA MAESTRIA EN PSICOPEDAGOGIA INTEGRACION DEL NINO
RETARDADO MENTAL AL AUU REGULAR

EXPERIMENTADOR:

FECHA DE APLICACION:

NOMBRE DEL NINO:

SEXO:

FECHA DE NACIMIENTO: EDAD:

NOMBRE DE LA INSTITUCION:

DIRECCION: TELEFONO:

PROFESORA:

NIVEL DE PREESCOLAR:

2. PRUEBA DE SERIACION

2.1. RECONOCIMIENTO DE LOS ELEMENTOS A SERIAR SITUAC'ON 1

Si No RESPUESTA OBSERVACIONES
DEL NINO EXPERIMENTADOR

2.1.1. Conoces Io que
fenemos aqui?

2.1.2. Qué tenemos aqui?

2.1.3. Como se llama lo que
tenemos aqui?

214. Cbomo son |los
{(nombre que el nifo e
asigne a los elementos a
seriar)




RESPUESTA DEL NINO OBSERVACIONES
EXPERIMENTADOR
2.1.5. Muéstrame el mas
equerio
2.1.6. Muéstrame el mas
| grande
ASPECTOS A EVALUAR EN LA SITUACION 1
EXTENSION DE LA SERIE COMPRENSION DE LA RELACIONES
SERIE ASIMETRICAS
2.2. SERIACION AL DESCUBIERTO SITUACION 2
RESPUESTA DEL NINO OBSERVACIONES
PROCEDIMIENTO EXPERIMENTADOR
Se entrega al nifio los diez
(10) arboles, en forma
desordenada

2.2.1 Vamos a hacer una fila
ordenada con los (hombre
que el nifio le asigne a los
elementos a seriar) iniciando

con el mas grande Yy
terminando con el mas
pequerio

OBSERVACIONES

¢ Si el nifo no comprende ¢
no realiza ninguna accién
que dé cuenta que
comprende [a instruccion,
se disminuye la cantidad
de arboles con diferen-
cias mas perceptivas.

+ Si el nifo no comprende,
el experimentador hace
una demostracion con
tres (3) arboles conser-
vando el orden de acuer-
do a la instruccion e invita
al nifio a continuar “la fila”
(serie), considerando el
orden establecido.

Universidad de Antioqi4a

OOSG T

Facuitad de =G

Centro de eniadi




RESPUESTA DEL NINO OBSERVACIONES
PROCEDIMIENTO EXPERIMENTADOR
2.2.2. Vamos a hacer una
fila ordenada con (nombre
que el niffo le asigne a los
elementos a seriar) iniciando
con el mas pequefio ¥y
terminando con el mas
grande.
NOTA: Se tienen en cuenta
las observaciones anteriores
ASPECTOS A EVALUAR EN LA SITUACION 2
COMPRENSION RELACIONES TRANSITIVIDAD REVERSIBILIDAD
DE LA SERIE ASIMETRICAS POR
RECIPROCIDAD
2.3. INTERCALACION DE ELEMENTOS
RESPUESTA DEL NINO OBSERVACIONES
PROCEDIMIENTOS EXPERIMENTADOR

OBSERVACION:

Los arboles, se tienen pre-
viamente numerados por la
parte posterior. El nimero 1.
es el arbol mas pequerio

Se presenta al nifio una fila
con 5 6 6 arboles. Se saca
uno de los arboles y se le
entrega al nifio

Por qué lo colocaste ahi?

2.3.1.Dénde lo colocarias de
manera que siga la fila
ordenada (se hace Ila
instruccibn de acuerdo al
orden establecido - crecien-
te o decreciente)

NOTA: Se puede hacer con
uno (1) 6 dos (2) arboles
mas (y éste dbénde Ilo
colocarias?)




ASPECTOS A EVALUAR EN LA SITUACION 3

COMPRENSION RELACIONES TRANSITIVIDAD REVERSIBILIDAD
DE LA SERIE ASIMETRICAS POR
RECIPROCIDAD

NIVELES DE EVALUACION EN LA PRUEBA DE SERIACION

NIVEL 1. SERIACION GLOBAL.
NIVEL 2. SERIACION EMPIRICA
NIVEL 3. SERIACION




ANEXO B. PROPUESTA DE CAPACITACION

INTRODUCCION

La propuesta de capacitacion en las modalidades de Seminario Taller y Seminario Taller mas
acompanamiento, denominada "Enciende tu luz y acompafiame para que seamos una sola voz
en el conocery aprender”, estuvo dirigida a maestros que Integran nifios con Sindrome de Down

en el nivel preescolar.

La presentacién de esta propuesta en dos modalidades se debid a la no trascendencia ni
aplicacién de los conocimientos adquiridos en los cursos de capacitacion que el maestro ha
venido recibiendo, lo cual se evidencia en la desercién escolar, en el incremento de la poblacién
de ninos con dificultades de aprendizaje y en la no aceptacion en el ambito escolar de los nifios

con necesidades educativas especiales.

El Seminario Taller mas acompafiamiento esta orientado a brindar al maestro estrategias
pedagogicas sobre la movilizacion de los esquemas de conocimiento propios para la
construccion de las nociones logico-matematicas de clasificacion y seriacion en los nifios con
Sindrome de Down integrados en su aula. El maestro tiene la oportunidad de vivenciar con su
alumno el proceso evolutivo para la construccion de dichas nociones, los encuentros periodicos
permiten la expansién de experiencias y vivencias con relacion a la aplicacion de las estrategias
pedagodgicas emanadas de cada sesion de acompafiamiento con el propésito de realimentar

tedricamente su quehacer pedagdgico.



Disefar un espacio, capaz de estimular y comprometer al maestro en su practica pedagogica,
implica el diserto, implementacion y ejecucién de propuestas de capacitacion lo suficientemente
motivadoras y enriquecedores que permitan al maestro sentirse comprometido y acompafado

en su labor educativa.

Es un reto para el maestro aceptar y asumir los cambios y las innovaciones educativas como
la integracion escolar del nifio con necesidades educativas especiales al aula regular, brindar
equiparacion de oportunidades a los alumnos, sin discriminacion de sexo, raza, capacidades

fisicas e Intelectuales.

SEMINARIO TALLER: La integracién escolar y la construccion del pensamiento logico
matematico en el nifio con Sindrome de Down, integrado al preescolar. Dirigido a los maestros

de preescolar que integran nifios con Sindrome de Down.

PRESENTACION

"La formacién y actualizacion de los docentes, requiere de modelos creativos donde se puedan
ensayar propuestas de intervencion pedagdgica y dialogar sobre los resultados esperados. Se
requiere hacer con los docentes o mismo que con los alumnos; que reflexionen sobre la
practica docente y ensayen nuevas conjeturas y modelos para mejorar el proceso ensenanza -

aprendizaje". (Bustos Cobos 1994).

La formacion del maestro es un tema complejo, debido a que el maestro se convierte en el eje
de todas las intervenciones y adaptaciones; su funcion y profesionalidad constituyen el soporte
de la oportunidad de lograr una escuela abierta a la diversidad, mas integradora y ventajosa
para todos los alumnos; es por ello que se hace imperativo dirigirle propuestas de capacitacion

y formacion que



puedan atender a las necesidades y expectativas que surgen a partir de su quehacer

pedagogico.

La situacion actual en el sistema educativo, dentro del ambito de la escuela integradora, exige
la capacitacion y formacion a los maestros regulares para trabajar con nifios que tienen
necesidades educativas especiales (n.e.e.) integrados al aula regular y suplir las carencias
tedricas/ practicas, que le permitan desarrollar estrategias metodologicas con fundamentos

pedagadgicos, y le posibiliten enfrentar en forma adecuada el proceso ensefianza y aprendizaje.

La presente propuesta de capacitacion, ha sido disefiada de tal manera que ofrezca un espacio
de reflexion sobre la accion educativa, cuya finalidad es la de favorecer tanto el proceso de la
integracién escolar en nuestro medio, como el desarrollo del pensamiento l6gico matematico y
especificamente la movilizacién de los esquemas propios para la construccion de las nociones
de clasificacion y seriacion en los nifios con Sindrome de Down, integrados al aula regular, nivel
preescolar, a través de estrategias pedagoégicas fundamentadas en la teoria psicogenética y
epistemologica de Jean Piaget y en la propuesta constructivista, ademas proporcionar

fundamentos tedricos sobre tres tematicas;

* El proceso de la integracion: condiciones, principios fundamentales, estrategias

pedagdgicas, basadas en diferentes experiencias.

* El desarrollo cognitivo del nifio con Sindrome de Down: caracteristicas neurofisiologicas,
desarrollo cognitivo y principales procesos a evaluar, fortalezas y debilidades, influencia de

factores ambientales y estrategias pedagogicas.



para fortalecer el desarrollo cognitivo a tres niveles; disposicion para el aprendizaje,

desarrollo conceptual y motivacion.

* El niflo de preescolar y la construccion de esquemas mentales; conceptualizacion sobre los
esquemas basicos de clasificacidn y seriacion -situaciones de aprendizaje, la construccion

del concepto numérico y estrategias pedagdgicas.

Las anteriores tematicas tienen como intencionalidad proveer a los maestros de una
fundamentacién tedrico y practica, a través de estrategias pedagodgicas, que permitan la
movilizacién de los esquemas propios de conocimiento, para la construccion de las nociones
de clasificacién y seriacion en sus alumnos, partiendo de sus propias experiencias y a la luz de

un pensamiento légico cada vez mas operatorio.

OBJETIVOS

* Proporcionar a los maestros que integran niflos con Sindrome de Down, en el nivel
preescolar, estrategias teoricas y practicas, mediante una capacitacion sobre el proceso de

la integracion escolar, para facilitar su implementacion y ejecuciéon en nuestro medio.

* Capacitar al maestro en el desarrollo cognitivo del niflo con Sindrome de Down y

brindar estrategias pedagogicas pertinentes a los profesores de los preescolares regulares

que integran estos alumnos.

*

Orientar a los educadores que integran nifios con Sindrome de Down en el nivel preescolar,

en estrategias pedagogicas que posibiliten la construcciéon y



cualificacion de los esquemas bésicos de clasificacion y seriacion partiendo de sus propias

experiencias.

* Brindar a los maestros un espacio pedagoégico propicio para el intercambio de ideas, el
analisis, la reflexion y las posibles conclusiones, de tal manera que lleven a la cualificacion

de la practica educativa, mediante la orientacion de un experto.

METODOLOGIA

La metodologia de la capacitacion, se fundamenta en la modalidad de Seminario Taller, con
una participacion activa de los educadores asistentes, a partir de lecturas previas, cuestionarios
y experiencias vivenciales de cada uno, en sus aulas, relacionadas con las tematicas

propuestas.

La capacitacion se realiza el 26 y 29 de abril y el 2 y 3 de mayo de 1996, en la jornada de la
tarde, en la Institucion Aula Abierta, situada en el Municipio de Envigado, con la asistencia de

cinco profesores de cuatro preescolares del sector privado.



TEMATICA 1: PROCESO DE LA INTEGRACION ESCOLAR DEL NINO CON

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES (N.E.E.)

JUSTIFICACION

El creciente reconocimiento social del papel de la escuela en la formacién de las nuevas
generaciones, implica una toma de conciencia frente a la educacion del nifio con necesidades
educativas especiales, como un derecho fundamental en toda sociedad democratica, que se

ve fortalecida a través del proceso de la integracién escolar.

Este nuevo paradigma educativo, "la integracion escolar", requiere de una metodologia que
esté centrada en las caracteristicas, necesidades y ritmos de aprendizaje de los alumnos, lo
que hace relevante en un orden de prioridades la capacitacién y formacion del maestro, donde
se le permita articular la teoria y la practica, con el fin de cualificar su quehacer pedagogico;
ademas de proporcionarle estrategias pedagodgicas que faciliten las intervenciones adecuadas

y oportunas frente a las diferentes situaciones en la dinamica de dicho proceso.

La integracion escolar es una de las mayores innovaciones educativas, porque lleva a la
reflexion, sobre la practica pedagoégica y a la comprensién de que los nifios con necesidades
educativas especiales y especificamente los nifios Sindrome de Down, tienen potenciales y

posibilidades cognitivas qué desarrollar.

El proceso de la integracién escolar favorece no solo a los nifios con necesidades educativas

especiales, sino también a los nifios "normales". El mayor beneficiario



es el sistema escolar, al cualificarse con ambientes, metodologias y practicas mas humanas y
tolerantes; lo anterior ha sido constatado a través de los diferentes estudios investigativos en

diferentes paises como Espana, Italia, Estados Unidos, Colombia, entre otros.

OBJETIVOS

* Sensibilizar al maestro frente al proceso de la integracion escolar, proceso a través del cual

se beneficia tanto el nifio con necesidades educativas especiales como el nifio “normar.

*

Proporcionar a los maestros que integran nifios con Sindrome de Down en el nivel
preescolar, fundamentos tedricos y practicos y estrategias pedagoégicas, para facilitar el

trabajo dentro del aula integradora, y promover asi el proceso de la integraciéon escolar en

nuestro medio.

CONTENIDO TEMATICO

* Condiciones para la integracion escolar.
* Principios fundamentales de la integracion escolar.

* Estrategias pedagdgicas para llevar a efecto el proceso de la integracion escolar basadas en

experiencias.



ACTIVIDADES

* Lectura previa del documento *La integracién escolar. Dimensiones y procesos". José
Manuel Cabada Alvarez. (Anexo C)
* Pelicula "El corazdn de Yonathan".

* Reflexion y analisis sobre la pelicula y el documento (Anexo D)

METODOLOGIA

Técnica Foro: consiste en una discusién realizada por un grupo que ha tenido una experiencia
comun, el cual permite conocer la apreciacion que se tiene sobre un acontecimiento o tema

determinado para profundizar y analizar la tematica elegida.

Esta metodologia permite la participacidn activa de los asistentes y la oportunidad de expresar

libremente sus ideas y concepciones acerca de la tematica.

DESARROLLO

El Seminario Taller se inicia con un saludo, entrega de escarapelas y presentacion de los

conferencistas.

La tematica de la integracion escolar comienza con la proyeccion de la pelicula, luego se
procede a reflexionar sobre interrogantes previamente elaborados y se da paso a la discusion
y confrontacidon con las experiencias vivenciales, haciendo relevancia a los principios,

condiciones y estrategias pedagdgicas requeridas para el proceso de la integracién escolar.



Finalmente se entregan las memorias que compendian las tematicas planteadas sobre el

proceso de la integracion escolar (Anexo E).

Conferencista:

Doctora Maria Eugenia Gavina J.

Especialista en Pedagogia terapéutica; Magister en Psicopedagogia; docente de la Universidad
de Antioquia; Coordinadora del Macroproyecto "Integracion del nifio con retardo en el desarrollo

al aula regular"; Coordinadora general del Centro Educativo "Aula Abierta".



TEMATICA 2: PROCESOS COGNITIVOS EN EL NINO CON SINDROME DE
DOWN

JUSTIFICACION

La educacién de los nifilos con Sindrome de Down ha de proporcionar las destrezas cognitivas
y metacognitivas; ensefiar a pensar, ensenar a preguntar, ensefiar a discurrir, ensefiar a buscar
la respuesta adecuada y ensefar a resolver problemas, necesarias para potenciar no solo las
habilidades académica, sino las sociales y afectivas para llevar al nifo a despertar el
sentimiento de la emocidn de conocer. Se puede decir, entonces, que estos nifios pueden y de

hecho aprenden en situaciones normalizadas sin grandes dificultades (Lépez Melero 1986).

Para el educador que tenga nifos con Sindrome de Down integrados en su aula, es importante
conocer como estos nifos adquieren, organizan y ponen en uso la informacién recibida. Al
conocer este modo de procesar la informacion, la intervencion educativa ha de focalizarse hacia
la resolucién de problemas de la vida diaria, para lo cual, es importante no sélo ensenar el
contenido, sino también la estrategia conjuntamente necesaria para el logro eficaz del proceso

ensefianza y aprendizaje.

OBJETIVOS

* Capacitar en el desarrollo cognitivo del nifio con Sindrome de Down y en estrategias
pedagogicas pertinentes, a profesores de preescolares regulares, que integran estos

alumnos.



* Contribuir a generar una actitud positiva, en los maestros integradores con relacion al

potencial de aprendizaje en los niflos con Sindrome de Down.

CONTENIDO TEMATICO

* Caracteristicas neurofisiologicas del Sindrome de Down.

* Desarrollo cognitivo y principales procesos a evaluar.

* Desarrollo cognitivo en el Sindrome de Down: fortalezas y debilidades.

* Influencia de factores ambientales en el desarrollo cognitivo.

* Estrategias pedagodgicas para fortalecer el desarrollo cognitivo en tres niveles;
- Disposicion para el aprendizaje
- Desarrollo conceptual

- Motivacion

METODOLOGIA

Seminario Taller. Se realiza un sondeo de conocimientos a través de un cuestionario a los

asistentes, para discutirlo en la sesién (Anexo F)

DESARROLLO

Se inicia la sesion solicitando las respuestas al cuestionario previamente diligenciado por cada
una de las asistentes. A partir de lo expuesto, se continta en forma de ponencia los contenidos

a desarrollar (Anexo G)

- La estructura alterada del sistema nervioso, proceso y manifestacion.

- Procesos cognitivos alterados



- Desarrollo cognitivo sensoriomotor

- Factores motivacionales en el Sindrome de Down.

- Estrategias pedagdgicas para fortalecer el desarrollo cognitivo
- Disposicion para el aprendizaje

- Desarrollo conceptual

Finalmente, se resuelven las inquietudes manifestadas por las educadoras asistentes.

Conferencista:
Doctora Maria Elena Sampedro T.

Coordinadora general del Departamento Educativo de la Fundacion Integrar, Luis Villareal.



TEMATICA 3: EL NINO DE PREESCOLAR Y LA CONSTRUCCION DE
ESQUEMAS MENTALES

JUSTIFICACION

El propésito de este trabajo es construir una reflexion sobre la manera como se puede posibilitar
en los niflos con Sindrome de Down, integrados al nivel preescolar, la movilizacién del
pensamiento légico matematico, para la construccion de las nociones de clasificacion y
seriacién. Para ello es necesario retomar algunos apartes de la teoria psicogenética y

epistemolodgica de Piaget.

El propésito de Piaget e Inhelder (1976) era describir la génesis de las operaciones de
clasificacion y seriacion y los enlaces que pueden presentar esas estructuras con los
mecanismos sensoriomotrices o perceptivos correspondientes, para comprender por queé la
organizacion de las conductas en la construccion de dichas nociones, asumen tales y cuales

formas y por qué esas formas tienden hacia las estructuras l6gico matematicas.

Desde esta perspectiva, la movilizacién de esquemas de conocimiento debe ser entendida
como un proceso de asimilacién y acomodacion que se da en el niflo como el producto de la
exploracion de los objetos y de situaciones nuevas, que permitan activar, evaluar y modificar

los conocimientos previos de los alumnos, para confrontarlos con el nuevo conocimiento.

En el campo de la educacion infantil, que tiene como propdsito la cualificacion de la practica

docente, es menester abrir espacios para la reflexion, la discusion y la



busqueda constante de practicas que posibiliten en los nifios, la construccién de conocimientos.

Se trata entonces de partir de la practica y pasar al plano de lo teorico, para buscar nuevas

explicaciones y relaciones, luego se vuelve a la practica para ser estructurada y cualificada.

OBJETIVOS

* Partiendo de la experiencia de cada maestro, realizar una reflexion sobre las estrategias que
posibiliten la construccién y cualificacion de los esquemas basicos de clasificacion y

seriacion en los ninos con Sindrome de Down, integrados al nivel preescolar.

* Acompanar el espacio de discusion en torno a las diferentes respuestas que dan los nifos,

frente a las situaciones de aprendizaje.

CONTENIDO TEMATICO

*

Construccion y movilizacion, en el nifio de preescolar, de las operaciones mentales basicas:
clasificacion y seriacion.

* Proceso de construccion del concepto del numero.

*

Estrategias de intervencion, para acompanar el proceso de construccion de las nociones

l6gico matematicas de clasificacion y seriacion en el nifio de preescolar.



METODOLOGIA

Se realizan talleres a partir de la reflexién de los maestros participantes, acompanados de

sesiones teodricas y practicas, con el material pertinente.

DESARROLLO

Se inicia la sesion con el planteamiento de situaciones de aprendizaje en el area de la logica
matematica, para indagar a los maestros sobre las diferentes respuestas y procedimientos que
presentan sus alumnos frente a ellas; seguidamente se abre un espacio de andlisis y reflexion
para disefar, crear y recrear estrategias pedagogicas que brinden al maestro herramientas
tedricas y practicas de acuerdo con sus propias necesidades y las de sus alumnos con

Sindrome de Down. Finalmente se presentan las tematicas (Anexo H)

Conferencista;

Doctora Gabriela Bulles G.

Licenciada en didactica y dificultades de aprendizaje escolar; Magister en Psicopedagogia,
pensamiento légico matematico; Coordinadora de los programas de Educacion de Adultos en
el Centro de Pedagogia Participativa; Docente de la Universidad de Antioquia, programa de

Educacion Infantil.

Acompafiamiento al maestro en estrategias pedagodgicas para la movilizacion de los esquemas
propios en la construccion de las nociones légico matematicas de clasificacion y seriacion en

los nifios con Sindrome Down Integrados al preescolar.



JUSTIFICACION

El proposito de acompanar al maestro en el proceso de construccion de las nociones logico
matematicas de clasificacion y seriacion en los nifios con Sindrome de Down, es hacer
relevante la continuidad de las acciones capacitadoras, con miras a lograr mayores niveles de
efectividad, donde lo mas importante es la motivacion hacia la capacitacion por parte del
maestro, para que se convierta en un profesional que asuma el rol de agente gestor y
transformador, frente a los cambios e innovaciones educativas, como es en la actualidad la

integracion escolar del nifio con necesidades educativas especiales al aula regular.

La capacitacion que se ha brindado al maestro seguin Londono y otros (1988) no ha atendido a
la connotacién del concepto de formacién, ya que consiste en brindar elementos basicos que
le permitan enfrentar una actividad con una cierta aceptabilidad social, pero no le dan al maestro
los elementos suficientes para tomar una conciencia cierta de su quehacer pedagoégico. Al
respecto Echeita (1995) apoyado en los planteamiento de Henderson y Perry sefiala que el
maestro, frecuentemente, se siente incapaz de llevar a la practica los conocimientos y destrezas

aprendidas en los cursos de capacitaciéon cuando ha regresado a su aula de clase.

Se pretende a través de la modalidad de capacitacion en seminario taller mas acompafiamiento,
que los maestros seleccionados para ser acompafiados en el proceso de construccion de las
nociones légico matematicas de clasificacidon y seriacion en sus alumnos con Sindrome de
Down, logren comprender y valorar la importancia e interés que tiene la posibilidad de un
espacio para confrontar sus propias experiencias con las de los demas, y puedan apropiarse

con eficacia de los



elementos tedricos y practicos brindados, para conducirlos hacia el entendimiento del proceso
de desarrollo del pensamiento logico matematico tanto en su alumno integrado como en los

demas alumnos.

El acompainamiento en el proceso ensefianza y aprendizaje, se hace prioritario para el maestro,
puesto que la metodologia en la que esta enmarcado le proporciona seguridad y confianza al
interior de su practica pedagdgica, lo conduce a repensar y recrear actividades significativas
gue no solo contribuyen a potenciar el pensamiento l6gico matematico en su alumno con

Sindrome de Down, sino también en todos sus alumnos.

Moldear estrategias de aprendizaje para los alumnos con Sindrome de Down, ademas de las
interacciones maestro alumno, centradas en el didlogo, hacen de la labor pedagégica una

accion mas reflexiva y consciente.

Desde esta perspectiva la modalidad de seminario taller mas acompafnamiento es entendida
como un espacio pedagdgico que brinda al maestro la posibilidad del planteamiento y puesta
en practica de alternativas de trabajo, que consultan las peculiaridades tanto del maestro como
del alumno, las cuales peridédicamente se analizan y discuten, bajo la guia de un experto, para

realimentar tebricamente su quehacer pedagaogico.

OBJETIVOS

* Propiciar un espacio adecuado para un seguimiento interactivo entre capacitador y docentes
integracionistas, para realizar un analisis sobre el proceso de desarrollo cognitivo en la

construccioén de las nociones logico matematicas de



*

clasificacion y seriacion, en los nifos con Sindrome de Down, integrados al preescolar.

Brindar a los maestros que integran nifios con Sindrome de Down en el nivel preescolar, la
posibilidad de hallar la respuesta a sus inquietudes para que, al enfrentarse al proceso
ensefianza y aprendizaje en el area de la l6gica matematica, comprendan que sus alumnos
hacen parte de la diversidad, con necesidades y caracteristicas individuales y poder respetar

los ritmos de aprendizaje y las posibilidades cognitivas.

Posibilitar al maestro que integra nifios con Sindrome de Down en el nivel preescolar, las
herramientas conceptuales y un espacio para la reflexién sobre la accién, para que se
enfrente con habilidad, recursividad y creatividad a las situaciones problematicas propias del
proceso ensefianza y aprendizaje de la légica matematica y especificamente, en la

construccion de las nociones de clasificacion y seriacion.

Facilitar al maestro que integra nifios con Sindrome de Down su labor pedagdgica, en el

diario transcurrir de su aula integradora.



METODOLOGIA

En el transcurso de la estrategia de acompanamiento, cada sesidn se efectuara conforme a las
inquietudes y necesidades que el grupo de maestros acompafados vayan presentando y

manifestando.

Durante cada sesion, los maestros tienen la oportunidad de exponer sus propias experiencias,
confrontarlas con las de los demas, despejar sus dudas, dar a conocer sus propios puntos de
vista con respecto a alguna situacion analizada y disefar nuevas y significativas estrategias
pedagdgicas que lleven a los ninos con Sindrome de Down a la movilizaciéon de esquemas
propios para la construccion de las nociones l6gico matematicas de clasificacion y seriacion.
También se les brindan elementos conceptuales que les permitan comprender el proceso de
desarrollo del pensamiento logico matematico y estrategias pedagogicas para que sean

puestas en practica en la cotidianidad del aula integradora.

La estrategia del acompanamiento se desarrolla a través de un seguimiento interactivo,

dinamico, entre capacitador y docentes integracionistas.

Las sesiones de acompainamiento se realizan cada tres semanas, los dias viernes en el horario
de cuatro a seis p.m. La sede para dichas sesiones es alternativa, en las instituciones a las que

pertenecen los maestros participantes.

En cada sesion se analiza la sistematizacion de las experiencias de cada uno de los maestros,

durante el proceso ensefianza y aprendizaje desarrollado en el aula.



Experto:

Doctora Gabriela Bulles G.

Licenciada en Didactica y dificultades de aprendizaje escolar; Magister en Psicopedagogia,
Pensamiento légico matematico; Coordinadora de los programas de educacion de adultos en
el Centro de Pedagogia Participativa; Docente de la Universidad de Antioquia, programa de

Educacion Infantil.



Anexo ¢. Documento de trabajo. La integracidn escolar. Dimensiones y procesos

ANEXO c.L _c"&

INTRGRACION

LOCOLAR

Dimensiones y Procesos

%

La integracion no es un valor en si
mismo. No se integra por integrar.
aunque también es cierto que sélo se
puede integrar integrando.

El fin de la integracidn escolar es
posibilitar que un alumno con disca-
pacidades o con necesidades educati-
- vas especiales pueda vivir mejor
asumiendo sus discapacidades en una
sociedad que le reconozca y trate
como uno de sus-miembros.

La integracion escolar no es sélo
un problema pedagdgico. su compo-

nente es social. ella es socializacién. ~

—Tan es asi, que la integraciéon no
nacio de un movimiento pedagdgico
concreto. sino del resultado conver-
gente. simultdneo o progresivo de un
entramado social: la presion de fami-
lias con hijos con discapacidad. la
fuerza de los movimientos asociati-
vos, las tendencias de la psiquiatria,
las preocupaciones ideoldgicas y
politicas. el cambio de actitudes so-
ciales, el respeto a la diversidad, la
interdependencia de la salud. la edu-
cacién y el bienestar, los logros pro-
fesionales. los fracasos de la educa-
cién y la evidencia de las muchas
posibilidades de las personas con
discapacidad...

-~ El objetivo principal de la integra-
*cién ‘escolar es de -orden social.

“La accion de socializacién es un
aspecto importante de la integracion
escolar, y el otro aspecto. el pedagé-
gico, también estd orientado a adqui-
rir competencias, € incluso las com-
-petencias adquiridas constituyen un
elemento importante de la socializa-
cion alcanzada.

La escuela representa la primera
prueba de socializacion que vive todo
nifio. Todo nifio es cualquier nifio:

moreno. de ojos azules. de familia
acomodada. con dificultades motori-
cas. con grandes capacidades. con
problemas de vision. con dificuitades
para aprender. o con algunas discapa-
cidades.

Es el lugar donde aprende a co-

Laintegracion

escolar no es

solo un problema

pedagogico, su

componente es

social, ella es

socializacion

nocerse. a situarse, a vivir al lado de
otros nifos con otras historias dife-
rentes v familias diferentes y a rela-
cionarse con otros adultos que no son
familia.

La escuela y su mundo social
constituyen el medio apr§piado para
que el alumno con discapacidades
vaya superando las distintas actua-
ciones que la integracion le va exi-
giendo.

La escuela de todos es el mejor
- pasaporte para la integracion social.

por lo que la integracion escolar es
una medida irreversible, debe perse-
guirse, y su necesidad es evidente ya
que al decir integracion estamos di-
ciendo socializacion.

-

Es la institucion mads importante o
mas decisiva para la integracion. Pero
con la misma rotundidad tenemos
que afirmar que la integracion no es
posible si sélo se realiza en la escue-
la.

Antes dela Integracion

El primerrequisito para la integra-
cion escolar. es la integracion fami-
liar. El nifio con discapacidad. ha de
disponer del ambiente adecuado para
estar integrado como un hijo o her-
mano_mas en la familia.

Las relaciones-que se establecen
en la ramilia han de ser positivas y el
nifio con ciscapacidades debe de dis-
poner de los medios v recursos que
necesite para su desarrollo.

Los padres tienen que superar las
primeras situaciones de aturdimiento
y temor. no deben de caer en el estado
de hipotecar toda posibilidad de futu-
ro de su hijo.

No se puede privar a ningtn hijo
de la posibilidad de llegar a tener las
competencias que necesite, apartan-
dolo de los demds o considerandolo
menos que a Otros.

A un hijo con discapacidades. la
familia ha de proporcionarle o buscar
que se le ofrezcan mas oportunidades
para su aprendizaje o socializacion.

La custodia humanitaria que lle-
gue a ser deshumanizante, el miedo,
a que el nifo no pueda ir enfrentando-
se a nuevas situaciones, el que no
pueda correr riesgos. el que no pueda
ir eligiendo, y equivocdndose. el que
no pueda expresar porque ya lo hacen
por €l, el que no se esfuerce porque ya
se lo dan hecho. todo eilo va creando
un ambiente familiar tendente y fa-



’

vorable a la segregacion. y a que ei
nifo se vaya configurando una ima-
gen poco positiva de si mismo v que
comience a asumirla desde el princi-
pio.

Esta integracion famuliar. no es sin
embargo responsabilidad unica de ia
familia sino yue
tambieén lo es de
los servicios de
salud. de educa-
cion y de bienes-
tar social de la
comunidad.

También son
responsables tales
servicios de una
informacion ade-
cuada a fas rami-
lias =n relacion
con las necesida-
des del nino tanto
para promover
4na  concepcion
positiva de su des-
arrollo como para
evitar falsas ex-
pectativas o desi-
lusiones.

Por ultimo la decision de la tami-
lia para la integracion escoiar de su
hijo"es definiuva. pero no definitiva
por ser la ditima. sino definitiva. por
»u responsabilidad cons:ante v deter-
.ninante para que 2l provecto educa-
tivo de su hijo sea de exito.

Para la Integracion

No es tanto la gravedad de la dis-
capacidafl del nino la que dificulta la
integracion escolar sino mas bién la
fuerza o la confluencia de otros fac-
tores periféricos: actitud de la fami-
lia. capacidad integradora de la es-
cuela. acutud y tormacion de los pro-
fesores. rigidez o ftlexibilidad de la
organizacion escolar. escasez o sufi-
ciencia de recursos- de la escuela.
atencion individualizada o no. crisis
de la escuela o dinamica positiva..

Se requiere y es previo el conjugar
y componer un Equipo de reflexion
de los padres. los protesores y los ser-
vicios que atienden al nifo.

Una vez preparada la familia. los
profesores y los servicios, se analiza-
ra la organizacion escolar y los re-
cursos disponibles de la escuela para
iniciar la integracion o el analisis de
los recursos que necesita la escuela
para poder atender las necesidades

del aiumno con discapacidad.
Respecto a sus futuros compare-
ros. es conveniente v necesario. que
se le presenten datos vy experiencias
para que lengan un conocimiento
zlobal de las necesidades de sus nuevos
COMPARETOs V (ue se asuma. yue ni

A un hijo con
discapacidades ha

de proporcionarsele

o buscar que se le

ofrezcan mas

oportunidades

para su aprendizaje

o socializacion

todos tenemos capacidades para todo
y que también todos podemos tener
necesidades educativas especiales en
algun momento.

Si la integracion es aceptada y
asumida por la Comunidad Educati-
va. alumnos, padres, profesores y
servicios, la escuela como organiza-
cion ha de acometer los cambios.

adecuaciones v adaptaciones necesa-
rias para posibilitar la integracion de
cada alumno con discapacidad.

La escuela ha de abrirse desde
dentro. no con pequenas reparacio-
nes. cambio de fachada. o con solo el
aporte de profesores de apoyo o espe-
cialistas o de pro-
fesionales de los
2quipos.

Abrirse signifi-
carompercon una
escuela reducida
a ia instruccion y
contenidos. y que
clla misma pro-
duce segregacion
e ir introducien-
do los cambios
hacia una escue-
la que atiende a
ias capacidades v
discapacidadesde
los alumnos. don-
de se parte de las
capacidades v dis-
capacidades de
cada alumno
COmO persona en
Jesarrollo v se aprende a aprender a
resoiver los problemas que se le van
presentando para que sepa descubrir
v analizar. manejarse en las cosas de
la vida diaria y en las imprevistas.

Al abrirse. tiene que adaptarse @ la
Jiversidad. a la diversidad de ccda
alumno con discapacidad y a la di-
versidad de cualquier alumno ya que
no hay un alumno igual a otro alum-
no.

Para dar esta respuesta a la diver-
sidad ha de atender a las necesidades
de cada alumno y a adaptarse a los
distintos modos. estilos y ritmos de
aprendizaje de cada alumno.

La escuela como organizacion pri-
vilegiada de socializacion para ser
integradora o capaz de integrar, ha de
favorecer la socializacion mediante
el establecimiento de actividades so-
cializantes. promovidas para la acep-
tacion y resolucion de las diferencias
y valoradas por la colaboracion el
trabajo en comun vy colaborativo y no
por la competitividad o superacion
del otro.

El Como y Cuando
de ia Integracién

Es necesario definir claramente a
los padres. y en su caso al alumno, los



fines que se persiguen.

Procede la integracion lo mas tem-
prana y lo mds rdpida posible, una
vez que se haya asumido la integra-
cién por los padres, profesores. servi-
cios y alumnos, y después de exami-
nar los recursos de la escuela presen-
tes 0 que hayva que buscar para aten-
der a las necesidades educativas es-
peciales-de cada alumno que se inte-
gre.

Tampoco se puede estar esperan-
do a que llegue el momento optimo
en que todas las aptitudes son favora-
bles y todos los recursos estan pre-
sentes va que las situaciones optimas
no se daran nunca por mucho tiempo
que dejemos pasar.

La integracion como proceso no
es ni tinica ni absoluta sino que es di-
vergente v relativa. cambiante y fluc-
tuante, fisica. funcional. total. par-
cial. colaborativa. cooperativa. de
distintos modelos y con diferentes
estrategias. lo importante es que re-
suelva adecuadamente las necesida-
des educativas de cada alumno con
necesid educativas especiales.

En cu. quier caso, sin embargo. la
integracion escolar exige reestructu-
rar los programas para adecuarlos a
las capacidades y necesidades de los
alumnos. a su dmbito familiar v pro-
ximo. a sus necesidades educativas
especiales. a sus discapacidades. a
sus intereses v a su estado afectivo.
También exige. cuestionar y revisar
los objetivos destinados al “alumno
medio”, y redefinirlos. ordenarlos y
secuenciarlos en base a las necesida-
des. ritmos v exigencias individuales
de cada alumno.

El primer requisito

para la integracion

escolares la

integracion familiar.

El nino con

discapacidad, ha de

disponer del

ambiente adecuado

para estar integrado

como un hijo o

hermano mas en

la familia

aprendizaje. niveles de socializacion.
dominio de técnicas. naturaleza de
las actividad@s. trabajo colaborati-
vO.... por medio del establecimiento
de aulas abiertas a las que se incorpo-
ran los grupos de alumnos en funcion
de sus necesidades y con la atencion
de los profesores de apovo. especia-
listas v profesores preparados especi-
ficamente para la actividad de cada
grupo.

Si el profesor manifiesta una actitud por la que

asume que es profesor de todos los ninos, se ha

* dado un paso trascendental para la integracion

Verificar la validez de la progra-
macion, de la metodologla v de las
estrategias utilizadas frente al proce-
so de aprendizaje del alumno integra-
do y de cada uno de los alumnos.

Revisar los espacios v la distribu-
cion de tiempos en funcion de las ne-
cesidades de los alumnos. mediante
la adaptacion a los distintos niveles
de maduracion. diferentes ritmos de

Cualificar la evaluacion, partien-
do ae las capacidades v discapacida-
des de cada alumno y recogiendo ios
datos de la observacion, provocacion
v medida para la toma de decisiones
con carater formativo. cambiando una
evaluacion sancionadora por unaeva-
luacion de ayuda y colaborativa.

Superar la dicotomia aprendizaje-
socializacién va que aunque los as-

pectos sociales primen en la integra-
cion, no hay que olvidarse del com-
ponente pedagdgico y otros aprendi-
zajes ya que todos estdn orientados al
dominio de competencias sociales.
Incluir a los servicios socio-comu-
nitarios v Equipos de Apoyo o espe-
cialistas en el proyecto educativo de
cada alumno para superar los vicios
del profesionalismo que aportan una
vision v concepcion parcelada del
alumno con discapacidades o sinellas.

El Profesor v la Integracion

La actitud de los profesores ordi-
narios. representa el indice de las po-
sibilidades v limites de la integracion
escolar.

Si el profesor manifiesta una acti-
tud por la que asume que es profesor
de todos los nifios. v todos son todos:
los mas guapos. los mas revoltosos.
los mas capacitados. los mas tristes.
los que tienen problemas de madura-
cion. los que tienen alguna discapaci-
dad. los de familias con problemas.
los mas lentos. los que presentan pro-
blemas de adaptacion. los que tienen
problemas motoricos... se ha dado un
paso trascendental para la integra-
cion.

La integracion exige del profesor
que no sea un centro de informacion
0 de trasmision de conocimientos o
de ensefiar como a €l le habian ense-
fiado. supone para el profesor el pau-
launo afianzamiento de una actitud
experimental enel compartir con otros
profesores y profesionales la meto-
dologia. las estrategias de aprendiza-
je. el revisar los planteamientos pe-
dagogicos y psicolégicos con un ca-
racter mas individualizado y operati-
vo v el cualificar la evaluacion en un
proceso de procesos formativo y de
caracter positivo.

Ello determinaque el profesorcons-
tituve el eje de todas las intervencio-
nes. de todas las adaptaciones y que
su funcion y profesionalidad consti-
tuven el soporte de la oportunidad de
lograr una escuela mas integradora )
mas a medida de cada alumno, mas
ventajosa para los alumnos y ma:
gratificante para el trabajo del profe-
Sor.

El profesor representa asi el indice
de las posibilidades y limites de la in-
tegracion escolar. .

José Manuel Cabada Alvarez



ANEXO D. Reflexién y analisis sobre integracion escolar

Preguntas;

Sobre Jonathan, su familia adoptiva y su familia biologica.

- ¢Qué fue lo que mas les llamo la atencion?

- Hoy no es tan comun la institucion en la modalidad Internado, ¢ qué piensan ustedes de
esta modalidad?

- ¢ Como ha evolucionado la educacion especial, respecto a las alternativas de atencion?

- ¢Qué piensan ustedes sobre los potenciales de aprendizaje que tenia Jonathan y las
oportunidades que se ofrecian en la institucién?

- ¢ Qué aspectos fueron decisivos para el desarrollo de Jonathan?

- ¢ Fue facil para ambas familias, el camino que escogieron para Jonathan?

- ¢ Creen ustedes que en nuestro pais (medio), aun hay segregacién con los nifos con
Sindrome de Down?

- ¢Quiénes se enriquecen (a nivel familiar y escolar) con las experiencias de integracion y

por qué?



Anexo E. Compilacion tedrica. Integracion escolar.

¢ Tiene la escuela el derecho de excluir a unos nifios y nifas del sistema educativo regular?
¢ Es cierto que los que no pueden aprender a leer y a escribir, tienen que ser educados en una
situacion alejada de los demas nifos y nifias? ; Existe mas de una educacion o la educaciéon

es una sola?

Para dar respuesta a estas preguntas a continuacién se presentan algunas consideraciones

generales acerca del proceso de la integracion escolar.

La apreciacion general de variadas posiciones sobre el tema (integracion escolar), surge como

un gran indicador en la politica educativa de los principales paises del mundo occidental.

De cualquier forma las medidas tendientes a la integracién escolar, confirman siempre una
politica de reforma a largo plazo, y en este sentido la integracion puede ser considerada como

un proceso que evoluciona por etapas.



En el siguiente texto se trabajaran las siguientes tematicas;

La integraciéon escolar en el panorama mundial, principios, consideraciones, estrategias

generales, experiencias de integracion con nifios con Sindrome de Down y algunas reflexiones.

En el contexto mundial, la corriente actual en educacion es la “Integracion escolar” entendida
como la accion concertada entre educacion ordinaria especial, ofreciendo una serie de servicios

a todos los nifios de acuerdo a sus necesidades especiales.

Muchos paises accedieron espontaneamente a la integracién, pues en su organizacion social
no se utilizaba la diferencia humana, como razén para justificar alternativas de vida en la
segregacion. Otras culturas, separaron la especie humana en: ‘normales y anormales o
diferentes’. Se considerd que la limitacion justificaba limitadas alternativas de vida, menos
opciones de superacion, con lo cual se dio el aislamiento social parcial o total de un sector de

la poblacién que ha vivido en ambientes que incrementan las barreras inherentes a su déficit.

Paulatinamente se han venido presentando cambios en la comunidad en general, respecto a
la poblacion con necesidades educativas especiales (n.e.e.), integrandolas a nivel familiar,
social y escolar. Esta ultima se inicia en la década de los sesenta con la superacion de la

separacion del sistema regular y especial.



La integracién escolar esta fundamentada en el principio de igualdad, donde todos los nifios
con n.e.e. deben formar parte activa del sistema escolar, desde temprana edad y el principio
de normalizacién, entendida como la posibilidad que tiene el deficiente mental de desarrollar
su vida cotidiana, tan normal como sea posible, introduciendo una pautas y condiciones lo mas

parecidas y habituales a la sociedad, lo que implica un cambio social y educativo.

La socializacién supone la aplicacion del principio normalizador a la prestacion de servicios
necesarios al deficiente en el medio en el que él vive, de forma que reciba la asistencia
necesaria en los grupos normales y no de forma segregada, este principio aparece como

desarrollo del principio de normalizacion.

Ei principio de individualizacién consiste en tener un cuenta las caracteristicas del deficiente,
enfocando positivamente su educacion, tratando de desarrollar al maximo su personalidad, sus
potencialidades y ofreciendo adecuaciones curriculares que respondan a sus necesidades.
Este principio proporciona al alumno una educacién adecuada en el momento requerido acorde
a sus necesidades especificas, llevandose un seguimiento individual en las diferentes etapas

del proceso educativo.

La posibilidad de hacer factible la integracion escolar depende de varios factores como
condiciones facilitadoras para este proceso, segun lo expresa Pamblanco (1985); un marco

legal, actitudes sociales favorables, la infraestructura escolar,



servicios de apoyo a la escuela, recursos didacticos adecuados, curriculos amplios y flexibles.
Ademas de esta condiciones, otra bien importante es la capacitacién y formacion al maestro
sobre este nuevo paradigma de la integracion escolar, a las que se agrega las condiciones que
sugiere Marosalva para la aplicacion de programas de integracion (1992) como la existencia
de un proyecto educativo que sirva para guiar y orientar la accion educativa del profesorado,
donde se respete, valore y favorezca la diversidad de sus educandos, tipo y grado de acuerdo
para participar en un programa de integracion que implica la intervencién de profesionales y
otros agentes educativos (auxiliares, asistentes, etc.). Se debe realizar una coordinacion
permanente que facilite la toma de decisiones y puesta en practica del programa de integracion;
esto solo se logra con un gran compromiso de la comunidad educativa para hacer posible una

tarea que aunque dificil, es posible.

En cuanto a las adaptaciones curriculares se debe considerar la heterogeneidad de sus

educandos y responder a las necesidades educativas diversas que ellos

demandan, las cuales pueden ser de dos tipos; las que favorezcan el acceso al curriculo, entre
las que se tiene la adaptacion de medios personales y las propiamente dichas que pueden ser

los métodos de ensefianza, tiempo de aprendizaje, objetivos y/o contenidos.



Como estrategias a desarrollar se hace relevante el trabajo con el nucleo familiar y con la
comunidad educativa en general, sensibilizandolos frente a la importancia de su participacion

activa en este proceso.

Al interior del proceso de la integraciéon escolar, la forma de colaboracién entre el nifio y el
adulto es el elemento central del proceso educativo, y es determinante en el caso de la atencién

de los nifos con n.e.e., de alli la importancia del papel del maestro.

En el proceso de la integracidén escolar, a nivel mundial, los nifios con Sindrome de Down
integrados han sido estudiados en multiple Investigaciones, las cuales han demostrado, que el
desarrollo Integral del nifio con Sindrome de Down se beneficia a través de la integracion
escolar. Experiencias como las que han llevado a la practica en Espaiia, en Barcelona en 1992,
Murcia 1988, Cantabria 1991; en Latinoamérica, paises como Argentina, se vienen dedicando
a la reflexion de la problematica de integrar al nifio con Sindrome de Down. En 1994, uno de
los temas abordados en el congreso nacional fue la evaluacion del proceso de integracion
escolar, propuestas para la integracion, formacién de educadores en los diferentes niveles del

sistema educativo.

También en nuestro pais se han desarrollado experiencias de integracion escolar.



Se espera que la lectura de este compendio de consideraciones generales sobre integracion
escolar, propicien situaciones de reflexion, en aquellos profesores y profesionales que

participan en este proceso.



Anexo F. Cuestionario. Sondeo de conocimientos. Procesos cognitivos en el nifio
Con Sindrome de Down

El propésito de la siguiente charla es dar a conocer las caracteristicas de desarrollo cognitivo
en el nifio con Sindrome de Down y discutir las estrategias pedagdgicas que se requieren para

lograr el maximo potencial de los nifios.

Las siguientes preguntas deben ser respondidas individualmente previo a la charla,
con el fin de enriquecerla. Responda segun la experiencia que usted haya tenido al
trabajar con nifios con Sindrome de Down;
1. ¢ Cual es la discrepancia entre edad cronoldgica y edad mental que presenta el (los)
nifo(s) con que usted ha trabajado?
2. ¢ Al compararlo con nifios con la misma edad mental, en qué se diferencia?
3. ¢Cuales son sus principales habilidades y sus principales dificultades?
4. ;Cuales son las principales alteraciones de los nifios con Sindrome de Down?
5. ¢Cuales son los niveles de atencion del nino? ¢ Se diferencia en su concentracion a los
demas nifos?
6. ¢ Qué capacidad tiene de analizar una informacién que se le proporciona? (de

desmenuzaria en partes).



7. ¢Qué capacidad tiene de retener lo adquirido hoy para mafana o para la semana que
viene?

8. ¢Qué capacidad tiene de generalizar? (aplicar un conocimiento adquirido en un contexto
Nnuevo).

9. ¢Qué posibilidades tiene de continuar en primaria con el desempefio cercano al de sus
companferos de edad mental?

10. ¢Cudles estrategias pedagdgicas ha empleado que ha visto exitosas en el aprendizaje

del nino?



Anexo G. Contenidos tematicos. Procesos cognitivos en el nifio de Sindrome de Down

Anexo G. Contenidos tematicos. Procesos cognitivos en el nifio con Sindrome de

Down
ESTRUCTURA DIFICULTADES COGNITIVAS
ALTERADA DEL
SISTEMA NERVIOSO
PROCESO MANIFESTACION

Masencéfalo

Atencidn

Tendencia a la distraccién escasa reactividad a los
estimulos, dificultad para dirigir fa mirada a los astimulos y
para interactuar con otras miradas. En los primeros meses
las miradas son mas cornas.

Interacciones talamocorticales (menos
células y menos slemsntos de
transmision sinaptica)

Escasa diferenciacion sntre estimulos antiguos y nuevos.
A los B meses se ha ancontrado que prefieren mirar a sus
madres, la cual les ofrece menos novedad, mientras que
pares de su misma odad de desarollo comienzan a
explorar mas sl ambiente. Esto repercute nsgativaments
80 Su atencidn y 2xploracién

Interacciones corteza frontopaneial

Dificultaa para mantener ia atencién y continuar con una
tarea espacifica.

Menor capacidad para autoinhibirse. Predominan
influgncias extemas sobre la actividad intema 3jecutora.

Menor iniciativa para jugar, también influido por la
hipotonia: entre los 12 y 18 meses pasan mas tienipo sin
ocuparse 0 con poca exploracién; a los 28 meses mas
conaductas repelitivas o estereotipadas, exploran menos ei
objeto ¥ vocalizan menos durante 8l jusgo.

Arsas de asociacidn sensonales

Memona a corto plazo
y procesamiento de la
informacién

Dificultad para procesar formas sspecificas ds informacion
sensorial, procesarla y organizarla como respuestas,
principalmente la auditiva (independientements de
patologias acusticas, qus si sxisten agravan sl problema).

Desorganizacién astructural del
ensambie nauronal en la coneza de las
dreas da Broca y de Wernicke o de las
¥ias asociativas antre ambas.

Lenguaje

Influyen ademas la perturbacién del area prefrontal, que
rapercute sobre la programacion temporal propia dal
lenguaje. Se suma la hipotonia de misculos fonadores y
ds Ia lenqua. Se afecta principalmente el lenguaje verbal,
no gestual.

Hiocampo

Msemona a largo plazo

Disminucién en la capacidad de consolidar y recuperar la
memona

Reduccién en los tipps de memoria daclaratva. Sin
embargo se mantiene |la memona procedimental, que sirve
para aprender técnicas y realizar un trabajo gue no
requiere de pensamiento abstracto.

interaccion
astructuras

Lobulos prefrontales en
bidireccional con otras
corticales y subconticalss

Cormelacién y analisis

Dificultades para:

- Integrar e interpretar la informacién

- Conseguir operacionges cognitivas secuenciales

- Elaborar pensamiento abstracto

- Elaborar operaciones numeéricas: la deficiencia en sl
célculo aritmético aparece incluso si hay buenos
procesos ds lectoescritura.




PROCESOS COGNITIVOS ALTERADOS

En resumen las principales alteraciones cognitivas en el Sindrome de Down son;
- Problemas de tono muscular.

- Deficiencias en atencion y alerta.

- Dificultades en penetracién, procesamiento e Integracion de la informacion.

- Alteraciones en la elaboracién del lenguaje.

DESARROLLO COGNITIVO SENSORIOMOTOR

En las investigaciones comparativas del desarrollo inicial de los nifios con y sin Sindrome de
Down, con base en la escala de Uzgiriz y Hunt, que mide desarrollo cognitivo segun la

perspectiva piagetiana, se ha encontrado;

- El orden en que se adquieren las diferentes habilidades y los cambios que aparecen, son
muy parecidas en los nifios con y sin Sindrome de Down.

- Los nifios con Sindrome de Down muestran un retraso progresivo, principalmente en
imitacion vocal.

- En ambos se aprecia cémo integran conductas que son necesarias para pasar de niveles
inferiores de funcionamiento a otros superiores.

- Los nifos con Sindrome de Down muestran mas regresiones en el desarrollo (retrocesos
en adquisiciones comparando una evaluacion con la siguiente) y tardan mas en pasar de

un estado a otro.



- Variables ambientales como el ambiente familiar y los esfuerzos realizados en el entrenamiento y
formacion, mejoran la adquisicion de conductas y habilidades.
- Existen fuertes relaciones entre el funcionamiento sensoriomotor y el desarrollo del afecto, motivacion y

temperamento.

FACTORES MOTIVACIONALES EN EL SINDROME DE DOWN

Al estudiar los procesos cognitivos alterados en el Sindrome de Down, debido a fallas estructurales o funcionales
en el Sistema Nervioso Central, no se debe olvidar el factor motivacional. Como anota JesUs Florez en su texto
Sindrome de Down y

Educacion:

“Cuéndo un determinado fracaso es producto de un fallo estructural y cuando es debido a una conducta reactiva?
¢En qué grado el miedo al fracaso, previamente experimentado, contribuye a recortar una iniciativa ya de por si
escasa? ¢En qué grado no hay mas accion porque escasea la gratificacion reforzadora? Por lo tanto, a la hora de
interpretar una limitacién a una conducta se deben considerar dos facetas: la limitacion inicial impuesta por la
propia anomalia cerebral y los mecanismos psicologicos secundarios. Contemplar solo una de las facetas es
simplificar injustificadamente la complejidad de la conducta humana y por tanto exponerse a no encontrar la

mejor solucién a los problemas.

! FLOREZ, Jesus y TROCNOSO, Mar{a Victoria Sindrome de Down y Educacién. Salvat Editores, 3.A

Barsralana 2001 an: B8 o &5



Cientificos y educadores prestan enorme atencion a las deficiencias cognitivas de estas

personas. Pero en cambio no han considerado suficientemente los procesos motivacionales.

Les cuesta abstraer, pero llegan a elaborar pensamiento abstracto. Les cuesta situarse en el
tiempo y en el espacio, pero llegan a hacerlo en ciertas proporciones. Les cuesta generalizar,
pero llegan a conseguir deducciones légicas de caracter general Imaginar, tener pensamiento
creativo, obrar con sentido comun, todas estas actividades plenamente humanas, son
observadas a diario en personas con Sindrome de Down que han sido educadas por
profesionales que, conocedores de las deficiencias de que partian, creian en la capacidad de
mejorar. Asi pues, el conocimiento creciente de la patologia cerebral en el Sindrome de Down
nunca debe servir de justificacion para considerar insalvable un determinado obstaculo. Por el
contrario, debe suministrar la base para realizar una valoracion realista del problema y la llave

para tratar de sortearlo o superarlo...”



ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA FORTALECER EL DESARROLLO
COGNITIVO

Los déficits cognitivos ya expuestos no implican imposibilidad. En todos los casos,
un programa pedagogico adecuado desde temprana edad favorecera procesos de

aprendizaje.

Para que las estrategias que se van a analizar sean efectivas, se debe partir de una actitud
normalizadora. Los nifios con Sindrome de Down, como todos los demas nifos, requieren de
unas normas claras dentro del salén de clase, requieren exigencias y adecuadas estructuras

de trabajo.

—

. DISPOSICION PARA EL APRENDIZAJE Ecologia: ubicar al nifio cerca al maestro

0 a un compafnero tutor (buen modelo)
Dirigirse con mas frecuencia a él, para darle apoyos y darle retroalimentacion

Fortalecer Inicialmente repertorios de atencién, imitacion y seguimiento de instrucciones.

2. DESARROLLO CONCEPTUAL

Aprender mejor visualmente; acompafiar instrucciones de gestos; modelar tareas

nuevas.

Rotular frecuentemente las actividades y operaciones que se realizan.



Emplear situaciones lo mas naturales posibles, para que el material sea significativo y
relevante y asi pueda generalizar y aplicar con éxito sus conocimientos.
Emplear muchos objetivos, desde lo mas simple hasta lo mas complejo. Secuenciar los
pasos y entrenar de a uno.
Emplear apoyos y luego desvanecerlos:

- Fisico (guia fisica)

- Verbales (instrucciones)

- Imitativos (modelos)

- Sobreimpuestos (resaltar respuesta).
Enterar a la familia permanentemente de los objetivos pedagdgicos que se trabajan, para
facilitar la generalizacion.
Evaluar con base en objetivos fundamentales del nivel y considerar al evaluar los pasos en
gue se encuentra su proceso de aprendizaje. Transmitir al siguiente maestro el paso en que
va para no repetir (desmotivacion).
Buscar retroalimentacion de tareas verbales, a través de medios no verbales (rias si-no,

medios receptivos).

. MOTIVACION
Reforzar toda respuesta correcta. Luego puede hacerse de forma intermitente. El
reconocimiento puede ser verbal, gestual, con estimulos o registros.
Involucrarlo, parcialmente en tareas que le impliquen dificultad (cuento; representar, sefialar,

etc.).



- Nunca enfatizar el error. Guiar mediante un apoyo a dar la respuesta correcta. Asegurar el
éxito en la tarea es lo que garantiza la motivacion

- Enfatizar la parte de la tarea que hizo bien; o el logro que tuvo respecto a tareas previas (no
globalizar la evaluacién)

- Considerar al evaluar las dificultades de motricidad fina y de articulacién; reducir tarea (por
la fatiga consecuente); evaluar por medios no verbales (senalar, hacer, colocar, ordenar,

responder si-no, etc.).



Anexo H. Ei nifio de preescolar y la construccion de esquemas mentales
Contenidos tematicos

1. OPERACIONES BASICAS; CLASIFICACION Y SERIACION

Hablar de la construccion de las operaciones basicas de clasificacion y seriacion, en nifios de
edad preescolar, no es referirse Unicamente a la realizacién de los ejercicios clasicos,
propuestos por Piaget y sus colaboradores para evaluar dichos estados. Lo primero que debe

entenderse es por qué se habla de operaciones y por qué son operaciones basicas.

“Una operacion es una accion interiorizada”, es decir, una accién que por un complejo proceso
de abstraccion ha pasado al plano de la representacién mental y cuyo logro fundamental es el
caracter de reversibilidad que es lo que da movilidad y generalidad al pensamiento. La
reversibilidad en las operaciones mentales lo vamos a entender como la posibilidad que

adquiere el pensamiento de realizar dos acciones u operaciones al mismo tiempo.

Mas alla de los ejercicios de encontrar semejanzas y diferencias entre los objetos las

operaciones de clasificacion y seriacion se refieren a la manera como un sujeto



procesa la informacién que le llega del medio, es decir, son esquemas mentales que se ponen

en marcha cuando un sujeto se enfrenta a la comprensién de cualquier informacion.

La accién permanente de establecer relaciones, comparaciones, semejanzas, diferencias entre
objetos, situaciones y cualquier tipo de informacion tienen como fase los procesos

mencionados.

Entendidos de esta manera los procesos de clasificacion y seriacion tienen sentido las
actividades que en este plano se realizan o se pueden realizar con los nifios de preescolar. Lo
importante es que se tenga claro que lo que se pretende es desarrollar la capacidad de

abstraer, de comparar y de relacionar.

Proponer actividades con objetos por ejemplo, en los que los nifios busquen maneras
diferentes de relacionarlos por semejanzas o por diferencias, pero que sean siempre los nifos
los que realizan el ejercicio mental de abstraer bien sea las caracteristicas fisicas como el calor,
la forma, el grosor, la textura, el tamafio entre otras u otro tipo de relaciones, como la utilidad,
la ubicacién y lo cuantitativo. A partir de esto se induce la busqueda de categorias o clases
generales y de estas y las relaciones de inclusidn entre las clases y las subclases. Poco a poco
este permite que el sujeto construya el esquema aditivo que no es mas que la relacion entre el

todo y las partes constitutivas.



2. LA CONSTRUCCION DEL CONCEPTO DE NUMERO

En el proceso de construccion del concepto de numero participan activamente los esquemas
de clasificacion y seriacion. Piaget es quien nos da claridad cuando expresa que “el numero es
una sintesis de inclusién jerarquica y seriacion”, esto es, cuando se enumera una coleccion de
elementos para determinar la cantidad, se da simultdneamente dos procedimientos. Uno es
que para poder contar cada elemento a la vez se consideran diferentes y se establece un orden
para contarlos todos y sin repetir y el otro procedimiento se da cuando en el ultimo elemento se
suspende el conteo para decir el cardinal. Este ultimo procedimiento es posible por que
implicitamente se consideran todos los elementos semejantes para poder decir que hay tantos
y por la inclusién jerarquica que da cuenta que en el cardinal asignado estan incluidos todos los

anteriores.

Es Importante entonces que desde el preescolar se implementen actividades que movilicen

estos procesos.

Actividades que enfaticen por ejemplo en el aspecto cardinal para dar cuenta de la cantidad de
diferentes colecciones y en el aspecto ordinal para dar cuenta de las relaciones mayor que,
menor que entre cantidades para luego comprender la serie numérica y actividades de
composicion y descomposicion de las cantidades para buscar el dominio del esquema aditivo.

(@a+b=x,x+b=c,atx +¢)



3. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Mas que hacer una lista de actividades es mas Importante reflexionar sobre algunos aspectos

que hay que tener en cuenta en la planeacion y ejecucion de las situaciones.

Planear actividades significativas para los nifos es “provocar’ la activa participacion y el
interés; es que el nino pueda relacionar lo que sabe con esa nueva situacion para asi ampliar
su saber.

La actividad debe promover aprendizajes no se trata de que los nifios simplemente estén en
contacto material sino que la manipulacion y en general las diferentes acciones permitan la

reflexion, porque es en ultima instancia la

reflexion que se desprende de las acciones lo que da paso, poco a poco, a la construccion
de los diferentes conceptos. Por lo tanto es indispensable acompanar la actividad del nifio
con lenguaje: Preguntas durante la accidbn que promuevan las relaciones, las
comparaciones y otros procedimientos preguntas antes de las acciones que promuevan la
anticipacion y la planeacién y preguntas después de la accion para lograr que el nifio
organice, represente, sintetice, entre otros.

Partir siempre del nivel concreto lograr primero que el niflo comprenda los conceptos a este
nivel para luego avanzar en la comprension a otros niveles de representacion graficos y

simbalicos.



