UNIVERSIDA
DE ANTIOQUIA

1 8 03

Facultad de Educacion

Entre la narracion y la experiencia, trazando puentes para la formacion de lectoras criticas

y reflexivas en los grados 9°B y 10°B de la I.E. San Juan Bosco

Trabajo presentado para optar al titulo de Licenciados en educacion basica con énfasis en
Humanidades y Lengua Castellana

ANDRES FELIPE ALVAREZ ATEHORTUA
MAIRA ALEJANDRA VALENCIA GUISAO

Asesor(a)

LEIDY YANETH VASQUEZ RAMIREZ

Magister en Educacion

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA
MEDELLIN
2015



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

“Ante ciertos libros, uno se pregunta: ;jquién los leera? Y ante ciertas personas uno se pregunta:
Jqué leeran? Y al fin, libros y personas se encuentran!

André Gide.



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

Agradecimientos

En primer lugar a nuestras familias, quienes siempre fueron el apoyo para continuar
adelante y hacer posible conseguir este titulo. A John Zapata y Diana Ramirez por su compaiiia
en este camino de trabajo de grado. A nuestros compaifieros de carrera con quienes estuvieron con
nosotros a lo largo de la batalla, haciendo un apoyo mutuo entre nosotros; a todos aquellos que de

alguna u otra forma estuvieron con nosotros en este trabajo.

Gracias



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

Contenido
Resumen............cccccceniienn BT oot e At e e SRR vt 6
Abstract...........coooviinnn LA LN NP e L L e e 6
Introduccion: Un panorama de la estructura del puente.................ccooooiiiiiiiincnicn 7
1. Contextualizacion. En un espacio que necesita y levanta puentes.................c...ccccooeeneee 9
1.1 La Institucion. El espacio de 1a construccion ................cccooiiiiiiiiiiciici e 9
1.2 Las herramientas para conocer y construir con las subjetividades que habitan el
espacio ........... Ll Ll Al Ew B A AL R L L 10
1.3 Los centros literarios un espacio de tensiones y construcciones para las estudiantes y
1os Maestros en fOrmacion ................ccooiiiiiiiii i 21
2. Problematizacion. Un puente Sin CONEXiON .............ccooveiiiiiieiiiiniie e 24
2.1 JUSEHFICACION ... re e 25
2.2 ODBJEEIVOS ...t 26
Antecedentes: Los pilares de esta construccion ..................ccccooviiniiinien i 27
Los cimientos tedricos como base para entender al lector y su experiencia.................. 32
4.1 Didactica de la literatura — Pensando la forma de construir ........................cc.ccocooenennnnnn 32
4.2 Lectura y escritura. En busca de la union de la subjetividad y la escuela ...................... 34
4.3 El Lector, un transeunte en el mundo contemporaneo. ..........................ccccccccoveincnneennn. 37
4.4 Identidad Narrativa, una construccion SOIIda .......................cccocoiviiiiinninnnininininiii, 39
4.5 La evaluacion formativa, la barandilla que protege el camino .....................ccccoeveenne 41
5.  Marco metodologico: Descifrando elementos para construir y cruzar el puente ......... 44
5.1 Enfoque cualitativo: La ruta elegida...................ccoooiiiiiiiii e 44
5.2 Diseiio de 1a investigacion-acCion ................cccooviiiiiiiiiii 45
5.2.1 Observaciones: Analizando el campo de construccion ..............cc.occoevveeviiniinnnnnn 47
5.2.2 Las entrevista, un espacio para escuchar al otro ..................c.cccooo i, 47
5.2.3 Una prueba piloto: simulacro en la construccion del puente....................ccceeneen. 48
5.3 Secuencia didactica, identidades narrativas. Subjetividades y rupturas del lector:
una apuesta por el trabajoenel aula ...................ccccoiii 48
6. Hallazgos y encuentros: Descubrimientos del otro lado del camino ............................. 57
6.1 La lectora literaria, y su camino al cruzar ..................ccccoooiiiiiiiiini 59
6.2 La lectura como camino para la formacion.................cccccooceiiiinii 60
6.3 La literatura. Guia, rutay sefial...............ccooeiiiiiii 62



UNIVERSIDAD

o ‘W“"I‘E‘ 6.4 La identidad narrativa, conectando el relato y la experiencia...................c.cooeiinnnnn 64
facultadde Educag.ég La escritura, un acto consciente al fin del recorrido .......................o i, 67
6.6 Los maestros de lenguaje, arquitectos del camino literario..................cccoceviiiinnnnn 70
6.7 La evaluacion, un proceso para la construccion de un nuevo puente......................... 72

7. Del otro lado del puente. Una mirada concluyente después de dos aiios de practicas
PEAAGOGICAS ...ttt e e r et e e e r e r e 77
8. Bibliografia /... 55 g 2007 e e e Mo B s e e 82
9. ANEXOS..........co MW LA e pmrrrrrvmmggc o b i e Bl e e s 85



LR Resumen
Facultad de Educacién

En el presente escrito, se encuentra el camino de dos anos de trabajo, en donde el lector fue
el eje fundamental dentro de la investigacion, en una relacion directa con la Identidad Narrativa,
la cual engloba los términos de experiencia, cuento y lector. Para el proceso de relacion entre
Lector y Cuento fue fundamental la Didéctica de la Lengua y la Literatura, que a través de la labor
activa y participativa del maestro, logré consolidar dentro del aula, un lector critico y reflexivo del
texto literario, el contexto en el que vive, sus experiencias y el mundo en general, ya que brindaron

a las estudiante multiples posibilidades para interactuar con los cuentos y construir una idea de

mujer para si mismas.

Palabras clave: Lector, Identidad narrativa, Experiencia, Didactica de la Lengua y la Literatura,
Maestro, Cuento.

Abstract

In this writing, it is the path of two years of work, where the reader was the cornerstone in
the investigation, in a direct relationship with the Identity Narrative, which includes the terms of
experience, tale and reader. For the process of relationship between Reader and Tale was
fundamental in the Teaching of Language and Literature, that through the active and participatory
work of the teacher, managed to consolidate in classroom, a critical and reflective reader of literary
text, the context in she lives, their experiences and the world at all, while it gave the students many

opportunities to interact with the tales and build an idea of women for themselves.

Keywords: Reader, Narrative Identity, Experience, Teaching of Language and Literature,
Teacher, Tale.
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Introduccion: Un panorama de la estructura del puente

Lector, aqui encontraras las peripecias y reflexiones realizadas en nuestras primeras
experiencias de practica profesional en la Institucion Educativa San Juan Bosco, lugar que ha
permitido trascender los conocimientos y saber construidos durante toda la Licenciatura en
Humanidades y Lengua Castellana, hacia una practica contextual coherente con el mundo real de

la ensenanza y del aprendizaje.

Nuestras preocupaciones y reflexiones han estado orientadas en una linea de investigacion
que es, La formacion de lectores; en donde las indagaciones por ;Qué es leer? ;Por qué se lee
literatura en el aula? ;Para qué se lee? Y ;Qué tipo de lector queremos formar? Estan vinculadas
directamente con las caracteristicas contextuales de las alumnas y de la Institucion, donde la
ensefanza de la literatura y la lectura se desligan del proceso de escritura, disminuyendo las
posibilidades de ser critico y reflexivo, de ser un lector consciente en el aula y capaz de encontrar

en estor procesos practicas socioculturales y fundamentales para la vida.

Esta problemdtica surgio de las indagaciones realizadas a través de un proceso de
investigacion cualitativo, mediado por observaciones, entrevistas, encuestas y prueba piloto, las
cuales estan inmersas en un disefio de investigacion-accion, y que nos permitieron obtener
informacion para leer y comprender el movimiento de los distintas partes del engranaje escolar, y
asi poder implementar una secuencia didactica para transformar el papel de la lectura literaria

desde la identidad narrativa, dentro y fuera del aula de Lengua Castellana.

Nuestro trabajo se perfild hacia el Lector literario de textos narrativos critico y reflexivo
de las distintas expresiones del ser humano en ese trasegar de la vida, para ello tomamos como
referentes teéricos a Paul Ricouer y Jorge Larrosa, quienes abordan la idea de La identidad
Narrativa, relaciona el acto de narrar con la vida misma, permitiendo interpretar las distintas voces
del mundo en la construccién de un si mismo. Es asi como este concepto de Identidad Narrativa
nos da una posibilidad de abordar los textos narrativos en busca de enlazar la experiencia de las

lectoras en el aula con las historias y vivencias que presentan los textos.

Durante el trabajo en los grados 10°B y 9°B de la Institucion Educativa San Juan Bosco,
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escuela con su experiencia de vida a partir de la lectura. Para esta ardua labor orientamos el trabajo
desde una secuencia didactica, ligada al disefio de investigacion-accion, ya que buscamos
intervenir en el aula de manera directa. Por ello, fue necesario apoyarnos en los intereses de las
estudiantes, en aquellos temas que despertaban su curiosidad, ademas de relacionar dichos
intereses, con el contexto escolar como institucion educativa de cardcter femenino, y con el PEI
de la institucion y su idea de mujer. Es asi como se pensé en una secuencia didactica que girara en

torno al papel de la mujer como protagonista de varios cuentos de la literatura latinoamericana.

Todo el trabajo de grado, esta practica profesional, busco incidir en el aula, vincular la
experiencia de las estudiantes y el conocimiento del aula, crear un puente que potencializara el

papel de la literatura dentro del salon de clases.

Es asi que la metafora del puente atraviesa la estructura de nuestra tesis, ya vemos el puente
como una estructura que une aquellos espacios que deben relacionarse para que los sujetos fluyan;
y no hay mejor forma para interpretar, reflexionar y vivir un texto, que relacionarlo con la vida

misma y fluir, moverse a través de ¢él.
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Es inevitable pensar que en la escuela esta divida entre el conocimiento tedrico de las aulas
y la experiencia de las estudiantes, que la vida de las alumnas no se relaciona en muchas ocasiones
con lo que se estudia dentro de las aulas. Es por ello, que nosotros como investigadores y
observadores del ambiente escolar, vemos esto como si fuese un accidente geogréfico que separa
el conocimiento y la vida de las estudiantes, lo vemos como un espacio que necesita de puentes

que enlacen experiencia y conocimiento, para darle vida, significado y movimiento a la institucion.
1.1 La Institucion. El espacio de la construccion

Con nuestra llegada a la institucion iniciamos formalmente nuestro camino como maestros,
y nos enfrentamos a la escuela, a ese mundo de paradojas, donde vivimos momentos malos y
buenos, de dudas e incertidumbres, un lugar donde encontraremos certezas, pero también muchas
preguntas que nos ayudan a construirnos como maestros, y que permiten que construyamos un
puente dentro de este espacio, un enlace que permite conectar los conocimientos del aula y lo que
las alumnas viven. Pero no nos quedemos en estas meras afirmaciones, adentrémonos en como

han sido estas visitas a la escuela, lo que hemos observado, y las dudas que alli se hayan generado.

Nuestra primera visita fue el 27 de agosto de 2013 en el aula de 10°B, nos encontramos
sentados al lado derecho del salon, en estrechos pupitres escolares. Vemos las caras jovenes de las
estudiantes radiantes de energia, adornando sus cabezas con gorros de bafio —en su defecto con
bolsas plasticas. Observamos el anaquel de los libros, el piso, el techo y hasta el rincon sucio de
las traperas. De pronto observamos en el pizarron, yuxtaposicion de un acrilico blanco que se

impone sobre aquel muro verde de tan alta tradicion, alli escrito estaba:
"Analisis de la forma (poema) métrica de cada verso

observar si el verso es agudo

escribir el tipo de verso segun la tilde
rima de estrofas

tipo de estrofas"

Al leer esto en el tablero, nos cuestionamos que en estos seis afios que llevamos fuera de la

escuela, no haya cambiado mucho, Y nos preguntamos: ;Serd necesario todo esto para leer
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Para el primer momento de llegada a la institucion ibamos cargados de nerviosismo,
ansiedad e incertidumbre, aunque la visita fue planeada, nos sentiamos poco preparados para

afrontar una investigacion educativa.

Durante el camino hacia la institucion hablamos sobre la investigacion previa hecha sobre
el contexto geografico y social de la Institucion Educativa San Juan Bosco; leimos sobre la
Institucion que inicialmente estaba en un local cerca a otra comunidad catélica. Y ya hoy cuenta
con una plataforma amplia no solo para las nifias, sino que también para las hermanas que viven

alli.

La Institucion tiene un largo recorrido historico, y ya varias veces ha cambiado de nombre,
todo esto debido a las diferentes problematicas, no sélo de la comunidad, sino también para
responder a las necesidades del barrio Campo Valdés . Por ejemplo, se instaur6 el funcionamiento
de la secundaria, ya que so6lo iba hasta quinto de primaria; los grupos artesanales que luego
cambiaron a centro de alfabetizacion, el restaurante escolar y ahora se esta hablando de estudios
complementarios, todo esto respondiendo a esas necesidades del entorno desde el Proyecto

Educativo Institucional (PEI).
1.2 Las herramientas para conocer y construir con las subjetividades que habitan el espacio

Las observaciones de clase fueron el primero de los sustentos de nuestro trabajo de
practicas, ya que nos orientaron, generando reflexiones e inquietudes para el desarrollo de nuestra

tesis.

Uno de los primeros fendémenos que observamos, fue el comportamiento de las alumnas,
entre ellas y en relacion con la maestra. Observamos atentos cualquier accién que aporte a la
realizacion de nuestro trabajo, con el block de notas abierto, escribimos en el diario: “-son las 8:45
después de un breve repaso de la profesora, las alumnas inician el taller. En donde debian de llevar
un poema de libre eleccion y aplicarle los ejercicios expuestos. ;Qué criterios tiene la seleccion

del poema? ;Conocen las alumnas poetas o poetizas?”. (Ver diario M. 19/08/2013).

Las preguntas se iban multiplicando cada vez que la clase avanzaba, cada vez que algo

10
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plasmamos en la memoria y en el papel lo que acontecia: “- las alumnas continuan haciendo la
actividad, no obstante se ha generado desorden, hay mucho ruido afuera y dentro del aula, las
chicas se ponen de pie constantemente para aclarar dudas con la profesora, al parecer la mayoria

de ellas estan confundidas y la profe aclara dudas a cada una”. (Ver diario de A. 19/08/2013)

En esta actividad todo parece confuso, las alumnas siguen haciendo sus trabajos, pero no
de la misma manera, estan de alli para alld, y Sandy, la maestra rodeada por varias nifias deseosas
de saber como mezclar los sentidos del poema con la esquelética teoria de qué es una sinalefa o a
que verso se le agrega una silaba o cuantos versos tiene el poema, como se llama ese tipo de poema
etc... Expresiones tales como “esto tan maluco” o “maldito Miguel Hernandez” aparecian con
mayor regularidad; generando en nosotros una reflexion sobre estos acontecimientos, la teoria
sobre el aprendizaje, que subsume la importancia de un dialogo que permita acercar el
conocimiento, los saberes, la teoria a las estudiantes al momento de enfrentarse a un texto poético.
Pensamos en el papel del maestro al llevar al aula los temas del plan de area, presentados de manera
técnica, creando una confusiéon que a nosotros nos parece generada por no trasformar el
conocimiento al nivel educativo de las estudiantes. Y nos preguntamos si ;Esta la literatura en el

aula so6lo para cumplir con el plan de area, y los Estandares Curriculares?

Sentiamos algo que nos turbaba y nos hacia preguntar muchas cosas sobre el modo de dar
teoria en la clase; teniendo claro que los conocimientos enciclopédicos son importantes, en cierta
medida estdbamos disgustados, ya que todo se hacia desde un dictado de maestro a alumnas, de
alguien que estd arriba a los que estan abajo. Siempre hemos pensado en aquel vinculo que la
educacion tiene con la sociedad, y desde hace unos afios nos hemos dado cuenta de que la

educacion no puede ser instrumental.

En otra observacion, cuando llegamos al aula, la profesora Sandy nos recibi6 de una manera
mas afectuosa que en las visitas anteriores; nos hablo sobre los poemas que estaba calificando, y
la idea de seleccionar algunos para publicar en el blog. Sandy vio en nosotros, dos practicantes
una ayuda, por ello nos pidi6 que si podriamos leer los poemas y elegir algunos para ser publicados,

no tuvimos ningin problema y nos dimos a esta tarea.

Llegamos a la conclusion de que hay estudiantes que escriben muy bien, de los poemas que

11
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destino, la musica, la amistad, incluso...hasta el aborto (ver poemas anexo 1).

Dentro de las observaciones que realizamos, teniamos una invitacion que nos tenia
expectantes. Llegamos al lugar de la cita, estando alli tuvimos una sensacion de ansiedad, ya que
teniamos que entrar por un pasillo lleno de tela de arafias, donde s6lo el brillo de una antorcha se
veia al final. Entramos tras una fila de jovenes adolescentes que se dirigian con nosotros a la casa
del vampiro. Alli, el principe Vlad Tepes nos esperaba dentro de su ataud. Cuando estuvimos

dentro del recinto salio de su caja funebre a recibirnos, nos conto su historia, su vida de vampiro,

y su muerte. Una historia fascinante.

Esta visita fue aun mas maravillosa, ya que en aquel cuarto no estaba sdlo €1, también estaba
su creador, que nos conto su vida, su obra, muy formal el sefior Bram Stoker. El venia acompafiado
de unos amigos y amigas, que harian para nosotros una representacion de la muerte de uno de los
seres creados por €él... Drdcula. Luego de todo esto, abandonamos el castillo, y regresamos al

mundo real.

En estas observaciones, nos parece curioso y completo lo que es el centro literario que
organizan las estudiantes. Aquella actividad tan completa, donde se da cuenta del autor, de la
tematica, del género y de la historia del libro. Hemos evidenciado que los centros literarios son un
espacio para el desarrollo de la literatura desde una perspectiva muy amplia, donde las estudiantes

pusieron en relacion sus experiencias con el relato presentado en el centro literario. .

Teniendo en cuenta la informacion que recopilamos a lo largo de las observaciones, donde
logramos ver el movimiento del grupo, algo de sus intereses en la clase, construimos dos
entrevistas en aras de fortalecer nuestros conocimientos sobre las dindmicas del aula y la
Institucion, en relacion con la clase de Lengua Castellana y Literatura. E1 9 de Septiembre de 2013
realizamos dos entrevistas, la primera fue a la maestra cooperadora Sandy Gutiérrez (ver diario de
campo de Ay M, el 9 de Septiembre de 2013), la segunda a la Coordinadora Sor Filomena Zuluaga

(Entrevistas ver anexo 2).

En la entrevista con Sandy logramos tener un pequefio vistazo de casi todo. Es innegable

que en su clase se manejaron muchos aspectos. Por ejemplo, la libertad que les da a las alumnas

12
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que leyeron; todo era permitido dentro del centro literario, el fin era s6lo conocer varios libros

durante el afio escolar, sin importar la forma en que se socializara.

Una de las varias cosas que nos parecié muy importante en la entrevista fue el periddico
escolar, que es dirigido s6lo por la maestra Sandy, es muy importante para tenerlo en cuenta, ya
que segun lo que nos confesod la profesora, las estudiantes estan muy interesadas en la escritura, en
publicar sus ideas. Aunque como ella dice, no son todas, es mas o menos la mitad de las estudiantes,
las que ella sabe que son lectoras. En esto que hemos observado, hay un gran interés en lo que
escriben y producen las chicas, bien sean textos, dibujos, obras de teatro u otros sistemas
simbolicos. La cuestion es que para el andlisis no debemos separar los procesos, porque para que
las estudiantes puedan escribir o producir buenos textos, es necesario que antes haya un proceso

de lectura consciente.

La segunda entrevista es con la coordinadora, por ser uno de los entes mas importantes de
la institucion obtuvimos informacion muy valiosa. La entrevista se realizo siguiendo preguntas
como pautas (ver anexo?2), pero sin limitarnos a ellas, esto con el fin de estar tranquilos y hacer de

ella un didlogo en el que participemos nosotros los investigadores y la coordinadora.

Para estas entrevistas cabe aclarar que procuramos documentarnos bien sobre las
caracteristicas, los planes y metas de la institucion, estos nos sirvieron mucho a la hora de

desarrollar y afrontar la entrevista con la coordinadora.

Al momento de iniciar las preguntas, la hermana se nota interesada y animada por lo que
le estabamos preguntando, seguro no esperaba que le hablaramos de la mision y de la vision, y
mucho menos que lo relacionaramos con la idea o ideal que se tiene del sujeto/alumna lector de la
institucion. Por ello hace un recuento historico sobre la formacién integral para la estudiante, y
como su proyecto siendo humanista al relacionar los conceptos de religion, amabilidad y razén
para la concrecion de un sistema preventivo pensado en una de las poblaciones mas vulnerables

de la sociedad, la mujer.

A medida que pasan las preguntas, se profundizo llegando cada vez mas a nuestro objetivo,

ya que se alude a la configuracion del grupo de humanidades para el fortalecimiento no sélo del

13
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“que se trascienda”, que se vaya a un mas alla, pues la formacion de lectoras no es solo en los
textos, es necesario leer al otro, leer los simbolos, leer la institucion, leer el contexto y fortalecer
asi su educacion integral. Es decir lograr esa nueva identidad femenina, la hermana muestra a la
lectura y la escritura como herramientas indispensables para el cumplimiento de los objetivos de

la institucion.

Lo que mas nos ha sorprendido en las entrevistas y las observaciones es el hecho de que
hay estudiantes que aun leen, estudiantes con capacidad para la escritura, y que segin lo dicho por
la profesora hay estudiantes criticas. Esto nos sorprende y nos llenaba de esperanzas, porque ain
se puede creer que la literatura y la escritura pueden ayudar a cambiar un poquito la sociedad.
También nos sorprende lo interesante que es que el colegio piense en el desarrollo de las nifias para

la sociedad, y no s6lo en dar conocimiento.

En el proceso de observacion que se realizo en el grupo 10°B, en la Institucion Educativa
San Juan Bosco, se han aplicado varias actividades donde se recopild una importante cantidad de
informacion que nos permite problematizar la ensefianza en el drea y sustentar nuestro proyecto
de investigacion en las evidencias del proceso del aula y del contexto; por ello se ha llevado a cabo
una Encuesta (anexo 3) con la cual buscamos comprender la postura, percepcion y satisfaccion de
las alumnas con respecto a los procesos de lectura y escritura, ya que como se ha enunciado en
nuestra problematizacion, estos procesos de lectura y escritura estan en una relacion jerarquica,
donde la lectura y el papel de la literatura se ven sometidos al proceso de escritura y produccion,
en tanto que en el aula lo primordial es la produccion, lo que muestran las alumnas, dejando de
lado los procesos que cumple la lectura y la literatura para llevar a las estudiantes al momento de

la produccién de textos y otros sistemas simbolicos.

La encuesta fue realizada por un total de treinta y cuatro (34) alumnas que asistieron a
clase; estd cuenta con una estructura de diez preguntas, ocho de seleccion multiple con seis
opciones (A hasta la F) de las cuales algunas debian ser justificadas y finalmente dos preguntas

abiertas en donde las alumnas debian escribir en un parrafo corto su respuesta. (Anexos 4 y 5)

La primera pregunta indaga por el uso qué ellas le dan a la literatura, justificando la

respuesta seleccionada: la literatura puede servir para..., el 52,94% equivalente a 18 alumnas,
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“as de la mitad del grupo, respondié la opcion C, en donde la literatura sirve para aprender, asi
mismo coinciden algunas de ellas, que por medio de la literatura se puede aprender a escribir, leer
vy hablar mejor, para otras aprender de sucesos historicos en donde el ser humano ha sido el
protagonista y finalmente posibilita aprender o adquirir nuevos saberes, conocimientos y reconocer
el pensamiento de otros; el 20,59% equivalente a 7 alumnas sefialan la opcidon A, piensan que la
literatura es para entretener y pasar el tiempo libre, justificando que es un acto no obligatorio, en
donde se disfruta y se aprende al mismo tiempo; mientras que el 17,65% equivalente a 6
estudiantes, contestaron la opcidn F para justificar que la literatura no se puede restringir a un sélo
uso, puesto que con ella se puede lograr aprender, ayudar en las actividades académicas, disfrutar,

reflexionar sobre mundos posibles y motivar la imaginacion.

Partiendo del supuesto que las alumnas leen literatura, se pregunté seguidamente sobre qué
géneros literarios les gusta leer y por qué, el 52,94% perteneciente a 18 alumnas que prefirieron la
opcion B, predominando asi el género novela, argumentan que este género inspira a la creatividad,
a conocer historias de personajes, otros mundos posibles y al mismo tiempo la forma, estilos y
tematicas de las novelas, pues consideran algunas que es de la vida real hablar del amor, los
romances, el misterio y la muerte entre otros topicos. Por otro lado el 20,59% alude que les gusta
leer cuentos, sefialando la opcién A, pues consideran la mayoria de ellas que estos no son
“complicados” de leer, son cortos, se divierten y disfrutan mas las historias porque son mas

"I como lo muestran los porcentajes, podemos deducir que

“fantdsticas y tiene un toque de ilusion’
las alumnas se inclinan mas por los géneros narrativos (cuento-novela) ya que logran percibir
historias, sucesos o situaciones parecidas a las de su realidad, y al mismo tiempo la posibilidad de
creer que de alguna manera sus suefios pueden ser posibles; por lo tanto, podriamos afirmar que
sus lecturas han sido significativas para la vida. Esto lo podemos comprobar con la tercera
pregunta, la cual indaga por los temas que les gusta leer; el 41,18% igual a 14 estudiantes, quienes
marcaron la opcion B .Erotismo - Amor — Drama, y teniendo en cuenta la informacion sobre sus
edades que van entre los 15 y 17 afios edad, en la que el adolescente esta cambiando su forma de

pensar, de sentir y de interactuar con las personas y con si mismas, pues su condicion fisica esta

en un proceso de madurez para su cuerpo y su personalidad, e inicia con mayor interés situaciones

! palabras de la alumna Laura Restrepo Alzate, estudiante de 16 afios — grado 10°B
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posibilite imaginar esas situaciones que viven con el otro dia a dia.

Asi mismo es una etapa en donde la identidad juega un papel importante al estar en
constante construccion; son los gustos, intereses y actividades que van perfilando a las estudiantes.
Para esta encuesta en particular observamos que por ejemplo un 32,35% de las alumnas prefirio la
opcidn A. terror- misterio, que si bien no se alejan de lo roméantico, aluden en sus justificaciones
la curiosidad por estar en situaciones adversas o diferentes en donde sus emociones estén al

extremo, con lo misterioso, lo tenebroso y lo impredecible.

Para la cuarta pregunta se cuestiona sobre el lugar en el que prefieren leer “Generalmente
cuando lees prefieres hacerlo en:” aqui se les presenta lugares abiertos, campestres e informales,
como también los comunes, la casa y el colegio, o la posibilidad de escoger otro diferente a los
presentados, por consiguiente un 76,47% -equivale a 26 alumnas- creen que el mejor lugar para
leer es su casa, puesto que lo encuentran comodo y silencioso, pues posibilita la concentracion y
en palabras de algunas de ellas es “acogedor”; si tenemos en cuenta que de las treinta y cuatro
alumnas el 71% es de estrato tres y el 29% restante esta entre los estratos dos, cuatro y seis, por
ello no se nos hace sorprendente que prefieran realizar las lecturas en sus casas, ya que esta
estratificacion socio-econdmica garantiza que las alumnas en sus hogares cuenten con espacios

que permiten la lectura y la formacion académica.

Hasta el momento hemos visto la informacion brindada por las primeras cuatro preguntas
que indagan sobre lectura y la literatura, a continuacion analizaremos las preguntas cinco y seis
que aluden a la escritura; luego la siete y la ocho sobre las actividades de la clase de lengua

castellana y finalmente las preguntas abiertas que vendrian hacer la nueve y la diez.

En la quinta pregunta encontramos varios porcentajes muy similares en opciones que son
opuestas, el 23,53% escriben cartas, el 26,47% solo escribe las tareas del colegio, el 20,59% les
gusta escribir literatura como cuentos y poemas y el 20,59% no acostumbra a escribir. Por
consiguiente nos encontramos frente a un grupo que esta dividido por alumnas que escriben por

gusto, otras porque les toca y por algunas que no lo acostumbran hacer.

Estos porcentajes llaman la atencion en la medida que contradicen la postura de la profesora
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construccion textual o a la “produccion” de las alumnas, y particularmente vemos aqui que a las
alumnas se les dificulta un poco mas el proceso de escritura, mientas que gustan mas el proceso

de leer literatura.

Ahora bien, siguiendo con la encuesta se pregunta de qué manera creen ellas que el colegio
fortalece dichos procesos, contestando el 35,29% (12) de las alumnas que la mejor manera de
fortalecerlos es por medio de la lectura comprensiva, mientras que el 26,47% (9) creen que la
mejor manera de hacerlo es por medio de la construccion de textos y un 17,65%(6) cree que se
logra con la transcripcion de textos; en efecto continua prevaleciendo en la mayoria del grupo el
interés de leer para mejorar no solo la lectura, sino que ademads su escritura, y comparando estos
resultados con la pregunta nimero uno, se confirma una vez mas que leyendo ellas enriquecen su

expresion oral y escrita.

Ya para caracterizar un poco las actividades del aula y del area del lenguaje, se le cuestiona
a las alumnas sobre cudles actividades de la clase de Lengua Castellana les posibilita formas de
expresion con las cuales se identifiquen, para lo cual el 44,12% (15) de las alumnas sefialaron la
respuesta C. Centro literario, entretanto el 29,41% (10) optd por la opcion B. la creacion de
poemas, dichas actividades se han realizado en el transcurso del afio escolar, ademas de ser
espacios que posibilitan la creatividad, la imaginacion, la preparacion y planeacion, la

responsabilidad, el goce, los sentimientos y el compartir con sus compafieras.

Especialmente el centro literario es un espacio de reciprocidad entre las alumnas, el cual
consta de unos criterios, -la lectura de la obra literaria, vida del autor, movimiento literario,
creatividad y trabajo en equipo- aspectos por los cuales las alumnas se identifican ya que son ellas
quienes tienen la libertad de seleccionar la novela dentro de las opciones que ofrece la profesora,
leen por gusto en el curso, al mismo tiempo este espacio posibilita conocer y acercarse a otras

obras literarias.

Ya finalizando las preguntas de seleccion multiple con nica respuesta, tenemos la pregunta
nimero ocho que trata de los contenidos o temas aprendidos en clase y sobre qué aspectos se
centran, las dos opciones de mayor porcentaje es la A con el uso del lenguaje y la D con la escritura

o produccion textual; la primera con un porcentaje de 32,35%(11) y la segunda con 41,18% (14),

17



U\l\l;RSID:,’\D
PEANTIO®H otros términos, las alumnas nos confirman informacion suministrada por la profesora
Facultad de Educacién

cooperadora en la entrevista, en relacion con la manera como se orientan las actividades del area,
pues a partir de lo que las alumnas hacen o “producen” en el aula, es tomado como la forma de

verificacion de lo que estan aprendiendo y trabajando el aula para la materia.

De las dos ultimas preguntas, es importante destacar que no todas las alumnas escribieron
el texto o algunas simplemente enunciaron una o dos palabras, pero aquellas que cumplieron con
la actividad lograron escribir textos cortos, coherentes y cohesionados, y muy pocas tiene
problemas ortograficos (anexo 16), no obstante es bueno aclarar que el texto que se les pidié no
tenia ninguna exigencia, era solo responder a la pregunta para lo cual no habia mayor profundidad

en el desarrollo de sus ideas.

Con esta ultima informacion recopilada en la encuesta, se ha podido verificar aspectos de
la problematica observada en el aula, pues se confirma que la relacion entre el proceso de lectura
no se cohesiona lo suficiente con el proceso de escritura, es decir la lectura no es vista como el
proceso que facilita llegar a la escritura ni a cualquier otro tipo de produccion, como se ve en los
porcentajes no se aprovecha lo suficiente el gusto del grupo -en su mayoria- por la lectura, puesto
que la realizacion de trabajos o textos es la que prima por ser las actividades que determinan una

nota.

Es por ello que se ha disefiado una prueba piloto (anexo 6), que recoge, y busca dar
contundencia a toda la informacion recopilada durante las observaciones, entrevistas y encuestas,
para de esta forma, sustentar el &mbito de investigacion en el drea durante el proceso de practica.
Ademas de evidenciar de qué manera estan leyendo las estudiantes, para asi, poder tomar la prueba
piloto como una estrategia para recopilar informacion sobre los gustos, intereses y expectativas de

las estudiantes.

La prueba piloto que nombramos 7Zaller literario, ya que este mas que un cuestionario, es
una especie de conversatorio compuesto por una lectura en conjunto, y unas preguntas que se

discutieron entre las estudiantes.

El taller tiene tres objetivos; el primero de ellos es acercar a las estudiantes al autor y a su

cuento —en este caso era un acercamiento a Guy de Maupassant, con su cuento La Muerta, cuento
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a su corta extension- para nosotros es de vital importancia, que si se desarrolla una actividad donde
se incluye una obra literaria, haya un minimo acercamiento al autor y a los temas que este trabaja.
Como segundo objetivo, mas ligado hacia nuestro proyecto y meta de conseguir informacion,
pretendemos observar qué tan facil o dificil se hace para las estudiantes relacionar su vida con el
relato, y a partir de esto producir un texto, dando cuenta con argumentos de lo vivenciado durante
la lectura. Por tercer y ultimo objetivo, se busca hacer una observacion netamente gramatical y
ortografica, esto con el llano fin de ver que tal escriben las alumnas en 10°; (Taller ver anexo 7)
esto servird como estadistica para apoyar nuestra problematizacion, que como ya dijimos, plantea
que la lectura no esta teniendo la misma importancia de la escritura, ya que consideramos que si

no hay una lectura frecuente, los errores ortograficos, sintacticos, de coherencia y cohesion son

mas constantes, por la falta de contacto con los textos de distinto tipo.

El taller literario que desarrollamos el 5 de noviembre del 2013, estd compuesto por tres
momentos —como si fuese una microsecuencia-, cada uno busca que al final del taller se logre una
comprension mas amplia de los temas trabajados —el desamor y la muerte- y un gusto por la obra

trabajada y su autor.

En un primer momento se dio a conocer el autor (Guy de Maupassant), su nacionalidad
(francés), el movimiento literario al que pertenece (realismo, naturalismo), y algunos datos de la
bibliografia del escritor. También para acercarlas un poco al texto se socializé dos preguntas antes
de su lectura ;Qué es un epitafio? ;Te acuerdas de algln epitafio en especial, que decia y de quién

era?, Guiando asi de a poco a las estudiantes hacia elementos importantes de La muerta.

En un segundo momento se desarrollo la lectura, ésta se realizd en conjunto con las
estudiantes, dandoles a ellas la oportunidad de participar muy activamente durante el taller
literario. La lectura se desarrolld haciendo pausas para volver con preguntas a lo ya leido en el
relato, buscando asi que se mantuviese la concentracion en el cuento, y se comprendiera en su

totalidad, dejando claro en ciertas partes lo ya corrido del relato.

El ultimo momento del taller, consistia en una serie de preguntas abiertas a cualquier tipo
de interpretacion. Dichas preguntas estdn enfocadas en la interpretacion del lector, no en aspectos

tedricos sobre la estructura del cuento, o en preguntas precisas sobre la tematica del texto. Esta

19



UNIV LRSID:,’\D
bEANTIO%Etividad era de acercamiento a la obra y al autor, y por medio de estos acercamientos, llevar a las
Facultad de Educacién . . .
lectoras a un acercamiento con las sensaciones que se pueden sentir al leer un cuento, una

experiencia significativa; veamos la solucion que las estudiantes de 10°B le dieron a este taller.

En el primer momento de la actividad, como dijimos anteriormente, se les hablo a las
alumnas un poco sobre el autor y el movimiento literario, ellas ya conocian las caracteristicas del
realismo, asi que se explicd un poco mas el naturalismo, al igual que se habl6 un poco de
Maupassant ya que este autor era nuevo para ellas. En cuanto a los epitafios se amplio el

significado de éste.

En el momento de la lectura, varias estudiantes voluntariamente pidieron turnos para leer,
mostrando que las alumnas estaban motivadas con la actividad. La lectura transcurri6 en orden, la
comprension de lo que se leia era muy clara entre las estudiantes; en cada momento que se hacian
las pausas para volver sobre lo leido, ellas con entonada voz respondian correctamente sobre el
transcurrir del relato. Podemos decir que la lectura fue un éxito, las estudiantes estuvieron

enfocadas en él cuento.

En el tercer momento, las alumnas resolvian tranquilamente el taller, y nosotros

acompafiabamos si alguna duda surgia, pero miremos de manera global los resultados del taller.

En el primer punto, la gran mayoria de las estudiantes tuvo un gran impacto, ya que el final
fue sorpresivo, y con un gran contenido de carga emocional. En las respuestas a este primer punto,
una gran cantidad de alumnas respondieron que el texto las llevo a reflexionar sobre la vida, sobre

las verdades que estan ocultas, queé ni la muerte se las puede llevar.

En el segundo punto, casi todas las estudiantes se inclinaron, y se vieron atraidas por la
escena del levantamiento de los muertos, y esto era de esperarse. Pero, hubo unas cuantas jovenes
que resaltaron el momento en que el protagonista del cuento llega a su casa, y en todas partes
encuentra recuerdos (ver en los anexos el cuento con el taller). Argumentan que esta parte les llama
la atencion por el estilo del autor, y como los pequerios detalles del relato le dan fuerza y vida al
cuento, haciendo al lector pensar en que la vida pasa pero los recuerdos quedan grabados, en este

caso todo queda en este cuarto donde vivian los personajes.

Hubo una gran cantidad de alumnas que no relacionaba el texto con ninguna vivencia
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0 una experiencia de amor dolorosa. Otras en cambio, recordaron durante el taller a sus familiares
muertos; una estudiante en particular recordo a su abuelo muerto, del cual escribia que despues de

muerto se decia lo bueno que era, pero la verdad era, que habia hecho sufrir mucho a su familia.

En los puntos cuatro y cinco donde se busca que las estudiantes crearan sus epitafios, y
escribiesen lo que probablemente sus familiares pondrian y lo que ellas quisieran que dijese su
tumba —estos puntos pretendian mirar un poco la creatividad de las alumnas, y llevarlas a
reflexionar sobre la percepcidn que ellas tienen de si mismas- muchas no respondieron, dejando
estos Gltimos puntos en blanco. Las que dieron respuesta a estas preguntas, se inclinaban a escribir
sobre el amor, y la felicidad; no obstante, varias de las estudiantes escribieron epitafios que tenian

declaraciones sobre sus defectos, algunos ejemplos son:

+ “Yo fui esa chica solitaria, poco amada y rechazada tanto por mi como por los demas; ella

muri6 en su propio infierno” Laura Maria Restrepo, 10B- 2013

+ “Si las letras le acompafiaron en la vida, espero que tu viaje no sea tan odiosa sin ella”

Daihana Arango Vasquez, 16 afios de edad, 10B- 2013

+ “Algunas personas llegan a nuestra vida como bendiciones y otras llegas como leccion”

Valentina Pareja, 15 afios de edad, 10B-2013

+ “Muri6 siendo mentirosa con sus familiares y amigos, con miedo de decir lo que sentia en
realidad” Carolina Tobon Rivero, 15 anos de edad, 10-B -2013

La creatividad en las frases funebres no se presentd en la gran mayoria de los casos,
muchas s6lo escribieron frases que daban cuenta de sus ideas y pensamientos, pero generalmente
sin conservar la rima o la estructura que conlleva un epitafio. Aun asi en algunas se evidencio un

mayor esfuerzo porque su reflexidn se viera plasmada de una manera mas estética y elaborada.

1.3 Los centros literarios un espacio de tensiones y construcciones para las estudiantes y los

maestros en formacion

El inicio del afio 2014, fue muy emotivo, ya que en nuestro primer acercamiento al grado

9°B, estuvimos en el centro literario (Foto ver anexo 8), del libro de Veronica decide morir de
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exposicion fue muy ligada al aspecto lineal de la obra; sin embargo, al momento de las
socializaciones, las estudiantes lloraron, relacionando el texto con su vida, se pudo ver en las
estudiantes que participaron en el centro que lograron salir del texto lineal, e introducirse en una
interpretacion que era capaz de mover sentimientos subjetivos. Lo curioso de este texto, es que
nosotros como estudiantes de literatura condenamos mucho este tipo de literatura de superacion
personal, pero las estudiantes que estaban presentes en el centro fueron capaces de ver el texto
como mas que un libro de autoayuda, lo que nos lleva a pensar que muchas veces lo importante no

es el texto que se lee, sino el como se lee.

Otro de los centros literarios expuso el texto Melany, la historia de una nifia anoréxica de
Doroty Joan Harrys; con relacion al centro literario anterior, y a los vistos en 10°B el afio pasado,
nos decepciond. Este centro literario se baso en el juego de las estudiantes, un desorden general, y
en el texto nunca se profundizd, de hecho las expositoras no consiguieron ni explicar claramente
la historia del libro. Es triste que un espacio como este se desaproveche de esta manera, lo que
hemos visto en otros grados, y las experiencias de las que ya hemos hablado, consiguieron que
pensaramos el centro literario como una opcion especial para propulsar la lectura literaria, pero
este centro fue poco fructifero, y nos nace una pregunta ;Qué papel juega el maestro como

orientado de los centros literarios? O acaso ;Se deja a los estudiantes a la deriva con el texto?

El ultimo de los centros literarios, fue sobre la novela de Vargas Llosa Travesuras de una
nifia mala. Fue un centro literario muy breve, pero muy lleno de contenido y gracia. Las estudiantes
reconstruyeron la obra, ya que consiguieron hacer que una obra de drama se convirtiera en humor,
y llenara el centro en 20 minutos de risas. La creatividad de las estudiantes en este centro demostro
que se puede pasar el primer nivel de lectura, llegar a la inferencia y desarrollar un nuevo texto —

en este caso la actuacion como texto- sin dejar de lado el contenido del predecesor.

La observacion de estos centros literarios, la aplicacion de la prueba piloto, las encuestas,
las entrevistas y las otras tantas observaciones, nos han ayudado a determinar una
problematizacion de lo que sucede en el aula. Asi mismo, nos han dado herramientas y
pensamientos para construir una secuencia didactica que no es ajena a las realidades del grupo en

que trabajamos.
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Teniendo en cuenta el capitulo anterior, consideramos que en nuestros dias, la literatura
estd jugando un papel ambiguo dentro del aula de clase, los alumnos se preguntan para qué leer, y
los maestros solo les hacemos leer literatura para que cumplan con unas tareas, o simplemente para
cumplir con las exigencias que hacen las instituciones dentro de su PEI y planes de area. Es asi
como vemos que no hay una conexioén que permita a la escuela y a las estudiantes conectarse

desde sus intereses; como diria Olga Vallejo (2004), hay una disposicion de hechos, con

concordancias y discordancias, que le particularizan el relato del aula.

A lo largo de este recorrido, nos ha inquietado, desde las observaciones en el aula de 9°B
y 10°B cémo se entiende el término de literatura, ya que €sta al parecer es relegada y se convierte
s6lo en una herramienta con un fin meramente de evaluacion, o de cumplimiento del plan de area.
Es de nuestra preocupacion que la lectura y literatura estén tomando un papel secundario, donde
el proceso de lectura se somete al de la escritura, como se ha evidenciado en algunas clases donde
prima la teoria y el producto final, por ejemplo en varios de los poemas de 10°B se le da mas
relevancia a la métrica que al contenido mismo del poema (ver anexo 1, poema sobre el aborto).
Se deja de lado una relacion de necesaria reciprocidad con la lectura para el proceso de formacion
de estudiantes criticas; dicha relacion la consideramos de vital importancia dentro del aula de clase,
ya que como se ha dicho es necesario un sustento literario para poder construir textos mas

completos.

Desde estos interrogantes, consideramos que es propicio trabajar esta problematica que es
la desvinculacion de los procesos de lectura y escritura, donde se relega la lectura a un segundo
plano, omitiendo el papel del lector y su formacion. Pues como lo vemos en nuestro diario de
campo, en el aula primaba la escritura y lo ortografico como elementos esenciales para ejecutar
productos finales; en otras palabras, las alumnas si leian el aula de clase, pero lo que leian no era
atravesado por ellas y su experiencia como lectoras, ya que todo lo que hacian era con un fin
instrumental, haciendo de la lectura un paso mas para contestar las preguntas de un taller o

actividad X.

Asi mismo, propusimos desde las fortalezas que poseian las alumnas, hacer lectura literaria

(aunque también se leeran otro tipo de textos), para fomentar una entrada a las experiencias y
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desvinculamos en nuestros planteamientos el papel de la gramatica y la lingiiistica.

Como maestros en formacion en el area de lengua castellana y literatura, debemos tener
presente que nos tendremos que enfrentar constantemente a situaciones, donde se nos planteara la
supremacia de la lengua sobre la literatura o viceversa; sin embargo, no debemos desligar procesos
que trabajando juntos hardn mas significativo el proceso educativo en nuestra area, por ello

estamos de acuerdo con Ruiz (2009), quién plantea la necesaria relacion de estos dos procesos para

que no sean algo mecanico, sino procesos que posibiliten la reflexion y la critica.
2.1 Justificacion

Desde la reflexion de todo lo anteriormente dicho, consideramos que es necesario que los
procesos de lectura y escritura no se vean desvinculados uno del otro; por esto es que nos
enfocamos en el papel de la lectura literaria, para potenciar en las estudiantes el pensamiento critico
y reflexivo desde la lectura de textos narrativos, consideramos desde los que plantea Cortés (2001),

que la lectura debe potencializar el gusto por escribir, y hacerlo bien.

En las investigaciones, y trabajos realizados hemos visto que en el aula de 10°B y 9°B, la
lectura se us6 como un vehiculo para llegar a la escritura y a la produccion de trabajos netamente

para cumplir con las exigencias del Estandares y del PEL

En resumidas ;se estan formando en el aula de clase estudiantes que s6lo leen, para escribir
y para cumplir los requerimientos de las actividades de la clase de Lengua Castellana; o se estan
formando alumnas que vinculan la lectura y la escritura de manera critica y reflexiva, no sélo para

el aula de clase sino para su vida, su contexto y el mundo?

Para nosotros, como para el programa de la Licenciatura en Humanidades y Lengua
Castellana de la Universidad de Antioquia, es importante que el maestro de esta area, maneje y
construya procesos, donde se vinculen la lectura y la escritura durante las clases, facilitando el
desarrollo de ambos campos en las estudiantes, y haciendo de la clase de Lengua Castellana, una
experiencia significativa para la alumna, donde ésta adquiera los sentidos para interpretar el
mundo, donde pueda aprender a representar la vida desde el lenguaje, y que pueda desarrollar su

capacidad comunicativa desde las interpretaciones que se construyen en el aula de Literatura.
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en dialogo con la experiencia y desde la identidad narrativa forma lectoras de pensamiento critico

y reflexivo en los grados 9°B y 10°B de la Institucion Educativa San Juan Bosco?
2.2 Objetivos
Objetivo general

Resignificar los procesos de lectura literaria desde la identidad narrativa, teniendo como
base para el acercamiento a la experiencia de las estudiantes de los grados 10°B y 9°B de la I.E.

San Juan Bosco.
Objetivo para maestros/investigadores

Transformar el papel de la lectura literaria desde la identidad narrativa para fomentar la

capacidad critica y reflexiva de las estudiantes dentro y fuera del aula de clase.
Objetivo para las estudiantes

Propiciar el pensamiento critico y reflexivo desde los cuentos sobre mujeres como via para

comprender el mundo y asi misma en relacion con su contexto, subjetividades y experiencias.
Objetivos especificos

e Vincular los procesos de lectura y escritura con las relaciones que establecen las estudiantes

entre su vida personal y su experiencia como lectoras.

e Potenciar en las estudiantes de 9°B y 10°B de la Institucion Educativa San Juan Bosco, una

lectura literaria critica desde las narraciones sobre mujeres.
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Para nuestro proceso investigativo es importante tener un apoyo tedrico que sustente este
trabajo, que sostenga este puente que buscamos construir y nos dé orientaciones en cuanto a los
conceptos de lengua, literatura y didactica, por ello hemos realizado un rastreo de antecedentes de
investigaciones realizadas en estos campos, y que nos han brindado claridades en cuento a lo que

se busca exponer en este texto, sobre el papel que cumple el cuento en el aula de Lengua Castellana.

En cuanto al proceso de lectura literaria consideramos que el maestro no deberia utilizar
este proceso para desarrollar en el aula actividades de memoria, o para llevar sélo informacion de
aspecto ortogréfico o gramatical a los alumnos que en la gran mayoria de los casos no la
comprenden, se anula la capacidad del estudiante para potencializar en él un pensamiento critico

y reflexivo a partir de la lectura literaria de textos narrativos, cuentos con tematica de mujeres.

Por ello una de las investigaciones que se ha abordado en la consulta, es la tesis de la
licenciada Angela Ruiz Ballesteros (2009), en Leer y escribir para comprender: Estrategias de

lectoescritura en el aula de clase para mejorar la interpretacion y el aprendizaje, donde expresa:

Resulta evidente que los estudiantes no han sido formados para leer comprensiva y criticamente,

razén por la cual asumen los procesos de lectura y escritura como algo mecanico, que los conduce

a memorizar conceptos sin entenderlos ni asimilarlos, predomina asi el nivel de lectura literal,

mientras que al inferencial y critico-intertextual acceden muy pocos. (p.21)

Ruiz arguye que los modelos educativos en nuestro pais atn no dejan de ser sélo pedagogia
para el conocimiento teorico, dificultando el desarrollo de criticidad en los estudiantes, situacion
que se ha evidenciado a lo largo de nuestra préactica, y en nuestras observaciones, en cuanto a la

relacion pedagogica entre la maestra cooperadora y las alumnas.

Para una formacion desde estos procesos —principalmente el de la lectura- es fundamental
la lectura y la escritura; ya que estas propician procesos de pensamiento para un desarrollo

significativo en el pensamiento interpretativo.

Dentro de esta tesis, que ha sido el antecedente mas cercano a nuestros planteamientos,

encontramos que Ruiz (2009), citando a Wellek dice:

El lenguaje es el material de la literatura, como la piedra y el bronce de la escultura, el 6leo de la
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linglistico.(p. 34)

Esta cita es muy importante ya que con ella se muestra la importancia de no desvincular la

literatura de la linguistica, ya que la segunda es la materia prima de la primera, y como maestros

se deben tener presente dicha relacion dentro del aula de clase.

Otro de los aspectos fundamentales de nuestra investigacion va orientado hacia nuestra
hipdtesis de que el texto narrativo, puede ayudar en el desarrollo de estudiantes criticas y reflexivas

del texto, su experiencia y el mundo. Ruiz (2009) plantea que:

Es de anotar que en el lenguaje usual, un acto de habla depende siempre de un contexto extraverbal
y una situacion efectivamente que precede y son exteriores a ese mismo acto de habla. En el
lenguaje literario en cambio, el contexto extraverbal y la situacion dependen del lenguaje mismo,
pues el lector no conoce nada acerca de ese contexto literario. (p.35)

Aunque la autora plantea que la literatura crea y se desarrolla en un mundo distinto al real,
consideramos que esta afirmacion que ella hace, y que consideramos certera, es sélo el primer paso

para entender desde las reflexiones de mundo alternos, el mundo y el contexto donde vivimos; asi

como ella misma lo plantea mas adelante citando a Aguilar E. Silva (1986):

El mundo real es la matriz primordial y mediata de la obra literaria; pero el lenguaje literario no se
refiere directamente a ese mundo, no lo denota [...], no se trata de una deformacion del mundo real,
pero si de la creacion de una realidad objetiva. (Citado por Ruiz, 2009, p.35)

En cuanto a la didactica de la literatura Ruiz (2009) da ciertos aspectos que deben estar en

el aula para que haya una significativa relacion entre literatura y didéctica, la autora nos dice:

En una palabra, se debe situar al sujeto como centro de la educacion, de la realidad y del
conocimiento. La finalidad no es sélo aprender y ensefiar literatura, sino plantear el contexto en el
que se da el acto comunicativo para distinguir y clasificar los elementos que entran en juego en la
transmisién y en la adquisicion del saber. Desde esta perspectiva, la lectura del texto literario
constituye el nucleo central del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por medio de éste, el sujeto se
apropia tanto de los contenidos teéricos como de los estéticos, y es posible tanto la adquisicion de
los conocimientos, como el desarrollo de capacidades y actitudes sobre el mundo, la vida y el
hombre. (p.37)

He aqui la importancia de trabajar la literatura de una manera que permita la comunicacion

entre todos los participantes del aula —texto literario, contexto, estudiante maestro, lengua- sin esta
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Consideramos que el papel relevante que se le da a la literatura en esta tesis, sin dejar de
lado los aspectos contextuales, lingiiisticos y gramaticales estd en directa relacién con los
planteamientos que desarrollamos en nuestra investigacion, por eso la consideramos una de las
bases para el proceso de desarrollo de este escrito, que busca mostrar la importancia de la literatura

en la clase de Humanidades, Literatura y Lengua Castellana

Continuando con las indagaciones y consulta de tesis, vimos importante seguir ahondando
con las investigaciones que han hecho adelantos sobre la idea de lector; es por ello, que tomamos
la investigacion de las profesoras Carmona Botero y Sierra Usuga, quienes en su tesis Sobre
universos y anaqueles literarios: propuesta de comprension e interpretacion textual basada en la
hermenéutica literaria para los estudiantes de basica y media. La cual nos sirvidé como referente
para construir nuestro concepto sobre el lector que pretendio formar nuestra practica investigativa,
si bien, es una tesis que esta enfocada desde una propuesta hermenéutica desde autores como
Gadamer, Paul Ricouer entre otros, ademés de contar con una metodologia cualitativa de enfoque
etnografico; no obstante, existen coincidencias con nuestra investigacion en aspectos como lector,
escritura, texto narrativo y la transposicion didactica de un concepto filoséfico que fue llevado al

aula, en el caso de ellas la hermenéutica y en nosotros la identidad narrativa.

Esta tesis de Carmona Botero y Sierra Usuga se fundamenta con la practica profesional
realizada con los estudiantes del grado noveno, décimo y undécimo de la Institucién Educativa
Luis Carlos Galan Sarmiento, ubicada en el barrio Colinas de Enciso y el grado séptimo en el
Colegio San Juan Bosco situado en el barrio Campo Valdés, alli se realizd una investigacion que
gird en torno a la problematica que vislumbraba los instrumentos de recoleccion de datos como
entrevistas, prueba piloto y encuesta, de donde se pudo interpretar dificultades en los procesos de
comprension e interpretacion de textos, de alli que hayan formulado como pregunta de
investigacion ;De qué manera los aportes de la hermenéutica literaria podrian facilitar los
procesos de comprension e interpretacion textual en los estudiantes de la basica y media de la
Institucion Educativa Luis Carlos Galan Sarmiento y San Juan Bosco?. Debemos de resaltar que
dichos instrumentos también fueron base para recolectar informacion en nuestra investigacion, en

nuestro caso fueron creados segun las condiciones contextuales e intenciones que teniamos para
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Uno de los aspectos mas relevante en la tesis Sobre universos y anaqueles literarios:
propuesta de comprension e interpretacion textual basada en la hermenéutica literaria para los
estudiantes de badsica y media, con respecto a la investigacion que llevamos a cabo, es la
importancia y valor que le dan al texto narrativo en el aula de clase, que si bien las profesoras lo
utilizan para dar continuidad y posible solucién a su problematizacion, utilizan el cuento como
elemento integrador para conocer la subjetividad de los estudiantes y lograr construir una postura
critica desde una lectura interpretativa que brinda la hermenéutica. Como lo dicen “trabajar con
texto narrativos, desde la hermenéutica literaria, donde se aplico la espiral hermenéutica como una
estrategia que facilita dichos procesos, ésta se compone de cuatro fases: comprender, interpretar,

analizar y producir”(Botero y Usuga, 2012, p.10).

Por nuestro lado, desde la mirada de la identidad narrativa, la cual hemos configurado como
una manera de acercarnos a los textos narrativos, es una propuesta orientada mas hacia los procesos
de aprendizaje, donde tomamos el texto narrativo -cuento-, como eje configurador de la practica
en elementos de andlisis, interpretacion y especialmente la subjetividad y experiencias de las
alumnas, ya que, al determinar los textos en topicos y en periodo historio, delimit6 y diferencid
nuestra investigacion sobre otras, al seleccionar cuentos sobre rol de mujeres en la literatura
latinoamericana. En el caso de las profesoras Carmona Botero y Sierra Usuga, quienes desde su
mirada retoman la hermenéutica literaria al “analizar cuentos de diferentes autores especificos una
triada de textos de ellos; los autores a trabajar son: Horacio Quiroga, Julio Cortdzar y Anton

Chejov”

Vemos entonces, como aspectos como el cuento como texto narrativo, la seleccion rigurosa
de éstos y sus autores, reflejan en estas investigaciones el interés por la ensefianza de la literatura,
no obstante no se dejan de reconocer otros elementos relacionados con la lengua y mucho menos
los requerimientos de los documentos rectores y legales como los Lineamientos Curriculares de

Lengua Castellana, Estandares Curriculares y el Plan de Area de las Instituciones.

Para finalizar, rescatamos la construccion que han hecho las profesoras Carmona Botero
M. y Sierra Usuga L, sobre la idea de leer y escribir ya que para nosotros la linea de investigacion

esta orientada a la formacion de lectoras, los cuales no se encuentran desligados del proceso de
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la formacion de estudiantes reflexivas y criticas. Es por ello que compartiremos la construccion a

la que llegaron las profesoras Carmona Botero y Sierra Usuga (2012) en donde leer es:

Leer es, por tanto, algo mas que reconocer palabras, es comprender lo que se reconoce. Lo anterior
indica que la comprension lectora es un proceso complejo donde el lector participa activamente y
donde se ponen en juego una serie de estructuras, estrategias y conocimientos que hacen que el
sujeto opere con los significados de un texto y cree un modelo mental sobre él. (p.50)

Y sobre la escritura:

La escritura es vista como una habilidad linguistica que tiende a desarrollar las capacidades de
organizacion, estructuracion y distribucion de las ideas que fomenta la aplicacion de las funciones
retdricas, la elaboracion de hipdtesis y la critica. El flujo de estos componentes construye el proceso
de argumentacion que tienden a formar una bella arquitectura, que segin Barthes (1982), puede

estar vestida de detalles, de ideas que caen y plasman la opinién del autor. (p.53)

Teniendo en cuenta estas definiciones, nosotros coincidimos en algunos aspectos,
como el lector que participa activamente, ¢l cual es un sujeto de conocimientos que hace
posible leer e interpretar textos; por otro lado nos identificamos con elementos de la escritura
al ser ésta considerada como una capacidad que posibilita la organizacion y estructuracion de
pensamientos y de ideas, asi pues invitamos a nuestros lectores continuar con la lectura de

nuestra tesis, especialmente el capitulo del marco teorico en donde se presenta un despliegue

de estos y otros conceptos fundamentales en nuestra investigacion.
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Dentro de un proceso de investigacion educativo, es fundamental conocer los conceptos y
teorias que se mueven en torno a la educacion y a la literatura. Para nuestra investigacion nos
hemos acercado a la institucién con unos conceptos a priori, los cuales hemos nombrados nuestros
cimientos tedricos. Estos posibilitaron hacer un acercamiento al aula de clase y a las estudiantes;
desde una mirada conceptual para leer e interpretar las situaciones que se dieron en la préactica.
Dichos cimientos representan las referencias conceptuales que hemos construido durante el
proceso de formacién en la Facultad de Educacién, pero que se han vuelto précticos y evidentes

en la propuesta didactica —Secuencia Didactica- realizada a las alumnas de 10°B.

Aun creemos en la idea de que el maestro debe ser un intelectual, debe conocer la teoria,
el mundo y a si mismo, reflexionar y pensar lo que pasa dentro y fuera del aula; y aunque nosotros
nos estemos formando para llegar ser intelectuales sobre la pedagogia, las humanidades, la
literatura y la lengua, hemos hecho algunas indagaciones sobre los conceptos que nos abordan y
abordamos en esta investigacion, los cuales estan ligados a entender el papel de la lectura en el
aula de clase y rescatar las subjetividades y experiencias de las lectoras, a continuacion

presentamos las lecturas e interpretaciones que hemos realizado de los conceptos a priori:
4.1 Didactica de la literatura — Pensando la forma de construir

La presencia del texto literario en el salon de clases, puede entenderse como una
“celebracion”, un banquete literario, del que todos participan, como lo dice 10s maestros Monica
Moreno y Edwin Carvajal (2010): “el lector debe estar en condiciones de participar en la
construccion del sentido del texto o del ‘enunciado mismo” (p.101). El estudiante debe estar
degustando los olores, los sabores y los sentidos agridulces que emergen del proceso de lectura; la
formacion y el desarrollo de la competencia literaria posibilitan en el lector autonomia en la
valoracion e interpretacion de textos, esto siempre y cuando sea un proceso activo, de permanente

interaccion.

A lo largo nuestra formacion en la Licenciatura de Humanidades Lengua Castellana y
Literatura, hemos evidenciado que la educacion tradicional considera que para la comprension de

un texto literario, son suficientes los conocimientos gramaticales y las relaciones primarias del
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conocimientos como, la competencia linglistica-comunicativa, la expresion poética-literaria, la
informacion enciclopédica y referentes culturales, mas las experiencias del lector —es decir todo
en su conjunto- se hace posible construir, comprender y valorar el significado del texto (Cantero
y Mendoza, 2003, p.53). La lectura literaria desarrolla los conocimientos linglisticos, culturales y
enciclopédicos en el proceso de interaccion entre el texto de la obra, el texto del mundo y el texto
del lector; ya que la competencia literaria se compone a su vez de saberes intertextuales, referidos

a las correlaciones que los textos tienen entre si.

Ademas, en nuestro camino como docentes investigadores, desarrollamos la hipétesis de
que la lectura literaria permite reconocer, identificar, valorar y disfrutar no sélo de las producciones
de caracter estético-literario (Cantero y Mendoza, 2003, p.55), sino del mundo como tal, pues la
didactica de la lengua y la literatura propugna por el desarrollo de capacidades que permitan la

comunicacion e interaccion social y cultural.

Para nosotros la didactica de la lengua y la literatura toma sentido y significado en el
trabajo de investigacidn porque su camino recae principalmente sobre los procesos de aprendizaje,

privilegiando asi, a las estudiantes y no los contenidos o al maestro. En palabras de Fillola (2003):

Didactica de la lengua y la literatura se concentran, en parte, en la adaptacion, la seleccion y la

derivacidn de saberes lingliisticos y literarios, por un lado, y por el otro en las teorias del aprendizaje

y del desarrollo cognitivo. (p.5)

Seguido esto, para adquirir o lograr la formacion de una competencia literaria en nuestras
alumnas no se puede desconocer los gustos y subjetividades de ellas, por ello tomamos la didactica
de la lengua y la literatura en vinculacion a otros conceptos como la identidad narrativa, el lector
y la escritura para disefiar la secuencia didactica, la cual se centré en las lectoras, la receptividad
del texto y su goce estético, que en otras palabras es el encuentro de las alumnas con ellas y con
los recuerdos de experiencias vividas y de saberes sabidos suscitados al momento de leer un texto
literario. Dando cabida, a un aprendizaje en que las estudiantes se motiven desde el goce estético
y desde los problemas que plantea la literatura sobre la condicion del ser y encontrar posibles
soluciones reflexionando sobre sus propias dudas, citando a Fillola (2003), desarrolla esta idea al
decir que:
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considerados candnicos, sino de que adquiera una competencia literaria que le permita leer un texto
literario, relacionarlo con otros y comprender su sentido, gozar su dimension estética y aprovechar
su dimension cognitiva”. (p.18)

En otras palabras, la didactica de la lengua y de la literatura se convierte en el motor para
pensar y hacer de la lectura literaria una practica reflexiva y subjetiva que lleve a nuestras alumnas

vivir la literatura como una experiencia de experiencias que margque sus vidas.
4.2 Lecturay escritura. En busca de la unidn de la subjetividad y la escuela

En la busqueda de trabajar con los intereses de las estudiantes, de que puedan relacionar el
saber aprehendido en la escuela, consideramos de vital importancia la lectura y la escritura. Para
la comprension y construccion de estos conceptos, nosotros como lectores, investigadores y
maestros; tomamos los referentes y argumentos de Jorge Larrosa y Mauricio Pérez Abril para

definir lectura y escritura.
En palabras de Larrosa define la lectura como formacion, la cual consiste en ver:

La lectura como formacion y la formacion como lectura. Pensar la lectura como formacion implica
pensarla como una actividad que tiene que ver con la subjetividad del lector: no solo con lo que el
lector sabe sino con lo que es[...] para que la lectura se resuelva en formacion es necesario que
haya una relacién intima entre el texto y la subjetividad. Y esa relacion podria pensarse como
experiencia, aungue entendiendo experiencia de un modo particular. (p.25)

Por otro lado, tenemos a Pérez. A. (2003), el cual define los conceptos tanto de lectura

como de escritura

Leer no s6lo es un proceso que se refiere al lenguaje verbal, en el mundo actual también es necesario
leer las iméagenes, los textos publicitarios, los gestos. Por otra parte, leer implica la construccién de
un criterio propio frente a la informacion que circula en los medios masivos de informacion, un
buen lector hoy, no es aquel que asimila mucha informacion, es quien logra, ademas de comprender,
extraer conclusiones no dichas de modo directo en el texto y avanzar hacia la toma de posicién
frente a la informacién. (p.9)

Escribir significa producir ideas genuinas y configurarlas en un texto que como tal obedece a unas
reglas sociales de circulacion: se escribe para alguien, con un proposito, en una situacion particular
en atencion de la cual se selecciona un tipo de texto pertinente. (p.10)

La seleccion se estos dos autores con sus respectivas definiciones, se realizan teniendo
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subjetividad y experiencias de las lectoras, en este caso de las estudiantes, pues como lo dijimos
anteriormente en la definicion de didactica de la lengua y literatura, la investigacion recae sobre
los procesos de aprendizaje, dando valor y participacion a las alumnas. Es asi, como a pesar de sus
diferencias, estos autores coinciden en que el papel de la lectura y la escritura son procesos
amplios, por un lado forman lectoras subjetivas porque hay un reconocimiento de ellas al saber
quién son —lo que el lector es- desde sus experiencias; y en esa misma medida, por el otro lado son
las lectoras que toman posicidn y construyen criterios al comprender todo lo que leen, y para ello
deben conocerse e identificar sus gustos, acuerdos y desacuerdos. En si, es una lectora que se busca
asi misma para conocerse y reconocerse inmersa en una sociedad, en un contexto especifico que

ella interpreta especialmente desde los textos literarios.

Teniendo en cuenta lo anterior, nosotros hemos ido consolidando una idea frente a lo que
es la lectura y la escritura, en tanto que los comprendemos como procesos y no como productos
finales. Cémo dicen Cuervo Echeverri y Romero Florez (1992), Dichos procesos estan compuestos
por otros sub-procesos (decodificacion, interpretacion, inferencia, intertextualidad, planeacion,
transcripcion, revision, entre otros) que se desarrollan a lo largo de la vida; ya que, la lecturay la
escritura estdn en constante re-construccion, y en una relacion de reciproca necesidad, donde la

una depende de la otra, una relacion de vitalidad.

Como nuestro trabajo va orientado hacia la idea de una lectora critica y reflexiva desde el
texto narrativo (cuento), y como hemos dicho, el proceso de lectura no es completo sin el de
escritura, en la investigacion de Tejada (1997), la escritura es vista como aquel proceso que
posibilita en el estudiante dinamizar su proceso de conocimiento, ya que es el instrumento que
facilita la comprension y asimilacion de la informacidn; no obstante para que esto sea posible es
necesario que dicho proceso escritural este acompafiado del proceso de lectura para la

transformacion del pensamiento llevado al texto escrito. En palabras de la autora:

La lectura se constituye en vehiculo de conocimiento como instrumento que es en la busqueda de
la informacion. A través de la lectura el nifio integra su conocimiento lingiistico, su bagaje
cognoscitivo y su mundo emocional, en el proceso de construccion del significado de un texto
escrito. (p.36)

Llegando a esta reflexion sobre la importancia de que las estudiantes manejen sus propios
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y Violetta Vega Pulido (2011) plantean: “Manejar los propios proyectos de escritura y lectura de
manera que se cuente con los recursos para desarrollar las ideas” (p.244). Consideramos que para
la construccion de ideas significativas que estimulen en las estudiantes esas capacidades criticas y
reflexivas, es necesario que el maestro y las metodologias utilizadas en clase estén orientadas a
despertar en las alumnas la capacidad de cuestionar y entender su entorno académico, social y

cultural, una vinculacion total que permita tener una vision mas holistica del mundo.

Por tanto la lectura va mas alla del decodificar y la escritura del codificar, pues el rol de
estudiante implica una participacion activa en la construccion de significados que parten de la

practica, orientacion y constancia de los mismos. (Goyes, 2012).

Ejemplo de ello se presentd en muchos momentos de nuestra practica con las estudiantes
de San Juan Bosco, donde el trabajo relacionado de lectura y escritura, evidencié que las
estudiantes comprendian y reflexionaban lo leido, generando escritos donde su experiencia con la
literatura, generaba pensamientos y reflexiones sobre situaciones de la cotidianidad, como la

muerte, el amor, la mujer, etc.

Enfocandonos en la lectura del texto narrativo, privilegiamos la definicion antes dada por
Larrosa, sin desconocer los aspectos de criticidad a los que alude Mauricio Pérez Abril.
Consideramos que este proceso es el encuentro con lo desconocido al posibilitar una apertura con
el mundo; es decir, una lectura significativa que forme y transforme a las alumnas desde su
experiencia con el texto, en donde hay un reconocimiento de la subjetividad del lector, en tanto se
tiene en cuenta la realizacién y construccion que ha tenido, su historia, cultura y contexto, en el
que se particulariza su proceso de lectura para su formacién de lector, pues toma una decision y
criterio sobre lo que quiere reflexionar; es una apertura de pensamiento al vincularlo con su entorno
para iniciar su transformacién en el reconocimiento de si misma en la apropiacion de aquello que
lee, estableciendo asi, comunicacion con la obra “la comunicacion -para emplear esa palabra
dudosa- es comunicacién con lo desconocido exige la pluralidad”(Larrosa, 2003, p.521). En otras

palabras se encuentra con aquello que no se buscaba.
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Vivimos en un mundo en donde el “bombardeo” informatico se ha agudizado cada vez més
por el facil acceso a los medios de comunicacion, en la redes sociales, paginas web o en los
distintos dispositivos portatiles que segundo a segundo te informan cémo “estd el mundo”, en el
gue incluso han viabilizado el acceso para adquirir y conocer los distintos textos y libros literarios,
tedricos o cientificos dificiles de adquirir en los centros académicos; haciendo de los medios de
comunicacion un acto masivo. Es entonces como el acto de leer hace parte de un diario cotidiano
en el que el sujeto es un lector de textos e imagenes que en la mayoria de la veces se vuelven
acciones de distraccion, ocio y consumo, en la medida en que los conocimientos que recibe se
convierten en informacion que pasa fugazmente por el lector sin hacer eco en su subjetividad,

como dice Larrosa (2003):

Y eso porque la relacion con el texto se ha modificado esencialmente. Entre una cultura de masas

en la que la relacion con el libro, como con otros productos culturales, es una relacién de ocio y

consumo, y una cultura del entretenimiento en el que buscamos es olvidarnos de nosotros mismos.

(p.592)

Es por ello, que nuestras indagaciones parten del supuesto de que los jovenes y adolescentes
leen constantemente, no obstante su proceso de lectura no es un acto consciente y en la mayoria
de los casos no llega hacer una experiencia significativa, evidencia de esto, son los resultados de

la encuesta mencionada en el primer capitulo de este trabajo, donde se abordé la Contextualizacion.

La experiencia se da cuando el encuentro de leer un libro proporciona en el sujeto efectos
que forman, trans-forman, de-forman o alteran la condicion del ser, es asi como el lector
interioriza e interpreta el transcurrir de la historia humana en todos sus ambitos - politicos, sociales,
culturales, ideoldgicos y dogmaticos etc.- al apropiarse de aquello que ha atravesado el tiempo por
medio de la escritura, logrando modificar al sujeto cuando pasa por dentro de si mismo, para
posteriormente modificar, agregar o re-inventar aquello que lo transformd, es decir posibilita la

formacion de su propia identidad.

Como lo dijimos anteriormente el lector esta constantemente leyendo informacion y
aprendiendo conocimientos o saberes que recita, memoriza o dice mientras responde a una

finalidad especifica, sin ser atravesados por su experiencia de vida haciendo de lo aprendido un
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grado escolar a otro y se nos pregunta ¢que aprendimos el afio pasado? La respuesta son las caras

desorientadas mirando hacia los lados esperando quien salve la clase; o ¢cuantas veces vemos

categorias gramaticales en la escuela? ;Cudantos libros o fragmentos de libros leidos recordamos?

En otras palabras, nuestra posicion la referimos a una formacion de lectoras de literatura,
en donde formacion es vista “‘como apropiacion: hacer propio lo que se aprende, hacerlo crecer
con uno, integrarlo en la propia alma, en la propia identidad, en lo que uno es- y no solamente
en lo que uno sabe” (Larrosa, 2003, p.590). Por ende, no es el moldeamiento fijo estandarizado
que determina la condicién del sujeto como lector, el cual deja de ser idealizado en los patrones
del deber ser, para ser visto como un proceso de formacion abierto, creativo, plural y liberador
en tanto el lector se confronta con la obra en los distintos mundo posibles y desconocidos que
le aporta el libro?, poniendo en escena “la apertura del sujeto al lenguaje y a sus posibilidades
de formacién y transformacion ” (Larrosa, 2003, p.520) en el reencuentro con sigo mismo desde

las rupturas que genera las experiencia de leer.

Esta lectora de literatura, en nuestra investigacion fue orientada para que sus
acercamientos al texto, en este caso cuento, se centraron en dos aspectos que rescatamos de la
teoria de la identidad narrativa, el personaje y la trama, en el que se pretende ver dichas
categorias como elementos de identidad, en el caso del personaje femenino la alumna debia
observar sus caracteristicas, sus valores, sus anti-valore, qué lo compone teniendo como
referencia los conocimientos y experiencias que ha tenido, qué mujeres conoce, como son las
mujeres en situaciones particulares, qué valores representa esa mujer, en qué momentos han
visto a esas mujeres, qué le rescatan y con qué no estan de acuerdo. Asi mismo, ese personaje
femenino esta inserto en situaciones problematicas o coyunturales en el que su caracter toma
decisiones para viabilizar esos sucesos, es alli donde la lectora primero se deja deslumbras por
las composiciones poéticas y descriptivas que presentan la obra, con sus metaforas y matices
para luego dar sentido a si misma con lo que se identifica o con lo que la incomodd, desajusto

0 sacé de su estado de confort, construyendo una reflexion desde lo personal que se engloba

2 El libro, referido al libro literario visto como una especie de campo textual abierto y multiple que suscita recorridos
diferenciales(2003) es decir la amplitud de mundo en tanto devela la condicional del ser humano en todas sus manifestaciones

leyéndolo poéticamente.
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4.4 ldentidad Narrativa, una construccién sélida

El concepto de identidad narrativa, llega a nuestra investigacion cuando nosotros en una
busqueda de ser coherentes con nuestro trabajo, con las alumnas y nosotros mismos, al querer
abordar la narracion, la subjetividad de las alumnas y la criticidad y reflexion, no queriendo
contradecir lo critico con lo narrativo vimos en la identidad narrativa el medio para enfrentarnos a
la lectura del cuento. Pues su teoria nos brindd elementos que pudimos trasponerlos en el aula de
clase como el reconocimiento del otro cuando lo escuchamos, lo leemos y leemos con él, el
reconocimiento personal y subjetivo de las alumnas, la experiencia de rescatar las historias que
brinda el texto narrativo, y que permiten conectar por medio de la Identidad Narrativa, los

conocimientos de la escuela y de la experiencia de las estudiantes.

En el momento en que afrontamos el concepto de Identidad Narrativa nos encontramaos con
las genialidades de dos autores de corte filoséfico — Jorge Larrosa y Paul Ricoeur — quienes nos
ayudaron a entender la complejidad del concepto en la aplicabilidad de nuestra investigacion. Es
asi, como partimos de nuestra problematica orientada en la formacion de lectoras criticas y
reflexivas a partir del texto narrativo -cuento-, en el que la relacion de vida y narracién posibilitan
una construccion de un si mismo en la auto-reflexion para llegar a la interpretacion de si y su

contexto.

En este caso, tomamos el cuento como una de las partes de la narracién que por su corta
extension y la manera especial, compleja y verosimil de tratar las tematicas, hace que las alumnas

se identifiquen en algunas de las situaciones de los relatos al representar la condicion humana.

La vinculacion de los procesos de auto-reflexion e interpretacion permite en las estudiantes
procesos mentales o de pensamiento de mayor estructuracion, ya que la construccion de
significados se hace a partir de la reflexion consciente de los conocimientos adquiridos en la
cotidianidad, en la escuela e incluso cuando leen, en donde se empieza a crear una identidad del

sujeto en la relacion con los otros y con el mundo.

Dicha premisa esta sustentada en la relacion intrinseca del sujeto y la narrativa, en donde

se crea la posibilidad de que el sujeto sea consciente de si mismo en la interaccion y construccion
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gracias a las distintas practicas sociales en donde él se inscribe. En esta experiencia con las alumnas
se exploran los distintos roles e imagenes de mujer en los cuentos latinoamericanos ¢Qué
identidades tiene la mujer latinoamericana? ;Cémo lectora con que iméagenes me identifico? ;Qué

relacion hay entre la idea de mujer en la literatura y la mujer del mundo real?

Asi mismo, la reflexién del sujeto que se interpreta desde las experiencias significativas, el
lector analiza y reflexiona teniendo en cuenta las formas narrativas® en la estructuracion y
reconstruccion de los acontecimientos. Pues son estos los que le dan sentido al relato de su propia
vida/historia, al posibilitar momentos de imaginacién y creatividad en la composicion de la trama,
la cual es alimentada por la ficcion, en otras palabras, la ordenacion de los sucesos 0 componentes
adquieren sentido cuando se generan rupturas,*al poner en juego las distintas realidades del ser en
la caracterizacion no solo de un personaje sino de aspectos del ser humano, como dice Silva (2006)

en su texto:

La ficcion contribuye a hacer de la vida, en el sentido mas bioldgico del término, una vida humana

“siempre se dijo y repiti6 que la vida tiene algo en comun con la narrativa. Hablamos de una historia

de vida para caracterizar el tiempo que media entre la vida y la muerte”. (p.110)

Son entonces las experiencias las que posibilitan en los sujetos la amplitud para generar
“la capacidad de ser afectados” por las cosas que nos pasan se adquiere sentido, en tanto se va
constituyendo en una trama® de la vida que responde a un orden: a un inicio y un final, a la sucesion
de acontecimientos, a experiencias, a un tiempo y a la interaccién de los distintos discursos que se
entrelazan en los diferentes contextos en los que intervenimos, poniendo en cuestion el sentido

establecido que tenemos de si mismos.

La obra narrativa adquiere su significacion cuando es vivida por el lector, en donde la
narracion representa la vision de mundo que tiene el autor; es decir, la reflexion singular de éste

en la experiencia que significa y genera la duda o problematicas que comunica en su obra, esto es

3 Narrativa entendida como un “modo de discurso [...]en el que se encuentran ya las formas linglisticas y discursivas con las
que construimos y expresamos nuestra subjetividad” (Larrosa, 2003, p.617)

4  La ruptura se entiende desde la actividad mimética(mythos) de la narracion, en tanto “esta constituida por la tension entre

sumision a lo real ya acontecido y por el trabajo creador propio de la innovacion poética” (Silva. 2006, p.110)
5 Desde Ricoeur la trama tiene la virtud de obtener una historia de sucesos diversos al mismo tiempo que organiza y une
distintos componentes heterogéneos en una Unica historia haciendo de la trama una totalidad.(Ricoeur, 2006, pp.10-11)
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experiencia misma como lector que es afectada por la obra al transformar, reestructurar y poner en
cuestion al sujeto; pues es la relacion comunicativa entre el mundo de la obray el mundo del lector
y finalmentela creacién de significados o sentidos del relato que trascienden a la vida del lector -

la refiguracion-, en palabras de Ricouer (2006):

Relato y vida pueden ser reconciliados, ya que la propia lectura es ella misma una manera de vivir

en el universo ficticio de la obra, en este sentido, ya podemos decir que las historias se narran y

también se viven imaginariamente. (p.17)

Se da la diferenciacion entre el mundo ficcional y el mundo de la vida, y como estos se
relacionan, segun Ricoeur (2006):“las historias se narran, la vida se vive. De este modo, un abismo
parece abrirse entre la ficcion y la vida”. (p.15). Es decir, es el ser capaz de llegar a una reflexién
y conocimiento de mundo, desde la autoconsciencia y la autointerpretacion en la apropiacion del
lenguaje para la construccion de texto-narracion desde una trama en la que esta inmerso, en
palabras de Larrosa (2003):

Quién somos como sujetos autoconscientes, capaces de dar un sentido a nuestras vidas y a lo que
nos pasa, no esta mas alla, entonces, de un juego de interpretaciones: lo que Somos no es otra cosa
gue el modo como nos comprendemos, el modo en que nos comprendemos es analogo al modo en
como construimos textos sobre nosotros mismos; y cdémo son esos textos depende de su relacion
con otros textos y de los dispositivos sociales en los que se realiza la produccion y la interpretacion
de los textos de identidad.(p.610)

Es entonces cuando el relato o historia configurados transforma nuestro papel de personajes
para darnos paso a ser narradores de las distintas voces que se han entramado en el relato, no
obstante nuestro papel no se debe confundir con el del Autor, porque las representaciones e
interpretaciones de la obra son la puesta en escena de todas las tramas culturales que nos han

atravesado, en las manifestaciones mas variadas, creativas e imaginativas en la construccion del

Narrador de nosotros mismos.

Toda esta lectura sobre la Identidad Narrativa, ayudé en la participacion de las alumnas en
el aula, ya que la pusimos en practica durante la construccion y realizacién de la secuencia

didactica. Ademas, sera parte de la teoria de apoyo para nuestros hallazgos.

4.5 La evaluacion formativa, la barandilla que protege el camino

41



INIVERS
';“\‘I‘Vl'"“{‘s’l‘;)‘\'a Para nosotros el concepto de evaluacion caus6 revuelo, discordancias y preocupaciones
Facultad de Educacién
entre nosotros mismos, pues hablar de evaluacion en literatura creaba en nosotros dudas del por
qué y como evaluar lectura literaria. No obstante con la ayuda de las lecturas realizadas sobre la
evaluacion concordamos con el profesor Carvajal y Los profesores del Nucleo de Literatura de la
Universidad de Antioquia (2013), en que evaluar literatura debe responder a un proceso formativo
en el cual “tanto estudiantes como profesores se comprometen con el saber literario” (p.66). Es
decir, que evaluar literatura es asumir un proceso tanto de nosotros como maestros en formacion
y de las alumnas de la Institucion en el que las partes- especialmente el profesor- estd en constante

reflexion para el mejoramiento permanente y constante del proceso educativo vivido en el aula.

En otras palabras, esta reflexion de evaluacidon vincula a las estudiantes y nos deja a
nosotros los maestros la responsabilidad de ser conscientes del proceso para realizar los cabios

necesarios en aras de mejorar nuestra practica con las estudiantes.

Evaluar con intencion formativa no es igual a medir ni a calificar, ni tan siquiera a corregir. Evaluar
tampoco es clasificar ni es examinar ni aplicar test. Paraddjicamente, la evaluacién tiene que ver
con actividades de calificar, medir, corregir, clasificar, certificar, examinar, pasar test, pero no se
confunde con ellas. Comparte un campo semantico, pero se diferencia por los recursos que utilizan
y a los usos y fines a los que sirve”. (Carvajal y Los Profesores del Nucleo de Literatura de la
Universidad de Antioquia, citando Méndez Alvarez, 2013, p.66)
Esta postura sobre la evaluacion desvirtua y debilita esas concepciones creadas sobre la
evaluacion tradicional que eran utilizada para sancionar o para controlar, no obstante siguen
pasando en la actualidad con los pretextos institucionales y curriculares, pero teniendo en cuenta

nuestra experiencia creemos que si se puede proponer y evaluar de otra forma parte de la iniciativa

del maestro, como lo diria Mendoza Fillola (1998):

Concepcion tradicional contrasta en muchos casos con la manifiesta motivacion del profesorado
por innovar o mejorar cualitativamente su docencia. El profesor se cuestiona por que se obtiene
unos u otros resultados, porque no se alcanza los objetivos propuestos, por que fracasa un método
0 una actividad, esta actitud indica que hay [...] desajustes entre el interés que suscita la aplicacion
de nuevos enfoques y metodologias y la persistencia de inadecuados procedimientos de evaluacién.

(p-3)

De alli, que tomemos la evaluacién como un eje articulador del todo proceso educativo que
se vivio con las estudiantes, para ello tomamos el concepto de La evaluacion formativa porque

permite realizar seguimientos durante todo el proceso, al observar y analizar las respuestas de las
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las alumnas lograron o no los objetivos metodoldgicos propuestos en la actividad, para ya luego

realizar las adaptaciones, mejoras o cambios a la propuesta evaluativa que se esta realizando.

Ademas, nos identificamos con la evaluaciéon formativa porque se preocupa por las
potencialidades de las estudiantes, los gustos e intereses que son problematizados en las distintas
actividades presentadas en la secuencia didactica en relacion con los cuentos sobre tematicas de
mujer, pues, ademas de apoyar y guiar a la estudiante en sus dificultades aporta desde el proceso
educativo herramientas para solucionar problemas, habilidades comunicativas y nuevos saberes
que ponen en relacion con los ya sabidos para permitir en nuevas lecturas de textos literarios mayor

comprension y significado de estos. En palabras de Mendoza Fillola. A:

Las posibilidades de la evaluacién formativa permite la intervencion del docente en cuestiones
como: - regular las producciones comunicativas que efectivamente es capaz de desarrollar el
alumno, con atencion a las dificultades mismas de su aprendizaje.- focalizar la atencidn tanto hacia
las aptitudes como hacia las dificultades individuales-en relacion con los diversos estilos cognitivos
de aprendizaje-asi como a sus necesidades y de manera especial a sus intereses- atender a todos
aquellos datos y referentes que permiten centrar las bases para un aprendizaje significativo. (p.13)
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Al llegar al aula, sea s6lo para una clase o para tener un proceso de un afio lectivo completo
un maestro, (maestros en formacidn en nuestro caso particular) necesita un plan de intervencion,

tener preparado un modo de interactuar, analizar y moverse en la escuela.

Es necesario aprender a interpretar e interactuar con el ambiente; y mas en nuestro caso,
donde mas que maestros en formacion somos investigadores del aula, que buscabamos respuestas

en el proceso de leer literatura en el aula.

Por esto, para buscar respuestas, intervenir en el aula e interpretar y descifrar el ambiente
educativo, pensamos en un Marco Metodoldgico que nos orientara en este camino, donde
necesitariamos entender, analizar e interpretar la vida en la escuela, para poder lograr nuestra
expectativa de levantar un puente que permita a las estudiantes relacionar lo que leemos en clase,

con lo que viven diariamente en su cotidianidad.
5.1 Enfoque cualitativo: La ruta elegida

Al inicio de este proyecto nos planteamos la manera de desarrollar un trabajo donde no
solo se procesaran datos, o cifras estadisticas, que simplificaran y dieran cuenta de una cantidad
porcentual de fenémenos Yy situaciones en los grupos de 9°B y 10°B de la Institucién Educativa
San Juan Bosco. Para no mecanizar nuestra investigacion trabajamos con un enfoque cualitativo
que nos brind6 mayores posibilidades al momento de interactuar con el contexto educativo de esta
institucion, con las alumnas y la maestra cooperadora, con una realidad en constante movimiento,

cambiante y que no se podia medir en cifras (aunque estas no estén ausentes).

La eleccion del método cualitativo se acogio mas a nuestro tipo de investigacion por ser
una investigacion que “se enfoca a comprender y profundizar los fendmenos, explorandolos desde
la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacion con el contexto”
(Fernandez, 2010, p.364). Entre estos factores el principal de ellos radica en que nosotros como
maestros en formacion e investigadores participamos transversalmente en la recoleccion y analisis
de informacion, estuvimos sumergidos en el contexto investigado, y en una relacion directa con

los sujetos que hacian parte de ella.

Otra circunstancia fundamental para adoptar este método fue la variabilidad de los espacios
y sujetos. Debido a que la investigacion en el campo educativo estd en constante variacion, en

nuestro caso San Juan Bosco, un espacio donde las dinamicas institucionales (reuniones, fiestas,
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imprevistos, cambios de emociones en las estudiantes y en los docentes, entre otras muchas

posibilidades que alteraron el transcurso de la investigacion.

El método cualitativo, nos permitié una flexibilidad al momento de interactuar,
posibilitando que las planeaciones se adaptaran a las circunstancias, nos permitio como
investigadores, adecuarnos a las situaciones que se presentaban durante el proceso. Estas son las
ventajas por las cuales hemos elegido este método, pues particulariza cada investigacion haciendo
de nuestro trabajo un estudio unico, como lo dicen Fernandez, Sampieri y Baptista (2010) en su

libro Metodologia de la investigacion:

No hay dos investigaciones cualitativas iguales o equivalentes (son como hemos dicho “piezas
artesanales del conocimiento, “hechas a mano”, a la medida de las circunstancias)|...]Simplemente,
el hecho de que el investigador sea el instrumento de recoleccidn de los datos y que el contexto o
ambiente evolucione con el transcurrir del tiempo, hacen a cada estudio Gnico. (p.492)

5.2 Disefio de la investigacidn-accion

Dentro de este método decidimos abordar nuestra investigacion desde un disefio de
investigacién accion, ya que éste como dicen Sampieri, Fernandez y Baptista (2010), citando a
Alvarez Gayou: “La finalidad de la investigacion-accion es resolver problemas cotidianos e
inmediatos (Alvarez-Gayou, 2003; Merriam, 2009) y mejorar practicas concretas. Su propdsito
fundamental se centra en aportar informacion que guie la toma de decisiones para programas,
procesos y reformas estructurales.”(p.509). Dicha toma de decisiones en nuestra practica se
desarrollo, desde las experiencias vividas de los participantes, ya que entramos en un juego con
los conocimientos del area y los conocimientos y vivencias de las estudiantes, orientando asi todo
nuestro ejercicio como maestros en formacion, en aportar en el aula elementos que permitieran
que esta informacion compartida potenciara en las estudiantes su toma de decisiones. Este mismo
planteamiento de Alvarez Gayou, se aplica a la busqueda de una solucion de la problematizacion
que encontramos en el aula, ya que nuestra intervencion va orientada hacia una formacion de

lectoras criticas.

Dentro de la construccion y desarrollo de toda esta experiencia que fue la practica y que es
la tesis, y pensando en la constante idea de unas lectoras criticas en el aula, nos apoyamos en el

concepto de identidad narrativa y nos afianzamos en la idea de ser “narradores de nuestras propias
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en nuestra vida y en el mundo, debemaos ser narradores de nuestras propias narraciones; los cuentos
posibilitan la reflexion e interpretacion en la re-construccion de las experiencias que se viven al
ser puestas en un orden que da cuenta de una realidad, ya que no es sélo la experiencia vivida
personalmente, sino las experiencias vividas o las distintas voces que han atravesado al sujeto

cuando lee y escucha.

Igualmente, es asi - como ya dijimos- que nuestro trabajo esta basado en la formacién de
lectoras criticas y reflexivas, por ello esta investigacion se centrd en trabajar en las problematicas
que nos presento el aula de clases, el espacio natural, ya que los procesos de lectura y escritura
ademéas de estar desvinculados no permitian que las estudiantes fueran atravesadas por las
experiencias que les brindan estos procesos de aprendizaje.

Puesto que reconocemos que cada una de las lectoras de las que hablamos en nuestra
investigacion tienen una vida y unas experiencias propias, y que en el aula se vinculaban con las
lecturas realizadas de los cuentos. Dicha relacion entre experiencia y cuento, propicid una practica
literaria desde la Identidad Narrativa por parte de las estudiantes. Partiendo del disefio de
investigacion—accion en el que se “construye el conocimiento por medio de la practica” (Sandin,
2003 citado por Sampieri, Fernandez y Baptista, 2010, p.510). Vimos como ejemplo de ello, como
las alumnas tomaban sus experiencias personales para vincularlas con las tematicas que proponian
los relatos leidos en las clase, como se evidencio el 5 de noviembre de 2013, cuando una alumna
de 10°B lee el cuento La muerta, de Maupassant y lo relaciona con la muerte de su madre (anexo
7) y la condicién del ser humano condenado a morir. Es decir sus aprendizajes se posibilitan al
momento de leer el texto como explicarian Sampieri, Fernandez y Baptista (2010), citando a
Alvarez-Gayou (2003) que surge una vision deliberativa, en la que a partir de los relatos, de la

narracion aparece la interpretacion humana.

Al partir de los problemas presentados en el ambiente escolar, y la “colaboracion de los
participantes en la deteccion de necesidades” (Sampieri, Fernandez y Baptista. 2010) se pudo
pensar en un proceso educativo en el cual el grupo participara, y propiciara pautas para una
intervencion en el aula. En correspondencia a esto, la investigacion le da voz a las distintas fuentes
que estan presentes en el proceso educativo: las estudiantes, maestras, coordinadora, los textos
institucionales, y como ya lo hemos dicho, nuestras observaciones y registros en diarios de campo

para interpretar el contexto que generar la accion de cambio. Por ello nos sentimos identificados
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(2010), que citan a Alvarez-Gayou (2003) argumentan que ésta “se enfoca principalmente en la
interpretacion humana, la comunicacion interactiva, la deliberacion, la negociacion y la
descripcién detallada. Le incumben los resultados, pero sobre todo el proceso mismo de la

investigacion-accion”. (p.510)

Es asi, como para plantear el problema es necesario “conocer a fondo su naturaleza
mediante una inmersién en el contexto o ambiente, cuyo prop0sito es entender qué eventos ocurren
y como suceden, lograr claridad sobre el problema y las personas que se vinculan a éste.”(Sampieri,
Fernandez. Y Baptista. 2013, p.511) Por esto, este Marco Metodologico se enmarca en la
utilizacion de técnicas, con su respectivo instrumento. Técnicas que se aplicaron desde el segundo
semestre de 2013 con el grado 10°B y en el afio 2014 con el grado 9°B en las visitas programadas

a la Institucion Educativa San Juan Bosco:
5.2.1 Observaciones: Analizando el campo de construccion

Una de las técnicas que se realizd constante y rigurosamente fueron las Observaciones en
el interior del aula en las clases de Lengua Castellana, ademéas de una observacion en un plano
general del interior y exterior de la institucion. Estas observaciones posibilitaron que como
maestros en formacion e investigadores estuviésemos cerca del objeto de investigacion y a los
distintos escenarios que se dan durante la jornada escolar, es decir desde la experiencia
contextualizada. Es por ello, que para nuestras observaciones se utiliz6 como instrumento en la
recoleccion de informacion El diario de campo, el cual posibilita la autenticidad de la experiencia
y la veracidad de los datos en el acontecer de la practica, que nos permite la descripcién y el contar
desde una postura reflexiva e interpretativa con el fin de comprender y actuar en dicha realidad.
Seré dos los diarios que apoyaran este escrito, los nombraremos como Diario Ay Diario M, aluden
respectivamente al Diario de Andrés Alvarez y al de Maira Valencia.

De las observaciones realizadas en la préctica, estan los centros literarios que elaboraron
las alumnas, alli se plasmo paso a paso estas actividades (anexos 8 y 9), ademas de las reflexiones

realizadas de nuestro papel como docentes al momento de dar las clases.
5.2.2 Las entrevista, un espacio para escuchar al otro
Otra de las técnicas fue la realizacion de entrevistas que indagaron por el papel de la lectura

en la institucion, la experiencia con la literatura y el tipo de lectoras que pretenden formar, para
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utiliza como instrumento el Protocolo de Entrevista (anexo 2), el cual indaga sobre la lectura previa
de los documentos rectores de la institucion como el PEI y la Carta Pastoral, algunas de las
preguntas fueron “1. En la mision de la institucion que aparece en el manual de convivencia, se
pretende educar a las nifias desde una formacion integral para la conquista de una nueva identidad
femenina” ;a qué se refiere cuando se dice una nueva identidad femenina? [...] 8. ;Cree usted qué

la literatura posibilita la formacion integral de las alumnas, y de qué manera?”

Para la profesora cooperadora se elabora la misma herramienta orientada hacia la
caracterizacion del grupo y para visualizar el papel de la lectura en la clase y su relacion con la
literatura, algunas de las preguntas fueron: ¢Por qué cree usted que se deberia leer literatura? ;Qué
tipo de lectores cree que esta formando en su clase? (Este protocolo de entrevista esta consignado
en el Diario A el 12/09/2013)

5.2.3 Una prueba piloto: simulacro en la construccion del puente

Finalmente, se utiliz6 La Prueba Piloto a través de un Taller (anexo 6) que posibilité un
acercamiento de las alumnas hacia la literatura, exactamente la narrativa de cuentos, para este taller
se leyo el cuento La Muerta de Guy de Maupassant. Esta técnica se realiz6 con el grado 10°B;
teniendo en cuenta la Encuesta (anexo 3) realizada a las alumnas , de donde se pudo tomar los
gustos, intereses y generalidades que caracterizaban al grupo, lo cual posibilité una respuesta
positiva de las alumnas con el taller y la lectura, pues la lectura estuvo orientada a la experiencia
estética y a las conexiones entre sus experiencias de vida; evidencia de esto es la siguiente cita de
una de las estudiantes “podria decir que nunca he tenido la experiencia de perder un amor
fisicamente (muerte) pero que a muchas otras chicas mis novios han sido infieles conmigo, lo que
lleva a matar el amor por dichas personas” (anexo 7). El Taller fue utilizado como instrumento y

abordado desde la Secuencia didactica construida y aplicada en el 2014.

5.3 Secuencia didactica, identidades narrativas. Subjetividades y rupturas del

lector: una apuesta por el trabajo en el aula

Las técnicas anteriormente desarrolladas, fundamentaron la construccion de la secuencia
didactica, que fue nuestro plan de accion para ejercicio en el aula de clase. Asi pues, como dicen

Sampieri, Fernandez y Baptista (2010):

Las entrevistas, la observacion y la revisién de documentos son técnicas indispensables para
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accion participativa es un requisito ineludible. (p.513)

El trabajo de practica Il se realizd en el grupo 9°B, el cual se constituia por 42 alumnas
entre los 14 y 15 afios de edad. En donde se contextualiz6 que el grupo se encontraba entre el
primer y el segundo nivel de lectura (es decir el lineal, en su mayoria, algunas llegan al inferencial,
y aln ninguna a un nivel critico-intertextual), su participacion era activa y creativa en las
actividades del area, mostrando interés en la produccidn textual y expresiones literarias como el
teatro y la poesia. Es asi como se construyo y plane6 una Secuencia didactica que no es ajena a las

caracteristicas y necesidades del grupo.

Dicha Secuencia Didactica es entendida como “una planificacion integrada que estructura
el trabajo en el aula y guia la relacion estudiante, profesor, saber y entorno” (Guerrero, 2006), en
donde se reconoce y se construyen los conocimientos no sélo de los maestros en formacion sino
que ademas de los compromisos y saberes del alumno; la Secuencia se desarrollo en tres fases que
dieron una estructura al plan de nuestra participacion en el aula. Estas tres fases nos ayudaron a
dar una mejor aplicabilidad a la Secuencia y permitieron ver el proceso de evolucion a lo largo de

la investigacion.

La primera fase fue la recoleccion de la informacion, alli hemos realizado un avance
aplicando varias de las técnicas. El afio anterior se desarrollaron entrevistas a la maestra
cooperadora y a la coordinadora de la institucion, al igual que una prueba piloto y una encuesta a
las estudiantes del grado 10°B del 2013. Ademas de continuar con el desarrollo del diario de campo

que sirve de sustento experiencial a la investigacion.

Continuando con el proceso, se dio la implementacion de la Secuencia didactica, la cual es
“la elaboracion del plan para implementar soluciones o introducir el cambio o la innovacion.
Durante la elaboracion del plan, el investigador sigue abierto a recoger méas datos e informacion
que puedan asociarse con el planteamiento del problema” (Sampieri, Fernandez y Baptista. 2010,

p.513).

La secuencia Didactica estuvo fundamentada en la utilizacién de cuentos de autores
latinoamericanos que desarrollan una tematica femenina y estan enmarcados en el plan de area de

Lengua Castellana de la Institucion y en los Estandares Curriculares, pues responde al grado 9° al
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Alli se realiz6 un acercamiento a los cuentos desde el concepto de identidad narrativa,
donde el disfrute y experiencia estética, fueron el apoyo para reflexionar e interpretar los cuentos,
relacionando en las socializaciones la idea de mujer que las alumnas veian en los relatos, es decir

caracteristicas de personajes femeninos tanto fisicos, psicoldgicos y comportamentales.

La segunda fase es el andlisis de informacion, que como dijimos anteriormente se hizo
desde un disefio de investigacidn-accion, teniendo en cuenta el aspecto contextual de los sujetos
al igual que su subjetividad. Citando a Stringer (1999), Sampieri, Fernandez y Baptista arguyen

que:

A lo largo de la implementacidn del plan, la tarea del investigador es sumamente proactiva: debe
informar a los participantes sobre las actividades que realizan los deméas, motivar a las personas
para que el plan sea ejecutado de acuerdo con lo esperado y cada quien realice su mejor esfuerzo,
asistirlas cuando tengan dificultades y conectar a los participantes en una red de apoyo mutuo.”
(p.514)

Es por ello que en esta fase del plan de accion la Secuencia Didactica la finalidad era dar
un cuerpo a la investigacién copilando las actividades, experiencias, reflexiones y dificultades de

las estudiantes, en donde se evidenciaba un trabajo cooperativo en el salon de clases.

Como conclusion de esta segunda etapa, se hizo una seleccién de la informacion,
descartando los datos que no son de relevancia para el desarrollo de la investigacion, ya que estos

podrian restar calidad a la informacion verdaderamente importante.

La tercera fase era la formulacion de un producto de investigacion; el cual consistia en la
construccion de un relato donde se buscaba dar cuenta de todo el proceso que se desarroll6 en el
aula de clase y de la relacion que todos estos sucesos tienen con la formacion de un lectoras criticas
y reflexivas de su entorno y de sus experiencias de vida, en tanto se relacionaban con los distintos
relatos que atravesaban su formacién y su subjetividad. Para tener una idea mas clara, se presenta

a continuacioén la Secuencia didactica:

Secuencia didactica

Imagenes de mujer en el cuento
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se abordan varios autores los cuales desde sus cuentos presentan y exponen distintas imagenes de
mujer en el mundo, qué posicion tomarias con relacion a las teméticas de sus cuentos y desde tus

argumentos como defenderias la posicion que tomas.

Producto: Redacta un cuento en el que vincules las experiencias personales y presentes
una idea de mujer que quieras mostrar a tus comparieras, en donde ligues la lectura de los cuentos
realizados en clase, tu postura, tus ideas y pensamientos con relacion a la idea de mujer que

plasmaste.
Actividades/ tiempo: distribuida en tres momentos:
-Introduccién
-Desarrollo
-Evaluacion
Justificacion

Iniciando el proceso de la secuencia didactica, la cual estara fundamentada sobre textos
narrativos, se hara una seleccion de varios cuentos que hablan sobre ideas de mujer, que
desarrollaran una tematica femenina enmarcados en el ambito de la literatura latinoamericana. Ya
que para el plan de area de Lengua Castellana de la Institucion y en los Estandares curriculares se

hace un recorrido por los distintos movimientos literarios.

Es importante introducir a las estudiantes en la teoria del texto narrativo en donde puedan
apropiarse de un conocimiento que posibilite la caracterizacion de los cuentos a leer durante toda
la secuencia, las tematicas que se expondran por parte de los maestros en formacion se centraran

en: tipos de narradores, tiempo y espacio del relato, y caracteristicas de lo narrado.

Es pertinente aclarar que la escritura, la linglistica y la gramatica estaran siempre presentes
durante el proceso, ya que no se puede pensar una secuencia didactica en literatura sin estos

factores que posibilitan mayor profundidad y entendimiento de los textos que se leen.
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escritura; sino, de la experiencia y las vivencias de cada una de las estudiantes del curso, se
pretende que ellas construyan a partir de la lectura de los textos escogidos un pensamiento critico
y una capacidad reflexiva; dichos textos tienen como intencion problematizar el rol de la mujer en
la literatura,para asi poder entender su papel y las decisiones que estas toman en las distintas
visiones de mundos, y lograr desde aqui reflexionar el mundo real. Es asi como ligamos el concepto
de identidad narrativa, y nos apoyamos en Larrosa y Ricouer, para jugar con algunas dindmicas en

el aula.

Asi mismo, se iniciard una fundamentacion tedrica sustentada por el plan de area de la
institucién, que se desarrollara durante todo el afio lectivo, para lo cual se abordara los siguientes
temas: Literatura Latinoamericana, el articulo literario, la argumentacion, funciones del lenguaje,
cohesion — coherencia, los tipos de parrafo, y técnicas de estudio — mapas conceptuales,

movimientos literarios: Romanticismo y Realismo.
Momento 1, un acercamiento al cuento: dos sesiones
1° sesion

Como herramientas para este momento, se elaborara una presentacion audiovisual, que oriente la
explicacion de las teméticas a trabajar: tipos de narradores, tiempo y espacio del relato, y
caracteristicas de lo narrado. Ademas se realizara un ejercicio aplicativo, donde se pueda relacionar
la teoria abordada y el relato Felicidad clandestina de Clarice Lispector, como primer

acercamiento a la literatura latinoamericana.
Actividad 1

Para este proceso se haran dos lecturas, una primera en donde se abordara el texto desde el goce
estético, y una segunda lectura donde se rastrearan las caracteristicas del texto narrativo en grupos
de 5 estudiantes, elaborando un mapa de ideas donde se dé cuenta del cuento. Se dara paso a una
socializacion por parte de las estudiantes en él que expongan el cuadro elaborado y los

conocimientos obtenidos durante el ejercicio.
Tarea: -Indaga ¢Qué son las técnicas de estudio?
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Se iniciara la clase socializando las consultas sobre las técnicas de estudio (mapa conceptual), los

maestros en formacion completaran el tema y solucionaran las dudas.
Posteriormente se leera en parejas el cuento La Peregrina de Marvel Moreno (anexo 10).
Actividad 2

Con el cuento la peregrina de Marvel Moreno elabora dos mapas conceptuales. El primero donde
muestres el proceso de la historia y el segundo donde muestres la relacion que los personajes

tienen.
Momento 2, sensaciones desde el relato
3° Sesion

En este segundo momento se pretende que las alumnas tengan un nuevo acercamiento a los autores

Marvel Moreno, Clarice Linspector y Julio Cortazar dentro de la literatura latinoamericana.

En esta sesion se leera a Marvel Moreno, en el cuento Una taza de té en Ausgburg, la lectura sera
guiada principalmente hacia el goce estético y comprensivo, y se realizard en pequefios grupos de

3 a 4 estudiantes durante la clase. (Ver actividad 3)

Dentro de este momento se trabajara la coherencia y la cohesion, la cual servira para abordar la

futura escritura del texto donde las estudiantes daran cuenta las impresiones que les deje el cuento.
Actividad 3

Relnete con dos o tres de tus compafieras y lee el cuento Una taza de té en Ausgburg, procura
tomar ideas sobre la percepcidn que tuviste del cuento para discutirlas con tus comparieras del

grupo. Para la discusion ten en cuenta estas preguntas orientadoras:
1. ¢Qué sensacion, reaccién o reflexion produjo en ti el relato?

2. ¢Cudl es la escena que mas te llama la atencién del relato? Argumenta por qué.
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donde des tu opinion sobre ésta, explicando por qué la consideras importante o
relevante dentro del texto. Relacidnala con tus experiencias de vida y ten en cuenta

cohesion y coherencia.

Tarea: Trae para la proxima sesion un articulo literario que aborde a los autores que

se han trabajado (sus tematicas, el estilo, importancia en la literatura etc.).
Indaga por las caracteristicas de la literatura latinoamericana.
4° Sesion

Para esta sesion se continuara con el tema de coherencia y cohesion desde un aspecto creativo y
recreativo, para fortalecer los procesos de escritura dentro del aula, para ello se trabajaréa el capitulo
68 de Rayuela de Julio Cortazar (ver anexo 12) en el cual las estudiantes deberan dar sentido al

texto de manera coherente sustituyendo las palabras inventadas por Cortazar en el relato.
Actividad 4

Reunete con una de tus comparfieras y lean el capitulo 68 de Rayuela. Y posteriormente reescribe
el texto remplazando las palabras desconocidas por palabras conocidas, manteniendo el sentido, la
coherenciay la cohesion del capitulo. Recuerda que son solo las palabras desconocidas, no cambies
ni el género, ni el nimero, ni el modo de las palabras.

5° Sesién

En esta sesion los maestros en formacion expondran las caracteristicas de la literatura femenina-
autores representativos, topicos etc. Todas estas explicaciones estaran ligadas a la consulta previa

que desarrollaron las estudiantes, haciendo una relacion de las tematicas.

Para esta actividad se construira un mapa de ideas entre los maestros en formacion y las

estudiantes, donde se registren las caracteristicas.
Actividad 5

En esta sesion se realizara con las estudiantes una actividad en donde den cuenta de los imaginarios
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de mujer a lo largo de su vida, y en relacion con el mundo, su contexto y los distintos discursos

que les han aportado en la construccion de sus ideas.

- Unete con dos o tres de tus compafieras y construyan una historia que tenga espacio- lugar,
personajes, tramay una reflexion acerca de la idea de mujer dentro de la sociedad (trabajo,

familia, colegio, etc...).

Momento 3, construyendo una idea de mujer
6° Sesion

Se dard comienzo a la escritura del trabajo final, que como ya dijimos consiste en un la
construccion de un cuento, los maestros en formacién haran un seguimiento con cada alumna sobre
los avances de su texto, para iniciar asi el proceso final de escritura, solucionando cualquier duda
que surja en el proceso, para esto se dedicara toda esta sesion solucionando las dudas de cada una

de las alumnas a modo de asesoria.
Actividad 6

Escribe un cuento en el que cuentes la historia de una mujer que admires o tu propia historia
plasmando una idea de mujer. Ten en cuenta las distintas historias que conoces de mujer, de tu

familia, de literatura o una alguna mujer famosa.

La presentacion del texto narrativo debe cumplir con las siguientes normas: minimo dos paginas
y con normas APA.
7° Sesion

Se realizard una mesa redonda en donde se leerd y se comentard el relato escrito, alli deberas
mostrar la escritura realizada, y exponer los distintos escenarios de la vida que se relacionan con
la mujer de la que escribiste, y defender tu postura frente a tus comparieras, quienes en la actividad
opinaran sobre tu trabajo, dando sus pro y contras sobre tu texto.
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Evaluacién:

Consultas en internet o en bibliotecas de material bibliografico sobre ensayos,

textos, articulos que traten de las autoras trabajadas en clase.
Borradores y apuntes de clase.

Computador y video beam.

La participacion, la socializacion de las actividades durante las clases y el proceso

a lo largo de las sesiones.

Relato/historia: coherencia, cohesion, la idea de mujer que presenta, desarrollo de
las ideas, creatividad y reflexiones personales, ademas de aspectos gramaticales y

ortograficos

La capacidad oral para contar su postura con ideas claras y contundentes durante la

socializacion del texto, en el que dé cuenta de la experiencia de escritura del relato.
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Durante nuestra practica hemos conseguido descubrir muchos aspectos de la formacion en
el aula de Humanidades, Literatura y Lengua Castellana; dichos factores fueron esenciales para
crecer como maestros, formandonos en el aula, mutando los conocimientos obtenidos en la
academia, y transforméndonos desde una reflexion sobre el que hacer docente y en la relacion con
las estudiantes y el conocimiento. Ademas, nos ayudaron en la construccion y finalizacion de

nuestro trabajo de grado. Tales factores o aspectos, los denominaremos CATEGORIAS (ver cuadro

Anexo 15), ya que éstos fundamentan las bases tedricas de nuestra investigacion.

Estas categorias se ven relacionadas unas con otras, girando sobre el eje del lector. Asi
pues, la Lectura, la Literatura, la Escritura, la Identidad Narrativa, el Maestro Y la Evaluacion, se
renombran en este capitulo, y se entrelazan en una relacion dénde el Lector lee literatura, la
interpreta desde sus experiencia y el apoyo del maestro, y al final escribe e interactia con sus
compafieras y maestros para exponer las construcciones que ha hecho sin dejar de lado sus

experiencias.

Dentro de estas categorias se enmarcan otra serie de elementos que juegan un papel
importante dentro el aula; y se encuentran a su vez dentro de las categorias, por ello las
nombraremos como SUBCATEGORIAS. Dichas claridades y denominaciones las tomamos de
Cisterna Cabrera (2005), quien en uno de sus articulos expresa: “Para ello distinguiremos entre
categorias, que denotan un topico en si mismo, y las subcategorias que detallan dicho topico en

micro aspectos.” (p.64).

Como maestros en formacioén dentro de una investigacion cualitativa, es nuestra labor
recoger, seleccionar y organizar todos los resultados, dandole significado y coherencia a nuestra
investigacion. Cabe aclarar que la informacion obtenida se encuentra consignada dentro del diario
de campo y dentro de los trabajos y talleres de las estudiantes a lo largo de este afio y medio de
investigacion. A continuacion presentamos los resultados y nuestros descubrimientos, en relacion

con los objetivos y la problematica.
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Grafico 1: relacion de las categorias nombradas en este capitulo

58



l\,.;l\ !i!{Sll\i&D . . -
pEANTIOQUIA 6.1 La lectora literaria, y su camino al cruzar

Facultad de Educacién

El papel del lector (lectoras) es de vital importancia en la clase de Lengua y Literatura,
pues son ellos los que se transforman y transforman el relato. Es por esto que el lector es categoria
fundamental en nuestra investigacion. A lo largo de nuestra practica, y durante la formulacion de
nuestra tesis, pensamos en un lector que se pregunta por el mundo en el cual vive, con “una actitud
beligerante en la consecucion de sus propositos personales, a través de la lectura y la escritura [ ... ]
que participa de modo constructivo en el desarrollo de una comunidad plural, respetuosa y
progresista” (Cassany, 2013). En un lector que no est4 despreocupado de su realidad. Pero el lector
no puede ser nombrado dentro de nuestras observaciones s6lo como un lector mas; por ello
emergen subcategorias como: Lector multiple e inconsciente, lector activo en formacion. Con estas
dos subcategorias vemos un lector que llega a discutir y a buscar respuestas sobre lo que sucede a

su alrededor.

Con la primera subcategoria nos referimos a aquel lector —lectoras en el caso de nuestra
investigacion- que no solo lee textos literarios o escritos, sino que en esa multiplicidad e
“inconsciencia” lee e interpreta al mundo, lee otros sistemas simbdlicos que relaciona con la
literatura (Jurado, 2008). Cuando hablamos de inconsciencia, nos referimos a esas constantes
interpretaciones y lecturas que se hacen del mundo y el contexto sin percatarse de que se hacen.
Pero este no siempre es el caso, en muchas ocasiones nos percatamos en nuestra practica que varias
de las estudiantes “se ven interesadas en resolver y discutir la pregunta que surgi6 del relato leido,
algunos grupos relacionan los temas de una manera global, al vincularlos con practicas sociales de
consumo con los estereotipos que hay sobre la mujer cuando es ambiciosa” (Diario de
M.18/09/14). Es con estas interpretaciones que se empieza dar una formacion en ellas, en su papel
de lectoras de multiples tipos de textos; aunque claro esta que en el aula el apoyo siempre estaba

en el cuento.

Con la subcategoria de Lector activo en formacion, nos referimos al momento donde las
estudiantes de 9°B y 10°B de la L.LE. San Juan Bosco, son quienes leen y participan en la
construccion de significado y lo exponen ante los demas (Diario M. 18/09/2014), mostrando sus

dudas, explicaciones y conclusiones con respecto al relato con el que se cruza.

En el aula muchas de las estudiantes en su rol de lectoras activas, llevan mas alla su
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ese juego en el que entran con los cuentos; pensandose en una nueva postura con relacion a la

lectura y su concepcion del mundo.

Las lectoras activas en formacion, son aquellas que se transforma y transforma al cuento.
Estan en una constante interaccion buscando dar un sentido a lo que leen, ya que han sido afectadas
o conmovidas por su lectura. “Una persona que lee es una persona que conoce la palabra, la domina
y con ella comunica sus sentimientos, sus deseos, sus pensamientos, elabora sus ideas y gracias a
ello mantiene su mente en orden...” (Cortés, 2001, p. 25). Ejemplo de esto, es el centro literario
del 13 de Noviembre (ver anexo 13), donde las estudiantes dieron a conocer sus reflexiones sobre
la Dama de las camelias de Alejandro Dumas. Alli logramos evidenciar como ellas cuestionan sus
experiencias y el mundo, comparandolo con la obra. En este centro, las estudiantes mostraban
como la historia de una meretriz les suscitaba un malestar, una decepcion y la tristeza del desamor,

hablando sobre los hechos de la obra, y las historias de la realidad que emergian en relacion a estos.

Es claro como la literatura logra poner en cuestion el mundo, las experiencias, las vivencias
y las historias conocidas de las estudiantes, llevandolas a preguntarse sobre lo que pasa a su
alrededor. Pero tan bien es innegable, que muchas veces la postura critica, los cuestionamientos se
dirigen hacia el cuento mismo; “Si no se tiene una actitud irreverente frente a lo que el texto dice,
la comprension se bloquea y no hay una apertura hacia la posibilidad de una actitud critica frente
al texto.” (Jurado, 2008, p.92). Es asi, con estas posturas como se percibe un lector en formacion,
poniendo en cuestion la vida y el relato, y creando puentes de interpretacion que unen la vida con

la literatura.
6.2 La lectura como camino para la formacion

Es sabido que la lectura no se da sélo decodificando textos escritos, los seres humanos
solemos leer nuestro contexto, interpretarlo, y actuar en relacion con estos factores. Fabio Jurado
(2008) dice: “La lectura ha de asumirse como el acto de comprender e interpretar representaciones,
sean de caracter lingiiistico o cualquier otra sustancia de expresion.”(p.92). Por ello, la lectura no
se queda en esa “simple” palabra, en nuestra investigacion encontramos que dentro de esta gran
categoria de La Lectura, se encuentran otras subcategorias que amplian el espacio y posibilitan

una mayor comprension del texto escrito, de la experiencia y el mundo. Dentro de éstas
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La lectura en el aula se ve en la mayor parte del desarrollo de la Secuencia Didactica
aplicada para nuestra investigacion. Si revisamos las planeaciones de nuestros diarios de campo,
encontramos que por lo general se llevaban lecturas al aula con el fin de hacer la clase mas
dindmica, ya que las alumnas eran quienes leian; las lecturas ademas propiciaban un desarrollo del
tema de la imagen de mujer en la literatura latinoamericana. Pero este aspecto de la seleccion de
los relatos no es lo mas complejo; lo mas dificil es la forma en que se fomenta la lectura en el
salon; por ejemplo, el dia 15 de Mayo del 2014, trabajariamos el cuento de La peregrina de Marvel

Moreno, la lectura seria grupal como antes se habia hecho, pero sucedid que:

Al no poder realizar la lectura colectiva que era una de las ideas para la clase de hoy, recurri a dejar
el tiempo libre y que las estudiantes leyeran. Pero esto no fue productivo para mi ni para la clase.

Con esta situacion las estudiantes se dispersan; muy pocas leyeron, y el tiempo de la clase se perdio.

(Diario A. 15/05/2014)

Pero no todas las lecturas en clase fueron desastrosas; hubo varios momentos donde las
estudiantes leian en clase sin problemas, y entendian lo que se trabajaba, de alli se origin¢ la
subcategoria de Lectura critica. Cassany (2013), dice de la lectura critica que es un tipo complejo
de lectura que necesita de los niveles de lectura y demanda una postura personal del lector frente
al texto; desde esta idea, logramos entender lo que sucedio en una de las sesiones de clase donde
“Al final de la clase se desarrolld un debate en el que logramos evidenciar que las estudiantes si
consiguieron poner en cuestion y en relacion el cuento con su vida, o al menos con la realidad del
mundo”, (Diario A. 21/08/2014), y fue una de esas clases en que como maestro notamos que las
estudiantes pueden estar al nivel de las exigencias al momento de enfrentarse a un texto; esto hace

que surjan como subcategoria Los niveles de lectura.

Cuando hablamos de nivel literal, nivel inferencial y nivel critico intertextual, nos estamos
refiriendo a niveles de lectura, y a lo largo de esta practica estuvo presente la pregunta por el nivel

de lectura de las estudiantes, Cassany (2003) dice:

Leer las lineas se refiere estrictamente a la comprension literal de las palabras [...] leer entre lineas
se refiere a la capacidad de recuperar los implicitos convocados en el texto [...] leer detras de lineas
se refiere a la capacidad de comprender que pretende conseguir. ..

61



UNIV ‘{'SID‘T\D
bEANTioQuiA Al principio de la secuencia didactica se evidenciaba como la gran mayoria de las alumnas
Facultad de Educacién . . .
respondian a los talleres en su totalidad desde el texto. Pero a medida que paso el tiempo, y
empezamos a profundizar en el enfoque de la imagen de mujer el trabajo en el aula se centro. A
partir de alli velamos como las estudiantes eran capaces de sacar algunas conclusiones no

especificadas dentro de los cuentos, ademas de aplicar relaciones entre la vida, su vida y el relato.

Consideramos que a lo largo de nuestras practicas, la lectura en el aula fue el eje de
conversacion entre nosotros como maestros de Lengua Castellana y Literatura, las estudiantes y

los saberes compartidos.
6.3 La literatura. Guia, rutay sefal

No es increible, ni inesperado que nombremos a la literatura como una categoria dentro de
encuentro dentro de nuestra investigacion. Esta ha sido siempre el sustento, la motivacién y el
camino por el que hemos orientado nuestra practica, ya que como lo hemos dicho, la consideramos
un medio esencial para fomentar dentro de las aulas estudiantes criticas y reflexivas del texto y el
mundo, de sus vidas, sus experiencias y lo que las rodea. Por ello la nombramos como categoria y
como camino. El trabajo con literatura en el aula, permite que se hagan cuestionamientos. Los
procesos y circunstancias que se propician en el saléon buscan que se desarrolle un proceso critico
y reflexivo de la vida desde la literatura; pero esto se consigue desde el trabajo y la lectura
constantes y planeadas, “porque la competencia lectora crece a medida que se lee.”. (Bordons, et

al., 2006).

Es interesante ver como las alumnas se prestan para trabajar en el aula cuando los cuentos ponen
de manifiesto alguna actitud, comportamiento o acciones de mujeres. Pues el cuento Los pocillos
trata el tema del engafio y de la infidelidad. Las alumnas tienen cierto apoyo o justificacion del por
qué la protagonista del cuento engafia a su esposo, varias reflexiones se llevan de manera personal
sl mi esposo me tratara mal le seria infiel?” Dice valentina cuando menciona la parte que mas le
gusto. (Diario M. 18/09/14).
Dentro de esta categoria citamos a E/ Cuento como subcategoria ya que fue el elemento
literario que sostuvo la practica, las conversaciones, didlogos y talleres dentro del aula. Ademas,

surgi6 como producto final de las estudiantes dentro del desarrollo de la Secuencia Didactica.

Pero la eleccion del cuento no se da sélo por ser un tipo de texto breve, entretenido o facil
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piloto (ver anexo 6), que nos permitieron conocer los interés de las estudiantes en cuanto a géneros
literarios, tematicas de los textos, y su relacion personal con estos temas y géneros. Fuera de esto,

igual que el profesor Miguel Avila (2001), consideramos que:

Las ventajas que reporta el cuento en el aula son diversas. En primer lugar, crea una atmdsfera
distendida en la clase que, ademas de servir de descanso en las tareas académicas, favorece su
posterior reanudacion con mayor rendimiento y mejores resultados. Ademas, propicia una relacion
de confianza entre el maestro y el alumno, que siempre repercutird favorablemente en el &mbito
escolar. (p.34)

Todas estas indagaciones, nos llevaron a participar en clases como la del 21 de agosto

donde:

La actitud de las estudiantes, su interés por el cuento, que no se desconcentraran ni reincidieran en
el ruido y el desorden, deja evidenciar que el maestro debe trabajar con los intereses de las
estudiantes. Si lo que se trabaja en clase en realidad mueve fibras y es un tema que en la actualidad
las estudiantes estén vivenciando o al menos conozcan, se hara mucho maés facil que la clase se
desarrolle en tranquilidad y que el maestro tenga herramientas para generar un ambiente de estudio
en el salon. (Diario A. 21/08/2014)

El trabajo con el cuento, nos permitidé un acercamiento con las estudiantes, conocerlas un

poco, y poder ver desde nuestro rol como maestros e investigadores como se confrontaban o

entablaban relacion con los textos; y poder ver transformaciones en ellas.

Consideramos mas que un hallazgo, un redescubrir, una confirmacién de que el maestro
debe ser consciente, percatarse de que lo mas importante dentro del aula es que las estudiantes
sientan interés por aprender y aprehender el conocimiento. En gran medida fue complicado
vincularnos con los intereses literarios de las estudiantes, ya que el proceso de practica fue muy
irregular, pasdbamos muchos dias sin interactuar con la clase y no habia una constante
comunicacion; ademas de ello, por la diferencia en edad con las estudiantes, ellas “hablaban de los
temas que les eran propios: masturbacion, embarazos no deseados, primeros amores,
descubrimiento de la propia sexualidad...” (Bordons, et al., 2006), nosotros nos vinculamos a estos

intereses.

Pero ver como la literatura y el cuento en especial movilizaba la reflexion, la compresion

y el pensamiento, es algo que nos deja con expectativas, y esperamos que en nuestra futura vida
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los intereses de nuestros alumnos y orientarlos en el camino de la literatura.
6.4 La identidad narrativa, conectando el relato y la experiencia

Recordando las palabras de Ricouer (2006), la vida y la literatura se viven y se narran, ya
que el lector (lectoras en el caso de nuestra investigacion) son las encargadas de “dar vida” a ésta
relacion de realidad y “ficcion”. Asi pues, la lectura de textos narrativos con las estudiantes en la
practica, muestra como ellas relacionaron su vida con el relato y el relato con su vida. En tanto
ponen en juego durante la lectura, los textos leidos a lo largo de su vida. Dichos textos no son s6lo
literarios, ya que también se leyo la sociedad, el contexto, y a los otros seres humanos, quienes dan
peso a su construcciéon como sujetos narrativos; como lo diria Sennett (2012):“una persona debe
verse a si misma en el otro, no solo como un projimo humano, sino en los incidentes mas
insignificantes, que de hecho suelen presentar grandes diferencias de una experiencia concreta con
otra.” (p.39). En estas palabras pone en escena la forma en que las estudiantes trajeron al aula
recuerdos o situaciones vividas de las personas con las que interactiian constantemente y que por
circunstancias especificas lograron marcar la vida de las alumnas; por ello en algunas ocasiones

ejemplifican conceptos o ideas con historias de sus vecinos, amigos o familiares

Como maestros en formacion propusimos la identidad narrativa como una forma de
acercamiento para que las alumnas leyeran e interpretaran relatos, ya que tomamos como referente
principal la instancia del personaje en el relato; la seleccion de los relatos y las lecturas de ellos
se caracterizaron por tener en comun un personaje femenino que representa un rol de mujer en la
sociedad. Las alumnas traspasaron las barreras de la distancia y del tiempo para apropiarse de
dichos imaginarios en la actualidad; como lo diria Vallejo, O. (2004): “el personaje es la instancia
de emergencia de sentido central [...] ya que en ¢l se interceptan de modo més evidente las
estructuras semanticas de las cuales emergen las multiples formas de descifrar la realidad”. (p.157).
Personajes como los de La peregrina, Amor, Los pocillos, Felicidad clandestina, entre otros...
sobresalen por la manera en que estan configurados en el relato, son mujeres que tienen un cardcter
predominante en pensamiento y acciones que trasgreden los estereotipos de mujer para poner en
la escena del aula un panorama amplio sobre la idea de mujer. Pues como lo dijimos anteriormente

buscadbamos construir en el aula o mejor dicho en las alumnas un referente de mujer que naciera
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Al observar dentro del aula, la relacion del texto y la vida de las lectoras surgieron
microaspectos que dan precision a la identidad narrativa; alli aparecieron en accidon como
subcategorias Los conocimientos previos. Con estos nos referimos a todas estas experiencias y
conocimientos sociales, politicos, religiosos y lingiiisticos aprehendidos a lo largo de su existir.
Que si lo relacionamos con la teoria de la identidad narrativa nos referimos a la nocion de Trama
que como lo mencionamos en el marco teérico tiene que ver con la ordenacion de los sucesos, en

este caso los vividos por ellas y vinculados al relato. En el diario de M. del dia 6 de marzo de 2014,

aparece que:

Las alumnas desde su lectura y las preguntas que les hicimos lograron relacionar el texto con
sucesos del barrio, el colegio, el aula de clase y con noticias vistas por ellas, es decir con su bagaje
cultural. Algunos de los temas tratados son: el abuso de la mujer en el uso del transporte publico,
el ser humano por lo que tiene y no por lo que es, y la reflexion personal de las ataduras que nos
creamos 0 nos crean para no hacer aquello que verdaderamente queremos.(Diario de M. 6 de Marzo
de 2014)
En relacion con lo anterior, otra de las subcategorias que emergi6 dentro de la identidad
narrativa es la Experiencia personal, donde se evidencia la importancia que para las estudiantes

tiene la posibilidad de identificar la lectura de textos literarios con lo que les ha sucedido en sus

vidas. En el diario de campo de A. del 27 de febrero del 2014, se registra que:

Aunque este tipo de literatura de autoayuda (hablando del libro Verdnica decide morir de Paulo

Cohelo) no sea de mi agrado, debo reconocer que al emplearla en contraste con la vida, en temas

como la soledad y el suicidio, pueden mover fibras y motivar a las estudiantes a participar en

clase... (Diario de A 27/02/2014)

Esta reflexion naci6é de la situacién que se vivid dentro del aula ese dia, donde las
estudiantes lloraron y se desahogaron hablando de dichos temas, que muchas de ellas tuvieron que
sufrir, y que la literatura desato relacionandose asi con su identidad como lectoras, y como sujetos

influidos por una cantidad de discursos que una vez mas nos afirman que al pertenecer a un grupo

social es imposible no estar permeados por ellos.

Para nosotros fue muy conmovedor ver sus caras con lagrimas mientras desahogaban sus
opiniones frente a la vida, pues ellas mismas se cuestionaban por haber pensado en algin momento

la idea del suicidio y entre todas las alumnas llegaban a argumentos y razones para seguir viviendo,
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personas que las quieren; en si, mostraban una carencia de aprecio o amor desencadenado por un
personaje femenino adolescente en el que ellas se podian ver. Citando a Larrosa (2003) “Sus
experiencias son su vida lo que a €l le ha pasado, lo que €¢I ha vivido. Por eso su pregunta tiene que

ver con el valor y el sentido de esa vida tanto para si mismo como para los otros” (p.7).

Finalmente, se estableci6 una relacion con la teoria de la Identidad narrativa, cuando en el
aula surge como accion re-configuradora la posibilidad de Las estudiantes como narradoras,
Dentro de ésta categoria (Identidad narrativa), la escritura es fundamental, ya que pone en relacion
directa e inseparable a la vida y el relato, porque el escribir requiere del vivir, de la experiencia y
la contemplacién del mundo, nosotros durante la practica vinculamos la lectura y la escritura con
la identidad narrativa, pues como lo dijimos en el marco teorico los procesos de lectura y de
escritura posibilitan una reflexion sobre aquello que se va a escribir ¢Para quién escribir? ;Coémo
decirlo? ;Qué quiero decir? Son cuestionamientos para desarrollar ideas en las que es importante

que ellas interpreten todo eso que las constituye.

Larrosa nos cuenta en su texto Algunas notas sobre la experiencia y sus lenguajes (2003),
lo complejo de determinar o conceptualizar la experiencia misma, ya que lo sentido en la
experiencia no se puede abarcar en su totalidad con una palabra “Tal vez haya que pensar la
experiencia como lo que no se puede conceptualizar, como lo que resiste a cualquier concepto que
trate de determinarla...no como lo que es sino como lo que acontece.” (p.5). Ligdndolo un poco
con lo expuesto anteriormente, las estudiantes fueron capaces de llegar a una reflexion y
conocimiento de mundo, desde la autoconsciencia y la autointerpretacion pues en su apropiacion

del lenguaje construyeron una trama en la que estan inmersas, en palabras de Larrosa (2003):

Quién somos como sujetos autoconscientes, capaces de dar un sentido a nuestras vidas y a lo que
nos pasa, no esta mas alla, entonces, de un juego de interpretaciones: lo que somos no es otra cosa
que el modo como nos comprendemos, el modo en que nos comprendemos es analogo al modo en
como construimos textos sobre nosotros mismos; y coémo son esos textos depende de su relacién
con otros textos y de los dispositivos sociales en los que se realiza la produccion y la interpretacion
de los textos de identidad.(p.610)

Ejemplo de ello, son los textos finales en los que por medio de un cuento las alumnas nos
relataron la vida de un personaje creado, que representa una parte de ellas, son mujeres cercanas

que muestran un rol, alli vimos la amiga prostituta, la hija rebelde, la mujer con necesidades
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En sintesis, para nosotros la identidad narrativa cobré sentido en tanto se convirtié en un
pre-texto para leer e interpretar textos literarios, entendiendo pretexto como la preparacion anterior
al momento de enfrentarnos al texto narrativo, pues fue necesario conocer a nuestras estudiantes y
su medio para acercarlas al topico de mujer; asi mismo, configuramos el concepto de Identidad
Narrativa en nuestra practica desde las instancias del personaje y de la trama, pues eran el enfoque
principal para poder mediar en el aula la formacion de identidad, la cual se evidencio con la
premisa del vinculo entre sus vidas como mujeres y las mujeres ficcionales de las obras,

permitiendo ver mas all4 del texto, encontrandose con ¢l a través de los sentidos y el pensamiento

reflexivo.
6.5 La escritura, un acto consciente al fin del recorrido

Teniendo en cuenta la categoria de lectura, la escritura es vista igualmente como un proceso
que no es acabado, sino un proceso para toda la vida en donde el trasegar de los afios y su constante
practica permitird el mejoramiento y construccion del estilo propio de la escritora a la que

pretendimos llegar.

Como ya lo hemos mencionado anteriormente tanto la categoria de lectura como de
escritura fueron vistas en la practica como procesos complejos de continua construccion, que se
encuentran directamente relacionados en un acto reciproco que no se debe desligar. De esta manera

lo expresa Cortés (2001):

El simple hecho de leer estd haciendo gue nos fijemos en las palabras escritas, sin darnos cuenta
ampliamos vocabulario, conocemos construcciones gramaticales nuevas, vemos maneras diferentes
de dialogar, de contar un hecho...Una persona que lee, se expresa oralmente y por escrito mejor
que otra que no lee nunca, y puede sentir deseo de contar historias por escrito. (p. 29)

Tal como se evidencia en la cita anterior, la escritura posibilita fortalecer procesos de
pensamiento que son adquiridos en una lectura de otros mundos para ser transformados, ya que es
el instrumento que facilita la comprension y asimilacion de la informacion. Jurado citando a Eco,
alude a mundos estructuralmente posibles “porque, naturalmente, toda obra narrativa —hasta la mas

realista — traza un mundo posible en cuanto presenta una poblacion de individuos y una secuencia

de estado de hecho que no corresponde a los del mundo de nuestra experiencia.” (Jurado, 2001,
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En nuestra préctica investigativa, propusimos la escritura teniendo en cuenta la lectura
realizada desde la mirada de la identidad narrativa, pues como lo dijimos, estos procesos se

vinculan incluso en la manera de acércanos al texto narrativo cuento.

Es por ello, que las actividades propuestas en la Secuencia Didactica estan ligadas con el
proceso de escritura para que asi las alumnas expresaran de manera ordenada y reflexiva su postura
frente a los textos, puesto que la escritura permite la comprobacion de los distintos conocimientos
adquiridos. Es asi que la escritura se vuelve en un acto reflexivo en el aula de clase, alli las
estudiantes tuvieron la oportunidad de practicar y mejorar su escritura, primero porque pudieron
plasmar esas reflexiones “fresquitas” que surgieron de las lecturas y de los comentarios realizados
en el grupo en el que intervino una mezcla de los conocimientos y saberes nuevos con los ya
sabidos. Como lo dice Cassany (2001), en su Decdlogo didactico de la enserianza de la
composicion, “pues dejemos escribir a los alumnos en clase, para que realmente practiquen y
aprendan a hacerlo. No s6lo aprenderan escritura; aprenderan mucho mads: a reflexionar, a

desarrollar ideas, a compartir, a analizar la lengua.”(p.1).

Algunas alumnas se avergonzaban de lo que escribian porque pensaban que eso que se inventaban
era sobre ellas mismas. Otra apreciacién fue que el trabajo en grupo permitié que dos de los grupos
organizados se salieran de lo obvio presentando como texto un escrito sobre la escritura y otras

sobre un asesinato. Se motivan mas cuando tienen la posibilidad de plasmar sus emociones o

experiencias (Diario M., 31/07/2014)

Esta categoria de escritura, se compone a su vez por otras subcategorias abordadas en el
aula, con el fin de ir mejorando éste proceso escritural, entre ellas estuvo la escritura reflexiva de
las estudiantes ;Qué sintieron? ;Qué piensan sobre el cuento? ;De qué manera las afecta? ;Qué

8 8 8 6
conocen sobre eso? El disefio de estas preguntas apunt6 a la reflexion de ellas consigo mismas,
son la oportunidad para darle voz a sentimientos y pensamientos que van mas alld de preguntas
literales que indagan por los nombres de personajes o palabras desconocidas. Son las alumnas las
que interpretaron de manera extratextual para dar sentido a las situaciones que se ponen en comun

entre ellas y el relato.

Seguidamente, como otra de las subcategorias surgieron los aspectos gramaticales para

que sus textos fueran claros y comprensibles, especialmente para la construccion del texto final.
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cohesion, los cuales fueron importantes para logran el sentido y significado de lo que querian
expresar. Como lo vemos en el diario de A: “En términos ortograficos y gramaticales se notan
muchas falencias... lo que me lleva a pensar en lo que leen. Ya que la lectura es el sustento

fundamental para la escritura y la ortografia” (Diario de A. 18/03/14)

Si bien, no todas las alumnas se esforzaron por mejorar su escritura por que no quisieron o
porque les dio pereza, si se evidencia en la mayoria una preocupacién por lo que escribieron tanto
en forma como en contenido, aspecto que permitio llevar a cabo las actividades propuestas por

nosotros.

Es asi como, desde la identidad narrativa, propusimos en el aula escribir un texto que fuera
orientado a la descripcion biografica de personajes femeninos, que se encuentran inmersos en
tramas que representan situaciones de su vida o de la vida de otras personas cercanas. En este caso
la narracion es vivida por las estudiantes en la creacion de personajes que sostienen un caracter
durante su narracion, que si bien se identifica con ser tiernas, fuertes, amorosas o malintencionadas,
las estudiantes logran desde la descripcion mostrar un caracter dindmico y evolucionado de su

personaje femenino, como lo vemos en el escrito de Laura Lopez.

Pero nadie lo sabia, s6lo yo... Solo yo tenia este sentimiento que me mataba sin cuchillo ni pistola,
asi es la vida. Me tocaba levantarme todos los dias con este problema, mi madre y amigas notaban
mis cambios de &nimo, pero como soy mujer esto era algo comun. El 28 de abril aquel “imposible”
no estuvo presente en clase, su asiento estaba vacio y mi repugnante amor hacia que yo lo imaginara
sentado escuchando al profesor contandonos sobre las revoluciones que Rusia habia desatado en
tiempo atrds. Bueno todo era un suefio, jSi! Estaba sofiando con los ojos abiertos. (Tomado del
texto Nada me detiene, de Laura Lopez 9°B)

En palabras de Betancur, M. (2005), quien desarrollé en su articulo de revista falsos
presupuestos del problema de la identidad personal. De la identidad personal a la identidad
narrativa, presenta una interpretacion de Paul Ricoeur, en donde ahonda en la escritura desde la
categoria del personaje y la trama, aspectos que también utilizamos en nuestra propuesta de lectura
de cuentos con el grado 9°B. Betancur M., afirma que “el personaje estd inmerso en unas acciones,
en una praxis y en un mundo dindmico. La narracion muestra al personaje en su dimension

corporal, mundana en su caracter de agente y de paciente” (p.102). Por consiguiente, para el final

de la investigacion y principalmente de la secuencia didactica, la escritura se basé en la creacion
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6.6 Los maestros de lenguaje, arquitectos del camino literario

Esta categoria se encuentra intimamente relacionada con nuestra experiencia como
maestros en formacion e investigadores en directa actuacién con los procesos durante ese
encuentro entre el saber, las alumnas y las humanidades, dentro del espacio de la escuela,
disefiando el recorrido para trabajar la secuencia didéactica en esta experiencia de practica
profesional. En este espacio, ha habido momentos dificiles, circunstancias que nos han hecho
reflexionar sobre nuestro dominio el aula. Y con dominio no nos referimos a controlar las
“verdades académicas” o a las estudiantes; sino al manejo de los espacios, los tiempo y los

contenidos.

(Por qué decimos esto? Al momento de estar dirigiendo el grupo, sentimos ese desgarro de
nuestras gargantas, muchas veces se ha hecho dificil luchar con el ruido del patio de recreo y el
ruido de las aulas vecinas. Tal situacion, nos impide controlar el orden dentro del aula, y que los
contenidos que se llevan no lleguen de la mejor manera a sus destinatarias, ya que el ruido corta
la comunicacion, y no propicia el dialogo, que es uno de los ejes fundamentales de nuestro trabajo.
Al ver resumida nuestra capacidad oral, nos vemos obligados a utilizar el tablero, lastimosamente,
por nuestra falta de experiencia no manejamos adecuadamente esta herramienta, y la clase varias

veces se dispersa.

Es asi como se crea una reflexion sobre el maestro como un eje articulador, que sabe poner
en dialogo las experiencias de las estudiantes y los conocimientos propios del area, dentro de un

espacio en fluctuacion, complejo y nuevo para nosotros; como dice Jurado (2008):

Es aqui en donde cobra relevancia el rol del docente de literatura, como un interlocutor que pone
por su experticia en el contacto con los textos —se supone- puede lanzar preguntas que conducen a
la elaboracién de hipdétesis interpretativas concertadas con los estudiantes, que se ponen a prueba
buscando diversos senderos. (p.95)

Esta tarea se nos hizo dificil debido a la falta de creatividad y de experiencia. Vemos

documentado en el diario de A que: “como siempre es necesario que Maira y yo preparemos la

clase intentando explotar nuestra creatividad; y buscar acercarnos un poco a esa idea de un maestro
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Es una tarea muy complicada, poner en movimiento los intereses de las estudiantes, los
temas del aula y nuestra meta como profesores, es una ardua labor, que puede generar angustia,
pero que también invita a pensar que “en la dialdgica los individuos no se adaptan entre si como
piezas de un rompecabezas, pero de sus intercambios pueden obtener al mismo tiempo

conocimiento y placer.” (Sennett 2012. p.44).

En este proceso, en estos didlogos en el aula han surgido reflexiones, especialmente sobre
dos subcategorias que son la autoridad y la transposicion didactica. La primera de estas mas
relacionada a nuestra labor como “responsables” dentro del aula, orientadores del respeto y del
comportamiento. La segunda enfocada en el desarrollo y comprension de los conocimientos

llevados al aula vinculados con el saber.

Un ejemplo de la primera subcategoria nombrada, puede ser claramente lo acaecido el 8 de
Mayo de 2014, haciendo alusién al diario de campo de M; en esta fecha; nos encontramos con la
reflexion pedagdgica donde Maira expresa su malestar ya que decidié tomar una clase que no

correspondia a lo planeado, y esto generd un caos donde el papel de maestro se perdio. (Diario M.

08/05/2014).

Por lo sucedido en la clase; inicialmente se reconoce una falta de preparacion y planeacion
para la sesion, pues al realizar la clase improvisando lo que no estaba preparado todo se sali6 de
control: no se contaba con el material adecuado para captar la atencion de las estudiantes, el
espacio institucional estaba lleno de ruido que dificultaba la interacciéon maestro-alumnas,

provocando un desgaste fisico y mental que hizo improductiva la sesion.

El principal hallazgo de esta clase se hace entorno a las estrategias del maestro para
mantener el orden y llevar a buen término la nocion de autoridad, que como nosotros la pensamos
“...debe generar un respeto; sino, circunstancias como este desorden del dia de hoy seguirdn
pasando y la clase no se desarrollara como pensamos” (Diario A. 08/05/2014) y no habra un
manejo del ambiente que posibilite la atencion de las estudiantes, fomentando que las tematicas

tratadas sean de interés en su proceso de estudio de Lengua y Literatura.

En relacion con las estrategias de nosotros como maestros, surge otra subcategoria que
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maestro al hacer accesible el conocimiento para sus estudiantes.
En nuestra préctica este proceso de transposicion fue bastante complejo, ya que al venir
acostumbrados a un ritmo de estudio muy rapido, muy teorico, y académico, algunas veces nos

llevaba a trabajar la secuencia didactica y los temas con un estilo muy “universitario”, tedricamente

mas elevado de lo que es adecuado en la escuela, donde el maestro debe autorregularse.

Después de muchas planeaciones de clase, de conversaciones entre nosotros maestros en
formacion, conseguimos sortear esta situacion; ejemplo de ello es la clase del 6 de Noviembre de
2014 (ver diarios de A. y M.), donde trabajamos un amplio tema como lo es la coherencia y la
cohesion. Se consiguid en una hora y media de clase, explicar los contenidos de dicho tema. No
fue necesario dar una catedra, por medio del dialogo, las intervenciones y preguntas de las
estudiantes de 9°B, la clase se vio enriquecida y nada mondtona. Se consiguio que las estudiantes
comprendieran en un nivel menos formal que en el de las bases bibliograficas leidas para dar

sustento tedrico a la sesion.

Es asi como consideramos que esta subcategoria de Transposicion didactica debe ser
primordial en el aula, nosotros como maestros debemos ser esos interpretantes del saber, y ponerlos
en conversacion con los saberes ya establecidos en las estudiantes, con sus experiencias y
reflexiones, el docente debe como lo diria Jurado (2008): “proponerse como un lector critico que
tiene las competencias para poner a dialogar los textos.” (p.97). y no dejar —tal vez- al

conocimiento y los estudiantes a la deriva.
6.7 La evaluacién, un proceso para la construccién de un nuevo puente

Hablar de evaluacion en nuestro proceso de investigacion cualitativo, implica dimensionar
el concepto mas alla del cumplimiento de actividades y de las apreciaciones cuantitativas por parte
del profesor de Lengua Castellana. Desde nuestro método cualitativo se parte de la premisa de que
el campo educativo es cambiante y variable tanto en las alumnas como en los mismos espacios, y
entendiendo que la labor con seres humanos implica estar abiertos a cambios y ajustes durante el

tiempo escolar.

La evaluacion en nuestra practica es denominada en este caso como Evaluacion para formar
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Licenciatura en Humanidades Lengua Castellana de la Universidad de Antioquia (2003), quienes
ponen en didlogo la idea de evaluacidon y la importancia de construir una propia definicién que

responda a los intereses de todos los agentes participantes en el proceso educativo en literatura.

Este concepto, del cual nos hemos apropiado para fundamentar nuestro proceso
investigativo en el aula, va ligado a los principios antes expuestos al definir la investigacion
cualitativa, pues como lo hemos dicho, nosotros con la ayuda de la Secuencia Didactica evaluamos
un proceso y no un producto final “ya no se trata de ver resultados, sino de comprender por qué y
como esos resultados tienen lugar, es decir, comprender el sentido de la evaluacion como proceso”.

(Carvajal E. y Profesores del Nucleo de Literatura. 2013, p 65).

En este tipo de evaluacion formativa en la que nos hemos enmarcado responde a la
necesaria indagacion por la poblacion educativa, su contexto, gustos, falencias e intereses. Fue por
ello que las visitas a la institucion Educativa San Juan Bosco, estuvieron mediadas por la
formulacion y planeacion de observaciones y clase, ademas de otras actividades desplegadas en la
metodologia, las cuales sirvieron para conocer nuestras alumnas y posteriormente para la
concrecion de la Secuencia Didactica; en la cual hemos podido establecer una serie de actividades
que responden a las caracteristicas de una evaluacién Formativa, que se vinculan entre ellas para

estar encaminadas hacia un producto final que adquiere sentido por el proceso realizado.

El producto final de evaluacion fue la construccion de un cuento en el que presentan una
identidad femenina a la que quieren dar voz segin su construccion como lectoras de dichas

femineidades.

“Este 29 de abril tuve complicaciones con mi salud, lastimosamente me dejaron hospitalizada y los
medicamentos ya no estaban haciendo efecto en mi cuerpo, los doctores hablaron con mi madre y
le dijeron que ya me quedaba poco tiempo, creo que su llanto me dolié mas que la misma noticia.
yo no tenia miedo, estaba consciente de que tarde que temprano esta enfermedad iba acabar
conmigo, s6lo queria terminar de vivir mi vida como cualquier adolescente normal ya no queria
mas medicamentos, ni chuzones, ni controles, ni nada que tratara de “salvar mi vida”. Pero lo que
mas queria era lograr vivir una historia de amor.”(Fragmento del cuento Un corazon tibio por
Melissa Penagos Garcia 9°B)

En el fragmento anterior vemos como las alumnas muestran en sus personajes femeninos

esa dualidad entre la femineidad y la fortaleza, pues muchas de ella revindicaron un papel de mujer
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como el amor propio y el amor hacia otros, el respeto y la esperanza. No obstante, para llegar a
esta construccion fue necesario que ellas pusieran en dialogo las otras imagenes de mujer que se
habian llevado a la clase. Retomemos un fragmento ya citado del diario de M. en la clase del 18

de septiembre en un taller literario con el cuento Los pocillos.

Es interesante ver como las alumnas se prestan para trabajar en el aula cuando los cuentos ponen
de manifiesto alguna actitud, comportamiento o acciones de mujeres. Pues el cuento Los pocillos
tratan el tema del engafio y de la infidelidad. Las alumnas tienen cierto apoyo o justificacion del
porqué la protagonista del cuento engafia a su esposo, varias reflexiones se llevan de manera
personal “;si mi esposo me tratara mal le seria infiel? Dice valentina cuando menciona la parte que

mas le gusto. (Diario de M. 18/09/2014)

Para llegar a este producto final fue necesario la realizacion de actividades escritas y orales
dentro del aula como subcategorias entre ellas estan los talleres literarios que indagan por la
experiencia de las alumnas con los cuentos abordados en clase, trabajos grupales en donde se
posibilitaba la discusion de las distintas opiniones de las alumnas, esta actividad evaluativa fue la
mas realizada en clase pues para nosotros como maestros en formacién queriamos escuchar y ver
como entre ellas mismas, entre pares, llegaban a consensos y desacuerdos desde argumentos y

sustentos justificados en su toma de decisiones. Alli orientdbamos la discusion con preguntas

abiertas para dinamizar las socializaciones.

Teniendo en cuenta el apartado anterior y la implementacion de una evaluacioén formativa
concordamos en aspectos caracteristicos que hacen posible materializar y dar continuidad al
proceso formativo de lectoras criticas que se reconocen como mujeres dentro y fuera del texto, en
tanto que indagan su papel en la sociedad desde los referentes femeninos que conocen. De alli las
socializaciones, discusiones, problematizaciones fueron ejes para motivar a la reflexion y a un
pensamiento asociado entre conocimientos y experiencias, desde la evaluacion formativa es
nombrada Democracia pues “alude a la necesaria participacion de todos los sujetos que se ven

afectaos en la evaluacion” (Carvajal E. y Profesores del Nucleo de Literatura. 2013, p.68).

Otra de las actividades evaluativas o subcategoria fue la participacion oral de saberes
previos; ya que para la iniciacion de cada sesion o tematica se indagaba por lo ya sabido de las
estudiantes ;Qué es? ;Que conocen del tema? ;Han visto esas situaciones en otros lugares? ;Como

podemos definirlo? Entre otras preguntas para saber que dudas tiene y aclararlas. Pretendiendo ser
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motivadora, orientadora. Lejos queda la intencidén sancionatoria” (Carvajal E. y Profesores del

Nucleo de Literatura. 2013, p.69)

Ademas de actividades para la casa las cuales no nos funcionaron muy bien, puesto que
nuestras visitas semanales prolongaban el tiempo de entrega y socializacion de los compromisos,
haciendo que a muchas de las estudiantes se les olvidara o simplemente no lo hicieran, ya que una
de las reflexiones a la que llegamos fue de que las alumnas en muchas ocasiones se animaban a

realizar las actividades por la nota y no por su proceso educativo.

Con respecto al taller propuesto por la profesora Sandy sobre el Popol Vuh, esta orientada a que las
preguntas o puntos a realizar realmente no posibilitan dar cuenta de que las alumnas leyeron el
libro: sinbnimos, anténimos o los nombres de personajes no son suficientes para dar cuenta del
nivel de comprension en que se encuentran las alumnas, son preguntas contestadas para cumplir
con la actividad. (Diario de M. 18/03/14).

No obstante reconocemos que esta subcategoria se ve afectada por la constante interrupcion

o poca continuidad en los procesos, los cuales se originaron por inconcordancias de tiempo entre

la maestra cooperadora y nosotros, o por actividades de la Institucion.

Ya para terminar, justificamos una vez mas la importancia que tiene para nosotros el tema
de la evaluacion en literatura, pues preguntas sobre ;como evaluarla? ;Cuando? y (El por qué se
debe implementar una evaluacién en procesos de experiencias con la literatura? Fueron

cuestionamientos necesarios para entender un poco mas nuestra practica educativa.

De tal manera, retomamos el concepto de evaluacion formativa, ya que nuestras
pretensiones € intereses se enmarcaban en una linea orientada hacia “un discurso ético-politico
referido a derechos, legitimidad y poder”. (Carvajal E. y Profesores del Ntucleo de Literatura. 2013,
p.68) Que permitid la accion transformadora en las alumnas, quienes apreciaron la condicion de
ser mujeres sin desligarse de la condicion de ser humano, entre las reflexiones de ellas se destacan
como seres que cometen errores, que dudan, fallan en lealtad o son infieles, pero que al mismo
tiempo tienen valores que priman sobre ellas como el amor propio, el amor filial y el amor a otros.
Ademas de que son mujeres activas que cumplen un deber social al desempefiar funciones, roles
o profesiones pues privilegian en todo momento su preparacion académica, la cual la ven como la

oportunidad para ser autonomas e independientes, esto se evidencia en los textos de las alumnas
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lectoras legitiman su voz al dar su opinidn, por medio de un relato construido que se impone entre

los ya escuchados o leidos por ellas mismas.

Con estos hallazgos logramos concebir y vivenciar una parte de lo que es un proceso
educativo, un proceso de conocimiento desde una mirada investigativa y subjetiva con la que nos
reconocimos durante la interaccion con las estudiantes y con nosotros mismos como maestros en
formacion. Ademas, la reflexion y construccion de la idea del lector que descubrimos durante el
proceso investigativo en el area de Lengua Castellana, el cual estuvo mediado por los conceptos
abordados en el marco tedrico y la implementacion de nuestra secuencia didactica. Esperamos que
en la Facultad de Educacion, y muy especialmente en nuestra licenciatura se siga construyendo
sobre la idea de un lector activo en formacion, como nosotros lo evidenciamos en este trabajo de

grado.
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Durante este recorrido que fueron las practicas pedagdgicas, nuestra relacion como
maestros con las estudiantes y el aula, estuvo cruzada por la reflexion y los pensamientos de
filosofos de la ensefianza del lenguaje y la literatura, por pedagogos que nos brindaron otras
miradas para entender nuestro proceso en la practica educativa. Sin embargo, fueron sélo bases
para comprender e interpretar un poco el lugar que habitamos durante dos anos, ya que fue
necesario que nosotros como maestros investigadores, transformaramos estas experiencias en la

realidad en la que nos encontrabamos.

Nuestros saberes previos iban encaminados a una construccion hermética que precisaba
funciones y pensamientos basicos del maestro, que no preveiamos, no tomabamos en cuenta las
dindmicas variables que se vivian en la Institucion Educativa -en nuestro caso participamos en una
institucion de caracter religioso en donde las dindmicas educativas no se desligaban de las
religiosas- ni tomabamos en cuenta la postura de las estudiantes y su relacion con la autoridad; sin
contar con aspectos que pasan por obvios durante la carrera, pero que en la confrontacion en el
aula se muestran no tan obvios como se piensan. El tono de la voz, la disposicion del cuerpo, la
manera de vestir y el manejo del tablero fueron elementos que hicieron parte de la reflexion en el

proceso educativo.

Ademas de ello, esa idea que se construye sobre didactica de la Lengua y la Literatura antes
de llegar al aula, donde se creia que lo didéactico es desarrollar actividades para ensefiar y hacer
mas fluida la clase, esta idea se transformo en una reflexion sobre los procesos que se desarrollan
al interior del aula; ejemplo de ello era que para la planeacion de las sesiones de clase creiamos
que debian de ser actividades divertidas y de entretenimiento para despertar el interés de las
estudiantes. Pero esto no se quedo aqui, la concepcion sobre didactica se transformé y se convirtio
en una reflexion sobre para qué y el como desarrollar procesos educativos en el aula. Es asi como
surgi6 la secuencia didactica, que después de un proceso metodologico de indagacion y

construccidon nos permitio llevar un proceso coherente de intervencion dentro del aula de clases.

Al igual que la concepcion sobre didactica, lo curricular en el aula se transformo desde una

reflexion sobre la pertinencia de los contenidos dentro del salon de clase. Anteriormente,
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institucion y en los Estandares curriculares del Ministerio de Educacion (MEN); pero esta vision
se amplid, y nuestra reflexion y vivencia en la escuela nos hizo pensar que en el ambito educativo
todo esta cruzado; es decir, plan de area, PEI, estandares, experiencias de las estudiantes y los
maestros, situaciones en el espacio escolar y conocimientos del maestro, todo hace parte del
curriculo y es lo que determina los contenidos a abordar dentro del aula. Todo esto influy6 en la
construccion de la secuencia didactica antes mencionada, ya que durante la construccion de ésta,
se penso y reflexiono en la forma de ligar y construir un proceso que cumpliera las expectativas

de la institucion, de las estudiantes, incluso las del MEN, y obviamente nuestras expectativas y

metas como maestros.

Al inicio de la practica y de nuestra carrera universitaria en general, concebiamos la
ensefnanza de la Lengua y la Literatura en clase, como dos objetivos. En la primera, ensefiar lengua
consistia en orientar a las estudiantes en términos gramaticales, hacia el entendimiento de lo que
es escribir y hablar; es decir, a manejar puntuacion, ortografia, gramatica, coherencia, cohesion,
etc..., pensabamos la lengua s6lo como un constructo de reglas y recetas para escribir y hablar

bien. Asi sélo reduciamos la ensefianza de ésta a teoria.

En cuanto a la Literatura, la vision era “ensefiar” a leer “buena” literatura, con ensefar nos
referiamos a esa idea de que el estudiante decodifique lo que dice el texto, e intérprete lo que
nosotros como maestros creemos que dice el texto, un pensamiento que anteriormente nos llevo a
pensar mas en nuestros gustos, a pensar que la ensefianza de la literatura se da llevando los textos
literarios que nosotros considerabamos “buenos”. La literatura no giraba en torno a las estudiantes;
ella se reducia a nosotros, a lo que queriamos y pensabamos que era enseiar literatura. Que
basicamente era llevar nuestros textos favoritos, leerlos con las estudiantes y buscar que pensaran
y entendieran lo que nosotros entendiamos, reduciendo las posibilidades de la lengua, la literatura

y la misma experiencia dentro del aula. Pero el camino ha sido largo, y ambas ideas han cambiado.

A través de este recorrido, nos hemos dado cuenta de que la ensefianza de la lengua debe ir
orientada al desarrollo del discurso, de la capacidad de expresar escrita o verbalmente lo que se
piensa y siente de manera convincente y argumentada, que la lengua sirva para entender y

reflexionar el mundo, sin verse reducida a una mera herramienta y que permita la comunicacion
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Respecto a la literatura, el eje que anteriormente éramos nosotros como maestros, electores
y dictaminadores de lo que se leia y si era bueno o malo, se transformo6 en cierta medida —aunque
seguimos eligiendo los textos, no dictaminamos lo que se debe pensar de ellos- ya que nos
orientamos a entender el contexto de nuestras estudiantes, los gustos e intereses que ellas tenian al
momento de leer, buscando orientar los conocimientos sobre la vida y el ser humano, desde la

literatura.

Gracias a este trabajo de grado, logramos reflexionar sobre el tratamiento de la Lengua y
la Literatura dentro del aula, pensando mas alla de ensefar la teoria de la Lengua y la gramatica, y
lejos de la imposicion de textos literarios. No es una labor sencilla, la didactica de la Lengua y
Literatura debe transversalizar al maestro, a los alumnos y el conocimiento; su funcion debe ser

propiciar el dialogo, la discusion y el pensamiento, ya que ella misma es movimiento e interaccion.

Es por ello, que la propuesta metodologia y didactica que presentamos en nuestra
investigacion retoma aspectos de otras investigaciones y de una fundamentacion tedrica en autores
que anteriormente han pensado la educacion, la lengua y la literatura; es decir, no partimos de la

nada o de la improvisacion, sino que continuamos ahondando en la reflexion pedagdgica y literaria.

Aspectos como la didactica de la literatura, la lectura, la identidad narrativa (como una
alternativa para interpretar textos narrativos) y la formacion de lectoras literarias criticas y
reflexivas, que ponen su pensamiento en juego con lo que leen y viven, hacen que en la
conjugacion de estos elementos surja una propuesta que propende al reconocimiento de las
estudiantes como mujeres activas que tienen voz para opinar y crear sus propios criterios frente a
si mismas. Pues como lo dijimos en el marco metodoldgico, el s6lo hecho de ser una investigacion
cualitativa particulariza el proceso y los resultados de la investigacion, ya que son nuestras

estudiantes Unicas y sus contextos difieren una de otra asi converjan en la misma aula de clase.

No obstante creemos que lo valioso y significativo en nuestra practica investigativa, radica
en la importancia que le dimos a la lectura de cuentos que logran problematizar (Cassany, 2003 y
Jurado, 2008) algunos atributos de los roles de la mujer, dando cabida a la discusion e

interpretacion de manera grupal e individual; ceder la voz, preguntar por saberes previos e indagar
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y en experiencias, en el que se privilegi6 el texto literario como una manifestacion o vision del

mundo expuesta en las hojas de los cuentos.

Las socializaciones, debates, actividades en grupos, y otras técnicas grupales hicieron que
cada experiencia en aula estuviera atravesada por la confrontacion y discusion de la postura de los
maestros en formacion, la maestra cooperadora y las estudiantes, es la construccion de un

conocimiento no impuesto sino construido cooperativamente.

A lo largo de estos dos afos, hemos atravesado muchas alegrias, vicisitudes y peripecias,
que nos han forjado como maestros con experiencias Unicas y personales, pero no intransferibles.
Es asi como en estas paginas queremos dejar como aporte a la Facultad de Educacion, a otros
maestros y muy especialmente a la Licenciatura en Humanidades, Lengua Castellana y Literatura,
dejamos plasmadas las vivencias por las que hemos pasado y que nos han construido en estos afios
de practica, donde pensamos la idea lector activo, en formacion, un lector curioso con su proceso

de ensefanza desde los ejes de nuestra licenciatura.

Anhelamos que todo lo que hemos documentado y plasmado en este trabajo, sirva para que
la labor del maestro de lengua y literatura se pueda reflexionar. Es evidente que no tenemos la
verdad, ni nuestra experiencia cambiara las aulas de clase; pero si esperamos que quien lea este
trabajo se encuentre con otra realidad, con otros pensamientos y pueda sacar un provecho ya sea

de las ideas para intervenir o s6lo para reflexionar sobre su labor como maestro.

Esperamos, que el futuro lector de nuestro trabajo, pueda seguir construyendo lo que
nosotros hemos continuado y desarrollado desde los planteamientos de pasados maestros, que al
igual que nosotros, quieren dejar su trabajo como semilla para que en un futuro la educacion pueda
ser mas coherente con los estudiantes y la sociedad con la que el maestro se ha comprometido; y
asi la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, pueda seguir egresando maestros que

aporten a la construccion de una mejor sociedad.
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“En muchas ocasiones la lectura de un libro ha hecho la fortuna de un hombre, decidiendo el
curso de su vida”. Ralph Waldo Emerson.
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Anesn . CENTROS LITEHARRIOS  FOTOS
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27 DE FEBRERO DE 2014- CENTRO LITE

13 DE MARZO DE 2014- CENTRO LITERARIO “MELANI LA HISTORIA DE UNA NINA
ANOREXICA®
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UN CORAZON
TIBIO.

Dolia... Recuerdo que mirarlo dolia.

Era un amor imposible, algo que me acababa por dentro cada vez que sentia su
aroma o escuchaba su risa. Pero nadie lo sabia, s6lo yo... Sélo yo tenia este
sentimiento que me mataba sin cuchillo ni pistola, asi es la vida. Me tocaba
levantarme todos los dias con este problema, mi madre y amigas notaban mis
cambios de animo, pero como soy mujer esto era algo comun.

El 28 de abril aquel “imposible” no estuvo presente en clase, su asiento estaba
vacio y mi repugnante amor hacia que yo lo imaginara sentado escuchando al
profesor contdndonos sobre las revoluciones que Rusia habia desatado en tiempo
atras. Bueno todo era un suefio, jSi! Estaba sofiando con los ojos abiertos.

Llegue a mi casa y me sentia la persona mas estipida y tonta del mundo no queria
seguir con este sentimiento tan absurdo que me envolvia en un mundo de fantasias
con colores vivos, pero la mayoria grises, de verdad sentia que estaba muriendo
lentamente por alguien, ;no es chistoso? Si que lo es. Dieron las 4:15 PM y mi
celular vibro en ese momento, era un hola... Un simple hola, una palabra que
cambio mi dia, mi &nimo y en ese momento pensé que mi vida. Creo que es
evidente de quien vino este mensaje yo no demostré alegria, aunque en verdad
estaban que se me reventaban los labios de sonreir, no le queria mostrar
importancia y simplemente entablamos una conversacion muy normal, pero con
mucho amor... bueno, de mi parte.

Yo s6lo me preguntaba... ;por qué ese hola?, ;por qué a mi?, y por qué el dia en
que me sentia tan mal por quererlo a él, solo a €l. Pues no conocia la respuesta, ni
me imaginaba algo acerca de ello, pero bueno, asi acabe mi dia, con una
interrogacion que era tan importante para mi.

Al otro dia no era el quien habia faltado a clases, sino yo. Es que no les he contado
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EAT%ha parte de la historia, estoy enferma, sufro de leucemia y este 29 de abril tuve
e Edégﬁgrf)licaciones con mi salud, lastimosamente me dejaron hospitalizada y los
medicamentos ya no estaban haciendo efecto en mi cuerpo, los doctores hablaron
con mi madre y le dijeron que ya me quedaba poco tiempo, creo que su yanto me
doli6 mas que la misma noticia. Yo no tenia miedo, estaba consciente de que tarde
que temprano esta enfermedad iba acabar conmigo, solo queria terminar de vivir
mi vida como cualquier adolescente normal ya no queria mas medicamentos, ni
chuzones, ni controles, ni nada que tratara de “salvar mi vida”. Pero lo que mas
queria era haber logrado vivir una historia de amor.
Era 3 de mayo, ya habia pasado una semana y todo iba empeorando, me sentia muy
mal, con ganas de partir ya, mis dolores aumentaban y sin embargo no demostraba
esto, s€ que le haria demasiado dafio a mi madre. Ya eran las 3:30 mas o menos no
recuerdo bien y entro una llamada a la habitacion del hospital mi madre contesto y
era el celador del establecimiento pidiendo una autorizacion de paso para alguien
que me queria visitar, la peticion fue aceptada y yo estaba contenta porque iba a
ver a mis amigas bueno eso imaginaba, que era alguna de ellas. Pasaron 5 minutos
y por la puerta de la habitacién se asoma un rostro no era el de ninguna de mis
amigas, era un hombre, era €l, no reaccione, practicamente quede en shock, no
podia hablar, estaba fria y en mi estdbmago habia una guerra de mariposas y vuelve
esa revoltura de preguntas en mi cabeza. ;El que hacia aqui? Y como no fui capaz
de hablar no se lo pregunte, vi en sus 0jos tristeza y en su boca una sonrisa estaba
tan confundida que pensé en decirle que se fuera, pero no... Estaba cumpliendo un
suefio de tenerlo o como minimo de verlo.
El tomo la iniciativa preguntindome como estoy y una explicacion del porque
nadie conocia mi enfermedad tan critica, recuerdo que solo le respondi que era
mejor, yo también senti un miedo en ¢€l, como un nudo que no se lograba des
envolver, como si me quisiera decir algo pero comence yo...
“Sé que es absurdo lo que te voy a decir, algo irreal o fuera de lo comun, algo que
no lograras entender muy bien, pero solo necesito desahogarme diciéndote que no
sé como lograste que con solo mirarte, ver tus acciones, observar tu aspecto y con
sonreir hicieras que callera en un mundo diferente donde siento que te quiero,
hacer que piensa en ti en cada segundo, minuto, hora, dia, semana.
Tienes una magia que me llena de alegria y tristeza a la vez, tristeza por no tenerte
por verte como un imposible. Creo que no necesito mas palabras para decirte que
estoy enamorada de ti y si, no me diste razones ni momentos para que llegara a esta
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Al terminar senti un miedo y descanso a la vez, fue agradable pero incomodo y
muy penoso... me quede esperando una palabra de ¢1 o tal vez una respuesta. Pero
lo primero que hizo al terminar “mi discurso” fue agachar la cabeza y decirme que
¢l queria ser quien me lo dijera, sentia lo mismo, yo no lo podia creer, no me lo
podia imaginar, mas sin embargo, fue asi me dijo lo que yo le dije practicamente en
otras palabras, pero fue lo mismo. Es chistoso que sintiéramos amor el uno hacia el
otro y ocultarlo, fue un infierno cuando ¢l no lo sabia ahora no, ahora yo también
sé que estaba enamorado de mi.
Pero las cosas no se pueden dar, yo estoy muriendo y el necesita alguien que este a
su lado por mucho tiempo, yo no puedo, eso me preocupaba, se lo dije con llanto
pero €l quiso arriesgar.
Al otro dia 4 de mayo dieron la orden de mi salida y también fue mi primera “cita”
estaba tan entusiasmada, este dia fue nuestro primer beso y creo que eso alivio
todas mis dolencias e hizo olvidar mi destructora enfermedad. Se cumplié mi
suefio, pensé yo, pero jy el de é1?, creo que yo iba acabar con su vida cuando
partiera, s€ que le estaba haciendo mucho dafio y aun asi no podia alejarme de é€l,
sentia un amor tan grande, tan inmenso, tan fuerte... tan perfecto.
Ya era el 8 de junio, ha pasado un mes y hoy me encuentro en el hospital, los
doctores anunciaron una hora de receso a las 4:15 PM, era yo, ya mi corazén no
latia, pero sentia el dolor de aquellos que estaban a mi lado llorando mi partida,
hoy s6lo hago un viaje para cuidarlo a €l y a mi madre desde donde este mi
destino. Mori feliz, cumpli mi historia de amor.
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