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Resumen

Esta investigacion tuvo lugar en un Semillero de lectura literaria, integrado por jovenes
lectores extra- edad de los grados noveno a once del Instituto Ferrini, quienes de manera
voluntaria se integraron al Semillero, inquietos y dvidos por una lectura diferente a la que por
obligaciéon académica tenian en la institucién; los encuentros se desarrollaron en un horario
extra-curricular. El objetivo del trabajo fue, comprender las maneras en que los jovenes del
Instituto Ferrini se configuran como lectores de literatura dentro del proceso del Semillero de
lectura literaria, que asume esta prdctica como experiencia de formacion. El diseio
metodoldgico elegido fue Investigaciéon Accidn, que posibilitd, a partir de una configuracién
didéctica, vivir una experiencia estética con una sola obra literaria, la cual se abord6 desde
distintas posibilidades lectoras, experiencia que culmind con la presentaciéon de un discurso
argumentativo en el cual se procur6 evidenciar el proceso de formacion llevado a cabo hasta ese
momento. Ademas permiti6 identificar, analizar y comprender, a partir de la experiencia vivida
en el Semillero, las caracteristicas y vivencias frente a la lectura de cada participante, hallar
variedad de configuraciones de lectores, y también reconocer las transformaciones que como

maestra en formacion vivencié.

PALABRAS CLAVE

Semillero de lectura, lector, experiencia, formacion de lectores literarios.
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Con el presente trabajo quiero dar cuenta de un proceso formativo en el marco de la
Licenciatura en educacién bdsica con énfasis en Humanidades, Lengua Castellana, que tuvo
como propdsito: Comprender las maneras en que los jovenes del Instituto Ferrini se configuran
como lectores dentro del proceso del Semillero de lectura literaria, espacio al cual se vincul6 a
un grupo de jévenes que tuvieron diferentes perspectivas y experiencias frente a la lectura
literaria, quienes ademds llegaron con un mismo interés comun: ir mds alld de lo conocido,
explorar nuevas formas de andlisis y acercamiento al texto literario, ya que hasta ese momento
solo se acercaban a leer literatura por la obligatoriedad del plan de estudios y de manera
mecdnica, lo cual los llevaba a rescatar principalmente la literalidad y estructura de este tipo de

textos sin profundizar en otras maneras posibles de acercarse a la lectura de la obra literaria.

Como maestra de Lenguaje en formacion, me parecié importante investigar acerca de
este tipo de procesos lectores, puesto que desde la practica pedagdgica I, cuando fui docente en
ejercicio, mi principal preocupacion fue la formacion de lectores. Esta inquietud me acompafid
después en la prictica pedagdgica II donde me surgieron preguntas como: ;Qué tipo de lector
quiero formar?; ;Como hacer del Semillero de lectura un espacio alternativo, un posibilitador
de nuevos tipos de lectores?; ; Como llevar esto a la escuela?; ;Es distinto formacion lectora y

formacion lectora literaria?

En esa medida, un espacio propicio que podria dar respuesta a estos interrogantes y que
me parecid pertinente, fue el Semillero de lectura literaria, porque como lugar alternativo al aula,
permitié realizar un trabajo enfocado en la siembra de formacion en literatura. Los jovenes que
se integraron a este Semillero de lectura, fueron personas comprometidas y participantes activos
en cada una de las sesiones, diligentes con la lectura y muy responsables con los compromisos.
Esto dltimo fue importante para el Semillero porque al pertenecer ellos de manera voluntaria, sin
ninguna obligacién curricular, demostrd su interés y pasion por la lectura. De esta manera los
jovenes se convirtieron en un terreno abonado por el gusto por la lectura, un potencial en los
lectores que me posibilité mi misién de sembrar formacién en lectura literaria. El hecho de

sembrar no era garantia de germinacion, lo que hizo posible fue avizorar ciertas caracteristicas
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Pero, ;como fue ese proceso de siembra en el Semillero de lectura? Partiendo de mi
experiencia, trataré de explicar esto con el acto de sembrar una semilla, algo que puede ser
comun para muchos, especial para otros y un tanto desconocido en sus técnicas para otros tantos.
Esta idea de sembrar puede representar metaféricamente este proceso que vivimos en el
Semillero de lectura. La historia sucedi6 cuando yo tenia aproximadamente seis afios, mi padre
dej6 en mis manos una semilla de naranja y con una sonrisa, que me infundié confianza, me
pidi6é que la plantara en el patio trasero de nuestra casa, la veria crecer -me dijo- hasta que se

convirtiera en un arbol.

Llego6 el dia en que desde la ventana, después de una leve llovizna, vi un pequeiio tallo
verde brotando de la tierra y unas débiles hojas mecidas con la brisa. Imaginaba el momento en
que seria un gran arbol con cientos de naranjas poblando sus ramas; sin embargo, sabia que
tomaria tiempo. Cuando lo miraba por la ventana como crecia, me llenaba cada dia de mas
expectativas frente a lo que serian sus frutos. Luego de un tiempo nos mudamos de aquella casa
y sin mirar atrds, el pequefio brote de naranjo se quedo olvidado. En una nueva casa, la vida pasé
de repente, en medio de la adolescencia recordé aquel drbol de naranjo, a mi padre dejando la

semilla en mis manos y la vista desde la ventana en la vieja casa.

Decidida a conocer qué fue de todo ese pasado, recorri las calles hasta donde habia
vivido, mi antigua casa habia sido demolida, ya solo se divisaba un prado muy verde. Luego
observé el que antes fue mi patio trasero, estaba cercado por alambre de puias y, en medio, estaba
el arbol de naranja, con sus hojas frondosas, ramas largas y un poco més de diez frutos caidos a
su alrededor. Intenté cruzar la alambrada pero presté atencion a un pequefio aviso que prohibia
tomar los frutos de ese arbol. Senti una especie de impotencia por ver mi arbol de naranja como
mi padre queria que estuviera, como yo queria que fuera y no poder probar sus frutos, solo podia
verlo desde el otro lado, desde la distancia, ya no existia mi casa y ese drbol y sus frutos ya no

eran para mi.

Me alejé apesadumbrada, al llegar junto a mi padre le conté todo lo que habia visto. Se
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hecho lo correcto, ya mi drbol no era mi drbol: “Dard sabor a otras bocas pero ti fuiste quien lo
planté y no hay mas felicidad que esa”. Mi padre me hizo sonreir y olvidar por cierto tiempo al

arbol de naranjas.

Cuando me converti en una adulta, pasé por la calle donde vivia y vi mi antiguo barrio,
un sentimiento me hizo acercarme, al que fue un dia mi patio trasero, para querer probar de esas
naranjas, pero la sorpresa fue tal porque el pequefio aviso profesaba una nueva construccion y el
arbol de naranjas habia sido cortado, solo una tierra oscura abarcaba todo el terreno, me quedé
ahi recordando las palabras de mi padre y entendi la felicidad por haberlo sembrado, aunque no
supiera que seria de él cuando yo no estuviera. En ese momento senti que a donde sea que vaya

sabré que sembré 1o que seria un buen arbol de naranjas.

Igual a la historia de mi drbol de naranjas, como maestra de lenguaje en formacion,
considero que cuando siembro en la educacidn, esto no garantiza que la semilla fructifique, o que
yo alcance a conocer sus frutos, pero ;quedard la satisfaccion de haber realizado bien esta
mision, de haber abonado bien el terreno para la semilla, haberla regado y brindado todas las
condiciones adecuadas? Eso precisamente fue lo que, con todos los conocimientos adquiridos
hasta el momento y todo el empefio en mi labor, procuré realizar en el Semillero de lectura con

los jovenes del Instituto Ferrini en la siembra de formacidn en lectura literaria.

En este sentido, la investigacidon que se presenta en las siguientes lineas, asumi6 la lectura
como experiencia de formacion, tanto para la maestra en formacién como para los jovenes
lectores del Semillero. Este texto se divide en cuatro capitulos; El capitulo 1, titulado:
Explorando los terrenos fértiles, jovenes lectores, para sembrar otra mirada de la formacion
literaria, comprende el abordaje de la contextualizacion que consistio en el reconocimiento de
mi ser de maestra en formacion, de los jovenes lectores, sus intereses, inquietudes y propuestas,
lo cual dio lugar a plantearme una pregunta problematizadora y unos objetivos que orientaron mi

trabajo de investigacion.

En el capitulo 2, titulado, Semilleros, siembras y procesos de formacion literaria:
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Lengua Castellana como son los lineamientos curriculares, los Estdndares Bésicos de Lenguaje,
los Derechos Béasicos de aprendizaje que orientan la ruta para la formacién lectora, para
reconocer lo que desde la normativa legal se propone para la formacién en lectura literaria,
presento también, la indagacién sobre otras experiencias que antecedieron mi propuesta
investigativa y que aportaron a partir de sus hallazgos en la formacién de lectores literarios,
desde clubes de lectura o proyectos de investigacion literaria, a mi trabajo. Igualmente me

orientaron en este proceso algunos autores que se han dedicado a investigar en el campo de la

formacion literaria y que con sus aportes enriquecieron mi experiencia de formacion.

En el capitulo 3, nombrado, Plan de siembra: hacia la configuracion de una ruta
metodologica de lectura, da cuenta de la elaboracién de una ruta metodolégica que orientd mi
proceso en esta formacion literaria con los jovenes del Semillero de lectura. Finalmente, en el
capitulo 4 que titulé, La experiencia de formacion literaria, los hallazgos en el proceso de la
siembra, doy a conocer lo que fueron mis hallazgos en esta investigacion empezando por la
desestructuracion que vivi en mi ser de maestra en formacion, en un apartado que llamé, maestra
en formacion los terrenos movedizos de la docencia y terminando con las configuraciones que
tuvieron los jovenes lectores en los distintos momentos vividos al inicio, durante y finalizado el

proceso siembra de formacion en lectura literaria en el Semillero de lectura.

Como maestra de Lenguaje en formacion, puedo decir que durante mi préctica
pedagdgica me ocupé de esparcir unas semillas de formacion literaria, en el Semillero de lectura,
pero solo podré analizar el proceso siembra que llevé a cabo y dar cuenta de este. La
germinacion e incluso los frutos que se produzcan en estos jovenes lectores frente a la formacion
en lectura literaria recibida, no estd en mis manos conocerlos, porque los jovenes con quienes
comparti esta experiencia de Semillero es posible que nunca los vuelva a ver; como sucede en
toda la vida profesional de los maestros, en muy raras ocasiones se encontraran a un alumno que
les agradecera por sus ensefianzas, algunos escasamente les dardn un saludo, pero lo que si
fortalece y dignifica nuestra labor docente, a mi modo de ver, es la satisfaccion de una siembra
realizada con los mejores elementos materiales y espirituales, de la misma manera que un terreno

nunca es el mismo por razones de abono, aridez, agua, sol, también los jovenes que llegan a
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Facultad e pan UESEras manos son sujetos con caracteristicas diferentes en su ser individual y que han sido
permeados, por la cultura, la sociedad, la politica, sus relaciones familiares, la economia, siempre
serd un nuevo comienzo, una nueva siembra, y ;jpor qué llamarlo asi “siembra”? porque esta
palabra es la que mejor explica esa misién tan antigua y siempre en transformacion de los
maestros, antes se sembraba rudimentariamente ahora hay capacitaciones y otros instrumentos
facilitadores de esta labor para los agricultores, antes los maestros transmitian un mensaje,
llenaban la vasija que eran los estudiantes con los conocimientos que ellos tenian, ahora se
construye el conocimiento con los estudiantes. En la formacién en lectura literaria el cambio y la

renovacion son necesarios y fundamentales, a propdsito de esto, presento el siguiente trabajo

investigativo.
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Capitulo 1: Explorando los terrenos lectores para sembrar otra mirada de la formacion

literaria

En el presente capitulo quiero mostrar como inicié€ este proceso siembra de formacién
literaria, el cual partié6 de mis preguntas por la formacioén en literatura, tanto en la prictica
pedagdgica I como en la practica pedagégica Il y que culmind en el instituto Ferrini, lugar donde
encontré unos jovenes lectores quienes integraron el semillero de lectura literaria y fueron el
terreno propicio para llevar a cabo el proceso de siembra de formacion literaria. Con estos
precedentes, en el apartado 1.1 realicé una contextualizacion de los jovenes del Instituto Ferrini,
el problema que encontré y que origind mi pregunta de investigacion y los objetivos de este
trabajo de grado. Posteriormente en el apartado 1.2 muestro la justificacion de este trabajo de
investigacion con la propuesta del Semillero de lectura como experiencia de formacion en lectura

literaria.

1.1 El maestro sembrador conoce el panorama del terreno de los jovenes lectores

La expresion, “el maestro como cultivador”, ha sido una metifora que frecuentemente
escuchamos y tal vez ya se ha convertido en una frase de cajon, en un cliché; cultivador,
cuidador, pero ver al maestro como sembrador, va mds all4, a pesar de que ambas palabras
(sembrar y cultivar) sean sinénimas. En el diccionario de la Real Academia de la Lengua
encontramos que “cultivar” es un verbo transitivo y “sembrar” es tanto transitivo como
intransitivo. Cuando se habla de que un verbo es transitivo es porque la accion recae sobre el
objeto ya que siempre necesita un complemento, por ejemplo: el verbo coger, el joven coge un
libro. Por otro lado en el verbo intransitivo el cual no necesita un complemento directo, estd
como ejemplo el verbo sonreir: el joven sonrie. En este trabajo me enfoqué en el verbo sembrar
desde su cardcter intransitivo, ya que esto le da una significacion diferente de cultivar, en tanto
que el verbo cultivar necesita un complemento el verbo sembrar no necesariamente. El maestro
siembra y es posible que nunca vea los frutos, porque la accion recae sobre el verbo. El maestro

sembrd con una intencion, sin embargo, sabe que puede llegar o no a conocer los frutos de dicha

11
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fructifique como el pudiese haberlo anhelado.

La metédfora de sembrar surgi6 siglos atrds, haciendo alusion a los frutos dependiendo de
la siembra, “El que siembra tacaflamente, tacafiamente recogerd” la utiliz6 el mismo Jesus, segin
narra la Biblia, en la famosa pardbola del sembrador, y aunque aparentemente parezca una
pardbola facil de comprender, sus discipulos pidieron explicacion, cosa que €l hizo a solas con
ellos y también quedd narrado en las Escrituras. Resulta que unas semillas cayeron en buena
tierra, otra entre espinos, otra en piedras y cada una tuvo un destino distinto. Esto aludia al
mensaje que €l estaba ensefiando y que cada persona recibia de manera distinta en su corazon.
Como maestra de lenguaje en formacion, rescaté de esta pardbola que los nifios y jovenes a
quienes el maestro se dirige son el terrero y la semilla es la experiencia de formacion, en este

caso literaria.

Asi pues, emulando el proceso de la siembra, doy inicio a lo que fue sembrar en mi
experiencia de formacion en Prictica Pedagégica I y II. En las buasquedas que realicé frente a la
linea de investigacion pedagdgica que proponia la Licenciatura en Educacion bésica con énfasis
en humanidades Lengua Castellana, decidi elegir la de Formacion de lectores, porque en ese
momento era docente en ejercicio de una Institucién Educativa de cardcter privado, me
encontraba orientando la clase de Lengua Castellana en varios grados y particularmente en el
grado Primero tenia muchas inquietudes acerca de la formacion en literatura, ya que realmente lo
mas importante para padres de familia y el colegio mismo era que los nifios aprendieran a
decodificar. Inclusive esta fue una de las exigencias en los DBA version 1, como se muestra
explicitamente para el grado primero en el numeral 1.2 “Lee en voz alta y con progresiva
fluidez” (MEN, 2015, P. 10). Ahora bien, ;como lograr esto sin que el estudiante se quedara solo
en decodificar y punto? ;Dénde quedaban los otros procesos que hacen parte de la lectura, como

la interpretacion, la comprension?

Como maestra en ejercicio me surgieron éstas y muchas mds inquietudes respecto a la
formacién en literatura. Sin embargo mi principal preocupaciéon era que aprendieran a leer,

porque me senti limitada y atada a los requerimientos del colegio, del Ministerio de Educacién

12
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en una de las sesiones donde observé a los nifios de primero, mientras les lefa en voz alta algunos
de los cuentos de sus libros de colorear, escribi lo siguiente:
Desde su forma de recortar, pegar, escribir, cada estudiante es un mundo especial y muy
diferente, para explorar; sin embargo todos tienen el mismo propdsito, aprender a leer y a escribir
de manera alfabética o también llamada convencional, ;cémo podré aportar a ese propésito?
(Qué herramientas voy a tomar? Tomaré de mi experiencia en otros afos, de los intereses que les
logré identificar (22 de febrero de 2016).
Mi preocupacion principal era que aprendieran a leer, a decodificar y busqué estrategias
como los dictados, recortar, planas; hasta la experiencia de mis compafieros docentes en el

colegio, todo enfocado en lograr la lectura fluida que pedian los DBA.

Fue muy dificil tomar distancia y entrar a desnaturalizar las sesiones de la clase de
lenguaje con mis estudiantes. Mirarme a mi misma en mi prictica de ensefianza a la luz de la
Préctica Pedagdgica, me posibilitd entrar a autocuestionarme y darme cuenta que me hacia falta
pensar mds los encuentros pedagdgicos con los estudiantes. Todas estas inquietudes y
percepciones las fui consignando en mis autorregistros. Por ejemplo, en uno de estos escribi unos
cuestionamientos que me hice después de una de las sesiones de clase, donde prim¢ el ejercicio
de escritura:

(Por qué la escritura es lo fundamental en esta sesion? ; Acaso no habra otra manera de llegar a la

escritura? ;Es quizds la lectura en voz alta, una posibilidad para llegar a la escritura? ;Cémo

transformar la clase de Lengua Castellana en un espacio para la reflexion y la creaciéon? (7 de

marzo de 2016).

En verdad lo que habia sembrado hasta el momento en los nifios y nifias lo observé con
muchos vacios, porque me habia encasillado solo en la decodificacion alfabética, olvidando la
importancia de que los textos cobraran sentido para esos pequefios. Fue justo en ese momento
cuando apareci6 fuertemente en mi la pregunta por la formacién en lectura literaria, una lectura
que no se quedara solo en lo literal sino que fuera mas alld, de modo que los estudiantes pudieran

permearse por la literatura y abordarla estéticamente.

Esa inquietud por la formacién en lectura literaria que en mi surgié con el grado

Primero, también la han sentido algunos autores. A propdsito de la experiencia de formacién con
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modelo, también se puede apostar por una nueva definicién (Larrosa, 2003). Que vaya mas alld
de encasillarse en una estructura, “algo asi como un devenir plural y creativo” (Larrosa, 2003, p.
385), hacer una apuesta por sembrar una nueva experiencia de formacion en el encuentro con la
literatura. Esa pregunta por la formacién en lectura literaria me acompand hasta mi prictica
pedagdgica II, espacio en el cual encontré una compafiera con la misma pregunta, de modo que
tuve la oportunidad de compartir con ella la experiencia de investigar al respecto. Ella, en ese
momento, era maestra en ejercicio en el Instituto Ferrini, espacio en el que habia conformado un
Semillero de lectura durante su Préactica I en un horario extracurricular. Realizé un proceso de
observacion e investigacion con jovenes de dicha institucion. Segin me compartio la compafiera,
en la institucidn el Unico espacio que tenian para el drea de Lengua Castellana, era en un espacio
llamado Taller de Lectoescritura, lo cual solo abarcaba una hora semanal. Dentro de ese tiempo
se trabajaba el Plan Lector que consistia en leer un libro cldsico por mes, para la realizacion de
talleres que fundamentalmente buscaban identificar el tema central, los personajes, el tiempo, el
espacio o sencillamente abordar el texto desde reflexiones que este dejaba. Con este panorama
mi compaiiera de préctica congregé el Semillero, “para salir de ese esquema y realizar una
investigacion desde un trabajo extracurricular, de modo que estos chicos luego de ser invitados

se reunieron de manera libre por el gusto por la lectura, con muchas inquietudes e intereses

variados” (Autorregistro, 15 de agosto de 2016).

Cuando yo empecé a formar parte de la propuesta me percaté de que mi compaiiera de
practica pedagdgica habia hecho un reconocimiento de los intereses y caracteristicas de los
jovenes lectores. Encontré en los chicos un terreno donde posiblemente se podria sembrar
formacion literaria. Asi pues, las dos creamos una propuesta desde la cual podiamos indagar con
diferentes intereses. Fue asi como apostamos por la experiencia de sembrar formacion literaria

en el Semillero de lectura, de esta manera inicié mi practica pedagégica Il en el Instituto Ferrini.

El Instituto Ferrini es una Institucion Educativa, ubicada en la ciudad de Medellin con
Sede Centro. Sus fundadores fueron religiosos Javerianos y abrid sus puertas en 1965, con un
horario flexible para jovenes y adultos. El modo de trabajo se hace a partir de ciclos lectivos

especiales integrados (Clei), que se distribuyen de la siguiente manera: la Primaria, este ciclo,
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denominado Ciclo 2, es equivalente a los grados cuarto y quinto de primaria y se cursa en un
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solo semestre con reconocimiento de saberes previos. El bachillerato tiene los ciclos
estructurados asi: Ciclo 3: equivale a los grados sexto y séptimo, Ciclo 4: equivale a los grados
octavo y noveno. Ciclo 5: equivale al grado décimo. Ciclo 6: equivale al grado undécimo. El
trabajo por Cleis no tiene el mismo tiempo ni las posibilidades que tienen los chicos en un
colegio regular, porque mientras en un colegio publico o privado el ciclo lectivo es un afio, en el
Ferrini se estdn cursando dos grados en un semestre y los dos dltimos grados décimo y once en

un semestre cada uno.

Esta modalidad de estudio para jovenes en extra-edad y para adultos segiin el Proyecto
Educativo Institucional (PEI) del Ferrini, estd sustentada en el Decreto 3011 de 1997. Observé
que aunque es una forma de estudio flexible de acuerdo a las necesidades de los estudiantes, deja
por fuera otras posibilidades como la formacion en literatura, ya que esta se ha utilizado para
adquirir ciertos conocimientos frente a la lengua de modo que resulta ser un medio o
instrumento, mas no un fin, tal como es presentada en el PEI, al referirse a la asignatura de

Lectoescritura:

[...] es un objetivo de esta asignatura promover practicas que desarrollen competencias dentro del
drea con un enfoque orientado hacia la significacién y adquisicion del lenguaje. Esto se regula
mediante los ejercicios de lectura, la comprension de textos, la escucha y la produccién del
discurso oral desde la percepcién del mundo que rodea al emisor, pasando por el andlisis del
receptor y las conclusiones que ejecuta desde sus vivencias (PEL p. 72).
La significacién y adquisicion del lenguaje se presentaba como prioridad en la asignatura de
Lectoescritura, mientras que en el Semillero de lectura la prioridad era la formacién en lectura
literaria. Con este horizonte inicié mi practica pedagogica II, 1a llevé a cabo con jovenes entre los
16 y 18 afios de edad, de los Cleis 4, 5 y 6 correspondientes respectivamente a los grados 9°, 10
°©y 11. En mi primer acercamiento al Semillero de Lectura encontré a unos jévenes muy
receptivos y muy interesados por la lectura y todo lo que girara alrededor de esta: algunos
timidos pero atentos, otros expresivos y con apreciaciones muy interesantes y particulares acerca
de la lectura. Segun lo manifestaron en varias ocasiones. Se reunian por interés propio y no por
obligacion, esto lo pude interpretar como un terreno no solo fértil para la siembra, por la

disposicidn, sino también abonado por el gusto por la lectura, hecho que se convirtié en un gran
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reto para mi compaiera de practica y yo como maestras de lenguaje en formacién, puesto que los
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chicos llegaron al Semillero con unos intereses y expectativas que no debiamos dejar apagar sino

antes avivar mas.

Todos los jovenes lectores con experiencias muy variadas frente a la lectura, dieron a
conocer desde el inicio, sus expectativas y vivencias lectoras He aqui un poco de ellos. Mateo:
“He leido pero no me han gustado los libros que he leido, entonces vengo a mirar la propuesta

que hay acd” (23 de agosto de 2016).

Cristian: “Tengo poco acercamiento a la lectura, me ha empezado a gustar, porque me habian
recomendado muchos libros, y cierto dia, cortaron los servicios de mi casa, entonces no tenia
nada que hacer, asi que decidi empezar a leer los libros que me habian recomendado para pasar el

tiempo y de este modo me ha empezado a gustar la lectura”.

Franklin: “Siento intriga por la lectura, mi preferida es la policiaca. De nifio, mi hermano, que es
filésofo, me obligaba a leer un libro por semana, para que ocupara bien mi tiempo y aunque al

principio fue obligacién, ya empez6 a gustarme”.

Ana Maria: “Me gusta la literatura juvenil y gética, del siglo XIX, brujeria, espiritismo. Mi
gusto por la lectura empez6 por un libro que leyé mi hermano en noveno porque le tocaba para el
colegio y yo le lei completo, porque me gusté que en la portada habia una imagen gética y quise

saber de qué se trataba” (Autorregistro, 23 de agosto de 2016).

Estos jovenes con sus experiencias y percepciones frente a la lectura fueron el terreno
propicio para esparcir estas semillas de formacion de lectores de literatura, ya que en el Instituto
Ferrini el acercamiento por la literatura, lo tenian en la clase de Lectoescritura y como dije
anteriormente, todo enfocado en contenidos mas no en procesos, por €l tiempo tan limitado para
el area de Lengua Castellana, porque el aprendizaje estaba basado en talleres en los cuales se
usaba la literatura para responder a unas preguntas por la estructura. La principal preocupaciéon
era prepararlos para unas pruebas externas como las Saber pro, como se argumenta en el PEI, el
proyecto consiste en trabajar las cuatro habilidades comunicativas: leer, escribir, hablar y

escuchar desde la asignatura de Lectoescritura, enfocado en las tres competencias que propone el
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proponer:

[...] como puede verse, estas tres competencias abogan por un ser humano integral, que no s6lo
utilice las cuatro habilidades bdsicas: leer, hablar, escribir y escuchar, sino que ademas, sean
criticos, reflexivos, que busquen salidas, que generen cambios, que argumenten sus puntos de
vista; en general, un ser humano total, capaz de hacer de su idioma una herramienta mas para
avanzar en su camino, en su madurez, en el conocimiento de si y del mundo (PEL p. 70).

Nuevamente se evidencia la literatura como instrumento para adquirir y evaluar unas

competencias dentro de la asignatura de Lectoescritura.

Caso contrario en el Semillero de lectura donde mi preocupaciéon fue el proceso de
siembra de formacién en lectura literaria y ademds espacio en el cual busqué comprender las
maneras en que esos jovenes se configurarian en lectores literarios. Pues bien, como maestra de
lenguaje en formacién pude compartir con ellos una practica de lectura literaria y observar que
varios ya tenfan acercamientos a esa experiencia con la literatura, diferente a la curricular,
conocian autores que por libre eleccion habian leido, Jhonatan por su parte compartié que es un
amante de la lectura, “Yo he leido aproximadamente 30 libros me inclino principalmente por
los libros de Julio Verne, me encanta como escribe ese autor” (3 de noviembre de 2016), como
también habian otros jovenes que solo se habian acercado a la lectura desde una experiencia
mecdanica, Ricardo Rico: “Estuve en una academia de lectura rdpida, alli me ensefiaron de
comprension lectora, ortografia (...) participé dos afios. Leo de vez en cuando, mi gusto
particular es la ciencia ficcién” (23 de agosto de 2016). Todos tenian la experiencia de lectura en
funcién de un taller, pocos leian por su cuenta en casa, en todos estaba el interés por realizar una
lectura distinta a la que conocian hasta el momento y ahi estaba mi gran misién como maestra

sembradora, mostrarles otras posibilidades de acercamiento a la lectura desde el Semillero.

1.2 Identificacion de las caracteristicas del terreno lector, sus debilidades y oportunidades

para el proceso de la siembra

17



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Fresiiadde Rdncacion Los jovenes que integraron el Semillero de lectura eran estudiantes del Instituto Ferrini,
donde el drea de Lengua Castellana segin lo mostraba el PEI al respecto del plan de drea de la
institucién (PIA) se trabajaba por contenidos no por procesos, dando prioridad a la adquisicién
de conceptos y competencias para la realizacion de las pruebas Saber, restando prioridad a la

formacion en lectura literaria que quedaba supeditada a la lectura de una obra en funcién de

responder unos talleres, que respondian principalmente a aprender épocas y géneros literarios:

La lectura busca la formacién de sujetos criticos capaces de asumir una posicién con argumentos.
La escritura es un acto individual y social a partir del cual se configura el mundo poniendo en
juego saberes, competencias e intereses determinados por el contexto. Estas competencias, a su
vez, solo se evidencian a través de los diferentes desempefios comunicativos de los estudiantes,
como por ejemplo, al redactar un texto, al exponer un tema o al desempefiarse en un acto de habla
o en una dramatizacion, entre otros (PEL p. 72).
Asi encontré que el problema radicaba en la experiencia que tenian los jovenes frente a la
lectura literaria como un instrumento para adquirir unos saberes y unas competencias que les
permitirian mejorar los desempefios en pruebas externas como las Saber pro, la correcta

redaccion de textos, mejor expresion oral, entre otros.

Frente a este problema mi propuesta para que los jovenes vivieran una experiencia de
formacion en literatura distinta a la que tenian en el curriculo del Ferrini, partié del Semillero de
lectura al que ellos libremente decidieron pertenecer, el cual fue una apuesta para sembrar
formacion en lectura literaria, configurar nuevos lectores y posibilitarles una experiencia nueva
con el texto, pasar de una lectura por obligacién académica a una lectura por goce estético.
Consideré el Semillero como la mejor opcion para la formacion de lectores literarios, este como

espacio alternativo al aula, me facilitaria el proceso de siembra de formacion literaria.

Los jévenes lectores llegaron al Semillero con diferentes posturas frente a la lectura,
leian por gusto, escape, por motivacion familiar, por compromiso académico, tenian muchas
expectativas frente al Semillero por el hecho de querer una lectura distinta a la que siempre
habfan visto en clase y porque algunos ya habian experimentado la lectura de obras diferentes a

la propuestas en las sesiones de Lectoescritura, también era cierto que se habian visto permeados
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formacién. Pasar de una idea de lectura impuesta a una lectura por goce estético que posibilitara

a su vez un lector diferente, mds critico, con capacidad de asombro por el texto literario.

En los Lineamientos Curriculares de lengua Castellana se esboza esta propuesta de una

lectura que vaya mds alld de lo literal y obligatorio:

No se puede pretender “ensefiar” literatura, ni se puede aprenderla, a partir de listados de nombres
y taxonomias periodizantes; no es posible la recepcidn literaria si no hay procesos de
interpretacion, es decir, si no hay lectura de las obras mismas. El problema no es tanto de la
cantidad de libros que los muchachos tendrian que leer -lo peor que le puede ocurrir a alguien es
tener que leer por obligacion, o mecanizar listados de autores y obras- sino de la posibilidad de
vivenciar el asombro, en el reconocimiento de lo que somos, con la lectura critica de unas
cuantas obras (MEN, 1998, P. 11).
Teniendo en cuenta que el Semillero de lectura posibilita una nueva experiencia de
lectura literaria, como maestra de Lenguaje en formacion, frente a este panorama que vivian los

jovenes del Semillero en su clase de Lectoescritura en el Instituto Ferrini, me surgi6 la siguiente

pregunta de investigacion:

cQué lectores se configuran en un Semillero de lectura que asume esta prdctica como

experiencia de formacion?

Para responder a esta pregunta me plante€ unos objetivos que apoyarian esta indagacion
en tanto serian el norte, de este trabajo de investigacion. De este modo como objetivo general me
propuse: Comprender las maneras en que los jovenes del Instituto Ferrini se configuran como
lectores de literatura dentro del proceso del Semillero de lectura literaria, que asume esta
prdctica como experiencia de formacion. Para lograr la consecucion de este, tracé los siguientes
objetivos especificos: Generar prdcticas de lectura literaria entre los jovenes del Semillero de
Lectura Literaria que posibiliten una experiencia con el texto literario. Analizar como maestra
de Lenguaje en formacion los lectores que se configuran a partir de mi intervencion en su
proceso de formacion literaria en el Semillero de lectura e Interpretar los significados y sentidos

que se construyen desde la lectura como prdctica de experiencia de formacion literaria en el
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1.3 Los motivos que me llevaron a sembrar formacion literaria en un espacio alternativo a

la escuela

Frente a la lectura literaria existen muchas posturas que han permeado de alguna manera
a los nifios y jévenes, como por ejemplo, una idea de formacion literaria en la escuela ha sido el
reconocimiento de determinada cantidad de textos y épocas literarias para el aprendizaje de
estos, de tal manera que se pueda dar cuenta de ello en unas pruebas internas y externas, es decir,
en el caso del Ferrini, Institucion donde llevé a cabo mi préctica pedagdgica, las pruebas internas
persiguen, que los chicos puedan responder talleres y evaluaciones escritas donde se dé cuenta de
un conocimiento memoristico de las obras que se hallan abordado y en las pruebas externas que
los chicos puedan responder acertadamente a la evaluacion de Saber pro por ejemplo, que en
definitiva, no hace otra cosa mds que calificar el desempefio académico de la Institucion
educativa. Otra idea de formacion literaria es el estudio unico y exclusivo de los cénones
literarios, si bien los cldsicos son importantes, para estudiarlos, también es cierto que no son lo
unico en literatura, al entregar al estudiante toda una serie de textos que deben leer durante el afio
escolar, se estdn dejando por fuera una cantidad de textos, que quizds les pueden brindar otra
mirada de la literatura, no se trata de subvalorar o desterrar los clésicos, pero si, de presentarlos
junto a otro a tipo de literatura, que les permita a los estudiantes abrir el panorama de formacién

literaria y enriquecer su percepcion de la misma.

En el Semillero de lectura, que fue un espacio de formacién alterno a la escuela, se busco
modificar esa idea de lectura obligatoria en funcién de unas pruebas, como sucedia en el
contexto del Instituto Ferrini, que segtn lo expresado en el PEI y segtin lo que pude observar en
la contextualizacidn, el idioma era una herramienta para alcanzar unos objetivos, en el caso de la
literatura, esta era un herramienta o un medio para adquirir las competencias de interpretar,
argumentar y proponer evaluadas por el Icfes; de modo que el Semillero de lectura literaria
aposto por una lectura que permitiera al lector asombrarse frente al texto, “habitar en €é1” "Hay
que dejarse afectar, perturbar, trastornar por un texto del que uno todavia no puede dar cuenta,

pero que ya lo conmueve. Hay que ser capaz de habitar largamente en él, antes de poder hablar
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los argumentos que sustenten esa idea que surgi6 a partir de la lectura, esto se procurd llevar a
cabo con los jovenes lectores. En razén a ese “habitar el texto”, vivir una nueva experiencia
frente a la lectura, distinta a la obligatoria, a la dispuesta para unas pruebas, no se eligié una
cantidad de obras para analizar y responder a unos talleres, sino que se eligi6 la lectura de un
solo texto literario con el fin de propender por la configuracién de lectores literarios que se
acerquen a la obra por un interés propio, no por obligacion, ademds que se encuentren con ella
desde su realidad contextual, sus vivencias, sus saberes previos, y no se quede solo alli, que

también la obra sea objeto de investigacion desde su tematica, las lineas de sentido que aborde,

las posibilidades de anélisis que encuentre el lector.

En este sentido, el Semillero es importante como facilitador de esa lectura libre y
orientada a la vez, es un proceso de siembra donde los jovenes lectores como terreno dispuesto
por el gusto y el interés por la literatura, reciben la semilla de formacion literaria por parte del
maestro y la asumen de distinta manera segiin sus caracteristicas personales pero ademads
encuentran nuevos elementos para abordar la obra literaria y enriquecer su dialogar con la obra y
la construccion de nuevos sentidos “los textos ensefan a leer, hemos derivado la premisa de que
las cualidades de los textos también desarrollan y dotan el intertexto lector —depositario de
referentes, conocimientos, experiencias, “memoria de lectura” (Mendoza Fillola, 2008, p. 5) el
lector no se encuentra con el texto sin ningtin referente, €l mismo es un intertexto como lo
nombra Mendoza, desde su conocimiento, sus experiencias. Ahora bien el maestro sembrador sin
olvidar esta premisa del joven lector y sus saberes previos, su memoria lectora, esparce la semilla
de formacion literaria como otra posibilidad de abordar la obra literaria que permite adentrarse
en ella y ahondar en su riqueza, llegar a otras construcciones e interpretaciones del texto, desde

la intertextualidad por ejemplo, la argumentacion de lineas de sentido, entre otras.

Como maestra de lenguaje en formacion le aposté a la formacion de lectores literarios desde el
Semillero de lectura como mediador, porque lo considero un espacio propicio que no estd
supeditado a un curriculo sino que permite que la metodologia se vaya retroalimentando a
medida que van surgiendo las necesidades de adaptacion de acuerdo con las caracteristicas de los

lectores que lo integran. Le aposté a la siembra de formacion literaria en este espacio alterno al
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estaba supeditada a ser un instrumento, distando de su funcién estética, en tanto es usada para
adquirir unas competencias especificas respecto a unas pruebas que miden contenidos,
descuidando el proceso lector que si bien posibilita unas competencias literarias, principalmente
cumple una funcién estética desde el placer y gusto por la lectura, una lectura libre, no
obligatoria esa fue la que propuse y aquella que permitié la configuracién de unos lectores
literarios que con la mediacion del Semillero de lectura crearon otra mirada frente a la literatura
y la abordaron desde otras perspectivas encontrando significaciones y asumiendo posturas
distintas a la obligatoriedad frente al proceso lector, esto influy6é no solo en su percepcion de la

lectura, sino también en su discurso oral, en la argumentacion, en la construccion de nuevos

saberes literarios.

Capitulo 2: Semilleros, siembras y procesos de formacion literaria: acercamiento a algunos

antecedentes

La pregunta por la formacion literaria es una inquietud que ha ocupado a muchos maestros y
tedricos a lo largo de la historia literaria, por eso en el presente capitulo expongo la propuesta
desde la normativa legal para la educacion en lectura literaria en Colombia, después las
preguntas que se han planteado otros maestros sembradores frente a la experiencia de formacion
en literatura al igual que sus hallazgos en este campo del lenguaje y finalmente presento los
conceptos claves que abordé en esta investigacién, con concepciones acerca de semilleros,
lectores literarios y las posturas de los tedricos desde el acercamiento a la experiencia de

formacion en lectura literaria.

2.1 Antecedentes legales o sobre los terrenos arados para la formacion literaria

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN), determina qué se ensefla en lenguaje
mediante una serie de documentos reglamentarios, que se constituyen en ese terreno arado por
los tedricos con experiencia de formacion en lectura literaria, en ese sentido, como maestra en
formacion, me interesd recorrer esos senderos, para encontrar cudles de estos me decian algo que
pudiera resonar en mi practica y cudles documentos, era necesario mirar con mas cautela. Volvi a

arar desde la préctica situada, con el fin de hacer un reconocimiento de los pardmetros y normas
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e existen desde el MEN, para la formacién en lectura literaria, escudrifié en primer lugar, los
Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana (LC, 1998), en un segundo lugar, de acuerdo
con su cronologia, los Estindares Bésicos de Competencias del Lenguaje (EBC, 2006) y en

tercer lugar, los Derechos Bésicos del Aprendizaje (DBA, 2017).

En los LC (1998), el primer capitulo, A manera de diagndstico: lenguaje, literatura y
educacion, presenta la postura de los autores Alfonso Reyes, Juan José Arreola, Ernesto Sdbato y
Ortega y Gasset, frente estos tres grandes temas. Particularmente sobre la formacion en literatura,

Arreola y Sédbato (MEN, 1998), afirman que:

Mis o menos unas diez obras bien leidas y discutidas en grupo, en el transcurso del bachillerato,
son suficientes para la formacién de un lector que luego, impulsado por aquella experiencia,
buscard por su cuenta las obras que mds responden a sus deseos (P.12).

El que sean bien leidas, contindan los autores, dependen del didlogo, esa interaccién con
otros que permite suscitar un pensamiento critico y argumentativo en el estudiante y asi no quede
éste supeditado a las recetas que le dé el docente. Pero sucede con frecuencia en la escuela, que a
pesar de lo expuesto en los LC (1998), el andlisis de las obras queda reducido a reconocer el
mayor nimero posible de autores, para responder a unas épocas y géneros literarios, una

gramdtica y una sintaxis, como pude observar en las Practicas Pedagdgicas I y II.

La competencia literaria es entendida en LC (1998) como “la capacidad de poner en
juego, en los procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de
lectura y anélisis de las obras mismas y del conocimiento directo de un nimero significativo de
éstas.”(MEN, 1998, p. 28); esta postura de Lineamientos curriculares deja ver el interés por la
formacion en la lectura literaria, por una competencia que no se adquiere por medio de recetas
sino por medio de la experiencia y que esta a su vez se construye a partir de la lectura analitica
de las obras, como afirmaban Arreola y Sédbato, no se trata de leer una cantidad de obras por el
solo hecho de leer, también es necesario que las obras que se alcancen a leer marquen historia en

el lector, es decir, que se pueda construir un saber literario.

La adquisicion de ese saber o competencia literaria es una preocupacion relevante para el
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proceso de lectura a nifios de 3° a 5° a través del Sistema de evaluacién nacional y de una
investigacion regional realizada por la Universidad de Antioquia, comprobaron que se tienen
serias falencias en cuanto a la lectura y la escritura en nifios y jovenes, dificultades que conllevan
también a una muy regular comunicacion escrita y a concluir que es imposible una educacién de
calidad sin un buen proceso lector, porque “la lectura nos permite enriquecer nuestros esquemas
conceptuales, nuestra forma de ver y comprender el mundo, y es requisito esencial para el
desarrollo cultural y cientifico de los estudiantes.” (MEN, 1998, p. 47). La lectura es vista como
requisito esencial, porque enriquece la vida del lector desde muchos dmbitos, el personal, por el
conocimiento de las obras, la enciclopedia que construye en su experiencia; el cultural y social,
por el contexto social y cultural en el que surgen las obras, la lectura que se hace de ellas en el
contexto actual del lector, las lineas de sentido, temas e ideologias que se planteen en el texto

literario. Aqui radica la importancia de lograr desde la infancia un buen proceso lector.

Realmente es inquietante el hecho de que el MEN pretenda evaluar la formacién en
lectura y més la literaria con unas pruebas homogéneas, como lo son las que plantea el Sistema
de educacién nacional, ya que son los mismos enunciados y respuestas para todos los contextos:
sin embargo, se le abona el hecho de que al no encontrar los resultados deseados, la
preocupacion sea mejorar ese proceso lector llevado a cabo con los estudiantes: “Nos referimos
entonces al estudio de la literatura no como acumulaciéon de informacién general: periodos,
movimientos, datos biograficos, etcétera, sino como experiencia de lectura y de desarrollo de la
argumentacion critica.” (MEN, 1998, p. 56), segun esto lo que no pasa por la experiencia no
edifica, pasa de largo, no se trata solo de esparcir la semilla de formacidn, sino también de cuidar
de que el terreno, el sujeto lector si la apropie, no sea que lo toque de manera superficial y de
esta manera la semilla se pierda, es necesario que la lectura y particularmente la lectura literaria
sea una viva experiencia para los lectores. La formacion en un espacio no convencional como el
Semillero de lectura no tiene la preocupacién de preparar para unas pruebas, sino de vivir el
proceso de formacién literaria como una experiencia estética que a su vez va configurando
lectores literarios y construyendo las competencias a medida que se aborda la obra literaria con
una mirada libre, lejos de la obligatoriedad de un curriculo, con la guia y orientaciéon del maestro

en formacién que siembra la inquietud desde su propia experiencia.
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Leer por tanto es una experiencia que se renueva con cada texto al que se accede, lograr
que el interés por la lectura no solo no se pierda, se acreciente mds, es una tarea grande para los
maestros, “un maestro innovador no intimida con el examen para que el estudiante lea, seduce y
persuade con los comentarios criticos a las obras, provoca e interroga: se asume pues, sin
proponérselo, como un critico literario. (MEN, 1998, p. 57), nadie da de lo que no tiene, cuando
el docente habla desde su experiencia con las obras, es cuando seduce, porque con propiedad
puede dar su percepcion no pretendiendo ser modelo, ni dar pardmetros lectores, sino
inquietando desde su préctica lectora, es decir, crea en los sujetos lectores, preguntas sobre la

lectura literaria que los motiva y persuade para leer la obra de literatura.

Ahora bien, la lectura marca la existencia del lector, su experiencia, su formacion; leer es
ademds, “un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el
contexto y el lector” (MEN, 1998, p. 47) Un texto descontextualizado quizds no dird mucho,
pero un texto contextualizado permite la interaccion entre texto y lector, ya que la significacion
se origina desde lo conocido. Desde aqui debe partir la experiencia de formacién, desde lo
contextual, lo conocido, para después construir significaciones desde otros contextos literarios.
De esta manera el lector contintia no solo con el interés y gusto por la lectura sino también
construye nuevos sentidos y posturas frente al texto literario. Respecto a esa creacion, Mejia
(1995, citado por el MEN), afirma que en esa interaccion de texto, contexto y lector “el lector
produce otro texto, recrea la lectura. En este sentido, el texto que cada lector produce es
diferente, aunque esté ligado al texto leido, y el resultado del proceso de lectura serd asi un
proceso creativo” (MEN, 1998, p. 47), la novedad es pues, uno de los elementos primordiales del
proceso lector, con cada lectura que realiza, el sujeto lector construye unas significaciones y
finalmente resulta un proceso creativo, porque la obra literaria en si misma no tiene sentido, la

carga de significado el lector que se acerca a ella.

Precisamente esa experiencia lectora a lo largo de los siglos, es la que ha habilitado a
lectores literarios para construir el canon de literatura, de ahi su importancia; pero, sin restarle
valor al canon, es necesario que el lector, tenga la posibilidad de acercarse no solo a los textos

que estan dentro del canon, sino también a la literatura que atn no esté incluida en este:
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Lo que ha de esperarse en los estudiantes al terminar el bachillerato es la reconstruccién de dicho
canon, no s6lo porque han leido obras literarias (competencia literaria) de distintas épocas y de
distintas tendencias sino porque han podido poner en relacién a las obras con el discurso de la
historia, de la filosofia, de la sicologia y de las ciencias (competencia intertextual) (MEN, 1998,

p. 54).

Esa reconstruccion de dicho canon, no es otra que la libre eleccion de los estudiantes
frente a la literatura, que finalmente es dificil de lograr en la Institucién Educativa, pero que es
viable en un espacio alterno al aula como es el Semillero de lectura, ya que el lector en sus
encuentros con lecturas literarias canénicas como con las que no lo son, “es posible que algunas
obras, no reconocidas por el canon, hayan logrado “tocar” al lector que estd en proceso de
formacion” (MEN, 1998, p. 57) y de esta manera tiene la posibilidad de elegir, dejarse permear
por el texto literario, vivir una experiencia de formacién personal y edificadora en tanto, un
espacio como el Semillero de lectura, le permite adentrarse en la obra y a la vez adquirir

competencias literarias.

Por otro lado, revisé los Estandares Basicos de Competencia en Lenguaje, (EBC, 2006)
solo en la parte que me compete por la experiencia con los grados 9°, 10° y 11° con quienes
trabajé en el Semillero de lectura y respecto a la formacion en lectura literaria en estos grados,
los estdndares de literatura presentan lo siguiente: Para noveno, el enfoque es la literatura
latinoamericana desde el reconocimiento critico de esta, sus caracteristicas, como se plantea
tanto el enunciado identificador como en los subprocesos propuestos en los estdndares. Para
décimo y once, el enunciado identificador y los subprocesos se basan en la literatura universal,
su identificacidn y clasificacidn, pero particularmente en uno de los subprocesos hallé algo muy
interesante que plantea: “Comparo textos de diversos autores, temas, épocas y culturas, y utilizo
recursos de la teoria literaria para enriquecer su interpretacion” (MEN, 2006, p.40) solo hasta
este grado se nombra la teoria literaria, cuando la literatura estuvo presente 11 afios y un poco
mas en los estudiantes que desde prescolar o desde sus familias, tuvieron ese acercamiento con la

literatura.
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Después de la lectura de estos dos documentos encuentro que mientras en los
lineamientos se plantea a modo general lo que deberia ser la ensefianza de la literatura en la
escuela, en los estdndares se entra a segmentar esa formacion, cuando deberia avanzar si por
ciclos y niveles pero en un todo, es decir por ejemplo que en todos los grados se vea reflejado el
proceso de formacion en literatura, en competencia literaria segtn el nivel y la edad, pero que no
se deje para el dltimo grado cuando los chicos ya estdn cansados de memorizar fechas, autores,
responder a preguntas estructuradas de gramadtica y sintaxis y es posible que incluso ya no
quieran saber nada de las obras literarias. Por eso en el Semillero de lectura, hice la apuesta por
una lectura literaria que configure lectores que se encuentren con la literatura como experiencia
de formacion, no como obligacion ni con el fin de prepararse para unas pruebas,

instrumentalizando de esta manera la literatura.

Finalmente escruté en los Derechos Bésicos del Aprendizaje (DBA, 2017) que son
definidos por el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN) como “un conjunto coherente de
conocimientos y habilidades con potencial para organizar los procesos necesarios en el logro de
nuevos aprendizajes, y que, por ende, permiten profundas transformaciones en el desarrollo de
las personas” (MEN, 2017, P.5), de modo que en el orden cronolégico y segun la lectura
realizada se evidencia que los LC, son el marco general, los EBC, especifican por grados lo
planteado por los LC y finalmente los DBA, desmenuzan esa informacién y la presentan con
ejemplos para el desarrollo en las sesiones de clases. Pues bien, en la version 2 de los DBA,
encontré que estan distribuidos de la siguiente manera, son 8 enunciados para todos los grados
con evidencias de aprendizaje y ejemplo, se visibiliza cierta coherencia con los LC. Aunque no
del todo, puesto que todo lo que se expone alli, presupone un contexto que quizas deje por fuera
muchas experiencias de vida de los estudiantes. Desde 1998 estd el planteamiento en los LC
acerca de la formacion literaria, aun asi la formacion en literatura, desde mi experiencia personal
como estudiante y como maestra ha tenido muchas inconsistencias, ahora no necesariamente
puede ser la excepcion. Lo que hay es mucho camino por recorrer en el campo de la formacion
literaria, y el maestro como orientador, yo como maestra de lenguaje, debemos en ese proceso,
acompafiar al lector, apostar por la siembra de experiencia de formacidn, y dejar ser a los nifios y
jOovenes lectores en su encuentro con la obra literaria, para lograr esto el Semillero de lectura

aunque no es la solucién definitiva, porque otros investigadores pueden tener otras propuestas;
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configuran en la experiencia tinica y personal con la obra literaria.

2.2 Antecedentes investigativos. Otros sembradores y su experiencia en procesos de

formacion literaria

Después de indagar y hallar varias investigaciones que se relacionan con el tema de mi
trabajo, he elegido cuatro trabajos de grado de la licenciatura en Educacion Bdsica con énfasis en
Humanidades Lengua Castellana, de compafieros de la Universidad de Antioquia, que tuvieron la
misma inquietud que yo por esa semilla de formacion literaria; acercarme a sus recorridos me
permitié ver mejor mi quehacer pedagdgico, cuestionar la posibilidad real de un Semillero de la
lectura literaria y de una configuracién didéctica posible para este proceso de prictica que ha
sido mi siembra durante los dltimos afios. Asi pues, encuentro que las investigaciones sefialadas
guardan relacion con mi trabajo en tanto se desarrollaron dentro un grupo selecto de lectores,
avidos de experiencia de formacion literaria; sin embargo, los escenarios y por ende las
finalidades fueron variados unos desarrollaron su trabajo investigativo en el ambiente escolar, en
el aula de un colegio femenino y en un club de lectura en comin unién con la biblioteca escolar
en un colegio mixto (dos trabajos), otros realizaron su investigacion en una ambiente extra
escolar: la conformacion de un club de lectura en una biblioteca comunitaria y la experiencia que
se consoliddé con unas jovenes de tres instituciones educativas, las cuales fueron nombradas
como hijas de Telémaco o investigadoras viajeras, cuyo proposito de reunion fue mas ambicioso
que la propuesta de los tres anteriores, la formacién en investigacion literaria (2 trabajos). A
pesar de las diferencias en los objetivos, lo que se hizo comun en todos fue el hecho de que los
jovenes que se congregaron se dejaron “tocar” por la lectura literaria y posibilitaron hallazgos
muy interesantes frente a la formacion de lectores de literatura en contextos escolares y

extraescolares.

En cada uno de estos maestros, sembradores como yo, encontré relaciéon con mi trabajo
dentro del Semillero de lectura desde la linea de formacién de lectores, puesto que todos de una u
otra forma partieron del supuesto de que es posible la formacién de lectores en espacios alternos

a la escuela, lo que es ya una aventura. Otros asumieron la escuela como un escenario posible, no
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investigaciones mostraré los vinculos posibles que me permitieron ver en la lectura literaria, ese
gran campo, preparado para las semillas de formacion, en el que nos encontramos los maestros

de lenguaje.

El primer trabajo que antecede mi investigacion es: Entre la narracion y la experiencia,
trazando puentes para la formacion de lectoras criticas y reflexivas en los grados 9°B 'y 10°B de
la LE. San Juan Bosco (2015) de los autores Andrés Felipe Alvarez Atehortiia y Maira Alejandra
Valencia Guisao, los autores, después de realizar sus précticas pedagdgicas con los grados 9°B y
10°B encuentran que hay una division entre el conocimiento tedrico dentro del aula y la
experiencia de las estudiantes, particularmente desde la literatura, cuya finalidad consistia en
prepararse para las evaluaciones y en el cumplimiento del plan de édrea institucional. Con este
precedente proponen inicialmente un taller literario, como prueba piloto y finalizan con un
trabajo investigativo a partir de una secuencia didéctica; su objetivo general, como maestros
investigadores fue: “Transformar el papel de la lectura literaria desde la identidad narrativa para
fomentar la capacidad critica y reflexiva de las estudiantes dentro y fuera del aula de clase”
(Alvarez y Valencia, 2015, p. 26). Esa identidad narrativa se origin6 con literatura femenina, de
modo que desde su proceso lector identitario, las lectoras construyeran un pensamiento critico y
reflexivo. La investigacién Alvarez y Valencia (2015) es un puente que me ayuda en mi propia
investigacion, ya que también poseo la preocupacion porque la semilla de formacion en literatura
no se separe de la experiencia de los jovenes, como fue mi caso dentro del Semillero, buscar que
la lectura permeara sus vidas, no fuera algo aislado, o por cumplimiento de un curriculo que

tuviera en cuenta el contexto y los intereses de los jovenes.

Esta tesis se distancia de mi trabajo, porque los autores desarrollaron su investigacion en
el espacio escolar, donde de alguna manera la formacion literaria sigue supeditada a un curriculo,
mientras que el Semillero de lectura fue desarrollado en un espacio alternativo al aula, que
orientd un proceso lector, donde mi preocupacion fue que el interés literario con que llegaron los
estudiantes no se esfumara con la propuesta literaria, por el contrario se afianzara mads, para que
en su proceso lector se vivieran una experiencia literaria que los formara como lectores de

literatura.
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Otro trabajo que cito como antecedente es: De circulos y refugios en la escuela: El club
de lectura y la biblioteca escolar como escenarios de la subjetividad politica (2016) de
Alexander Cano Saldarriaga. Elegi esta tesis, porque tuve la oportunidad de escuchar a Cano en
el marco de la socializacién de trabajos de grado y pude darme cuenta que su investigacion en el
club de lectura tiene aportes muy interesantes para mi propia investigacion en el Semillero de
lectura, donde desarrollé mi trabajo investigativo, él consolidd su practica investigativa en un

club de lectura que vincul6 con la biblioteca escolar.

Cano cuenta en la contextualizacion y a lo largo de su trabajo que no fue fécil el trabajo
con estos chicos, por la apatia y desidia de los estudiantes frente a la lectura, al parecer se debia a
la forma en que habian presentado la literatura los profesores, sin embargo se propuso lograr con
ellos por medio de la lectura y la escritura, la expresion de una subjetividad politica dentro del
club de lectura que se llevd a cabo en la biblioteca del colegio. Su preocupacion consistio
principalmente en cambiar el lugar de la lectura como forma de exclusion, de competitividad y
en cambio vivenciarla como lugar de encuentro con el otro, de ahi que su planteamiento estuvo
basado en la subjetividad politica. Sin embargo encontr6 muchos tropiezos en los mismos
estudiantes que se aislaban o que demostraban poco interés por la lectura, la propuesta del club,
debido a esto al final, en las conclusiones aparece el titulo “posibilidad de nuevas puntadas”, ya
que si bien su tesis finaliz6, quedan abiertas nuevas preguntas para resolver en su transitar ya no

5

como maestro en formacion, sino ahora como docente en ejercicio, “;cudles serian las otras
formas o apuestas de los jovenes en nuestras instituciones educativas para la configuracion de su

subjetividad politica en el escenario de las aulas o de las bibliotecas escolares” Cano, 2016

Su trabajo se acerca al mio, en su preocupacion por la formacion de lectores, en la
importancia que le da a la experiencia e intereses lectores de los jovenes, a la vez que propone al
maestro ponerse en tension en su mediacion y orientacion frente a la lectura. Por otro lado Cano,
se aleja de mi investigacion, porque la suya la realizé dentro de la escuela, en un club de lectura
estuvo influenciado por el curriculo, no solo en su propuesta didictica sino también en la
experiencia que tenian los chicos a partir de sus vivencias en ese proceso lector, que los hizo en

muchos momentos mostrar su apatia frente a la lectura y a la expresion de subjetividad politica
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Presento en tercer lugar, la tesis de grado: Lectura en voz alta y conversacion. El club de
lectura Aquelarre: de la seduccion a la comprension (2013), de Juan Carlos Fonnegra Rendon,
quien se propuso investigar acerca del papel que desempeifian los clubes literarios en la difusion,
seduccién y comprension de la lectura, especialmente la literaria. Fonnegra, realizé su prictica
en tres lugares, la Institucion educativa Antonio Rolddn Betancur, el programa: Abuelos cuenta
Cuentos y finalizé con lo que fue su principal objeto de investigacion la creacion del club de
lectura Aquelarre que se origind y desarrolld en una biblioteca comunitaria de Niquia, alli su
apuesta fundamental fue “Establecer de qué manera la lectura en voz alta y la conversacion se
vinculan con el placer de leer, la comprension y produccién textual y la formacién de sujetos
reflexivos, criticos, sensibles, y transformadores de su entorno.” (Fonnegra, 2013, p. 72). Esta
investigacion de Fonnegra se relaciona con mi trabajo dentro del Semillero de lectura literaria,
porque lo que yo pretendi fue analizar la evolucion de estos jovenes en ese transitar por la
literatura, lejos de la obligatoriedad de la escuela, muy cerca de la lectura por goce estético,
donde se configure un lector diferente al que solo cumple con el deber.

Estos dos ultimos maestros, Cano y Fonnegra, realizaron su trabajo de investigacién en
clubes de lectura, uno dentro del espacio escolar y el otro en un ambiente extra escolar, pero
ambos tienen en comun el espacio de formacion. Fonnegra al respecto afirma: “los clubes de
lectura y las tertulias literarias son uno de esos caminos que nos permiten reconciliarnos con el
conocimiento, con la palabra, con el pensamiento, con la literatura, e incluso, con el compromiso
social” (Fonnegra, 2013, p. 110), en este sentido el club de lectura se concibe como un espacio
donde un grupo de lectores se retinen para compartir lecturas literarias en voz alta, compartir
posturas personales y colectivas, que el caso de Cano buscan la experiencia con la subjetividad
politica y en la experiencia de Fonnegra, apuntan a la comprension lectora que repercute de

algiin modo en el pensamiento y compromiso social.

Aunque el club de lectura fue lo mdas cercano que encontré a mi experiencia en el
Semillero de lectura literaria, por ser un espacio extra-académico cuyo objeto principal es la
formacién de lectores, y puesto que no hallé en trabajos de pregrado de la Universidad de

Antioquia, autores que hubiesen investigado dentro de semilleros de lectura literaria, encuentro
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¢ el Semillero de lectura difiere del club de lectura, en el hecho de que las investigaciones
mencionadas apuntaron a la formacién de lectores desde la subjetividad politica, que se
reunieron por el interés de degustar la lectura literaria, construir sensibilidades, compromiso
social; mientras que en el Semillero de lectura literaria lo primordial fue sembrar experiencia de
formacién literaria, en un encuentro unico y personal con la obra literaria, lejos de la
obligatoriedad de un curriculo, orientado a la construccién de significados, a enriquecer la
enciclopedia personal, que dé pie a la intertextualidad, al anélisis de las obras, al placer estético
como funcién de la literatura y a partir de ahi lograr comprender las maneras en que se
configuran como lectores literarios, aquellos que hicieron parte de ese espacio de formacién en
literatura. En definitiva mientras para el club de lectura, la formacion en lectura literaria es un
medio para llegar a algo, para el Semillero la formacién en lectura literaria es el fin y busca

comprender las maneras en que los lectores se configuran en ella.

Por otra parte en el trabajo de Maria Alexandra Ruiz Mosquera, La odisea de Telémaco o
de la travesia de las jovenes lectoras por el campo de la investigacion literaria (2015), encontré
que tiene la particularidad de reunir a 20 jovenes lectoras de tres instituciones educativas, grupo
que no nombré como semillero ni como club, sino como viajeras que emprendieron el proyecto
de investigacion literaria, desde tres conceptos claves para Ruiz (2015) la ensefianza, la lectura y
la investigacion. En este trabajo se lograron grandes frutos, que finalmente tanto para ella, como
para las jovenes investigadoras, no fueron faciles de conseguir, como lo describe la autora,
“detallo como estas viajeras ganaron experiencias Unicas asociadas a una préctica social que
hasta el momento se ha reservado para el ambito universitario, como sufrieron tensiones,
especialmente, al enfrentar el rigor de la produccién académica y cémo fueron vinculando
saberes previos y nuevos en dichas précticas investigativas.” (Ruiz, 2015), Este trabajo también
guarda cierta relacién con mi investigacion puesto que los jovenes del Semillero de lectura,
desde el inicio vivieron ciertas tensiones, rupturas, a varios les costaba participar de los
conversatorios por su timidez o porque no creian tener la experiencia lectora para hablar de la
obra, pero se dieron también logros, pudieron ampliar su conocimiento a partir de lo previo,
hasta la evolucién que tuvieron en su proceso lector, ya que si bien no estaban bajo la

obligatoriedad de un curriculo, tampoco se encontraron frente a una lectura sin sentido.
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Mi propuesta en el Semillero de lectura fue la formaciéon de lectores literarios y mi

objetivo fue comprender las maneras en que los jovenes se configuraban en lectores literarios, de
este modo mi trabajo de investigacion de diferencia del realizado por Ruiz, porque su propuesta
se basé en un proyecto de investigacion literaria, donde las jévenes en su transitar como viajeras
literarias, se configuraron a su vez como investigadoras en literatura, en cambio, mi
preocupacion fue la formacién antes que la investigacidn, ya que considero que si se siembran
procesos de formacion con raices firmes, la investigacion surgird a partir de alli, puesto que el
sujeto lector después de su encuentro personal con la literatura, no solo no volvera a ser él mismo
sino que poco a poco ird adquiriendo competencias literarias que enriquecerdn su competencia
lectora y ademas surgirdn en él preguntas por lo literario que necesariamente lo llevardn a la

investigacion.

Después de analizar cada uno de estos trabajos y encontrar varias similitudes y
diferencias con respecto al mio, considero que desde mi experiencia en el Semillero de lectura
literaria puedo aportar otros hallazgos que enriquezcan esa preocupacion por sembrar formacion
literaria de una manera distinta, que permee la vida de los chicos y las chichas. La mayoria de los
autores anteriormente mencionados realizaron su trabajo investigativo en torno a la formacion de
lectores bien fuera desde su identidad narrativa para unir teoria y experiencia en la escuela o para
propender por la subjetividad politica, el placer por la lectura y el compromiso social, con
excepcion de Ruiz (2015), quién trabajé con un grupo selecto de estudiantes de varias
instituciones educativas, se propuso ir mds alld y formar lectoras investigadoras de literatura, un

ambito que como ella misma afirma estaba reservado hasta ese momento para las universidades.

Yo estuve en un espacio extra- curricular, dentro de un Semillero de lectura literaria, con
una poblacion distinta, jovenes del Instituto Ferrini, que por su condicion de extra — edad, no
pueden estar en un colegio regular, chicos que formaron parte del Semillero de manera
voluntaria, jovenes que se constituyeron en el terreno adecuado para sembrar formacion literaria,
misién que aunque se desarroll6 en un espacio extra-académico, conté con el apoyo de la
institucién, donde se nos brind6 el espacio fisico para reunirnos a vivir esa experiencia de
formacion literaria. Los hallazgos de estos maestros que anteceden mi investigacion y las

preguntas que les quedaron después de sus configuraciones, me muestran un camino ya
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Jtransitado con importantes revelaciones en el proceso de formacion de lectores. Yo en otro
contexto como fue el Semillero de lectura literaria, también hago parte de esas construcciones
relevantes frente a la experiencia de formacion de lectores, en mi caso enfocado principalmente
en la configuracion de lectores literarios, sin embargo, cabe anotar que ain queda mucho por

investigar en este vasto campo de la formacion literaria.

2.3 Antecedentes teoricos. Otros sembradores, sus preguntas en el campo de la formacion

literaria

Las preguntas por la formacion literaria que se han planteado muchos autores, han abierto
un amplio campo de posibilidades para la formacion de lectores literarios, ya que estos tedricos,
frente a sus hallazgos en teoria literaria, particularmente en lo que ahora se llama la teoria de la
recepcion, donde se le da un creciente protagonismo al lector frente al texto, han logrado
encontrar elementos y estrategias para abordar la literatura desde su funcion estética
principalmente, puesto que propone que es el lector quien le da vida y sentido al texto, siendo asi
que “la lectura siempre pone en activo (todos) los conocimientos que ya posee el lector, es decir
los datos que activa el intertexto lector, y que se proyectan en el reconocimiento de diversos
componentes” (Mendoza Fillola, 2008, p. 6), el lector se encuentra con el texto y entra en juego
toda su experiencia lectora, sus saberes previos, su contexto, todos estos elementos juntos
confluyen en el abordaje de la obra, para encontrar sus caracteristicas especificas, su
significacion estética, el intertexto lector al que se refiere Mendoza, abarca todos los
conocimientos previos del lector, los que ha construido a partir de los textos que ha leido, toda la
experiencia lectora que de alguin modo lo va capacitando empiricamente para la lectura. Sin
embargo, en el plano de la educacidn literaria a pesar de estos importantes hallazgos de la teoria
de la recepcién, quedan muchos interrogantes acerca de la formacién de lectores literarios,
puesto que en muchos casos, se ha mal entendido esa formacidn, limitdndola a abordar la mayor
cantidad de obras posibles, al reconocimiento de los géneros literarios, fechas, estructuras y se ha
dejado de lado, quizas por restarle importancia, la funcidn estética que tiene la literatura. Ya que
si bien hay un conocimiento previo, una préctica lectora, un intertexto lector, esto no lo exime de
la formacion literaria, ya que experiencia y formaciéon se complementan para adquirir la

competencia literaria.
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Segun lo anterior, en este apartado se presentan las percepciones y posturas de quienes
han indagado por la experiencia de formacidn literaria, de modo que el orden es el siguiente,
inicialmente hablo de la formacion literaria como posibilidad de sembrar preguntas en el campo
del lenguaje, alli presento la formacion literaria desde la didéctica de la lengua y la pedagogia, la
mision del maestro como sembrador de formacion literaria; continto con la lectura literaria como
experiencia de formacion, donde cada lector asume de manera personal, diferentes percepciones
de lectura literaria y construye experiencias y sentidos a partir de las obras que configuran su
experiencia lectora; después describo la configuracion de lectores que se pueden originar a partir
de la literatura literaria, segun la experiencia de algunos autores; seguidamente presento algunas
posturas sobre la evaluacion en la formacion literaria, sustentada por la voz de tedricos que han
indagado al respecto, y finalizo con las conceptualizaciones sobre el Semillero de lectura

literaria.

2.3.1 La formacion literaria como posibilidad de sembrar preguntas en el campo del

lenguaje

Pensar la formacion literaria, preguntarse por ella, es una ocupacion de muchos autores,
entre ellos Mendoza Fillola (2008), quien con su grupo de investigaciéon compilé doce articulos
en una obra que llamé Textos entre textos. Las conexiones textuales en la formacion del lector.
Alli muestra que en la experiencia lectora, desde la teoria de la recepcion, donde se la da
prioridad y gran importancia al lector como espectador y receptor de la obra literaria, es el lector
quien con su experiencia personal de lectura, entra en didlogo con el texto construye

significados, habitos de lectura.

Aprender a leer literariamente es una habilidad que se origina a partir de varios factores,
uno de ellos es el “goce estético”, que Hans-Robert Jauss citado por Pol Capdevila, nombra
como la experiencia estética frente a la obra, el disfrute, el placer estético, que ademads es
diferente en cada época, este autor define tres momentos principales que componen el goce
estético “el productivo, el receptivo y el comunicativo” (Capdevila, 2007, p.131) cada uno de

estos ejes configuran el placer estético, en tanto el productivo y receptivo tienen que ver con lo
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produce reglas cognoscitivas que relacionan los atributos del objeto estético de tal modo que este
pueda obtener un contexto de sentido” (Capdevila, 2007, p.139) el lector literario cuando se
acerca a la obra y experimenta ese goce estético, lo evidencia en lo que produce en él, en los
sentidos que crea a partir de su conocimiento, de su contexto, pero ademds en lo que comunica
“la experiencia estética necesita de una comunidad que la cobija, pero ésta al mismo tiempo se
enriquece gracias a la intersubjetividad de la experiencia estética” (Capdevila, 2007, p.141) una
comunidad que bien puede ser el Semillero de lectura, cobijado por la experiencia de formacién
literaria que posibilita el acercamiento a la lectura a partir de la experiencia estética, porque es
necesario que haya una pasion, un gusto por la lectura, pero que el acercamiento a la obra no se
quede solo alli, se hace necesario, la construccion de significados entre pares y que ademads la

experiencia lectora sea orientada por ese maestro sembrador que guie el proceso lector en este

campo de formacion literaria.

En ese proceso lector, se busca principalmente, que el lector literario se acerque a la
lectura, precedido por el goce estético y también consciente de que cada obra posee unas
caracteristicas particulares que la hacen unica, que el texto no surgid0 de la nada, tiene
antecedentes, obras con las cuales guarda alguna relacion y textos que se crearon teniendo en
cuenta lineas de sentido, estructura o temadticas del anterior, entre otras posibilidades, estd
llamado a reconocer que toda obra estd atravesada por lo lingiiistico, lo cultural, lo ideolégico.
Mendoza (2001 citado por De amo y Sarmiento 2008) lo llama “ensanchar la enciclopedia
textual de nuestros estudiantes - lectores” (p. 105) el ejercicio de formar literariamente debe
cobijar y prever todas las posibilidades de abordar un texto, una obra que tiene una historia, un
contexto, de este modo “una lectura rica, competente y placentera dependerd, en gran parte, de la
capacidad del lector de observar y descubrir las alusiones, semejanzas, conexiones (referencias
intertextuales, en definitiva) que el texto presenta” (de Amo y Sarmiento, 2008, p. 105) Aqui
juega un papel fundamental el maestro como sembrador de la semilla de formacion literaria,
porque después de reconocer las caracteristicas del terreno, que son los lectores, debe no solo
procurar que la experiencia con la literatura sea placentera, en el sentido de que esté libre de sus
prejuicios e imposiciones frente a la lectura, de manera que los jovenes puedan construir

sentidos, conocimiento, al abordar la obra, también debe orientar al receptor de la obra literaria
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Entonces teniendo en cuenta al lector como receptor de la obra literaria, que experimenta
goce estético con la literatura, pero que ademds necesita de la formacion literaria para tener un
mejor y mds profundo acercamiento con el texto literario, surgen varias inquietudes como las
siguientes ;jen el campo del lenguaje es posible la formacion literaria?; ;estd separado el lenguaje
de la literatura?; ;la literatura es un instrumento para adquirir el lenguaje, las reglas gramaticales,
entre otros? Y particularmente, respecto a la escuela me uno a las preguntas planteadas por

Soriano Marc (1995):
(Qué papel desempeiia la escuela en la crisis actual de lectura? Asi planteada, la pregunta puede
parecer paraddjica e incluso sacrilega: ;acaso la escuela no es, por definicidn, el lugar donde se
aprende a leer? Sin duda, pero ;se ensefia en ella realmente el gozo de la lectura, ese “placer del
texto” de que habl6 en su momento Roland Barthes? (p.268).
Todas estas inquietudes es posible que no logre solucionarlas atin, pero si pretendo hallar
algunos acercamientos, a partir de la experiencia de varios autores que se han preguntado por ese

papel de la lectura literaria en el proceso de formacion lectora.

Teresa Colomer (1998), una investigadora consagrada en el dmbito de la literatura
infantil y juvenil, muestra la importancia del lector, partiendo de la teoria de la recepcion, de
tradicion germdnica, donde se asume la lectura como un fendmeno comunicativo, puesto que
sustenta que “el texto no es el unico elemento del fenémeno literario, sino que también lo es la
reaccion del lector y que, por consiguiente, es preciso explicar el texto desde esta reaccion”
(Colomer, 1998, p. 82), el lector como receptor del texto, interactiia con €l y empieza la creacion
de sentidos a partir de ese vinculo literario que se establece, donde confluyen a su vez elementos

contextuales, ideoldgicos, tematicos, culturales, sociales, de los que esta el lector impregnado en

su experiencia con la lectura.

Pero, si bien el lector como receptor cumple un papel fundamental en relacion con la obra
literaria, porque es quien en definitiva construye significados desde su lectura, ;cudl es el papel
del maestro de lenguaje en la formacion de lectura literaria, en esa interaccion lector — texto

literario? Colomer (1998), plantea al respecto de la formacidn lectora, que las practicas
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europea, aunque mds en la anglosajona, que centra su atencién en los ejercicios de lectoescritura,
en el comentario oral de las obras, mientras que las pricticas literarias europeas le dan mas
importancia a la dimension histérica y sociocultural de la literatura, a los contenidos formales.
Sin embargo autores como Rosenblat (1938) citado por Colomer, realizaron estudios que dieron
lugar a replantear esas concepciones frente a las practicas educativas literarias, en el caso de
Rosenblat (1938) “su postulado esencial es que la ensefianza de la lectura debe centrarse en la
experiencia individual del alumno” (Colomer, 1998, p. 112) de tal manera que el sujeto lector
desde su experiencia resignifica el texto y a la inversa el texto, le proporciona al lector de

literatura establecer su propia significacion.

En esa construccion de saberes literarios que se da en la experiencia estética con la obra
literaria, donde interactian texto y lector, el papel del maestro de lenguaje debe ser
primordialmente “el de cuestionar y enriquecer las respuestas, el de clarificar la representacién
de la realidad que la obra ha intentado construir, mas que el ensefiar principios o categorias de
andlisis” (Colomer, 1998, p. 113), un maestro que forme literariamente desde la creatividad, no
con la presentacion de reglas o modelos lectores, sino que en la interaccion lector — texto, €l se
presenta como guia en esa experiencia Unica y personal con la obra literaria, su mision no
consiste en dar respuestas, sino en provocar las preguntas para que los lectores creen su propia

experiencia literaria.

2.3.2 La lectura literaria como experiencia de formacion

La lectura es una experiencia que inevitablemente marca la existencia del sujeto lector,
porque quien lee obtiene un conocimiento que no tenia antes, la lectura literaria como
experiencia de formacion tiene que ver con esa experiencia lectora que inicia empiricamente, por
el placer de leer y se va enriqueciendo con la prictica, “pensar la lectura como formacién implica
pensarla como una actividad que tiene que ver con la subjetividad del lector: no solo con lo que
el lector sabe sino con lo que es” (Larrosa, 2003, p. 25) una formacion que parte desde lo que el
lector es, desde su experiencia, es la que el maestro como sembrador de formacion literaria debe

tener en cuenta, para propender por la configuracion de lectores literarios.

38



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

Esa formacion en lectura literaria comprende el reconocimiento de las caracteristicas de
los lectores, su experiencia con el texto literario, partir de esto es fundamental para llevar a cabo
el proceso de siembra de lectura literaria, y lograr que los lectores se sumerjan en la obra, la
signifiquen, la llenen de sentido, ya que “La lectura por tanto, no es solo un pasatiempo, un
mecanismo de evasion del mundo real, del yo real. Y no se reduce tampoco a un medio para
adquirir conocimientos” (Larrosa, 2003, p. 26) para que la lectura sea una experiencia de
formacion literaria debe cuidarse de caer en estos dos extremos, la lectura como pasatiempo y la
lectura para adquirir conocimientos, es decir la formacion literaria parte del placer estético, de la
motivacion del lector pero no se debe quedar ahi, debe continuar su proceso, para que con la
orientacion del maestro pueda construir la competencia literaria, el conocimiento, el “intertexto
lector” (Mendoza, 2008), de este modo sin hacer a un lado la funcion estética de la literatura,
también el lector pueda abordar la obra desde varias lineas de sentido, el contexto social, las
ideologias, la cultura, asi vive su experiencia literaria mediada por el placer y enriquecida con las

competencias literarias.

El texto literario como tal no tiene vida ni sentido en si mismo, lo llena de sentido el
lector, lo valora el lector, lo analiza el lector, para esto se hace necesario una formacion lectora,
como la que propone Larrosa (2003), donde “lo importante no es el texto sino la relacién con el
texto” (p. 30) en ese encuentro unico y personal con el texto literario, el lector tiene una
experiencia que lo hace ser distinto, lo transforma, esto sucede porque la obra literaria realmente
fue “Habitada” (Zuleta, 1982) por el lector, o que permitid que hubiese una formacién no
encasillada en unos pardmetros, sino una formacién libre, creativa en las significaciones y
sentidos que se construyen a partir de la relacion atenta y sensible del lector con la obra literaria,

lo que constituye su experiencia literaria.

Esa experiencia literaria aunque es tnica no es definitiva, no es cerrada ni regulada, cada
lector la vive de manera libre y creativa “una misma actividad de lectura puede ser experiencia
para algunos lectores y no para otros. Y, si es experiencia no serd la misma para todos aquellos
que la hagan” (Larrosa, 2003, p. 40), si bien la experiencia de lectura es tnica y personal,

también es cierto que la escuela influye en esa experiencia desde la nifiez, porque es ella la
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que el maestro como iniciador de ese proceso reconozca las caracteristicas de ese terreno que son
sus alumnos, su realidad contextual, sus intereses lectores, para que no se cumpla lo que
afirmaba Soriano Marc (1995) “algunos se aburren tanto con los libros escolares, cuya lectura se
les impone en forma obligatoria, que toman verdadero horror por todo los libros” (p. 269) la
experiencia de formacion literaria en un espacio como el Semillero de lectura, apunta a potenciar

la experiencia lectora tinica y personal para que los lectores, no realicen la lectura como algo

obligatorio para hacer, sino que la realicen por placer y vivan una experiencia transformadora.

Cuando el lector se acerca al texto literario sin la premisa de responder una preguntas de
comprension lectora, o con el fin de aprender gramdtica y sintaxis, solo con la intencién de
explorarlo, “escucharlo” (Larrosa 2003) vive realmente una experiencia estética literaria, en esa
escucha del texto literario el maestro debe cuidarse de imponer sus percepciones y hallazgos
lectores, debe permitir que el estudiante construya, cree y encuentre los suyos. La mision del
docente pues, no es otra que la de acompanar esa formacion literaria, guiarla, en esa escucha del
texto que plantea Larrosa (2003) “el profesor no debe tener ninguna idea de lo que es buena
lectura, y mucho menos de lo que es una lectura correcta y verdadera” (p. 44) su mision es
entregar la semilla de formacidn literaria a unos lectores que son el terreno dispuesto y dejar ser,
dejar construir experiencias de formacion en lectura literaria, esa semilla por tanto es su
experiencia con la lectura, no como imposicion ni modelo, simplemente como una puesta en
comun para que los lectores se pregunten, propongan hipdtesis, vivan su propia experiencia con

la lectura literaria.

2.3.3 Configuracion de lectores literarios

En todos los apartados de referentes tedricos de este capitulo, la figura del maestro ha
estado presente, y por su puesto en este inciso de la configuracién de lectores no va a ser la
excepcion, puesto que si bien el encuentro con la lectura literaria es una experiencia tnica y
personal, que se enriquece con la prictica lectora, el maestro de lenguaje es quien orienta ese
proceso de lectura literaria, quien investiga al respecto, quien propone o no soluciones a la crisis

literaria en la educacién, y su vez es el mediador que posibilita la configuracién de lectores
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carga de obligatorio cumplimiento para el sujeto lector.

La obra literaria no se puede abordar de una vez y para siempre, con cada nuevo lector
que se acerca a ella, surgen nuevas significaciones, nuevas posibilidades de didlogo literario,
cuanto mds conocemos de ella, més nos falta por encontrar:

La obra a la vez entrega y retiene lo que dice aunque todo esté ya dicho en ella; a la vez se

descubre y se esconde aunque todo estd ahi, plenamente descubierto, ofrecido a la indiscrecién y

al uso de todos los lectores (Larrosa, 2003, p. 384).

Ese mundo de posibilidades que se encuentra en la obra, es el que perfila y configura
diferentes tipos de lectores literarios, ya que la obra permanece siempre nueva, intacta, es el
lector quien al acercarse a ella la llena de sentido, construye experiencias literarias y ya no

vuelve a ser el mismo, ademds en su experiencia de préctica continua de lectura se va

configurando y renovando su ser de lector.

Ese encuentro con la lectura cuando se realiza por gocé estético, es siempre nuevo y lleno
de significaciones; solo para quien lee por obligacién o con el fin de una evaluacion, el disfrute o
placer estético pasa a segundo plano, pero para el lector que gusta y se reconoce en el texto
literario, la lectura le abre un mundo de posibilidades en su experiencia de formacién, Pedro
Agudelo (2012) en su texto Lector Victima de Textos. Lectura literaria y ficcion, muestra cinco
tipos de lectores o mejor cinco posiciones que adopta el lector en su apertura y recepcion del
texto literario, estas maneras en que el lector se acerca la obra literaria, segiin Agudelo, son: Leer
dormido, leer sentado, leer de pie, leer cayéndose, leer frente al espejo, estas concepciones
frente a los lectores de literatura dan cuenta de unas configuraciones, entre muchas otras, que se
originan en ese didlogo que se da entre el texto y el lector, digo muchas otras, porque asi se
aborde la misma obra, cada lector construye distintas significaciones y por lo tanto es una nueva
configuracion lectora la que se da alli. Asi por ejemplo el lector dormido del que habla Agudelo,
es aquel que se deja atrapar por la historia, “sumido en ella, es el vasallo de la realidad que se ha
desprendido de la ficcion que lee” (Agudelo, 2012, p. 42) o el que lee cayéndose, que relee el
texto para descubrir algo que le falté o algo con lo que no estd de acuerdo, porque como dice
Larrosa, citado por Agudelo (2012) la lectura como formacién implica “pensar esa misteriosa

actividad que es la lectura como algo que tiene que ver con aquello que nos hace ser lo que
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un papel fundamental siempre y cuando el lector le dé vida, construya con ella y por medio de

ella sentidos.

La experiencia lectora que vive cada sujeto con el texto, apela inicialmente a los
conocimientos lectores previos, al contexto que vive el lector, y se va ampliando con la lectura
de las obras:

Leer un texto literario tiene que ver con la teoria si esta hace parte de tu vida, pero la lectura

literaria no estd determinada necesariamente por la cantidad de teoria que se conozca, sino por la

calidad de lectura que se lleve a cabo (Agudelo, 2012).

La formacion literaria se da precisamente en esa calidad lectora, no se trata de abordar el
mayor numero posible de obras, sino de que las pocas o muchas que se lean, se logren abordar
con calidad, con la disposicion que posibilite el placer estético, y por ende, la configuraciéon

literaria, ya que esa trasformacion se da cuando la obra realmente “toca” al lector.

2.3.4 La evaluacion en la formacion literaria

La lectura literaria es un acto libre y que tiene como caracteristica principal una funcién
estética, por eso en la formacion literaria la evaluacion debe ser continua, formativa, es decir que
esté en el inicio, durante y al final del proceso, no para rotular con nimeros, sino para permitir la
retroalimentacién y un mejor acercamiento a la lectura literaria, esto no es fécil de lograr, porque
particularmente en Colombia, la literatura se ha convertido en un instrumento para evaluar la
comprension lectora, esto se evidencia principalmente en el Sistema de Evaluacion Nacional,
Icfes, donde se habla de unas competencias en lectura, literal, inferencial y critico-intertextual
que en definitiva dan cuenta de una comprensién mecanizada, que deja de lado la funcién

estética de la literatura.

Al respecto Betancur, Areiza & Garzon (2014) en su articulo De concepciones,
experiencias y enfoques. Una aproximacion critica a la evaluacion en literatura, plantean que
los Estandares Béasicos de Competencia en Lenguaje EBC (2006), se constituyen en los criterios

que las instituciones educativas tienen en comun para evaluar y ser evaluados en las evaluaciones
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literaria, el conocimiento enciclopédico, el reconocimiento de la estructura de las obras, también
es cierto que privilegia aspectos técnicos de la obra como tiempo, espacio, “En efecto, se hace
mas facil evaluar y controlar aspectos puntuales y objetivos que otros de mayor complejidad
como la apropiacién critica de la obra” (Betancur et al, 2014, p. 72), la evaluaciéon en la
educacién y en la formacién literaria, por tanto se convierte en una medicion de corte
segmentario, ya que sus resultados arrojan construcciones que determinan quienes son buenos,
regulares o malos, por eso en las instituciones en lugar de ocuparse en el hecho de que el lector
encuentre placer estético en la literatura que le posibilite una formacién y competencias
literarias, su preocupacion es mejorar su calidad como institucion con talleres que den cuenta de
fechas, épocas, géneros, autores mds no de la experiencia estética, de este modo evaluar se
concibe como “otorgar o no valor a algo o a alguien. Es por tanto, un juicio, y como en todo
juicio humano, siempre existe la posibilidad de ser injusto” (Jurado, 2003, p. 25), ese valor que
se otorga en una evaluacion con unos resultados cuantitativos, apuesta también por otro elemento
como es la homogenizacion, todos evaluados con un mismo formato que propende por la

adquisicién de un mismo e igual conocimiento para todos.

La evaluacion en la formacion literaria, por el contrario, debe procurar la heterogeneidad,
que el estudiante desde sus conocimientos y experiencia con la lectura literaria se configure y
reconfigure con cada nueva lectura, porque evaluar:

(...) no es un concepto dado de una vez para siempre, no es inmutable ni transparente; por el

contrario, es un concepto histérico, contextual y, por lo tanto, dindmico, atravesado por la

experiencia de los seres humanos, que se construye y varfa segin las particularidades y

caracteristicas de los espacios, tiempos y sujetos en los que se efectiia. (Bentancur et al, 2014, p.

74)

En la formaciéon de lectores literarios, la evaluacién debe ser mediadora, no se trata de
rotular y clasificar, en buenos o malos lectores, sino de permitir conocer los avances en el
proceso lector, la resignificacién y construcciéon de saberes, que no estdn medidos por unas
preguntas de seleccién multiple o niveles, que estdn mediados por unos procesos donde prima la

experiencia de formacion literaria.
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La concepcion que se tiene de semillero en Colombia, es de un espacio
fundamentalmente investigativo, y frente a esta definicién existe una amplia bibliografia, desde
articulos presentados por varias universidades como la de San Buenaventura, Santo Tomads, La
universidad de Antioquia, libros de autores como Echeverry (2003), Tamayo y Tamayo (1999),

de ahi que los principales centros de semilleros investigativos son las universidades y centros

cientificos.

Segun Colciencias (2003, citado por Gonzalez, 2008) los semilleros de investigacion en
Colombia son “una estrategia pedagdgica extracurricular que tiene como finalidad fomentar la
cultura investigativa en estudiantes del pregrado que se agrupan para desarrollar actividades que
propendan por la formacion investigativa, la investigacion formativa y el trabajo en red” (p.
186), toda esa formacion estd atravesada por la investigacion, por el trabajo en equipo que en
definitiva posibilita beneficios como becas de estudio, para los diligentes y comprometidos

investigadores.

El semillero es también nombrado segin Echeverry (2003 citado por Gonzalez 2008)
como “una comunidad de aprendizaje donde confluyen los estudiantes de las diferentes
profesiones y disciplinas con el propdsito de buscar una formacion integral” (p. 187) aqui se
halla otra percepcion en cuanto a que esa comunidad que se reune para la consecucion de una
formacion integral pertenecen a diferentes disciplinas, los une el aprendizaje que llega como

resultado de la investigacion colectiva.

Luis Fernando Molineros Gallon, editor del articulo llamado: Origenes y Dindmica de los
Semilleros de Investigacion en Colombia, da cuenta de como surgieron los semilleros y se
convirtieron en “un espacio de creacion del conocimiento [...] El semillero es un lugar en donde
sus participantes crean a partir de sus dudas”, (Molineros, 2009, p.37), nuevamente la dindmica
de la investigacion, del trabajo en equipo y de la apuesta por la creacion de un conocimiento
como constructo colectivo se evidencia respecto al espacio del semillero. Existen muchos

semilleros de investigacion, como ejemplos estdn los semilleros investigacién de matematicas,
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e particularmente tiene la universidad de Antioquia, y semilleros de otros cursos que sirven a
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los estudiantes para conocer si realmente tiene vocacion para cierta carrera o no. Estdn también
los semilleros de investigacion en literatura, como es el de la universidad Santo Tomds que hace
encuentros para intercambiar experiencias con Chile, Argentina, México y Colombia. Todos
enmarcados de alguna manera por ese cardcter investigativo y de creacion del conocimiento a

partir de la pregunta.

Segtn lo presentado anteriormente, puedo concluir que el semillero tiene un uso muy
frecuente en el campo investigativo y sirve como filtro de profesionales para potenciar sus
habilidades y premiarlos con becas, incluso en el exterior, como es el caso de Colfuturo, o
también es un medio para preparar a los estudiantes en un espacio extracurricular, para examenes

de admision en universidades o descubrir su vocacién profesional.

En mi experiencia como maestra sembradora de formacién literaria, el semillero de
lectura literaria, conformado por jovenes lectores del Instituto Ferrini, fue creado como un
espacio de formacion para lectores que posibilita un acercamiento con la literatura de una manera
libre, con el fin de propender por la configuracion de lectores literarios, que lean por goce
estético, que a partir de la lectura fomenten un pensamiento reflexivo, enriquezcan su saber
literario y logren compartir con otros chicos su experiencia para cambiar la idea de lectura por
obligacién o por simple cumplimiento escolar, en un sin sentido que hace que terminado el ciclo
escolar no vuelvan los sujetos a tomar un libro en su vida y a conformarse solo con historietas, la

television o las redes sociales.

La lectura literaria en el Semillero de lectura es una semilla de formacién que se siembra
en jovenes lectores que demuestran gusto y pasion por la lectura, para que encuentren toda la
riqueza que se haya en la literatura desde el anélisis de las obras, el habitar el texto como plantea
Zuleta (1982) y permitir que su vida no vuelva a ser la misma. De modo que el semillero visto de
esta manera no estd consolidado en la investigacidn, cuya unica finalidad es la construccién de
conocimiento, sino en la formacion cuya finalidad es la construccion del ser, del lector en su

experiencia con la lectura.
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Este recorrido que realicé por los antecedentes legales, investigativos y tedricos, me
permitid, reconocer que atin hay muchas distancias entre lo que se propone en la normativa
frente a la lectura literaria y lo que realmente se concibe en documentos que supuestamente
fueron creados para especificar, ampliar o mostrar las mejores maneras para cumplir con la
normativa legal, y mucho mds la distancia, con los que finalmente son los destinatarios de estas
construcciones, los maestros y los estudiantes, quienes en definitiva no ven otra forma que
abordar la lectura literaria como un medio para adquirir saberes en torno al lenguaje,
competencias frente a unas pruebas que finalmente evalian es el estado académico de la
Institucion Educativa y de esta manera la formacion en lectura literaria queda invisibilizada en el

aula clase.

La experiencia de formacién que proponen los maestros investigadores y los tedricos,
guardan relacién con mi propuesta en el Semillero de lectura, donde me aventuré a sembrar
formacion en literatura y a diferencia de lo que los jovenes lectores habian hallado en la escuela,
una lectura por compromiso académico en ese espacio extracurricular del Semillero de lectura
encontraron la posibilidad de una lectura por placer, una experiencia literaria estética. Sin
embargo aun queda mucho por hacer frente a la formacion en lectura literaria, por ejemplo, que
los maestros de lenguaje nos propongamos construir en la escuela lo que se pudo lograr en un

espacio extracurricular como el Semillero de lectura literaria.

Capitulo 3: Plan de siembra: hacia la configuracion de una ruta metodolégica

En este capitulo doy cuenta de la ruta metodoldgica que configuré para llevar a cabo el
proceso de prictica investigativa, en esa accion especifica de esparcir la semilla, de “dejar ser” a

esos sujetos que se acercaron a procesos de lectura experiencial en el Semillero de lectura
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una cosecha segura; lo vdlido aqui es que el plan se presenta como una posibilidad, como una
tarea impredecible, pero no por ello menos valiosa, para la comprension de las maneras como

estos jovenes se configuran en tanto lectores de literatura.

En este sentido, inicialmente sitiio esta investigaciéon desde el enfoque cualitativo;
después justifico la eleccion del disefio de Investigacion — Accidn, en el contexto de esta
investigacion; luego, presento las fases de la indagacion y dentro de estas, las estrategias llevadas
a cabo en el Semillero de lectura literaria, a partir del planteamiento de una secuencia diddactica.
Para finalizar, muestro el proceso para el andlisis de la informacion de la préctica y la manera

como este posibilita la emergencia de unas lineas de sentido y encuentros.

Asi pues, de entrada, es necesario entender que para emprender por primera vez una
tarea, se debe poseer grandes inquietudes respecto a lo que seré el proceso, las dificultades que se
puedan encontrar, los aciertos o desaciertos que puedan surgir, la ansiedad por lo que sucederd al
final, en mi caso, del proyecto de siembra, ;se hara realidad lo que se visiono con tanto ahinco?
Esas inquietudes no fueron ajenas al inicio de esta investigacion, y por lo mismo, me propuse
observar muy bien el terreno, las caracteristicas particulares de estos jovenes en el Semillero de
lectura, para elegir las estrategias adecuadas para la siembra de la semilla de formacidn literaria;
no se trataba de esparcir y punto, sino de disponer el lugar, abonarlo con la presentacion de una
lectura que atrapara a los chicos, los apartara en un espacio extracurricular, el Semillero de

lectura literaria, donde pudieran vivir la experiencia estética con la obra literaria.

3.1 La investigacion cualitativa: un plan en construccion

Como maestra de lenguaje en formacion emprendi esta experiencia de formaciéon en
lectura literaria con muchas expectativas frente a lo que seria el proceso y la finalizacién de este,

con la claridad de que la semilla era la formacién en literatura, los jévenes lectores el terreno, el
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Semillero de lectura el vivero, el espacio dispuesto para la siembra, alternativo al aula, que
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ofrecié unas condiciones distintas a estos jovenes para acercarse a la lectura, de modo que no
fuera por una obligacion sino por el hecho de leer placenteramente, disfrutar de la lectura, entrar
en la obra salir de esta, buscar lineas de sentido, devorarla. Mi propésito fue en definitiva
esparcir esa semilla de formacion literaria en las condiciones adecuadas al terreno que encontré
en los jovenes lectores, y disponer todos los recursos pertinentes que me ayudarian a identificar,
analizar, interpretar y comprender ese proceso de configuracion de lectores literarios. Pero no
solo era un trabajo con los jovenes lectores, esta investigacion me permitié también poner en

tension mi misién como maestra de literatura, de modo que elegi la investigacién cualitativa

como la mas viable y acorde con este proceso de siembra de formacion literaria.

Considero que la investigacion cualitativa posibilita identificar, interpretar y comprender
caracteristicas particulares de los jovenes lectores, como fue mi propdsito, a diferencia de la
investigacion cuantitativa que se basa principalmente en datos matemdticos que poco podrian
aportarme en el objetivo de comprender las maneras en que los jovenes se configuran como
lectores de literatura. Con este tipo de investigacion es posible el analisis y la comprension de las
realidades sociales, contextuales, se puede analizar todos los datos que se hubiesen recogido
durante la investigacion, permite la conceptualizacion, a través de la descripcion, la
interpretacion que finalmente da lugar a unos hallazgos. La investigacion cualitativa permite
descubrir conceptos sustentados en los datos y estos después son organizados en un esquema
explicativo tedrico (Strauss y Corbin, 2002). Asi pues, mi intencidon no fue crear teoria sino
describir, conceptualizar, para llegar a unas comprensiones acerca del lector literario que se

configura a partir de un Semillero de lectura.

3.2 El diseiio de Investigacion Accion: la posibilidad de cambiar una practica

Dentro de las propuestas de disefios investigativos que plantea Herndndez (2010) elegi el
disefio de Investigacién — Accién, como el més acorde con mi trabajo de investigacion, ya que
me permiti6 acercarme a la informacion, analizarla y depurarla hasta lograr comprender las
maneras en que los jovenes se iban configurando como lectores literarios, Elliot (1991 citado por

Hernandez 2010) define el disefio Investigaciéon — Accién como “el estudio de una situaciéon
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justamente mi trabajo de investigacidn con jovenes lectores partié de la experiencia de formacién
en lectura con que llegaron los jovenes al Semillero de lectura, para elegir las acciones mas
adecuadas que permitieran realizar el proceso de siembra de formacion literaria. Este disefio
darfa forma a la investigacién en el Semillero de lectura literaria, desde la observacién e
identificacion de las caracteristicas de los lectores, la deteccion del problema una experiencia
literaria marcada por la obligatoriedad de un curriculo que habia instrumentalizado la literatura,
proponiéndola como medio para la preparacion para la evaluacion de Saber pro y dar respuesta a
talleres con preguntas cerradas sobre estructuras textuales, géneros literarios entre otros , la
propuesta de un plan de acciéon con miras a generar el cambio, que fue en este caso la
implementaciéon de una secuencia, la evaluacién que acompafié el proceso de formacion de

principio a fin, desde un planteamiento cualitativo no en el sentido de medir aprendizajes sino de

acompafar procesos, fortalecerlos y retroalimentarlos si era el caso.

Para la recoleccion de datos utilicé estrategias como la observacion, acto fundamental en
la investigacion cualitativa, ya que en este tipo de investigacion parte de la observacion de lo
comun y ordinario para hallar algo nuevo (Strauss y Corbin, 2002); esa observaciéon me ayudé a
reconocer e identificar la experiencia y los intereses de los jovenes lectores del Semillero de
lectura; otra estrategia fueron los guiones conjeturales, Propuestos por Bombini (s.f.) que
fundamentalmente son narrativos y encierran dentro de ellos la descripcion, la argumentacion,
ademds se presentan de una manera dialdgica; se predice el impacto posible en la intervencion
que se llevard a cabo, Estos guiones fueron una estrategia muy util y practica en el espacio
extracurricular del Semillero de lectura, pues al lado de los autorregistros, posibilitaron las
reflexiones en torno a la investigacién realizada con los jovenes lectores, alli registré sus
experiencias, sus procesos lectores a lo largo del Semillero, mi experiencia como maestra en
formacion y el como se fueron configurando como lectores literarios a lo largo de las sesiones
que compartimos experiencia de formacion, estos autorregistros los realizaba posterior a las
sesiones de una manera descriptiva y principalmente analitica frente a lo que se habia llevado a

término.

El empleo de las técnicas interactivas, fue de vital importancia en el proceso ya que
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Técnicas Interactivas para la Investigacién Social se plantean desde un enfoque cualitativo cuyo
énfasis se halla en la comprension a profundidad de las realidades humanas” (Garcia, Gonzélez,
Quiroz & Velédsquez, 2002, p. 39), precisamente ese fue mi propdsito comprender las maneras en
que los jovenes lectores se configuraban en lectores literarios, “a partir del desarrollo de las
Técnicas Interactivas se genera informacion que requiere ser organizada, categorizada y
analizada, con el propdsito de identificar nuevas busquedas e interrogantes en el proceso
investigativo” (Garcia et al, 2002, p. 42) y finalmente las producciones escritas y orales de los
jovenes integrantes del Semillero de lectura, que dieron cuenta del proceso llevado a cabo, de las
configuraciones de ellos frente a la lectura de la novela, al andlisis, la argumentacion de lineas de

sentido, de su configuracién como lectores y de mi intervencion como maestra en formacion.

3.3 Fases de la investigacion: el terreno dispuesto para la experiencia de formacion

literaria

El Semillero de lectura desarrollado en un espacio extracurricular, fue el medio elegido
para que jovenes lectores, interesados e inquietos por la literatura, vivieran la experiencia de la
formacion literaria de la misma manera que un terreno dispuesto para la siembra recibe las
semillas y es invadido por estas para transformarlas en su interior. Solo que en mi caso es el

lector como terreno el que se procurd trasformar a partir de esa semilla de formacion literaria.

Con el fin de lograr este proposito, el Semillero de lectura literaria, se realizé en las
siguientes fases:

Fase 1 Observacion: En esta primera etapa observé y registré los intereses de los jovenes
lectores frente a la lectura, mediante guiones conjeturales y autorregistros.

Fase 2 la plantacion: Implementé un plan de accién con miras a procurar, la
configuracion de los jovenes en lectores literarios, una secuencia diddctica construida a partir de
sus intereses, que arrojé los principales datos para esta investigacion.

Fase 3 Andlisis: Con los registros, guiones, productos, en fin, con todos los datos

recopilados en este proceso, llegd el momento de filtrar la informacién, categorizar y
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Fase 4 En esta fase se presentan los hallazgos que se encontraron y se sustentan a partir

de los datos recopilados.

3.4 La secuencia didactica

Para la realizacion del presente trabajo investigativo, la configuracion didactica que elegi
fue la secuencia, la consideré pertinente para el trabajo en el Semillero de lectura, porque es “una
estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para
alcanzar algun aprendizaje” (Pérez y Rincon, 2009, p.19). En este caso lo que se pretendio
alcanzar fue la configuracién de lectores literarios, a partir unas acciones € interacciones
mediadas por el libro de Manuel Puig, El beso de la mujer arafia, con la intencioén de preparar el
terreno que fue cada uno de los jovenes para sembrar formacion literaria. En esta experiencia
como maestra sembradora, la secuencia didactica me posibilitdé un mejor trabajo investigativo,
puesto que su estructura organizada me permitié enlazar cada una de las actividades y efectuarlas
de manera ordenada en la consecucion del objetivo propuesto frente a la formacién en lectura
literaria, comprender las maneras que los jovenes se configuran como lectores literarios en el

Semillero de lectura que asume esta prdctica como experiencia de formacion.

Solo se ley6 una sola obra porque como lo presenté en el capitulo 2 de los antecedentes
legales, no se trata de leer una cantidad de obras que en definitiva no dejen huella, no toquen al
lector, sino de vivir una experiencia literaria abordando una obra, de manera consiente y
placentera construyendo sentidos, transformando su ser de lector, a medida que se avanzaba en la
lectura la secuencia diddctica presentaba unas maneras de abordar, analizar y construir saberes
literarios con la obra, en varias de las sesiones estuvieron presentes las técnicas interactivas,

como mediadoras en ese proceso de configuracion de lectores.

La propuesta para la secuencia diddctica fue la siguiente: se realizaron tres fases,
divididas estas a su vez en sesiones, donde se desarrollaron diferentes actividades encaminadas a
que el estudiante lograra configurarse como lector literario, algunas de estas acciones fueron las

técnicas interactivas, producciones textuales, producciones orales, construcciones grupales e
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literaria, que permitiera un acercamiento interpretativo, argumentativo, ir mds alld de la lectura
literal que como dice Agudelo (2012) es una lectura al pie de la letra, que “no ayuda mucho al
andlisis porque solo se retienen datos” (Agudelo, 2012, p. 33), aunque este tipo de lectura es el
inicio, en el que muchos lectores se quedan. En el Semillero de lectura me propuse pasar esa

linea, seguir por lo inferencial, intertextual, que los jovenes se dejaran atrapar por la obra, se

sumergieran en ella.

De este modo la estructura de la secuencia fue la siguiente: (ver anexo 1)

Fase 1: “Amar la lectura es adquirir conocimiento y viajar a través del tiempo”
Estanislao Zuleta

Sesiones 1y 2: Presentacion del libro de Manuel Puig, El beso de 1a mujer arafia.

Actividades: Lectura en voz alta y conversatorio sobre la obra, apreciaciones desde la
experiencia personal con la lectura, con el contexto, las impresiones e hipotesis acerca de los

personajes y trama de la historia.

Fase 2: “Pero qué es leer desde la conciencia sino esa activacion dialdgica necesaria
entre la configuracién conceptual de nuestra Enciclopedia y la Enciclopedia del texto” Fabio
Jurado

Sesion 3 Se abordo lo leido hasta el momento de la obra con la técnica interactiva, la
colcha de retazos, de la siguiente manera, divididos en subgrupos escribieron en una hoja sus
percepciones del libro, desde el contexto social actual, la experiencia con otras obras, después se
unieron los retazos para formar la colcha y poder observar en qué coincidieron o en qué se
diferenciaron unos y otros, esto a la vez fue perfilando lineas de sentido que se presentan en el
texto.

Sesion 4 Se trabajé con la técnica interactiva de la silueta, a partir de una de las
microhistorias del cuento: La mujer pantera, consistié en dibujar la silueta (como se la
imaginaran) de los personajes de esta historia y escribir sus caracteristicas, sustentadas en la
lectura realizada.

Sesion 5 Se propuso el foto-lenguaje, sobre la carcel, las imdgenes que ellos tenian literal
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historia son dos presos.

Sesion 6 Se trabajo la intertextualidad, el reconocimiento de que las obras se relacionan
entre si se llevaron tres textos para realizar paralelos e identificar relaciones y diferencias.

Sesién 7 Se trabajé la abduccién con la novela, planteando hipdtesis y argumentandolas
con citas de la obra.

Sesion 8 Se planted otra forma de analizar la obra, con la argumentacion de lineas de
sentido, que se fueron trabajando en las sesiones, se fueron nombrando de otras formas, sin
enunciarlas como tal, como lineas de sentido del texto. En este mismo momento, se eligié con
los integrantes el producto final de la secuencia que seria un discurso argumentativo a partir de
temas que eligieran de la obra de manera libre.

Sesion 9 Se analizaron discursos orales y escritos para ejemplificar lo que seria el

producto final de la obra: El beso de la mujer arafia,

Fase 3: “El texto literario busca caminos, los rompe, los cierra, los boicotea; por eso es
importante abrirse a la comprension desde las posibilidades que €l ofrece” Pedro Agudelo

Sesion 10 Se hicieron asesorias sobre las lineas de sentido que eligieron, se solucionaron
inquietudes al respecto y se dio plazo final para la presentacion del discurso argumentativo que
ademds debia ser escrito y presentado ante los integrantes del Semillero.

Sesion 11 Presentacion del producto final, auto-evaluacién frente a su proceso como

lector de literatura y a su experiencia en el Semillero de lectura.

Evaluacion.
La lectura del texto fue evaluada a partir de las técnicas interactivas y demds actividades
que dieron cuenta de un proceso lector. La participacion en los conversatorios sobre la obra. El

discurso argumentativo sobre la linea de sentido elegida a proposito de la novela.

3.5 Procedimientos para el analisis de la informacion

Para realizar el anélisis de la informacién, en primer lugar me remiti a los guiones conjeturales y

autorregistros, (Ver anexo 2) con ellos realicé un proceso de categorizacion, “la palabra
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Faculiad e pan Sategoria, se refiere en general a un concepto que abarca elementos o aspectos con caracteristicas
comunes o que se relacionan entre si” (Romero, 2005, p. 113) un rastreo de conceptos,
experiencias, posturas frente a la experiencia de formacion en lectura literaria a la luz de los
objetivos general y especificos de este trabajo investigativo. Después de agrupar las ideas, todos
los elementos encontrados en unas categorias a priori “las construidas antes del proceso
recopilatorio de la informacién” (Cisterna, 2005, p. 64) me dispuse a realizar una relectura de esa
informacién agrupada, a analizarla y de esta forma hallé las categorias emergentes, que son las
que surgen “a partir de la propia indagacién” (Cisterna, 2005, p. 64) y se constituyeron en los
hallazgos de mi investigacién. Una vez encontradas las categorias emergentes procedi a realizar

el andlisis de estas con el sustento de tedricos que hablaran al respecto de ese hallazgo y también

apoyaron mi andlisis los trabajos escritos de los jovenes lectores. (Ver anexo 3)
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Este capitulo recoge una parte fundamental de este proceso de siembra de formacién en
lectura literaria: los hallazgos, los encuentros, las otras preguntas posibles alrededor de la
comprension de las maneras en que los jovenes del Instituto Ferrini se configuraron como
lectores de literatura dentro del proceso del Semillero de lectura literaria que asumi6 esta practica
como experiencia de formacién. Para lograr algunos acercamientos a la formacién de lectores
desde la prictica investigativa me planteé, siguiendo a Francisco Cisterna Cabrera (2005), la
triangulacién de la informacidn para la interpretacion y el andlisis de las précticas de lectura que

se dieron en el contexto del Semillero de lectura literaria.

Dicha triangulacion posibilitd, después de recoger y organizar los datos, encontrar unas
categorias que pueden ser aprioristicas, es decir, “construidas antes del proceso recopilatorio de
la informacién, o emergentes, que surgen desde el levantamiento de referenciales significativos a
partir de la propia indagacion” (Cisterna, 2005, p. 64). Para el caso de mi investigacion, las
categorias a priori fueron entonces esas semillas con las que inicié€ este proceso de siembra de la
formacion literaria en el Semillero de lectura que se hicieron posibles gracias a un acercamiento
interpretativo a los guiones conjeturales y autorregistros que escribi a lo largo de esta
investigacion y a los registros escritos de los jovenes con los que realice mi investigacion, en los
cuales destaqué las apreciaciones escritas que ellos hicieron sobre su proceso lector en el

Semillero de lectura.

A continuacion presentaré las categorias emergentes del proceso de investigacion,
haciendo la salvedad de que estas no se constituyen en un corpus tedrico, sino en un ejercicio
dialégico en el cual me redescubri como maestra de lenguaje, que acompaié procesos de
formacion de lectores literarios en el espacio del Semillero, pero que también me permitid
comprender la posibilidad de la configuracion de los lectores literarios que este tipo de espacio

posibilita en el marco de una experiencia de formacion.

Asi pues, los caminos recorridos durante mi proceso de préctica investigativa me
permitieron reconocer el acto de ensefianza de la lectura como una préctica tan movediza como

el terreno mismo de la siembra y justo por ello tan rica y potente. Inicialmente presentaré la
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movedizos de la docencia, después continuaré con las otras categorias emergentes que dan
cuenta de la configuracién de lectores literarios, que no se manifestaron al final de la préctica
pedagdgica, sino desde el inicio y en el transcurso de la misma, de tal forma que descubri unos
lectores de entrada, unos en potencia desde el proceso de formacién en literatura y unos que se

formaron al final de este trabajo investigativo.
4.1 Maestra en formacion, los terrenos movedizos de la docencia en lenguaje

Preguntarse por la docencia en lenguaje para mi involucra antes que nada, pensar el lugar
de los estudiantes en el ejercicio de irse haciendo maestra que ensefia lenguaje. La formacion
literaria a la que apunté en el Semillero de lectura fue aquella en la que los jovenes se acercaban
a la literatura desde sus propios intereses y experiencia personal, cultural y académica; sin
embargo, este acercamiento no fue tan facil como se podria pensar, pues implico, en primer
lugar, desestructurar mi actuar, entender que el Semillero se configura con los estudiantes y no

para ellos.

Este “compartir el poder” se constituye en un primer terreno movedizo, porque pude
observar a lo largo de esta préictica pedagdgica que cuando hay una formacién dialégica en
literatura, cuando se le da la voz al joven lector suceden varias cosas, se enriquece la experiencia
de formacion entre pares, entre docente e integrantes del Semillero y me permitié constatar que
el maestro no es un transmisor de informacién. Que yo como maestra orientaré la formacion en
literatura, no con la pretensiéon de presentar un modelo, de exponer mi experiencia como
ejemplo, mi misiéon fue y serd mostrar mi experiencia en la formacion literaria con el fin de
inquietarlos, sembrar preguntas en ellos para que creen su propia experiencia de formacion

literaria.

En este trabajo investigativo encontré dentro de ese terreno movedizo de “compartir el
poder”, que es fundamental antes de iniciar el proceso de siembra de formacién en lectura
literaria, tener en cuenta las caracteristicas de la poblacion, sus intereses y después de sembrar la
propuesta, abonarla con la retroalimentacion, procurar que el interés por la lectura persista,

aprovechar esa motivaciéon que traen, porque esta, no se les puede entregar, nace de ellos, tener
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trabajo final en el Semillero de lectura “Teniendo en cuenta la propuesta de dos jovenes del
Semillero de lectura sobre la importancia de la argumentacion oral, y partiendo de la obra, la
propuesta para la préxima reunion serd presentarles la vision global del libro” (Autorregistro,
octubre 24, 2016). Fue asi como se configurd el proceso de un discurso oral, en el cual se
argument6 acerca de una linea de sentido sobre la obra literaria abordada. El que los jovenes
lectores hubieran sido sujetos activos en la formacién literaria enriquecio e hizo de la experiencia

de formacion un espacio para participar activamente, investigar, construir experiencias lectoras

que configuran lectores literarios.

Otro terreno movedizo que hallé en la préactica pedagdgica fue “conciliando intereses”.
Esto se refiere a que es necesario un término medio, que los chicos no reciban la literatura como
obligacién, pero que tampoco lean literatura solo por pasar el tiempo, porque se corren dos
riesgos, uno que desistan de la lectura por aburrimiento, por sin sentido y dos que los libros
pasen de largo en su vida. S hubo una orientacidn, en este caso un proceso de siembra, pero esto
no podia ser camisa de fuerza no se trataba de dar recetas o imponer posturas, se trata de
sembrar la semilla de formacion literaria y permitir que el terreno, los jovenes lectores la
absorbieran indistintamente, cada chico tuvo una experiencia diferente frente a la lectura pero
con la orientacién oportuna no la imposicion o la obligacién, sino la guia en ese proceso de
lector literario, pudieron adquirir esa competencia que segtn la experiencia del sujeto lector es

diferente y unica:

Que el abordaje de la lectura desde diferentes dimensiones, nos permita hacer de la lectura y
escritura una practica cultural, de la cual, no se tenga retorno y logremos impactar en estos
jovenes de tal manera que siempre estén dvidos de esta actividad y que la préctica cultural de leer

ocupe un lugar privilegiado en sus vidas (Autorregistro, 26 de septiembre, 2016).

Esto no fue facil de lograr, era una meta que me propuse alcanzar con el Semillero de
lectura, y que vi posible en este espacio, ya que en otro lugar como la escuela, especificamente el
Instituto Ferrini, se ve afectada esa prictica cultural de lectura, que pretendi sembrar en los

jovenes lectores, por distintos factores, como aquellos que reglamentan la ensefianza de la
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se toman desde los que supuestamente velan por una mejor educacion, de tal manera que los
maestros “son objeto de reformas educativas que los reducen a la categoria de técnicos
superiores encargados de llevar a cabo dictdmenes y objetivos decididos por expertos totalmente
ajenos a las realidades cotidianas de la vida del aula” (Giroux, 1990, p. 171); es decir, que esa
conciliacion literaria que estuvo presente en la experiencia del formacidn literaria en el Semillero
de lectura, atin estd muy lejos de la escuela, del aula donde “‘el conocimiento se fracciona en

partes discontinuas, se estandariza para facilitar su gestion y consumo, y se mide a través de

formas predefinidas de evaluacioén”. (Giroux, 1990, p. 173).

“El conocimiento fraccionado” como lo nombra Giroux (1990) no permite que el
estudiante logre encontrar sentido a su aprendizaje en la escuela, y mds adn el prepararse para
una pruebas, bien sean talleres dentro de la institucion educativa o externas como en el caso de
las Saber pro que realiza el Ministerio de Educaciéon Nacional, hace que los chicos vean
particularmente la literatura como algo instrumental, un medio para responder el taller o la
prueba, eludiendo de esta manera la experiencia estética con el texto. Fue en este momento
cuando encontré otro terreno movedizo “el suefo de sembrar”, si bien descubri que lo principal
en la siembra literaria es el “compartir el poder” para permitir la construccion del conocimiento
con los jovenes, también pude percibir que como maestra sembradora de ese proceso de
formacion tenia un propdsito, un suefio, lograr que el trabajo realizado “los prepare para otra
vision de la literatura, ademas de la que ya han manifestado por el solo placer de leer, por
escapar de la realidad, y todas las percepciones y posturas que ya han aportado en sesiones
anteriores” (Autorregistro, octubre 3, 2016), de este modo, pude comprender las maneras en que
esos jovenes se configuraron como lectores literarios a partir de la experiencia de formacién en
el Semillero de lectura, el perseguir ese suefio es lo que me permitid como maestra,
desestructurar lo que tenia en mi mente de seguir literalmente unos estdndares y dar rienda suelta
a un proceso de siembra de formacion en lectura literaria, que vehementemente tenia como norte

la configuracidn de esos lectores en lectores literarios.

4.2 Lector dispuesto: los terrenos propicios de la siembra

“Nada grande fue nunca alcanzado sin entusiasmo” Ralph Waldo Emerson, ese
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que naci6 de los chicos; como maestra en formacién aproveché esa motivacion para sembrar la
semilla de formacién literaria en ellos. Todos vinieron al Semillero por distintas razones,
invitacion, curiosidad... pero los unia o tenfan en comun el gusto por la lectura literaria, “La
insoslayable motivacién” Considero que ese gusto o motivacién por la lectura no lo puedo hacer
surgir en un joven, pero este es imprescindible para la formacién en lectura literaria, porque sin
ese gusto, ese interés, esa inquietud por la lectura literaria, no habian posibilidades de que la
propuesta del Semillero permeara sus vidas, lo que si es posible hacer como maestra en
formacion es avivar esa llama que ya viene encendida, de modo que me vali de ese gusto por la
literatura para llevar a cabo el proceso de sembrar formacion literaria en jOvenes lectores

inquietos por conocer y aprender de literatura.

Para lograr esto fue necesario la observaciéon y también preguntarles acerca de sus
percepciones acerca de la lectura, como lo hice al preparar uno de los guiones “Invitaré a los
jovenes para que expresen su percepcion o experiencia con la lectura, si les gusta o no leer, si
hubo alguien que lo impulsara, cudles son los libros de su preferencia” (Autorregistro, Agosto
22, 2016) algunas repuestas que ellos dieron fueron:

Laura: “Me gusta la literatura juvenil y leo porque me da tranquilidad”

Mateo: “He leido pero no me han gustado los libros que he leido, entonces vengo a mirar

la propuesta que hay acd”

Juan Pablo Lopez: “No me gusta mucho leer, me llama mas la atencion el Internet,

videos, audios, la musica. De lectura me gusta lo medieval, lo antiguo™

Ricardo Rico: “Estuve en una academia de lectura rdpida, alli me enseharon de

comprension lectora, ortografia... participé dos afios. Leo de vez en cuando, mi gusto

particular es la ciencia ficcion”

Cristian: “Tengo poco acercamiento a la lectura, me ha empezado a gustar, porque me
habifan recomendado muchos libros, y cierto dia, cortaron los servicios de mi casa,
entonces no tenfa nada que hacer, asi que decidi empezar a leer los libros que me habian
recomendado para pasar el tiempo y de este modo me ha empezado a gustar la lectura.”

(Autorregistro, Agosto 23, 2016).
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Partir de este reconocimiento, de los fundamental que es conocer los intereses y que haya
esa motivacion por la literatura, permitié que la propuesta de formacion en literatura estuviese
acorde con los intereses de los jovenes, porque traté de tener en cuenta no solo lo que les gustaba
sino también las competencias que traian, la experiencia lectora con que llegaron al Semillero,
ya que:

El lector sea cual sea su edad, ha de activar una serie de competencias y destrezas especificas
cuando se enfrenta a la lectura de un texto literario, proceso que no solo deberia ser conocido por

el profesorado de los distintos niveles educativos [...] sino que, en consecuencia, habria de ser

puesto en préctica en las actividades de mediacion (Diaz Armas, 2008, p.177).

En el Semillero de lectura procuré después de observar y reconocer las caracteristicas
particulares de estos chicos, el potenciar sus competencias y el orientar su proceso lector, con la
propuesta de formacion en literatura en el Semillero, de modo que esas actividades de mediacion
como las técnicas interactivas (Garcia, et al 2002) ejercicios de argumentacion, intertextualidad,
entre otros, les abrieran posibilidades, destrezas y competencias en su acercamiento con el texto

literario.

4.3 Lector de encuentros: entre lo que acontece en el Semillero de lectura y la experiencia

de formacion literaria

El hecho de no estar en el aula sino en un “vivero literario”: el Semillero de lectura, me
abri6 posibilidades frente a la formacion en literatura, ya que fue un espacio dedicado solo a
sembrar formacion literaria. De ninguna manera quiero decir que el curriculo sea malo, es solo
que este limita ese proceso de formacién en literatura, en tanto tiene unos parametros o
propositos determinados para cumplir en el campo del lenguaje, mientras que en el Semillero de
lectura se constituyé en un vivero literario, en el cual la propuesta de intervencion se perfilo y
sembrd en torno a los intereses de los jovenes lectores por vivir otra experiencia con la obra
literaria, ademds de lo que ya habian experimentado empiricamente y desde sus clases de lecto-
escritura. Esa libertad que se dio en el Semillero, llevo a los jévenes a proponer para el producto

final de la préictica pedagdgica, un discurso oral argumentativo sobre una linea de sentido acerca
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brindé alternativas y posibilidades, pero fu su propia creacion.

El Semillero de lectura como ‘“espacio para el didlogo literario”, propendié por la
formacién de lectores literarios y con el fin de lograr este especial propdsito, elegimos con mi
compaifiera de préctica en ese momento, una novela de Manuel Puig llamada El beso de la mujer
arafia, escogimos un solo libro porque la intencidén fue que todos leyeran al tiempo la misma
obra de manera individual y grupal, ademas porque no se trataba de llegar a lo mismo de
abordar un cantidad de obras que se limitaran a un taller, segin la experiencia vivida en el
instituto Ferrini, sino leer un solo texto, escrutarlo vivir la experiencia literaria desde la estética y
algunas orientaciones Pedagégicas. Asi pues, siendo todos conocedores de la misma novela, los
jovenes enriquecieron la lectura en voz alta, los conversatorios, las actividades propuestas,
“iniciamos la lectura de la primera parte, que fue en voz alta, con la participacion de cada uno de
los jévenes, nos detuvimos en algunos momentos para comentar, formar hipétesis del narrador,
algunos decian que parecia el protagonista, otros, un didlogo de dos amigos” (Autorregistro,
agosto 23, 2016), el didlogo form¢é parte esencial de esta experiencia de formacién en lectura
literaria. Desde las propias vivencias, la experiencia con el texto y la construccién de

significaciones en los conversatorios durante las sesiones del Semillero.

Ese didlogo literario posibilité el abordar la literatura desde la experiencia personal de
cada uno, como en aquella parte del libro en la cual los chicos expresaron su definiciéon de la
carcel, “Diego: “Para mi no tiene que ser un lugar de encierro literal, puede ser un lugar en
sentido figurado que sirva para que las personas se organicen, se oculten de la sociedad. No
significa barrotes, puede ser interna y externa. Por ejemplo, tu propio cuerpo o mente te pueden
atrapar.” (Autorregistro, septiembre 14, 2016). Se contextualiz6 el libro con lo que los chicos
conocian desde sus propias realidades contextuales y percepciones personales, naciendo asi
“lectores escudrifiadores”, quienes al leer el texto lo analizaban desde todos los sentidos que
conocian y consideraban posibles, no se conformaban con las significaciones que se percibian a

simple vista, indagaban y construian otros significados otras posibilidades.

También fue gratificante y propicio para la orientacion de la maestra en formacion, el
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sino que aportaban propuestas, colaboraron desde su propia experiencia de formacién, en el
Semillero de lectura. El espacio de formacién literaria permitié que los jovenes no fueran
receptores pasivos de una teoria sino sujetos participantes de las actividades y propositivos en
algunos momentos frente a la propuesta de formacién en el Semillero, de este modo encontrando

un terreno dispuesto, fue posible que se crearan nuevas posturas frente a la lectura desde las

acciones realizadas al respecto de la obra.

4.4 Luces y sombras en la configuracion del lector literario

Mi propésito en esta investigacion fue comprender las maneras en que los jovenes que
llegaron al Semillero de lectura se configuraban como lectores literarios. Pues bien, al final de
esta experiencia de formacién puedo decir que formar en lectura literaria tiene sus matices, la
configuracion que se dio en los jovenes lectores no evidencié una transformacion definitiva, ni
mucho menos uniforme, porque en el acercamiento con la literatura se van enriqueciendo y
renovando las experiencias literarias, las percepciones frente a la misma; sin embargo, las
comprensiones a las que llegué finalizando el Semillero de lectura, fueron las siguientes: aunque
inicialmente tuvieron en comiun el ser un terreno abonado por el gusto por la literatura, en el
proceso de la siembra de formacion en lectura literaria los jovenes lectores tomaron distintas

caracteristicas:

(...) se ha evidenciado en ellos que no existe un solo modelo de lector, en realidad, cada uno se
ha ido configurando y transformando en lector de literatura en tanto ha pasado de una lectura
meramente literal a una lectura reflexiva, que no deja de ser entretenida y recreativa para ellos,
por el contrario de ahi se ha partido para lograr argumentos, mejorar la expresién oral, hacer
intertextualidad, distintas posibilidades en cada lector que se ha ido perfilando. (Autorregistro,
noviembre 14, 2016).
Esto lo escribi finalizando la practica, son hallazgos que pude percibir en los jovenes
lectores a partir de la experiencia vivida con ellos en el Semillero de lectura, pero no quise
quedarme con mis propias impresiones o descubrimientos, quise ademds conocer las posturas de

ellos, como fue su propio hallazgo después de esta practica, que movid, que cambié o que surgid
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impresiones y encuentros, les propuse las siguientes preguntas: “;qué lector eras antes del

Semillero?; ;qué lector eres después del Semillero?” (Ver anexo 4)

Con lo que pude evidenciar como maestra sembradora de formacién literaria y las
respuestas que los jovenes lectores dieron a las anteriores preguntas, desde su posicién como
terreno que acogio la semilla de formacion literaria; encontré al “lector acomodado”, quien desde
el inicio se presentd como alguien que leia mucho, se inclinaba especificamente por un autor,
conocia muchas obras de él, y aunque fue perceptible su participacién activa en el proceso, la
semilla de formacién en literatura que se sembrd en €l, aparentemente no tuvo ninguna novedad,
“Yo era una persona que lefa sin criticar un libro por su portada, yo leo primero para juzgar, o
busco una critica o una resefia para poder comprender a qué se quiere referir el autor con ese
libro” (Autorregistro, Noviembre 18, 2016) y su respuesta a la segunda pregunta fue “No he
cambiado mi forma de pensar, de leer los libros, yo no juzgo un libro por su portada”
(Autorregistro, Noviembre 18, 2016) es un lector que estd acomodado a una idea de lectura, y
aunque particip6 en el Semillero, leyé la obra propuesta, se le observé un avance en su forma de
abordar el texto, consultd, hallé una linea de sentido, presentd su propuesta a los compafieros, no
pudo ver su propia transformacién eligié quedarse con la idea de que antes y después del
Semillero es el mismo lector y aunque no comparto su afirmacién por lo que mencioné
anteriormente, la respeto porque precisamente con la postura que asumio se configuré en un tipo

de lector distinto, ain sin darse cuenta, un “lector acomodado™.

Otro lector del cual me percaté en este proceso de siembra de formacion literaria es el
“lector en doble via”, aquel que encontrd en su acercarse con la literatura una oportunidad de
reconocerse en ella y dejarla permear su vida como el mismo lo describe en su respuesta antes
del Semillero “era un lector callado, no me gustaba investigar de que trataba el libro, ni por qué
el autor hizo el libro, tenia un pensamiento de que solo es un libro y nada mas” (Autorregistro,
Noviembre 18, 2016) y después del Semillero afirma que “pues el Semillero me ha ayudado
mucho ya que mis pensamientos son mejores, gracias a eso mi vida se ve mucho més calmada y
mucho mas contenta” (Autorregistro, Noviembre 18, 2016) Esa relacion vida y literatura se

evidencia en este tipo de lector, su interés por la lectura literaria, lo llevé al Semillero de lectura
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transformando paulatinamente en su percepcion, incluso en su participaciéon como integrante del

Semillero.

“El lector taciturno”, a quien a lo largo de todo el Semillero de lectura literaria se le vio
silencioso, atento pero introvertido, fue quien mejor se apropié de este espacié de formacién en
literatura, sus aportes fueron pocos, pero oportunos y bien sustentados, en su reconocimiento
frente al lector que era antes del Semillero expreso: “Siempre he sido bastante selectivo con lo
que leo, tomdndome mi tiempo para leer un libro identificando ciertos aspectos de la narrativa en
notas aparte” (Autorregistro, Noviembre 18, 2016) y después del Semillero se concluyé como un
lector que “ha cambiado su forma de analizar entre lineas” (Autorregistro, Noviembre 18, 2016),
yo lo percibi como un lector taciturno, quien se manifestd todo el tiempo con un silencio que
evidentemente era constructivo, porque sus aportes lo demostraban, y su presentacion final logré
plasmar sus logros frente a la propuesta de formacion literaria en el Semillero de lectura, la
semilla de formacién sembrada en €l, comenzd a avizorar desde su presentacion final una
apropiacion de la obra literaria desde la argumentacién de dos lineas de sentido que €l libremente

eligi6 y evidencid preparacion y compromiso con la lectura. (Ver anexo 3).

Todos estos lectores literarios, surgieron, se configuraron a partir de esa experiencia

Unica, personal y particular con la literatura, de la cual Agudelo (2012) afirma:

Al hablar de un texto que nos gusté o que hemos rechazado, estamos hablando de
nosotros mismos. Esto no quiere decir que somos solo lo que leemos, sino que mucho de

lo que leemos va configurando nuestra experiencia de vida y de lectura (p. 11).

La literatura pues de alguna manera, se hace parte de nuestra vida, al acercarnos a ella y
en la experiencia del Semillero de lectura, se evidencid en los jovenes esa experiencia literaria
que los configuré como lectores de literatura que aun siguen en construccion, como “el lector en
dilacién” porque cada encuentro con una nueva obra provoca sensibilidades, posturas,
sentimientos nuevos e irrepetibles, cada uno de manera distinta vivid su experiencia de

formacion literaria de acuerdo a su conocimiento previo, sus habilidades y competencias, la
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la propuesta de formacion literaria.

4.5 Valoracion del terreno sembrado: las maneras en que los jévenes se configuraron como

lectores literarios

La valoracion del proceso llevado a cabo con los jovenes lectores, fue realizada desde el
principio hasta el final, no se hizo presente con unos items sino que fue algo paulatino,
caracterizando los “lotes de lectores” que iban surgiendo a lo largo de la siembra, los diferentes
ritmos de lectura, las distintas posturas frente a la obra, la poca o mucha enciclopedia personal
que poseyeran al expresarse en publico sobre el texto literario, la evaluacion fue
retroalimentando o afianzando lo logrado hasta el momento. La idea era que ellos no lo vieran
como una medicion de sus conocimientos o habilidades sino como un reconocimiento de sus
logros, un acompafiamiento en sus dificultades e inquietudes, una valoracion de la configuracion

de lectores literarios que se vislumbro en ellos en su proceso formativo.

Se tuvo en cuenta la autoevaluacién y la coevaluacién, en cada sesion se hacia un
reconocimiento de los logros, de las dificultades, de lo que se podia mejorar y particularmente en
los autorregistros se analizaba lo que se pudo trabajar y observar en cada sesion con el fin de
mejorar para la siguiente. Finalizado el espacio de formacién en el Semillero, ellos mismos se
describieron en su proceso lector, a partir de dos preguntas definieron qué lectores eran antes y
qué lectores fueron después, " Cristian dice que antes era un lector casual, ahora no lee mas
cantidad de textos, pero se interesa por la historia, Laura aclara que lefa por compromiso
académico, después del Semillero de lectura dijo que “ya no le da pena hablar en publico, leer en
voz alta, tiene amigos, expone" (Autorregistro, Noviembre 18, 2016) Cada uno expresé: qué les
hacia falta en su acercamiento a la lectura, qué lograron aprender en el Semillero, " Diego
afirmo: “la lectura y este Semillero me han permitido socializar mis ideas, dejar la timidez,

expresarme mejor.” Esta afirmacion la apoyaron todos que la lectura les parece importante para
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actividades grupales se corregian respetuosamente y se elogiaban frente a sus logros.

Cada uno vivié una experiencia distinta frente a la lectura, aunque, compartieron el
mismo espacio de formacién literaria, dieron apertura a la siembra de esa semilla de formacién
literaria, construyeron sus propias bases, llegaron a conclusiones distintas, se configuraron como
lectores literarios, que atin contindan en el descubrimiento, porque la experiencia literaria no se
da de una vez y para siembre es algo que se construye, se asume, se experimenta, se vivencia con
cada nueva obra que se lee. “El texto literario busca caminos, los rompe, los cierra, los boicotea;
por eso es importante abrirse a la comprension desde las posibilidades que €l ofrece” (Agudelo,
2012, p. 26) de eso se trata precisamente de dejarse invadir, tocar por el texto literario, romper
con ideas preestablecidas, caminos cerrados, modelos de lectura, abrirse a la comprension de las
posibilidades que presenta la obra literaria, como se pretendié en el Semillero de lectura, vivir

esa experiencia estética literaria que es Unica e intransferible.

Mapa de Hallazgos

Recuerde querido lector que en la introduccion del presente trabajo le conté mi
experiencia como sembradora con un arbol de naranjas en mi infancia y cémo esto me posibilitd
preguntarme por la siembra de un proceso de formacidn literaria, en la construccién de una
analogia, que llen6 de sentido mi paso por el Semillero de lectura en la configuracion de lectores
literarios, pues bien continuando con esa analogia, le quiero presentar mi mapa de hallazgos, de
la misma manera que en un arbol las hojas verdes indican que la planta esta sana, tiene vida, y
este a su vez es un proceso que viene desde la raiz, de igual forma en la experiencia de formacion
literaria que construi con los jovenes del Semillero de lectura, doy cuenta de un proceso que
inici6 con la siembra de la semilla de formacion literaria y se consolid6 con la configuracion de
lectores literarios que fueron vislumbrandose antes, durante, después de la experiencia dentro del

Semillero de lectura y algunos hasta el final estuvieron dilatando ese proceso de transformacion.
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Sembrar formacién literaria en un espacio no convencional, fue un reto grande que me
propuse asumir desde mi experiencia de formacién en la Universidad de Antioquia, y mi
experiencia como docente en ejercicio; esta mision maravillosa y realmente delicada, me
permitié concluir varias anotaciones desde las comprensiones que encontré a partir de la
configuracién de lectores literarios, y desde mi quehacer como maestra sembradora de formacién

literaria.

Para este propdsito de sembrar formacion en lectura literaria, el Semillero de lectura fue
un espacio que favorecid la configuracion de lectores literarios, en tanto se convirtié en un vivero
que dejo fluir la heterogeneidad de habilidades y posibilidades lectoras, donde ademds de manera
libre, dialogada, se sembr6 la semilla de formacion en lectura literaria, logrando un proceso que
renové la experiencia que traian los chicos con una lectura instrumentalizada desde su
institucion. Las inquietudes e intereses acerca de la lectura literaria con que llegaron estos
jovenes lectores, fue un insumo importante y necesario para la formacién en literatura en el
Semillero, ya que proporciond un terreno que abonado por el gusto por la lectura, se abrié a la
experiencia de formacién y construyé nuevas posibilidades, nuevas preguntas y posturas frente al
lector literario, ademds, a partir de las actividades preparadas en torno a la obra literaria
propuesta, los participantes establecieron conexiones entre la ficcion leida y sus realidades;
Ricardo, uno de los jovenes lectores, al respecto, expresé ya finalizando el proceso en el

Semillero de lectura lo siguiente:

Yo he estado en cursos de ensefianza de lectura rapida, pero no habia vivido la
experiencia de profundizar en la lectura como lo he hecho aqui, me gusté mucho aprender
sobre argumentacion, abduccion, y los otros trabajos que hemos hecho, me sorprendid
mucho cuando analizamos discursos, porque no me habia detenido a pensar que un
discurso se preparaba o se podia cometer errores” (Autorregistro, 3 de noviembre, de
2016).

Pero esto no hubiese sido posible lograrlo si no hubiera estado como precedente la

inquietud, el interés, el gusto por la lectura con que iniciaron la experiencia de formacion.
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como maestra de lenguaje en formacion, tomara distancia frente a la idea de formacién propuesta
por la normativa legal, que me habia encasillado en un modelo de educacién literaria, vi la
necesidad de desnaturalizar mi misién como maestra, para construir una nueva mirada en el
campo de la formacién en literatura, necesité ademas tomar distancia en el proceso de formacion
de los jovenes lectores, el Semillero como mediador me permitié compartir el poder con los
chicos, construir experiencias literarias con ellos, guiarlos, mas no presentarles modelos lectores

ni mucho menos imponerles formas de lectura, solo sembrar inquietudes, para que ellos

descubrieran y crearan experiencias de formacion literaria.

Esta experiencia de formacion no solo posibilité la configuracién de lectores literarios,
que en definitiva fue el objetivo de esta investigacion, también me permitié autoevaluarme en mi
ser de maestra de lenguaje, ya que la formacion lectora es un proceso donde el joven adquiere
ciertas habilidades bdsicas como codificar y decodificar informacién, conocimientos de
estructura y coherencia textuales, pero ademds y fundamentalmente en la experiencia de
formacion con la lectura literaria se debe propiciar que viva su propia experiencia estética

literaria.

La apuesta que hice por la configuraciéon de lectores literarios me permitié comprender
que todos se despojaron de prejuicios, es decir, de la experiencia con una lectura
instrumentalizada con la que llegaron, donde solo leian para la realizacion de pruebas y talleres y
vivieron una experiencia de lectura literaria, como participantes activos que hacian propuestas

frente a la lectura y asumieron Ia literatura con determinacién y entrega.

En el camino que llevamos hacia la configuracion del lector literario, se ha
evidenciado en ellos que no existe un solo modelo de lector, en realidad, cada uno se ha
ido configurando y transformando en lector de literatura en tanto ha pasado de una lectura
meramente literal a una lectura reflexiva, que no deja de ser entretenida y recreativa para
ellos, por el contrario, de ahi se ha partido para lograr argumentos, mejorar la expresion
oral, hacer intertextualidad, distintas posibilidades en cada lector que se ha ido perfilando

(Autorregistro, 14 de noviembre, de 2016).
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También vislumbré que cosas que ya estaban salieron a flote, jovenes que tenian mucho
que aportar y por timidez no lo habian hecho, empezaron a mostrar su experiencia de lectura y a
enriquecer el proceso de formacion desde sus aportes y sustentos, algunos chicos rompieron su
silencio y mostraron sus habilidades lectoras, otros no se quedaron con la primera impresién
indagaron sobre la obra literaria, la mayoria a lo largo de las sesiones presentaban sus preguntas,

sus hallazgos literarios.

Cada uno vivié de manera Gnica y personal una experiencia transformadora con la lectura
literaria y estoy segura que no volverd a ser el mismo después del Semillero. Algunos no se
dieron cuenta de sus logros y se definieron como lectores que continuaron siendo los mismos
después de la experiencia en el Semillero de lectura literaria, a pesar de sus aportes, sus
reflexiones, sus sustentos en los trabajos realizados, pero, ;el hecho de perseverar en la lectura de
la obra y en el espacio del Semillero, de participar de las actividades y llevarlas a feliz término
en las presentaciones no es ya una transformacion? Claro que si, eso lo descubri paso a paso en
el proceso de siembra que llevé a cabo, donde yo también me configuré como maestra
sembradora de lectura literaria, a partir de la experiencia con estos jovenes lectores, yo también
me encuentro finalmente con otra mirada frente a esa experiencia de formacion en literatura y
con nuevas inquietudes frente a mi misién, como por ejemplo ;es posible sembrar formacién
literaria donde los jovenes tengan un encuentro personal y nuevo con la lectura literaria no ya en

el Semillero sino en el aula de clase?; ;como lograr esto desde el curriculo en la escuela?

La licenciatura en educacion bésica con énfasis en Humanidades, Lengua castellana, fue
quien por medio de la préctica pedagdgica vivida, y por los afios de formacién en la universidad,
me posibilité desde esta experiencia de sembrar formacion en lectura literaria, realizar esta
investigacion desde un espacio no convencional, que satisfactoriamente arrojé resultados que
apuntaron a la configuracién no de un solo lector sino de varios tipos de lectores, porque la
experiencia con la literatura es Unica y personal. La licenciatura forma maestros de lenguaje que
salgan a llevar nuevas experiencias de formacion en Humanidades, Lengua Castellana,
particularmente desde la literatura, una apuesta por la formacién de lectores literarios que vivan

la literatura como una experiencia de transformacién no como una carga.
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Con mi trabajo de investigacion, pretendo también inquietar, motivar e invitar a los
maestros en lenguaje que se estdn formando y las futuras generaciones de maestros que lleguen,
a ser sembradores de formacion literaria desde una experiencia rica en lectura literaria, es decir
nosotros como maestros debemos primero degustar la lectura literaria, ser lectores literarios para
poder formar lectores de literatura, ademas tener muy presente que de la misma manera que un
terreno nunca es el mismo por razones de abono, aridez, agua, sol, también los jovenes que
llegan a nuestras manos, son sujetos con caracteristicas diferentes en su ser individual y que han
sido permeados por la cultura, la sociedad, la politica, sus relaciones familiares, la economia, de
modo que siempre serd un nuevo comienzo, razon por la cual es necesario leer, investigar y
renovarse cada dia para poder cumplir esa mision de formar lectores literarios siempre

enigmatica y cambiante.

Mi invitacion también la extiendo a los proximos investigadores en este campo literario, a
partir de mi experiencia en el Semillero de lectura literaria, considero que tienen mucho terreno
que ahondar, yo solo estuve en una parte del arado desde un vivero, que fue el Semillero de
lectura literaria, donde vivi una edificante experiencia que no solo acogié a unos jévenes lectores
inquietos por la lectura literaria, sino que también me acogié a mi como maestra sembradora,
inquieta por la formacién de esos jovenes lectores y su configuracion en lectores literarios, por lo
tanto preguntas para futuras investigaciones quedan muchas, ;Es posible un Semillero de lectura
literaria como espacio y experiencia de formacion en un espacio convencional como la escuela?
(Como integrar al curriculo obras literarias que no son candnicas pero que también tienen mucho
que aportar y que pueden servir de provocacion y de iniciacion para que los jovenes se interesen
por las obras candnicas? ;A qué otros espacios, elementos o posibilidades pueden recurrir los
maestros de lenguaje para realizar su mision de sembrar formacion en lectura literaria? ;Cémo
lograr que la literatura adquiera un espacio relevante en la escuela lejos de la instrumentalizacion
que la propone como medio de preparacion para unas pruebas de lenguaje? Pues bien, los
interrogantes abundan, la misién como maestro y particularmente maestro de lenguaje es una
mision de nunca acabar, que puede simplemente acomodarse a lo ya establecido y reducir la
literatura a un taller, a una lectura obligada, permitir la experiencia con la obra literaria pase de

largo por los chicos y finalmente después del bachillerato nunca mds se interesen por leer un
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en los sujetos lectores y por ende en la sociedad.
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Anexos

Anexo 1

Secuencia didactica

Secuencia didactica: La cita con la lectura literaria un encuentro que transforma

Objetivo general: Formar lectores en la experiencia con la lectura literaria de la obra de un autor contemporéneo.

Objetivos especificos: Leer la obra literaria de Manuel Puig, El beso de la mujer araiia, apoyados en las
técnicas interactivas y demds actividades que den cuenta de un proceso lector.
Analizar la obra literaria a la luz de los conocimientos previos y la participacion en los conversatorios

conversatorio sobre la obra,
apreciaciones  desde la
experiencia personal con la
lectura, con el contexto, las
impresiones e  hipétesis

Respeta y valora la
intervenciéon de cada
uno de los
companeros.

sobre esta.

Crear un producto final que argumente una linea de sentido elegida a propdsito de la novela.

FASE SESION | DESCRIPCION RECURSOS EVALUACION BIBLIOGRAFIA
Fase 1: Sesiones | Presentaciéon del libro de | Texto de Los  criterios para | Puig, Manuel
“Amar la|1y2 Manuel Puig, El beso de la | Manuel Puig: | valorar esta sesién | Maria. (20006),
lectura es mujer araria. El beso de la | serén: El beso de la
adquirir mujer araria. mujer arafia,
conocimien Durante dos sesiones se hard | (impreso o Participa en el | Editorial Seix
to y viajar a el reconocimiento del libro, | virtual) conversatorio con | Barral,

través  del su autor y la lectura en voz comentarios Barcelona, p.
tiempo” alta de la novela, para esto, argumentados en la | 287
Estanislao todos deben tener el texto, lectura

Zuleta impreso o virtual, se hard un
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cacion

acerca de los personajes y
trama de la historia.

Para las siguientes sesiones
se propondrdn metas de
lectura, avances pertinentes
en los capitulos de la novela,
de manera que leerdn por
fuera y algunas veces en las
sesiones, con el fin de que en
los encuentros se den las
orientaciones y se realicen
los ejercicios propuestos para
ahondar en la obra literaria.

Fase 2:
“Pero qué
es leer
desde la
conciencia
sino esa
activacion
dialégica
necesaria
entre la
configuraci
6n
conceptual
de nuestra
Enciclopedi
ayla
Enciclopedi
a del texto”
Fabio
Jurado

Sesion 3

Se abordar4 lo lefdo hasta el
momento de la obra, con la
técnica interactiva, la colcha
de retazos, seguin la
propuesta de un grupo de
investigadores de la
Fundacién universitaria Luis
Amigo, el objetivo de esta
técnica es develar y poner en
evidencia sentimientos,
expresiones y vivencias de
los sujetos con relacion a sus
practicas y maneras de
interactuar con la realidad
social, en este caso la
relacion del libro El beso de
la mujer arafia con el
contexto actual de la
sociedad, sus vivencias, entre
otros, que vayan surgiendo.
Se realizara asi: divididos en
subgrupos describirdn en una
hoja con una sola frase sus
percepciones del libro, desde
el contexto social actual, la
experiencia con otras obras,
después se uniran los retazos,
para formar la colcha y poder
observar en qué coincidieron
o en qué se diferenciaron
unos y otros, esto a la vez ird
perfilando lineas de sentido
que se presentan en el texto,
para el trabajo final.

Hojas de
block iris

Marcadores
Pegante

Cinta
adhesiva

En esta sesion se
valorard los siguiente:

Analiza y compara los
hechos presentados en
la literatura con la
realidad social

Expone
coherentemente su
percepcion frente a la
lectura en relacién con
el contexto social

Puig, Manuel
Marfa. (2006),
El beso de la
mujer arafia,
Editorial Seix
Barral,
Barcelona, p.
287

Garcia
Chacon,
Beatriz E.;
Gonzilez
Zabala, Sandra
P.; Quiroz
Trujillo,
Andrea;
Velasquez
Velasquez,
Angela M.
(2002),
Fundacion
Universitaria
Luis Amigo,
pp- 96 paginas.
http://aprendee
nlinea.udea.ed
u.co/lms/mood
le/file.php/563
[Tecnicas_inte
ractivas _comp
leto.pdf
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Sesion 4

Sesion 5

En esta sesion se trabajard la
obra literaria con base en una
técnica interactiva como lo es
la Silueta, que es de tipo
descriptiva y expresiva para
lograr realizar un
conversatorio en torno a una
de las microhistorias que se
presentan en la obra como La
mujer pantera, consistird en
dibujar la silueta (como se la
imaginen) de los personajes
de esta historia y escribir sus
caracteristicas, sustentadas
en la lectura realizada, para
la posterior socializacién por
medio de un conversatorio.

La propuesta para esta sesion
es hacer lectura en voz alta
de la obra, avanzar un poco
en ella y conversar un poco
sobre el contexto en el que
fue escrita. Después se
trabajard la técnica
interactiva, el foto-lenguaje,
sobre la carcel. Con
antelacion se les pedird que
consigan unas imdagenes
sobre el concepto cércel,
pueden  ser literal o
metaféricas, partiendo del
hecho de que los

Papel Kraft
Marcadores

Cinta
adhesiva

Imégenes
Colbén
Papel Kraft

Cinta
adehesiva

Los criterios para
evaluar esta sesion
seran:

Participa en el
conversatorio con
comentarios

argumentados en la
lectura.

Respeta y valora la
intervencion de cada
uno de los
companeros.

Las caracteristicas que
se proponen de los
personajes son
coherentes con las
presentadas en la obra.

Se evaluara la
participacién en el
trabajo del foto-
lenguaje, que haya
coherencia en la
narracion con las
imégenes y
correspondencia con la
obra literaria, la
participacién en la
socializacién de la
actividad.

Puig, Manuel
Maria. (2006),
El beso de la
mujer arafia,
Editorial Seix
Barral,
Barcelona, p.
287

Garcia
Chacon,
Beatriz E.;
Gonzilez
Zabala, Sandra
P.; Quiroz
Trujillo,
Andrea;
Velasquez
Velasquez,
Angela M.
(2002),
Fundacion
Universitaria
Luis Amigo,
pp- 96 paginas.
http://aprendee
nlinea.udea.ed
u.co/lms/mood
le/file.php/563
[Tecnicas_inte
ractivas_comp
leto.pdf

Puig, Manuel
Maria. (2006),
El beso de la
mujer arafia,
Editorial Seix
Barral,
Barcelona, p.
287

Garcia
Chacon,
Beatriz E.;
Gonzalez
Zabala, Sandra
P.; Quiroz
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Sesion 6

protagonistas de la historia
son dos presos y la obra
transcurre en el contexto de
una cércel. Se procurard
guiar al lector, para que con
las imédgenes construyan una
historia que muestre las
realidades ficcionales a las
que se enfrentan Molina y
Valentin, los dos hombres
que se encuentran prisioneros
dentro de la fabula, para
luego traerlo al plano de lo
real y encontrar similitudes y
diferencias con sus propias
realidades, pero mds que eso,
que expresen que tan cercana
o conocida es esa experiencia
para la construccién de
sentidos.

Se trabajard la obra literaria
desde la intertextualidad, el
reconocimiento de que las
obras se relacionan entre sf,
como afirma T. Salmoyault
(2005) citado por Fillola ““la
intertextualidad hace posible
el perpetuo didlogo que la
literatura teje consigo
misma”, de modo que las
nuevas creaciones, a la vez
que hacen perdurar modelos
canbnicos y renovados en el
ambito literario, lo integran
(o reintegran), a través de
reelaboraciones y
transformaciones, en los
nuevos esquemas estéticos.”

(Mendoza, 2008, p. 69),
teniendo en cuenta lo
anterior, para realizar la
identificacion de la

intertextualidad en El beso de
la mujer arafia, se proponen
tres textos que tienen que ver
particularmente  con  la
historia de la mujer pantera
que se narra en la obra,

Los tres
textos:
Historia de
“El rey
David y
Betsabé”,
“Jack el
destripador’
y “Lo
acaecido en
el Bronx -
Bogota”

Papel kraft
Marcadores

Cinta
adhesiva

’

Se valorara:

El trabajo realizado en
equipo.

Los argumentos que
muestran las
diferencias o
similitudes entre una
historia y otra.

La participacion en la
socializacion.

Trujillo,
Andrea;
Velasquez
Velasquez,
Angela M.
(2002),
Fundacién
Universitaria
Luis Amigd,
pp. 96 paginas.
http://aprendee
nlinea.udea.ed
u.co/lms/mood
le/file.php/563
[Tecnicas_inte
ractivas_comp
leto.pdf

Puig, Manuel
Marfa. (2006),
El beso de la
mujer arafia,
Editorial Seix
Barral,
Barcelona, p.
287

Mendoza
Fillola,
Antonio.
(2008),
Textos entre
textos. Las
conexiones
textuales en
la formacion
del lector.
Articulo 4
Textos dentro
de textos:
reescritura
metaficcional
para formar al
lector,
Editorial
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Sesion 7

donde juega un papel
fundamental las emociones,
los sentimientos de celos,
odio y todo lo que viene

después de estos, para
realizar paralelos e
identificar ~ relaciones vy

diferencias, los textos son La
historia de “El rey David y
Betsabé”, “Jack el
destripador” y “Lo acaecido
en el Bronx - Bogotad”.

Para tal fin se reunirdn en
subgrupos, realizardn  la
lectura del texto que les
correspondié y luego en un
pliego de papel  kraft
realizardn un paralelo de la
historia que les correspondi6
leer con la que narra Molina
de “La mujer pantera”

Se trabajara la abduccién con
la novela de Puig, planteando
hipétesis y argumentdndolas
con citas de la obra. La
propuesta es la siguiente: La

abduccién, es una teoria
explicativa ~ creada  por
Charles S. Peirce (s.f.),

consiste en la formulacién de
una hipétesis explicativa, que
se comprueba con base en
proposiciones, es  decir
oraciones que surgen a partir
del texto y tienen como
resultado una afirmacién o
una negacion.

Este ejercicio se propone
para los chicos de modo que
la lectura y conversacién no
se convierta en una opinién
por el mero parecer, sin
fundamentos, sino que se
posibilite la construcciéon de
oraciones que pueden ser
refutadas o  confirmadas
dentro de la narracién. En las
anteriores sesiones se ha

Hojas de
block

Lapices,
borradores y
tajaldpices

Se evaluari el ejercicio
aplicativo de la
abduccidn, el
seguimiento de los
pasos: formulacién de
hipétesis, argumentos
desde la obra y el
resultado

Horsori,
Barcelona,
pp- 59 - 90

Puig, Manuel
Maria. (2006),
El beso de la
mujer arafia,
Editorial Seix
Barral,
Barcelona, p.
287

Peirce, C.S.
(s/f), Sobre la
abduccidn,
Recuperado de

http://www.un

av.es/gep/AF/
Genova.html y

de

http://www.ob
servacionesfilo

soficas.net/peir
celaabduccion.
html
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Sesion 8

confrontado el texto literario

con la realidad, con el
contexto, con las
experiencias vividas e

incluso con algunas lecturas
que el lector ya ha realizado.
La  abduccién, es un
herramienta muy apropiada
para ese andlisis en la obra de
Manuel Puig, ya que los
integrantes de este Semillero
de lectura creardn  sus
hipétesis  desde ~ Molina,
Valentin, el mismo contexto
de la carcel o de las
caracteristicas y posturas de
los dos personajes
principales y de los que van
apareciendo en las micro-
historias que Molina va
narrando, se espera lograr
con los lectores un trabajo
argumentativo muy
interesante que los prepare
para otra vision de la
literatura, otra forma de
abordarla y analizarla.

Teniendo en cuenta que cada
uno posee su propio ritmo de
lectura, desde las primeras
sesiones se proponen metas
de lectura para que todos
estén nivelados y vayan
juntos en el mismo capitulo,
asi se puede aprovechar
mejor el tiempo de encuentro
en el Semillero para las
orientaciones y formacién
literaria. En esta sesién la
propuesta ~ es  conversar
acerca de las lineas de
sentido de la novela, los
temas que son mds fuertes en
la fidbula para que cada
integrante escoja el suyo y lo
presente con argumentos en
el producto final, que puede
ser un texto oral o escrito.

Texto de
Manuel Puig

Se les preguntaré por
la lectura de la obra,
sus percepciones y
posturas con el avance
que llevan hasta el
momento; esto se
tendrd en cuenta para
la valoracién de la
lectura.

Ademads se tendré en
cuenta el andlisis que
realicen en la
bisqueda de un tema
fuerte en la obra para
sustentar.

Puig, Manuel
Maria. (2006),
El beso de la
mujer arafia,
Editorial Seix
Barral,
Barcelona, p.
287
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Discurso de

Sesioén 9 Copias de los | Se evaluard la Nicolés
articulos de | participacion en el Maduro,
los andlisis de los Recuperado de
periddicos, materiales propuestos | https://www.y
En esta sesion con el fin de | recientes. para esta sesion. outube.com/w
analizar y conocer la funcién atch?v=0R04h
de la argumentacién, ademds, | Audio de los JtWPpI
los tipos de discurso segin el | discursos. Recuperado de
publico a quien se dirige, https://www.y
para poderlo aplicar después outube.com/w
a la lectura literaria realizada, atch?v=_c5nR
se presentaran como Ww30ZY
ejemplos ~ cercanos: un
articulo del peridédico “El Discurso de
colombiano” el, “Q’hubo” Hugo Chavez,
(ambos  periédicos de la Recuperado de
misma empresa) dos https://www.y
segmentos de  discursos outube.com/w
orales uno del presidente atch?v=0uYG
Nicolds Maduro y otro del 4xiiKEO
presidente Hugo Chévez, con
el fin de analizar la estructura
del texto oral o escrito, la
coherencia, el tipo de publico
a quien va dirigido, la
necesaria preparacion
anticipada y revision de cada
uno, entre otros aspectos
relevantes, para ejemplificar
lo que seria el producto final
de la obra: El beso de la
mujer arafia.
Fase 3: Sesion Se realizardn las asesorias | Las notas y Se valorard el esbozo | Puig, Manuel
“El  texto | 10 sobre las lineas de sentido | propuestas que lleven los jévenes | Maria. (2006),
literario que hayan elegido los | que lleven de lo que pretenden El beso de la
busca lectores, acerca del libro: El | los exponer como mujer arafia,
caminos, beso de la mujer arafia, se | estudiantes producto final sobre la | Editorial Seix
los rompe, solucionardn inquietudes al | para novela leida. Barral,
los cierra, respecto y se acordari el | presentar Barcelona, p.
los plazo final para la | como 287
boicotea; presentaciéon del producto | producto
por eso es final final.
importante
abrirse a la
comprensio | Sesion Producto Se valorara el producto | Puig, Manuel
n desde las | 11 Presentacién del producto | final final sobre la obra. Maria. (2006),
posibilidad final, auto-evaluacion frente | individual El beso de la
es que ¢él a su proceso como lector de | sobre la obra: | Se hard coevaluacién y | mujer arafia,
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ldf,r,ece” literatura y a su experiencia | El beso de la | autoevaluacién con Editorial Seix
C10: . . ~
edro en el Semillero de lectura. mujer araiia | base en dos preguntas: | Barral,
Agudelo (Qué lector eras antes | Barcelona, p.
del Semillero? ;Qué 287
lector eres después del
Semillero?
Anexo 2
Autorregistros a la luz del analisis
AUTORREGISTRO N° 2
PRACTICA PEDAGOGICA II

MARIA CATALINA HERRERA VIANA

Medellin 23 de agosto de 2016

Hoy se llevo a cabo el encuentro con quince estudiantes del Instituto Ferrini, los observé mientras llegaban,
encontré que muchos ya estaban en el Semillero desde el semestre pasado, pero 5 asistian por primera vez, era
notable porque a los nuevos se les veia timidos, en silencio, esperando las instrucciones, mientras que los demas,
estaban conversando entre si, como hacen los estudiantes cuando estén familiarizados con un grupo.

Hice mi presentacion, les expuse que soy estudiante de la Universidad de Antioquia v que este semestre estaré
orientando los encuentros con la compafiera de practica Natividad. Después cada uno se presentd, dyo su nombre
v a la vez describid su experiencia con la lectura, s1 nacid solo de ellos el leer, s1 alguien los motivo, si les gusta
o no el hecho de leer.

Todos los jovenes participaron de la presentacion v recogi estas respuestas:

Valeria: “Me gusta todo tipo de lectura™

Mateo: “He leido pero no me han gustado los libros que he leido, entonces vengo a mirar la propuesta que hay

Usuario

15 jévenes con diferentes aperturas

Usuario
Lector sosegado

Usuario
Lector vagabundo
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Mateo: “He leido pero no me han gustado los libros que he leido, entonces vengo a mirar la propuesta que hay
aca”
Juan Pablo Lopez: “No me gusta mucho leer, me llama mas la atencion el Internet, videos, audios, la musica. De

lectura me gusta lo medieval, lo antiguo™

Cristian: “Tengo poco acercamiento a la lectura, me ha empezado a gustar, porque me habian recomendado
muchos libros, v cierto dia, cortaron los servicios de mi casa, entonces no tenia nada que hacer, asi que decidi

empezar a leer los libros que me habian recomendado para pasar el tiempo v de este modo me ha empezado a
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mencionando, Recordé en mi mente el objetivo de este Semillero de lectura: Comprender las maneras en que los
jovenes del Instituto Ferrini se configuran como lectores de literatura dentro del proceso del Semillero de lectura
literaria, que asume esta practica como experiencia de formacién. Me he propuesto investigar el impacto que tiene
1a literatura en la vida, si refuerza o permite la adquisicion de nuevos conocimientos, si hay transformaciones, eso
lo iré descubriendo a medida que avancetmnos en este espacio de compartir,

Encontré en sus presentaciones, varias cosas en comun. un gusto particular por leer, que nacid por si mismo o por
otra persona cercana a ellos, pero. en definitiva el gusto particular estd, se observa en todos una lectura enfocada
en el placer por leer, es decir, todos manifestaron que leen algo que les llamo la atencidn, les interesd por la
portada, por el tema... Ninguno menciond que fuese por un trabajo académico personal, un compromiso con
alguna clase, no, simplemente por el mero hecho de leer: incluso varios coincidieron en decir que la lectura les
daba tranquilidad. o los alejaba de las dificultades y problemas como la falta de servicios publicos. o de la realidad.
Apreciaciones muy interesantes para explorar y cultivar.

Mi compafiera v yo les ampliamos mds datos acerca del libro v entregamos las copias v los originales a quienes
lo habian solicitado en la sesidn pasada, los demas quedaron de conseguirlo, de modo que todos tengan el material.

Una vez repartido el libro les conté que el autor. Manuel Puig es argentino, nacié alli y fallecid en México, ha

Usuario
Lector sosegado

Usuario
Lector vagabundo

Usuario
Lector audiovisual

Usuario
Lector gotico

H Usuario
Objetive investigativo del semillero

H Usuario
Congregados por el gusto por leer

H Usuario
Lector a libre albedrio
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indagando acerca de este autor, razon por la cual imciamos la lectura de la primera parte, que fue en voz alta, con Lectura en voz alta, dialogada

la participacion de cada uno de los jovenes, nos detuvimos en algunos momentos para comentar, formar hipotesis
del narrador, algunos decian que parecia el protagonista, otros, un didlogo de dos amigos. En cuanto al lugar, por
motivo de datos acerca de una reja, un tiempo para ducharse con permiso previo, entre otros, hicieron la conjetura
de que esta narracién, se estaba desarrollando en una carcel. Quedd como compromiso, seguir avanzando en la

lectura hasta el capitulo 3

AUTORREGISTRO N° 9
MARIA CATALINA HERRERA VIANA
PRACTICA PEDAGOGICA IT

Medellin 25 de octubre de 2016

Luego de haber interrumpido las sesiones por la semana de receso escolar, ¥ porque en la semana siguiente los

chicos no asistieron en su mayoria. .
Usuario

Retomamos nuestro encuentro, al indagar por la lectura del texto y encontrar muy pocos avances, la razén que Paco tiempo para leer

manifestaron fue, que no habian podido destinar mucho tiempo a la lectura debido a las tareas y compromisos

académicos de la institucion. .
Usuario

Sin embargo un joven termino la lectura del libro v nos compartid su percepcion del mismo, diciendo que no le Lector a pesar del tiempo

habia agradado el final, pero que no queria dar sus razones hasta que todos hubiesen terminado el libro.

iDespués de escucharlos y evidenciar el poco compromiso con la lectura, se les recordd la importancia de finalizar

la lectura del texto, para la presentacion del trabajo final, cuyo insumo es El beso de la muyjer arafia. Usuario

Atendiendo a la inquietud de uno de los jovenes frente a la argumentacion oral se hizo la propuesta grupal de Lectar en formacicn

realizar un discurso argumentativo sobre uno de los temas que propone el libro. Todos sin excepeidn estuvieron

de acuerdo, pude constatar que no era solo la inquietud de uno o dos jovenes sino de todos. Usuari
suano

Se converso acerca de lo que entienden por argumentacion oral, algunos respondieron que era dar razones de Lector con experiencia no hueco

algo, explicaciones, demostrar algo ante un publico. Vi que no estaban lejos de la definicidn. que tenian ideas
claras v adecuadas a lo que se tratd de definir.

Se les propuso algunos ejemplos para enrutar el tema, la comparacion entre el periddico El Colombiano v el
Q’hubo, que aunque pertenecen a la misma empresa, no se dirigen al mismo publico ni narran las noticias de la
mistma manera. Varios tildaron al segundo de amarillista, cruel. Fue muy agradable observar como algo tan
cotidiano para ellos, empezaban a pensarlo ¥ a analizarlo a la luz de la argumentacion, es un avance significativo
hacia la configuracidn del lector literario.

Analizamos varios audios de los presidentes Chavez v Maduro conversamos sobre el discurso de cada uno lo que
encerraban, unos plantearon que Chavez a pesar de tener una personalidad tan terca v una ideologia comunista

muy arraigada; también era estudioso ¥ demostraba preparacion en el discurso, caso contrario se percibib en el

Usuario

de Maduro, quien evidencid un discurso en gran medida improvisado por los errores que cometia con las palabras. H
Lector en formacidn

Los chicos hicieron reflexiones en cuanto a que el discurso bien planeado muestra autoridad y da poder de

Usuario

convencer, entonces se preguntaron por sus propios discursos v por la importancia de fundamentarlos bien. Esto
I | Perfilando configuracidn de lector literario

fue muy satisfactorio puesto que el hecho de que ellos se preocupen por lo que van a expresar, como lo van a

expresar y frente a quienes, muesira que la lectura que hicimos de estos audios, los estd cuestionando en su propio

Usuario

ejercicio de la palabra v los estd motivando para mejorar en la argumentacion v expresion oral.
I | Construccidn de lector en equipo

Se finalizé con un pequefio ejercicio donde se les dio a cada uno vn tema v publico a quien dirigir un discurso,
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Facultad de Educ m alcanzaron a presentarlo antes de finalizar la sesién y se compartieron criticas constructivas frente al

Usuario

poder de los argumentos, el interés que podria tener el publico, el tono de la voz, la expresion oral que también
H Lector que trabaja en equipo

hacen parte del discurso oral. Los aportes de los jovenes fueron muy interesantes, porque fue respetuoso v porque
ayudaron a sus compafieros a darse cuenta de aspectos que pueden mejorar para una mejor presentacion en
publico, todos manifestaron que les gustd el ejercicio porque les permitié darse cuenta de cosas que hacian de
manera inconsciente o que dejaban pasar sin analizar. H

Usuario

Es muy gratificante ver los avances que los chicos tienen v coémo se van do a la propuesta final de un Propuesta de formacicn literaria

discurso argumentativo respecto a la lectura que realizaron del libro. de tal modo que la literatura no pase sin
dejar huella, sin habitar el texto, sin criticarlo, que vaya més alld de un solo gusto, que aborde el texto desde
distintas posturas, analisis v construcciones de sentido.

Anexo 3

Los jovenes lectores en una de las sesiones cuando se trabajo la intertextualidad con la

novela: El beso de la mujer araiia
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Anexo 4

Facultad de Educacion

Los jovenes lectores literarios describieron su proceso lector antes y después del Semillero

de lectura
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