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INTRODUCCION

Con el presente trabajo analizamos el proceso de
constitucién de las Escuelas Normales durante la Reforma
Instruccionista en el periodo de 1870 a 1876 en el Estado
soberano de Antioquia. En esta época se realizaron
reformas fundamentales en la educacidén propiciadas por los
Liberales Radicales en el poder que impulsaban las ideas

de la Ilustracidn.

Los liberales del siglo XIX exaltaron las 1ideas dgue se

consagraron en la Constitucién de Rionegro de 1863. En
esta constitucién estd plasmado el credo politico que
se fundamentd en los derechos individuales, la
preocupacidn por el ejercicio % la guarda de las

libertades fundamentales y la fijacidén de 1los 1limites para

que los gobernantes actuaran segun el estado de derecho.

El partido liberal habia retomado su ideario politico de
los planteamientos de Manuel Murillo Toro de corte

democratico y popular vy, de Ezequiel Rojas defensor del



sistema politico y de gobierno representativo real %
verdadero y no de apariencias. Los liberales de la época
lucharon por las libertades publicas, la soberania
nacional, los derechos individuales y sus garantias, la
justicia social y la independencia entre la Iglesia y el

E stado.

La reforma a la Instruccidén Puablica fue la estrategia
liberal para difundir un discurso civil para 1la ensefianza.
Se buscaba fincar en la educacién de las generaciones
jovenes un nuevo fundamento de la moral que estuviera a la
altura de los ideales de 1la Ilustracién y en oposicidén a
la moral tradicional. Propendian por la moral ©publica
garantizada en la 1ldégica de la 1ley y fijada a la 1luz
publica en los cbédigos civil y  penal. Lo puiblico
iluminaba % legislaba sobre lo privado, los hombres
ocupaban su lugar en la sociedad por la obediencia civil a

la voluntad general.

Para los radicales fervientes promotores del poder
politico, la fundacién de la Universidad nacional en 1868
y la promulgacidén del Decreto Orgadnico de Instrucciédn
Primaria del 1I° de noviembre de 1870, fueron el comienzo

de la puesta en practica de sus ideales de nuevo tipo. *

La reforma instruccionista de 1870, es entonces la



coyuntura por excelencia durante la cual se Jjuegan a fondo
las posibilidades de 1las reformas liberales de poner en
practica la educacidén laica y afianzar el sistema de
instruccién publica wuniforme vy nacional para reformar la
forma de pensar de las nuevas generaciones, porque ya sSe
tenia claro que la batalla contra el predominio moral del
clero sélo podria ganarse en el largo proceso de
construccién de una nueva conciencia entre las masas, para
conseguir un doble efecto: sustraerlas del manejo
electoral <clérico-conservador y dotar de un real apoyo de
base al partido reformador, vy por otro lado, aislar al
clero de la instruccién publica, haciendo del maestro el

enlace ético y politico con el Partido y el Estado.

Era necesario entonces la reforma de la enseflanza para
producir los cambios mas profundos en las escuelas,
comenzando desde la raiz: el método de enseflanza. Por
ello se adoptd el sistema de ensefianza objetivo de
Pestalozzi, a diferencia del ©plan lancasteriano (usado
desde el plan Santander, dque se Dbasaba en la memoria vy
repeticidén de las silabas y palabras) , buscaba ensefar al
nifio por medio de 1la observacidén de los objetos, de sus

cualidades vy diferencias para que por medio de ésta se

produjera la asociacidén con las ideas y las palabras.

El interés de 1los radicales estaba en la escuela primaria



porque en ella se influia directamente a los nifios desde
su temprana edad y se preparaban los futuros ciudadanos,
quienes mediante el <correcto desarrollo de sus facultades
se convertirian en los fiscales del funcionamiento publico
y en forjadores del progreso mediante su preparacidédn para

el trabajo.

Para iniciar la formacidén de los maestros gque educarian a
los nifios en las escuelas fue necesario contar con la
institucidén y profesores que los orientaran, pero en vista
de qgue en el pais no se contaba con los recursos
necesarios, especialmente de 1los maestros que formaran en
los métodos objetivos ya aceptados oficialmente, se
contratdé por parte del Gobierno de la Unibdn, la misiodén
alemana para que viniera a Colombia a atender la enseflanza
en las Escuelas Normales. Para comienzos del afio 1872
llegaron al pais los pedagogos importados qgue fueron

distribuidos en los Estados asi:

Antioquia Gotthold Weis
Bolivar Julio Wallner
Cauca Augusto Pankou
Magdalena Carlos Meisel
Panama Ofrald Wirsing
Cundinamarca Alberto Blume

Tolima Gustavo Radlak

16



Boyaca Ernesto Hotschinck

Santander Carlos Utterman

El Gobierno del Estado de Antioquia vy sus aliados,
especialmente el clero, presentaron objeciones al gobierno
de la Unidén por el envio a la Direccidédn de la Normal
Nacional de un profesor protestante, y contratd por su
cuenta a otros dos maestros alemanes pero catdlicos:
Cristian Siegert vy Gustavo Bothe, para que se encargaran
de organizar y dirigir 1la ensefianza de la escuela Normal
de Varones fundada por el gobierno del Estado, ademéds de

que atendieran las escuelas anexas.

Es importante anotar el interés que demostrd Eustorgio
Salgar, presidente del gobierno de la Unidén, en el periodo
de 1870 a 1872, por la defensa y promocidén de la
instruccidén piblica para el pueblo. En la Historia del
Partido Liberal Colombiano de Milton Puentes aparece un
mensaje que expresa patéticamente todo el encomioso deseo
que su gobierno tenia por la educacidén popular, el texto

es el siguiente:

Es la escuela la que estd 1llamada a echar
los cimientos de 1la RepUblica y de una paz
permanente, haciendo entrar en el
movimiento intelectual y politico a las
grandes masas laboriosas del Pais, en que
estéan vinculados los intereses de la
prosperidad y del orden. Sélo por medio de



la instruccién  podremos alcanzar todos los

beneficios de ese admirable mecanismo que
constituye el sistema representativo. Toda
organizacién politica que al consagrar los
derechos electorales, se olvida de los
maestros de escuela, de hecho convierte a
las grandes masas de poblacidn en
instrumentos doéciles de las minorias. Para
que un pais sea Republicano vy Libre, no
basta que 1o diga su constitucidn; es
preciso que se 1lo permitan su inteligencia
y estado social. Un pueblo que vive en la
oscuridad, estd sujeto a la presién y a la
anarquia, bajo el imperio de la
constitucién més liberal. La ignorancia es
un enemigo publico que debe ser combatido
con todo el poder del gobierno, bajo
cualquier forma que se le presente. A la

ignorancia se le ©persigue con el mismo

derecho con que se persigue al crimen, que
es una de sus manifestaciones. Lo que
constituye la unidad de un ©pais, no es
tanto el territorio y la legislacién,
cuanto la semejanza de ideas, sentimientos
y habitos que forman el caracter nacional.
Este se modifica en la escuela, que
dominando las almas de las nuevas
generaciones, es A&rbitro del ©porvenir. La

instruccién popular es la que estada llamada

a crear

los trabajadores, a conservar la

integridad de 1la nacién y a manifestar vy

perfeccionar sus instituciones libres.
Tengo la conviccién de que mientras el
gobierno no comprenda, con todo el poder e
influencia de que dispone, la obra de
educar al pueblo; mientras la politica
nacional no tenga el fin determinado de

destruir la ignorancia, podran, aplazéandose
las dificultades, obtenerse situaciones
indecisas; pero el problema de la miseria
publica, el de la libertad, el del

progreso,
amenazando

en fin, estard siempre delante
la paz vy causando 1inquietudes a

la propiedad. (1)

PUENTES, Milton. Historia del Partido Liberal Colombiano.

Bogotéa

(Colombia) : Editorial PRAG, 1961, p. 290.



El Estado de Antioquia presentd oposicidédn a la causa de la
Ilustracién especialmente frente a la 1llamada cuestién
religiosa. La agitada contienda se desenvolvidé en dos
frentes: la lucha del 1liberalismo contra 1las tendencias
del Vaticano a la dominacién temporal, vy la disputa entre

el Estado y la Iglesia por el control de la escuela.

En este trabajo analizamos la tendencia tanto del gobierno
de la Uniédn, como del gobierno del Estado, para el
control vy direccidén de las escuelas normales y primarias.
En Antioquia las escuelas normales se fundaron %
organizaron con base en wuna concepcidén que planteaba la
importancia de la instruccién publica, pero con
orientacién moral y religiosa obligatoria, caso contrario
sucedidé con el gobierno de la Unidn, gque propendid, por la
organizacién de las normales mediante una orientacién
laica, para el fortalecimiento de la moral ©publica de

acuerdo a lo estipulado por la ley civil.

En el primer capitulo, analizamos el Decreto Orgédnico de
la Instruccidén Publica Primaria del I° de noviembre de
1870, como la ley fundamental sobre educacidén, mediante la
cual el gobierno liberal esboza su politica para la
organizaciédn vy orientacién de la instruccidén publica ‘'en

los Estados.
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En el segundo y tercer capitulo, atendemos la organizacidn
de la instruccidén puiblica en el Estado de Antioquia,
haciendo 1la descripcién de los decretos que expidié el
Gobierno, asi como el analisis de la confrontacidén

ideoldbgica entre liberales y conservadores.

En el cuarto capitulo, realizamos el -estudio comparativo
sobre la legislacién de las escuelas normales expedida por

el gobierno de la Unidén y el del Estado.

Y en el quinto capitulo, analizamos el funcionamiento de
las escuelas normales en Antioquia, desde la Normal
Nacional establecida en 1872 por el gobierno de la Unidn,
la Normal de Varones y la de mujeres fundadas y

organizadas por el gobierno del Estado de Antioquia.

Nuestra intencidén es que este esfuerzo de investigacién
histérica, se inscriba, dentro de las acciones que en
Colombia se wvienen, realizando por la recuperacidén de 1la
identidad de los maestros, y  que contribuya también,
apoyando las reflexiones que actualmente se hacen en el

Movimiento Pedagdgico iniciado en la década pasada.

Las fuentes primarias aprovechadas para este trabajo,
fueron: el periddico "El Monitor", el peridédico "La

Escuela Normal" y las memorias del Estado de Antioquia de

20



1870 a 1878. Las fuentes secundarias consultadas fueron
los trabajos que ejecutaron anédlisis sobre la situacidn
socio-econémica y politica de la época. Asi como las
investigaciones 'y trabajos recientes sobre la evolucidn

educativa del periodo en estudio.



1. EL DECRETO ORGANICO DE LA INSTRUCCION PUBLICA

PRIMARIA DEL I° DE NOVIEMBRE DE 1870

1.1 ORIGEN DEL DECRETO.

El Decreto Orgéanico del 1I° de noviembre de 1870 sobre
Instruccidn Piblica Primaria fue expedido durante el
gobierno de Eustorgio Salgar (1870-1872) , bajo el amparo
de la Ley 27 de mayo de 1868 sobre Instruccidén Publica vy
de la Ley 81 del 2 de Julio de 1870, «que facultaba al
poder ejecutivo para organizar el sistema de Instruccidn

Piblica primaria en los Estados Unidos de Colombia. (2)

(2) Ley 27 del 30 de mayo de 1868 sobre Instruccidén PUG-
blica: Archivo Pedagbgico Siglo XIX, Documento 3755.
Facultad de Educacidén U. de A.

Ley 81 del 2 de julio de 1870 que autoriza «al poder ejecu-
tivo para poder organizar la Instruccidén Primaria a
cargo de la Unidén. Archivo Pedagdgico siglo XIX, Do-
cumento 3758. Facultad de Educacidén U. de A.



1.2 EL MOMENTO HISTORICO EN QUE SURGE EL DECRETO

ORGANICO.

Mediante este decreto se organizé 1la Instruccidén Publica
Primaria como  un sistema uniforme en toda la Nacibdn,
obligatorio y de orientacién laica. La estrategia para la
difusién de la educacién para  todos respondia a los
lineamientos politicos de los Liberales Radicales en el
Poder y que expresaron la ideologia plasmada en la

Costitucidén de Rionegro de 1863.

Los Liberales Radicales hacian parte de la clase dirigente
del pais que difundidé los ideales de 1la Ilustracidén y que
propugnaban  por la Democracia como forma de gobierno
necesaria para asegurar la libertad y la reivindicacidén de
los derechos individuales, consiguientes a 1las necesidades

naturales de los hombres. (3)

El propdésito del Liberalismo de asumir el control de la
educacidén bajo el 1liderazgo laico, pretendia desmontar el
poderio del clero en lo econdbdmico e ideolébgico. El
catolicismo pretendia avasallar el poder, civil y la

libertad de conciencia habilitando a sus jerarcas y al

(3) MOLINA, Gerardo. Las ideas liberales en Colombia 1849-1914.
Bogota: Ediciones Tercer Mundo, 1970, p. 19.
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clero como administradores absolutos de la verdad, vy por
el contrario el Liberalismo luchaba para que los hombres
se condujeran de acuerdo con sus decisiones racionales.
Se comprenderd entonces, porque la disputa entre el Estado

y la Iglesia por el control de la escuela.

Desde la Constitucidén de Rionegro de 1863 se reglamentd la
separaciodn entre la Iglesia % el Estado. Con la
expedicidén del Decreto Orgénico del I° de noviembre de
1870, se complementaron las medidas anticlericales de los
Liberales mediante 1la configuracién de wuna sociedad civil
libre para construir sus propios Jjuicios sobre el Estado,
la organizacién social, la economia, la filosofia vy la

politica.

La politica de declarar la educacién como publica,
obligatoria vy laica tenia varias connotaciones, siendo la
mas importante la que consideraba que, la educacidén pasaba
de ser un é&mbito, de control exclusivo del «clero vy la

familia, para ser orientada y controlada por el Estado. (4)

El control gque el Estado ejercia sobre la educacidn, tenia

como propdsito fundamental influir directamente sobre la

(4) MARTINEZ, V. Alberto. Escuela, Maestro y Métodos en
Colombia, 1750-1820. P. 7
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conciencia de las personas, lo que generd entre el
gobierno y el clero un constante forcejeo por la hegemonia

y el control sobre la ensefianza. (5)

El control sobre la ensefilanza, significé tanto para el
Liberalismo como para el Clero, la influencia directa
sobre el Maestro, que era quien ejercia el contacto
directo con las masas en las escuelas vy, quien ademéas,
debia poseer la formacidén intelectual necesaria para la
difusién de los propdsitos ideoldbgicos y politicos de

quienes ejercieron el poder. Es decir, la educacién pasd
a ser una herramienta politica, para formar y transformar
a las personas en funsidén de ciertas normas lo que
contribuyb a que la enseflanza fuera un elemento que
garantizaba el control del poder sobre el discurso y sobre
el ciudadano. De esta manera la instruccidén publica se
constituyd en la reproductora de las relaciones de
produccién, en la medida en que expresa la forma como se
establecen 1las relaciones de poder 'y control de unas
clases sociales sobre otras. Pero, la lucha de los

Liberales por el control ideoldégico también tuvo en cuenta
el control sobre la propiedad y la economia, especialmente

confrontando los privilegios econémicos con que contaba el

(5) ECHEVERRI, S. Jesus Alberto. Proceso de constitucidn
de la instruccién publica 1819-1835. P.91
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clero. El ideario liberal de la época pretendid la
abolicién de los monopolios, de los diezmos, de los censos

y de otros impuestos.

La burguesia en ascenso representada por los Liberales,
asumié la vanguardia en la lucha por la abolicidén de las
instituciones coloniales heredadas de Espafia como: el

régimen tributario, los diezmos y la dominacién del clero.

La inclinacidn de estos, estuvo centrada en la
transformacidn vigorosa de las instituciones lo que
condujo a ejecutar transformaciones como: el derribamiento
del régimen tributario impuesto desde la colonia, la

implementacién del sistema de libre cambio y especialmente
el fomento de las exportaciones, la desamortizacién de
bienes de manos muertas que erradicdé los Dbeneficios del

clero y los latifundistas.

Los Liberales tuvieron su nocién propia sobre el
desarrollo econdédmico de la Nacién, fundamentado en la
produccidn de materias primas y de alimentos y una
politica de importaciones y exportaciones. Dicho proceso
debia facilitar el desarrollo de la infraestructura, el
crecimiento de la manufactura y el disefio de wuna fuerte

politica de comercio interior y exterior. (6)

(6) MOLINA, Gerardo. Las ideas liberales en Colombia 1849-
1914. Cap.4. Bogota: Ed. Tercer Mundo, 1970, p. 92 a 95.
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Correlativamente con los cambios promovidos en el terreno
de la economia, el liberalismo también impulsdé cambios en

lo relacionado con la educacidén y la cultura.

La reforma a la instruccidén publica (1870-1876) , fue un
instrumento importante para llevar a efecto el proceso de
instruccidén general como promotora de la emancipacidn
moral, politica y cultural del ©pueblo, que colocd al

maestro como intermediario entre la politica estatal y la

sociedad.

El Decreto Orgénico del I° de noviembre de 1870 fue
difundido por el gobierno de la Unidén con el propdsito de
fortalecer la hegemonia del Estado sobre 1la formacidn que
se debia impartir en las instituciones educativas,
ademés, de desplazar el control que ejercié el clero

sobre la ensefilanza en las escuelas.

La aceptacién del- Decreto Orgénico de la Instruccidn
Piblica no fue general, debido a las contradicciones que
suscité en el campo religioso y que avivé una fuerte
reacciédn por parte del clero y del sector mayoritario del
Partido Conservador (especialmente el que continuaba
ligado a los latifundistas, a la pervivencia de los
diezmos, los <censos y los impuestos) y que sumidé en su

ideologia las ©posiciones conservadoras sobre el Estado,



formacién del hombre vy la sociedad, fundamentadas en 1la
concepcién teista, que colocdé a la doctrina catdlica como
el soporte del pensar y el actuar de las personas; dicha
actitud, le wvalidé a este sector la denominacidn por parte

de la prensa liberal de ignorantistas y oscurantistas.

La Reforma Instruccionista encontrdé en el gobierno del
Estado de Antioquia la mas enérgica oposicidén politica vy
religiosa, en donde a diferencia de otros Estados, la
oposicién  fue unénime, debido a la alianza entre el
Partido Conservador % el Clero, que como aliados
constituyeron una fuerza Unica de oposicidén al Decreto

Orgédnico de la Instruccidén Publica.

El gobierno de Antioquia representado por el general Pedro

Justo Berrio, quien desde 1869 habia tomado el control del

Estado, expresaba su respaldo al desarrollo de la
instruccidn publica como factor fundamental para el
progreso social, -pero objetd la neutralidad de la

formacién religiosa tal como lo expresaba el Decreto
Organico, porque 1la formacidén religiosa en las escuelas no
podria ser proscrita en un Estado en donde la poblacién
era tradicionalmente catdélica y la pretenciédn del gobierno
de la Unidén de educar a la nifiez y a la juventud al margen
de la moral religiosa, la considerd como un atentado

contra las libertades publicas y los derechos de las

28



personas. (7)

El gobierno del Estado de Antioquia mantuvo una fuerte
oposicién a la politica liberal del gobierno de la Unidn vy
rechazé el Decreto Orgéanico de la Instruccidén publica
mediante el decreto legislativo numero 186 del 3 de
octubre de 1871 expedido por Berrio y que en su unico
articulo expresaba: "No se acepta en el Estado de
Antioquia el decreto de I° de noviembre de 1870, orgénico

de la instruccidén publica primaria". (8)

Mientras que Antioquia tomaba la posicién de pleno rechazo
al Decreto Orgédnico de la Instruccidén publica, otros
Estados como Tolima, Cauca y Boyaca, lo aceptaron, pero
con ciertas limitaciones, entre ellas, la de no proscribir
la ensefianza moral % religiosa por parte de los
preceptores conforme a lo establecido en el Cdédigo de

Instruccién publica de sus respectivos Estados.

Todas las normas y acciones que conllevaron a la

implementacién del Decreto Orgénico de la Instruccidén

(7) ORTIZ, M. José Javier. El federalismo en Antioquia
1850 a 1880. Aspectos Politicos. Universidad Nacional
seccional Medellin, 1985, p. 69-70.

(8) Peridédico El1 Tradicionalista. Educacidén, 15 de no-
viembre de 1871, numero 2, p. 18.



Publica, tuvieron la denominacidn de REFORMA
INSTRUCCIONISTA y estaba estructurada como un sistema para
unificar la ensefianza publica de acuerdo con la doctrina
liberal y las ideas pedagdgicas de la época en circulaciédn
en los paises més desarrollados y gque correspondian a la
doctrina pedagdbgica de Juan Enrique Pestalozzi. Los
principios Pedagdgicos de Pestalozzi correspondian con el
tipo de hombre que se pretendia formar a través de la
filosofia educativa del Decreto Orgénico de la Instruccidn
Publica, la cual deberia formar un HOMBRE LIBRE, DE UNA
GRAN ETICA CIVIL, CONOCEDOR DE LA LEY Y DF. UNA GRAN

FORMACION INTELECTUAL.

Con la metodologia objetiva se desplaza el método
memoristico vy asume el conocimiento como producto de la

observacidén directa de la naturaleza.

A pesar de que durante el periodo de 1871 a 1876 el Estado
de Antioquia no adoptd las orientaciones del Decreto
Orgadnico de la Instruccién Publica, marchaba a la cabeza
del progreso educativo en cuanto al nuUmero de escuelas
funcionando, como por la cantidad de nifios que a ellas

concurrian.

El 2 de enero de 1871 bajo 1la direccidén de Pedro Justo

Berrio se expide el DECRETO ORGANICO DE INSTRUCCION

30



PUBLICA DEL ESTADO DE ANTIOQUIA, el cual sirvid como
instrumento de confrontacién al Decreto Organico de la
Instruccidén Publica y como agente difusor de las ideas que
sobre instruccién publica tenia el gobierno del Estado.
E1l Decreto Organico del Estado de Antioquia retomdé algunos
aspectos del Decreto Orgéanico de la Instruccidén Puablica en
lo referente a la organizacidn e inspeccidn de la
instruccién publica, asi mismo acogiod la metodologia
objetiva como el procedimiento wviable para la enseflanza,
pero teniendo en cuenta las adecuaciones qgue habia que
hacerle teniendo en cuenta las condiciones particulares de
la ensefilanza en el Estado de Antioquia. No se aceptaron
los fundamentos ideoldbégicos y politicos del Decreto
orgédnico de la Instruccidén Piblica, especialmente en 1lo
referente a la enseflanza religiosa que generaba el
enfrentamiento entre el gobierno del Estado y el gobierno

liberal.

En contraposicién a la politica del Decreto Orgéanico de 1la
Instruccidén Publica de fomentar la escuela con orientacién
laica, el gobierno de Antioquia cred las escuelas libres o
privadas, en donde asistirian los nifios a recibir 1la
instrucciédn moral y religiosa. Fue notable el auge de
estas escuelas dado el gran interés para contrarrestad el
avance de la reforma instruccionista y a la vez de

fortalecer 1la orientacidén que sobre ellas deberia aiercer
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la Iglesia.

A partir del afio 1872 se organizan en Antioquia 1las
Escuelas Normales, con el propdésito de preparar a los
maestros para dque impartieran la enseflanza requerida en el
momento. En 1875 funcionaban en todo el territorio
nacional 20 escuelas Normales. El1 impulso que le habia
dado el doctor Berrio a la instruccién publica en
Antioquia, fue retomado por su sucesor Recaredo de Villa,

elegido presidente para el periodo de 1873 a 1877.

En 1876, la Reforma Instruccionista habia empezado a tener
aceptacién en todo el pais, especialmente en los Estados
de Cundinamarca, Santander, Magdalena y Bolivar, pero se
vio obstaculizada por la guerra civil de 1876-1877,
cuando los conservadores decidieron enfrentarse a los
Liberales Radicales. El motivo de la guerra fue la
controversia suscitada por la ensefianza religiosa en las
escuelas, al considerar los 1liberales que el clero violaba
la libertad de conciencia vy pretendia luchar contra el
poder civil. Se establece para esta época la cuestidn
religiosa como punto de separacidén entre el liberalismo vy
el conservatismo; el 1liberalismo sostenia la tesis de la
separacién de la Iglesia y del Estado, aungque algun sector
del 1liberalismo no estuvo de acuerdo con la separaciédn

sino, co la libertad de uno frente al otro, asumiendo las
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ideas del politico italiano Cavour: "La Iglesia 1libre en
el Estado libre". (9) El significado de esta libertad
consiste en entender el Estado libre, lo mismo que el

culto y las creencias.

El conservatismo por su parte, fue el defensor de 1la
religién catdlica, para la cual siempre reclamd una
proteccién especial en consideracién al hecho de que la

casi totalidad del pueblo profesaba dicha fe.

El desplazamiento de la Iglesia catbélica de su labor como
maestra vy formadora moral vy religiosa de la nifiez, fue
motivo de duras criticas por parte del <clero contra la
orientacién laica del gobierno de la Unién vy 1llegd a

constituirse en el principal motivo de la guerra de 1876.

La Iglesia apoyada por la mayoria del Partido Conservador,
se resistia a abandonar el espacio de la escuela publica
por considerar que la politica liberal permitia la
vulneracidén del ser catélico de los colombianos al
infiltrar doctrinas como el racionalismo y el wutilitarismo
que socavarian el "orden social" y desatarian el crimen vy

la corrupcién.

(9 ) PINZON, Martin Alonso. Historia del Conservatismo. Capitulo

7, Los partidos y la cuestién religiosa. Ed. Tercer Mundo,
p. 190.



Del antagonismo entre el Partido Liberal y el clero con
sus aliados, iniciado en forma verbal, se pasa al
conflicto armado. Para el <clero la consigna era extinguir
la escuela laica a como diera lugar y para los liberales
mantenerla por cuanto ella era su epicentro politico e

ideoldbgico.

El conflicto se 1inicié en el Estado del Cauca y estuvo
apoyado por los Estados de Antioquia, Tolima, Boyaca vy
Cundinamarca, ademéas, agitado por la Iglesia Catélica,
identificada profundamente con los intereses

conservadores.

La guerra fue desastrosa para las escuelas, ya que durante
ella fueron suspendidas las clases, destruidos los 1libros
y quemadas sus construcciones, ademéas de numerosos

maestros y estudiantes que perdieron la vida.

Terminada la guerra los diez (10) uUltimos afios del

Federalismo estuvieron dominados por la influencia
creciente de los conservadores vy luego del surgimiento de
RAFAEL NUNEZ fueron revocadas todas las medidas ofensivas

que se habian establecido contra le clero.



1.3 CONTENIDO DEL DECRETO ORGANICO DE INSTRUCCION PUBLICA

DE I° DE NOVIEMBRE DE 1870.

1.3.1 Antecedentes.

E1l Decreto Orgénico de Instrucciédn Publica del I° de
noviembre de 1870, fue 1la reglamentacidén del articulo 13
de la Ley sobre instruccidén publica del 30 de mayo de 1868
y de la Ley del 2 de Jjulio de 1870, las cuales atendian la
promocidn y organizacién de la instruccidn publica
primaria con el propdsito de consolidarla como un sistema

uniforme en toda la Nacidn. (10)

1.3.2 Organizacién de la instruccidn publica.

El Decreto Orgénico de 1la Unidén fue de 1libre aceptaciédn
por parte de los Estados. Antioquia no aceptd este
Decreto vy por ello no se establecidé wuna direccidédn de
instruccién publica, sino que el presidente del Estado se
encargd de la orientacién y coordinacidén de la educacidn.
El gobierno del Estado sdélo orientaba e inspeccionaba las

escuelas nacionales que en el Estado se establecieron.

(10) Decreto Organico de Instruccidén Publica, p. 1.



Segin el Decreto Orgéanico de Instruccién Publica, la
instruccidén publica estaba dividida en tres grandes ramos:

La ensenanza,

la inspeccidn vy

la administracidn.
En los Estados en donde se acogié el Decreto Organico, la
instruccién publica estaba dividida en Departamentos %
Distritos de instruccidén publica.
La direccidén general de la instruccidén publica estuvo a
cargo del Poder Ejecutivo del Estado, quien delegd estas
funciones en el Secretario de 1lo interior vy relaciones
exteriores. Con este tipo de administracidén el gobierno
de la Unién asumia el control civil sobre 1la instruccién
publica, 1lo que le permitidé la posicidén de privilegio para
crear una nueva conciencia en la nifiez y en la Jjuventud

para ganarle el control al viejo

poder eclesiéstico.

1.3.2.1 Funciones del director general de instruccidn
publica.

La instruccién publica en toda la Nacidén estuvo a cargo
del director General quien fue nombrado por el ejecutivo

con la aprobacién del Senado.



Las funciones del Director General de Instruccidén Publica
fueron las de <coordinacidén y control de todo el sistema
educativo de la Nacidén. Respondia por el desarrollo de la
ensefianza y de sus progresos en el campo de los programas,
los textos y de las reformas que en ella debian
ejecutarse. Ademas de las anteriores tenia otras

funciones como la formacidén de Dbibliotecas populares y la
promocidn de sociedades literarias, cientificas e
industriales, que fueron creadas para el fomento de la
lectura y el trabajo. La publicacidédn del periddico la
Escuela Normal estaba bajo su responsabilidad y debia
velar porque en ¢él se publicaran articulos en defensa de
la instruccidén publica, observaciones sobre 1los métodos vy
textos de ensefilanza y articulos sobre historia, geografia,
estadistica, legislaciédn, agricultura, comercio,
literatura e idiomas. Es importante anotar que este
peridbédico de difusidn de la instruccién publica fue
difundido gratuitamente, en todas las escuelas puUblicas de
la Nacidén, a los gremios de artesanos, a las bibliotecas vy

a las sociedades cientificas y literarias.

La direccidén de la instruccién publica en los Estados
estuvo a cargo del Poder Ejecutivo, con la coordinacidn
del Director de la Instruccién Publica Nacional. Efetos
funcionarios cumplieron las siguientes funciones:

sostenimiento, dotacién y construccidén de escuelas;
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vigilar el cumplimiento de 1las funciones de los maestros;
estudiar los métodos y sistemas de enseflanza y designarlos
para las escuelas; adoptar los textos de ensefianza vy
vigilar el cumplimiento de los métodos y de la formacidn
moral; promover la formacién de bibliotecas % el

establecimiento de las sociedades cientificas, literarias

e industriales.

1.3.2.2 Los directores de las escuelas.

Los directores de 1las escuelas fueron nombrados por el
poder ejecutivo de cada Estado y cumplian funciones como
las siguientes: mantenian el orden y la disciplina en las
escuelas; conocian la teoria sobre los métodos de
ensefianza y su aplicacidén préactica; orientaban y vigilaban
la formacién moral, religiosa % republicana de los
alumnos, predicando el respeto a la ley, a la patria y a
la consagracién al trabajo. Ademéds, presentaban informes
al funcionario municipal sobre 1las faltas de los alumnos,

los libros reglamentarios y los examenes.

1.3.2.3 Organizacidén de la ensefianza.

El propdbdsito fundamental del Decreto Organico 'de

Instruccién Puablica fue el de ejercer un control directo

sobre la ensefianza y para ello definidé el objeto de las



escuelas, las cuales debian formar hombres sanos de cuerpo
y espiritu, dignos % capaces de ser ciudadanos y

magistrados de una sociedad republicana y libre.

La enseflanza, no fue concebida como simple instruccidn,
sino que debia comprender el desarrollo armbénico de todas
las facultades del alma, de los sentidos y de todas las

fuerzas del cuerpo.

La educacién moral tenia un gran fundamento humano vy
civilista por cuanto pretendidé garbar en los niflos vy

joévenes los principios de la piedad, la Jjusticia, el

respeto a al verdad, amor al Pais, humanidad,
benevolencia, tolerancia, sobriedad, industria %
frugalidad, pureza, moderacidén y templanza. Y en general

todas las virtudes que eran el ornato de la especie humana

y la base sobre la que reposaba toda sociedad libre. (11)

1.3.2.4 El maestro como hombre publico.

El maestro era el agente mediante el —cual <circulaba el
saber vy la orientacién de la educacidén publica impartida

por el Estado.

(11) Ibid., articulo 31.
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Fue el responsable de la formacidén de los alumnos para dque
se desarrollaran Como futuros ciudadanos para que
comprendieran los atributos de la Jjusticia, los deberes de
jueces y la responsabilidad moral, ademéds de velar por su

buena conducta y el cumplimiento de la urbanidad.

Los maestros no eran simplemente funcionarios de la
ensefianza, sino que debieron cumplir % vigilar el
cumplimiento de los deberes de los alumnos como futuros

ciudadanos.

1.3.3 La enseflanza en las escuelas primarias.

Las escuelas primarias fueron Elementales y Superiores.
Las escuelas elementales se encargaban de la enseflanza de
las siguientes materias: lectura, escritura, aritmética,
el sistema legal de ©pesas y medidas, elementos de la
lengua castellana, ejercicios de composicidén y recitacidn,
nociones generales de higiene, de geografia y de historia

patria. Ademéds se agregaba la clase de canto.

En las escuelas superiores el programa tenia mas
ampliacién vy profundidad vy consistia en la ensefilanza de
las siguientes materias: elementos de 4lgebra, . de

geometria vy sus aplicaciones méas wusuales como el dibujo

lineal, teneduria de libros aplicada la comercio, a las



oficinas publicas y a toda clase de cuentas; nociones de
fisica, mecéanica, quimica, historia natural, fisiologia e
higiene; elementos de cosmografias vy geografia general vy
la historia vy geografia especiales de Colombia. Para el
cumplimiento de este programa se tuvo en cuenta el
cardcter y las inclinaciones de los alumnos . También se
tuvo en cuenta las artes y la industria més desarrollada
en la localidad, para que los alumnos recibieran 1la

instruccidén y una vez concluidos los estudios pudieran

aprovechar empleando los conocimientos adquiridos.

En las escuelas de nifilas se incluyeron materias como: la
ensefianza de obras de aguja, economia doméstica y otros

ejercicios que eran propiamente de mujeres.

En cuanto a la ensefianza religiosa, el Decreto Orgéanico de
Instruccién Publica orientaba que el gobierno no
intervenia directamente en la difusién de 1la misma, pero,
cada gobierno estatal segun las circunstancias dispondria
de un espacio de tiempo en el horario escolar para que
segun la voluntad de los padres, los alumnos recibieran

dicha instruccién por parte de los parrocos o ministros

autorizados.

La ensefianza militar se dictdé en las escuelas y consistié

en ejercicios gimnédsticos y evoluciones militares.



Los directores fueron los encargados de vigilar que la
enseflanza se diera con base en las recomendaciones
asignadas por el gobierno. El maestro ente todo fue un
modelo en cuanto al comportamiento social muy destacado
por la buena moral y costumbres especiales en cuanto a la

puntualidad, cumplimieto del deber y ejemplo puUblico.

Para mantener a los directores y maestros dedicados a sus
funciones, la comisién de instruccidén publica vigilaba a
los educadores en su comportamiento y dedicacién al
oficio, no permitiendo que el maestro se dedicara a otra

profesidén distinta a la de la ensefianza.

La comisién de vigilancia suspendia a los directores vy
subdirectores cuando les comprobaba la comisidén de 1las

siguientes faltas:

Cuando el director o subdirector cometian faltas graves

contra la moral o la decencia publica.

Cuando se le comprobaba malversacién de fondos y de los

GUtiles de la escuela.

Las faltas més graves fueron castigadas con la pérdida 'del

empleo como: los abusos en el comportamiento puUblico y la

vida doméstica.



1.3.4 E1 método de ensefianza.

Los métodos de ensefianza los estudiaba y seleccionaba el
Director de Instruccidén Publica, teniendo en cuenta las

siguientes reglas:

Que la exposicién fuera sencilla, 1ldégica y correcta.

Que contribuyera a desarrollar el entendimiento de 1los

nifios y no simplemente la memoria y la mecanizacidn.

Debian tener en cuenta que la inteligencia de los nifios
debia cultivarse para que ellos descubrieran por si mismos

las reglas y los motivos de lo que aprendian.

- Las materias y los cursos debian ser progresivos y su
desarrollo debia estar de acuerdo con la razdén natural del

nifio.

Los directores de la instruccién publica de cada wuno de
los Estados, observaban los métodos adoptados  por la
Direccidén General de Instruccidén Publica der la Unidén y los

adoptaban segln las circunstancias locales.



1.3.5 Los exémenes.

Los examenes los atendia la comisidén examinadora compuesta
por los funcionarios que designaba el director general de

la instruccidén publica.

Se realizaban en los Ultimos dias del periodo escolar, en
forma publica y sobre las materias ensefiadas en el
periodo, por medio de ejercicios de composicidén, planas vy

muestras de dibujos.

Los examenes tuvieron como propdésito central revisar el
estado del aprendizaje de los alumnos y la eficiencia como

se desarrollaba la ensefianza en las instituciones.

1.3.6 Reglamento escolar.

En las escuelas se trabajé de lunes a sébado con seis
horas diarias de Jjornada. El reglamento fue la méxima
forma organizativa, exigiendo puntualidad en todas las
actividades de ensefianza y aprendizaje, como en los actos
de comunidad. ©No existidé distincidn social, los nifios se
organizaron con base al reglamento. El reglamento exigia
a los maestros un buen trato para con los alumnos,
estimuldndolos, Dbrindéndoles aprecio e incitédndolos para

que actuaran con responsabilidad y autoconciencia.



Los alumnos que se destacaron por su excelente
comportamiento vy desempefio académico, fueron
recompensados mediante premios, el esfuerzo gque mas se

estimuld, fue el que se hizo hasta adguirir un gran

mérito moral.

El reglamento fue el compendio de normas que debian
reglar el comportamiento en la institucidén y con base en
el mismo se organizé el funcionamiento general de la

institucidén educativa.

1.3.7 Asistencia obligatoria a la escuela.

Segun lo contemplado por el gobierno federal en el
Decreto organico de Instruccidén Publica, la asistencia a
las escuelas era obligatoria para los estudiantes entre
los 7 vy los 15 afios cumplidos. Los funcionarios locales
y la comisién de vigilancia velaban para que se cumpliera

esta disposicién oficial.

Los padres, guardadores y maestros que no enviaban sus
hijos a las escuelas publicas, debieron explicar a los
funcionarios publicos y a la comisién de wvigilancia los
medios que empleaban en la educacidén de los nifios. En
caso de que los funcionarios comprobaran anomalias e

insuficiencias en la educacidén que impartian, obligaban a
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los responsables para que enviaran a los educandos a la
escuela publica. Si alguno de los responsables se
rehusaba a cumplir 1lo dispuesto por los funcionarios,
eran amonestados con multas colocadas por la comisién de

vigilancia y los funcionarios publicos.

En el caso de que se encontrara resistencia continua al
envio de los educandos a la escuela publica, la comisidn
de vigilancia asociada <con el Alcalde y el Juez del
Distrito, daba a los hijos un tutor particular para velar

por su educacidn.

Para los nifios que se dedicaban al trabajo doméstico,
existia un horario especial en 1la escuela, ello para qgue
les qguedara el tiempo necesario para colaborar en 1los

oficios domésticos, agricolas o industriales.

Uno de los medios que se aprovechd para hacer efectivo la
concurrencia a las escuelas fue el CENSO, el cual era
dirigido por el director de instruccidén publica, quien
ordenaba que en cada Distrito se <censaran los varones
menores de 15 afios. Los directores de las .escuelas y 1los
funcionarios publicos se encargaban de su elaboracidén en
cada localidad. Los alcaldes se encargaron de informar*a
los padres de familia la obligacidn que tenian de

matricular a sus hijos en las escuelas publicas.
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Los niflos que podian ser excluidos de la matricula
obligatoria debian tener las siguientes excusas: que
recibieran en otra casa o establecimiento la instruccidn
necesaria, que existiera impedimento fisico, que
residieran a mas de 3 kildémetros de distancia de 1la
escuela y que los nifios carecieran de los vestidos
necesarios para presentarse a las actividades escolares.
El retiro de la escuela se aceptaba cuando se cambiaba de
domicilio, por enfermedad, muerte del acudiente, falta de

capacidades y cuando se demostraba instruccidén suficiente.

Con las medidas anteriores el gobierno federal demanddé la
educacidén obligatoria para todos los educandos en edad de
recibirla, el propdsito fue el de brindarle la
instruccién suficiente a todos los nifios de la Republica
y por consiguiente poder difundir los propdbdsitos

ideolégicos democraticos y liberales.

E1l afio escolar se dividia en dos periodos de cinco meses
cada uno y dos meses de vacaciones. El primer semestre
se 1inicibé el 1I° de enero hasta el 31 de mayo, el segundo
semestre inicidé el I° de Jjulio al 30 de noviembre,

teniendo dos periodos de vacaciones en junio y diciembre.
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1.3.8 Inspeccidén de la ensefianza.

En toda escuela existieron dos funcionarios, uno  que

ensefiaba a los nifios y el otro que dirigia e inspeccionaba

la ensefianza, el cumplimiento del reglamento y la
asistencia de los alumnos. Las funciones de inspeccidn
se ejercia a nivel local, departamental y general. La

inspeccién local 1la ejercia la Comisién de Vigilancia que
estaba conformada de 3 a 9 inspectores y que tenia a su
cargo la inspeccién de todas las escuelas publicas del
Distrito. Para la inspeccién de las escuelas de nifas,
se asociaba a la Comisién de Vigilancia, wuna Comisidén de

Sefioras.

Los inspectores tenian como funciones las siguientes:
estudiar los métodos establecidos por los reglamentos;
adquirir los conocimientos indispensables para la
ensefianza con el fin de auxiliar con sus indicaciones a
los Directores de las escuelas; vigilaban que los
empleados publicos municipales cumplieran los deberes que
les imponian las disposiciones sobre instruccién publica;
hacer efectiva la concurrencia de los nifios a las
escuelas publicas y hacer que los padres de familia
cumplieran la obligacién de dar educacién competente a

los hijos.
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Los informes que elaboraron los inspectores debian
basarse en las regulaciones vy disciplina de la escuela,
su salubridad, las faltas cometidas, los castigos
impuestos y el efecto que surtian, el cardcter y conducta
de los alumnos, los progresos de la enseflanza, los
inconvenientes vy ventajas de los sistemas empleados, las
dificultades de los establecimientos % los medios

empleados para superarlas.

La funcidén més importante de los inspectores con su
visita a las escuelas <consistia en exigir el registro
diario de asistencia de los alumnos, con el propdsito de
examinar el cumplimiento de los padres de familia con el
requisito obligatorio de -enviar 1los nifios a la escuela.
Cuando el inspector notaba la falta de algiin nifio, hacia
citar inmediatamente a los padres de familia o persona de
quien dependia y si comprobaba descuido o mala voluntad
de parte de ellos, les comunicaba las sanciones
correspondientes. ! Si la falta dependia sélo del nifio

avisaba a la policia para que lo condujera a la escuela.

La inspeccién departamental 1la realizaba el Consejo de
Instruccién Publica compuesto de 5 inspectores nombrados
por el presidente del Estado. Este organismo tenia *el
deber de nombrar 'y destruir los inspectores locales,

examinaba los informes mensuales que presentaban los



inspectores 1locales y los directores de las escuelas, su
funcidén principal consistia en examinar y vigilar la

asistencia obligatoria de los nifios a las escuelas.

La inspeccidén general la ejercia en cada Estado el
Director General de 1Instruccidédn Publica, quien tenia los
siguientes deberes: hacer realizar el censo general;
examinar los informes de las comisiones de vigilancia vy
de los directores de las escuelas; vigilar el
cumplimiento de las obligaciones de las municipalidades
frente a la instruccidén publica; dirigir 1los tabajos de
la sociedad de institutores 'y tomar parte activa en
ellos; instruir a los directores de las escuelas sobre
todo lo que se refiere a la enseflanza, dirigiéndolos en
sus estudios 'y lecturas, estimulédndolos y alentandolos
con sus consejos y cuidaba por el pago cumplido de los

sueldos de los empleados de las escuelas.

En general 1la vigilancia a las escuelas era ejercida por
todos los funcionarios publicos, que como tales podian
con autorizacién de la autoridad municipal o distrital

practicar visitas a los establecimientos de educacidn.

La financiacién de 1la instruccidén publica estuvo a cargo
de la Naciédn, los Estados y los Distritos, en la

siguiente proporciodn:



La Nacidén sostenia la escuela central de institutores,
las escuelas Normales y las anexas. Los Estados
financiaban los Consejos de Instruccidn PUblica, las
escuelas rurales y los establecimientos que carecieran de
los recursos necesarios para su funcionamiento. Los
gastos a cargo de los Distritos fueron los siguientes:
conservacién y construccidén de los edificios destinados
para la instruccidén publica y el pago de los empleados de

las escuelas primarias y las salas de asilo.

La escuela central que dice financiar la ©Naciédn, segun
este decreto, debia funcionar en la capital de la Unidbn vy
el objeto seria el de formar maestros iddéneos para que
regentaran las escuelas Normales de los Estados y de

perfeccionar y difundir los métodos de enseflanza.

1.3.9 La escuela Normal.

La escuela Normal . debia ser fundada en cada Estado a
escepcidén del Estado de Cundinamarca en donde funcionaria

la escuela central que se anotaba anteriormente.

El objeto de 1la escuela Normal era el de formar maestros
idéneos para que regentaran las escuelas elementales* vy
superiores, ademds de propiciar el conocimiento de 1los

métodos de ensefianza y de todas las materias designadas



para las escuelas primarias superiores.

Las materias de ensefianza designadas segun este decreto
fueron 1las establecidas para las escuelas superiores pero
dédndoles mayor desarrollo vy extensidn. Las materias en
las escuelas superiores estaban comprendidas en su
conjunto por las que se ensefiaban en las escuelas
primarias elementales y las que se ampliaban en la
escuela superior, vy que fueron las siguientes: lectura;
escritura; aritmética; el sistema legal de pesas %
medidas; elementos de 1la lengua castellana; ejercicios de
composicién y recitacidén; nociones generales de higiene,
nociones de geografia y de historia patria; nociones de
canto, elementos de dlgebra, de geometria y de sus
aplicaciones usuales especialmente el dibujo lineal;
teneduria de libros aplicada al comercio, a las oficinas
publicas y a toda clase de cuentas; nociones de fisica;
mecénica; quimica; historia natural; fisiologia e
higiene; elementos de cosmografia vy geografia general;
historia vy geografia especiales de Colombia. Ademéas de
las materias anteriores se daban cursos de traduccidédn de
la lengua inglesa vy francesa. Cursos 1industriales o de
aplicacién a las ciencias, a las artes y oficios.

Agricultura y economia social y doméstica.



En cuanto a la formacidédn pedagdgica se dictaron cursos
sobre teoria de la ensefianza y el empleo de los métodos.
Estos se dictaron especialmente a los directores de las
escuelas en el periodo de vacaciones y que sirvieron como

actualizaciédn.

Cada escuela Normal tenia wuna escuela primaria como anexa
y una sala de asilo, para qgque en ellas se ensayaran 1los

métodos de ensefianza por parte de los alumnos-maestros.

1.3.10 Otras instituciones que apoyaron la formacién del

maestro.

Fuera de la escuela Normal existieron otras instituciones
que apoyaron la formacién de los maestros, entre ellas se
destacaba la sociedad de institutores que tuvo como
propdbdsito fundamental la difusidén de las luces, las

letras y la instruccidén popular.

La sociedad estuvo conformada por los Directores y
Subdirectores de las escuelas de ambos sexos del Estado,
los miembros del consejo de instruccién publica y de las
comisiones de vigilancia, los amigos de la sociedad y los
alumnos de las escuelas que la sociedad Jjuzgara como

acreedores a este honor.



El Presidente de la Sociedad =era el Director de Ila
escuela Normal quien velaba por el cumplimiento de los

objetivos propuestos que fueron los siguientes:

Mantener en los institutores publicos el espiritu de

su vocacién, ofreciéndoles una constante capacitacién.

Promover y contribuir en la agitacién del espiritu

publico para la difusidén de las luces.

Estudiar y promover medidas convenientes para el

progreso de la instruccidén popular.

Trabajar en la perfeccién de textos y métodos de

ensefanza.

Mantener correspondencia con las sociedades de otros

Estados en lo referente al progreso de la instruccidn.

Dirigir y auxiliar en sus trabajos a los directores de
las escuelas que no hayan completado su educacién o que

requieran su asesoria en la practica del arfe de enseflar.

Sostener el honor de la profesidn, teniendo la
facultad de destituir a cualgquier Director o Subdirector

de escuela que haya cometido faltas de conducta.



Apoyar las disposiciones vy esfuerzos del Director de
la Instruccidén Publica para procurar la difusidén de las

luces en todas las clases sociales.

Las sociedades procuraron mantener el honor de la
profesidn de maestro, recuperando y manteniendo su
identidad, ademéds de mantener el espiritu de defensa de
la educacidén publica. Para la formacidén intelectual de
los maestros funciond en cada escuela Normal una
biblioteca circulante, compuesta por obras adecuadas para
la instruccién de los maestros, los discipulos vy los

demds miembros de la sociedad de institutores.

1.3.11 Los exdmenes en la escuela Normal.

Los exédmenes fueron un evento de gran importancia para la
escuela Normal porque a través de ellos se demostraba el
nivel de progreso y avance de los alumnos-maestros, asi
como las dificultades vy errores gque se cometian en la

ensefianza.

La aprobacién de los exdmenes le acreditaba-al estudiante
de la Normal 1la idoneidad para dedicarse a la orientacidn

de una escuela primaria.

Los examenes fueron publicos y se realizaban por el



Director de la Instrucciodén Piblica y por cuatro

examinadores nombrados por él. Consistia en pruebas
escritas y orales como: composiciones, versiones del
inglés % del francés, correccidn de composiciones,

traduccidén y explicacidn de textos en idioma extranjero.
El exdman préactico sobre 1la ensefilanza consistidé en dictar
dos lecciones de una hora sobre un tema seleccionado de

los programas de ensefanza.

La prueba final debia consistir en wun interrogatorio al

alumno-maestro sobre los temas siguientes: deberes del
institutor; la direccién 'y gobierno de 1las salas de
asilo; los métodos de ensefianza y direccidén de las

escuelas primarias; sobre los planos y mobiliario de os
edificios de las escuelas; sobre leyes; decretos

reglamentos de la instruccidén publica primaria.

1.3.12 Las salas de asilo.

Las salas de asilo se dedicaron al cuidado y educacién de
los nifios que no podian ser asistidos durante el dia por

sus madres y que por su edad no podian ser admitidos en

las escuelas primarias.

Estas salas se asimilaban a la formacién preescolar



aprovechando la primera edad de los nifios para la
formacién del caréacter, el desarrollo fisico moral e
intelectual a través de Jjuegos variados de acuerdo a la

edad de los nifios.

Las materias de ensefianza en estas instituciones debian
ser las siguientes: trazos de escritura; conocimiento de
las cifras y modo de hacerlas; contar, sumar, restar de
memoria; conocimiento de los colores y sus combinaciones;
lineas: formas geométricas vy sus trazos; tabla de
Pitagoras; hébitos de orden, silencio, atenciédn,

disciplina y sumisidén voluntaria.

De esta manera queremos dejar una visidén descriptiva del
Decreto Organico para la Instruccioén Publica Primaria
expedido por el gobierno de la Unidén. En él se puede

apreciar el propdsito Central de los liberales de hacer un
proceso de instruccién publica uniforme, obligatorio vy
laico en toda la Nacién. Ya en el Estado de Antioquia se
presentan las variaciones 'y confrontaciones frente al
Decreto Organico de Instruccidén Publica, que sera el

motivo de andlisis en los capitulos posteriores.



2. ORGANIZACION DE LA INSTRUCCION PUBLICA

EN ANTIOQUIA

2.1 EXPEDICION DEL DECRETO ORGANICO EN EL ESTADO DE

ANTIOQUIA.

Como se anotd en el capitulo anterior, el Gobierno del
Estado de Antioquia no acogié el Decreto Orgéanico de
Instruccién Publica y plantedé las objeciones que tenia al
respecto. Seguin el gobierno de 1la Unidén, en los Estados
en donde no se aceptd el Decreto Organico de Instruccidn
Piblica la ingerencia del Gobierno Federal en cuanto a la
instruccién publica se limitaria a la organizacidn,
direccidn e inspeccidn de las escuelas Normales
nacionales que en ellos se establecieron; dejandoles la
autonomia a los diferentes Estados para organizar la
educacién local de acuerdo a sus concepciones. En
Antioquia existidé respaldo a la politica de obligatoriedad
de 1la educacibdn, la responsabilidad del Estado para su

financiacién y la generalizacidén de las escuelas.

Con base a la autonomia asignada a los Estados por parte



del Gobierno Federal, Antioquia organiza la instruccién
publica en su territorio mediante la expedicién del
Decreto Organico de 1la instruccidén Primaria del Estado el

2 de enero de 1871.

Con la ejecucidén de las disposiciones de este Decreto el
gobierno del Estado asegurdé la orientacidédn ideoldbgica de
la ensefianza % estipuléd los procedimientos para la
formacién de los maestros y la forma como éstos debian

desempeflarse en la enseflanza.

Por lo dicho, el Decreto Orgédnico del Estado se enmarcd
bajo el pensamiento catdlico % conservador, que
fundamentd la educacién en la moral cristiana y el
comportamiento individual. Por el contrario, el gobierno
de la Unidén propendia por la educacidén fundamentada en la
moral civil y laica y en el comportamiento humano regido

por las leyes que regulaban la sociedad.

A pesar de las diferencias 1ideoldégicas entre el gobierno
de la Unién y el Estado de Antioquia, en cuanto a la

instruccién publica perseguian igual objetivo, el cual

fue, fomentar la instruccidén entre los pobladores y
ampliando la creacién de escuelas. En Antioquia se
consiguid de manera eficaz este propdésito. Pudimos

ademas identificar que tanto el Decreto Organico de



Instruccidén Puablica como el Decreto Orgéanico del Estado,
se 1identificaban en la tendencia pragmdtica conforme a
que la educacién debia servir para el desarrollo social
mediante la preparacién de los ciudadanos para el trabajo
o la productividad. Es decir, no se puede afirmar que
los Gobernantes en contienda hubieran asumido posiciones
arrogantes y extremadas, por el contrario fueron muy
claros en reconocer los aspectos validos de la Ley
organica sobre la educacién y también muy precisos en
desconocer los aspectos que de acuerdo a la ideologia y a

la organizacién social y politica no se podian aceptar.

La ©principal oposicién de los gobernantes vy el clero
antioquefios frente al Decreto Organico de Instruccidn
Piblica radicé en la orientacién sobre el tipo de hombre
que se debia formar, por cuanto el Decreto de la Unidn
pretendia formar ciudadanos mediante la difusién de la
moral civil y con libertad para decidir sobre su
religiosidad % el Decreto Orgénico del Estado de
Antioquia pretendidé la educacién del hombre mediante 1la

moral cristiana.

Mediante la implementacién del Decreto Orgédnico del Estado
de Antioquia el gobierno del Estado contrarrestd la
influencia que en materia educativa el gobierno de la

Unién pretendid establecer sobre las escuelas. Pero, las



contradicciones que se generaron entre los gobiernos
tuvieron como razén fundamental la posicidén politica que
se sustentaba. El gobierno de la Uniédn siguid los
lineamientos del Partido Liberal y el Gobierno del Estado
los del ©Partido Conservador, esta situacidén fue OSbice
para que el gobierno del Estado declarara gque no acogia
el Decreto Organico de Instruccién Piblica porque las
medidas en él contenidas atentaban contra la soberania
del Estado y ademés que para su expedicidédn no se tuvo en

cuenta el pensamiento de cada uno de los dirigentes de

los Estados.

Lo que queda claro es gque mediante el Decreto Organico
del Estado de Antioquia, el gobierno del Estado establece
y oficializa la forma como debia marchar la instruccidn

piblica y los objetivos que pretendia.

Para aportar en la mejor comprensiédn de este trabajo, nos
ha parecido procedente realizar la descripcidén del
contenido del Decreto Orgadnico del Estado, para que el

lector tenga una visidén ampriliada de sus constitutivos.

2.2 PEDRO JUSTO BERRIO DIFUSOR DEL DECRETO ORGANICO DEL

ESTADO DE ANTIOQUIA.

E1l Decreto Organico del Estado de Antioquia fue expedido



el 2 de enero de 1871, por el presidente Pedro Justo
Berrio en su calidad de Director de Instruccidén Publica
del Estado e invocando la Ley 46 del 3 de agosto de 1865
sobre instruccién publica, como el fundamento legal que

le autorizaba legislar en materia educativa.

2.3 CONTENIDO DEL DECRETO ORGANICO DEL ESTADO DE

ANTIOQUIA.

E1l Decreto Orgénico del Estado de Antioquia es un corpus

juridico compuesto de 255 articulos distribuidos en tres

(3) titulos, en donde 1los dos (2) primeros tratan sobre
la instruccidén primaria y el tercero (3) sobre la escuela
Normal. (12)

2.3.1 Sobre la Direccidén General de Instruccidn Publica.

La Direccidén General de Instruccidén Plblica estuvo a
cargo del presidente del Estado, quien tuvo como
colaborador inmediato al Secretario de Gobierno quien

ejercidé funciones de direccidén y control sobre las

(12) DECRETO ORGANICO DEL ESTADO DE ANTIOQUIA (DOEA) del
2 de enero de 1871. Se encuentra publicado en
el boletin oficial de Medellin, entre el N° 432,
aflo 7 al N° 437, afio 8 del 19 de enero de 1871.
El texto completo se encuentra en la sala de
prensa de la biblioteca central de la U. de A.



escuelas.

Como el Estado de Antioquia estaba dividido en
Departamentos y Distritos, cada uno tenia un funcionario
que se encargaba de la Direccidén de la Instruccidn
Piblica, asi, en los Departamentos la ejercia su
respectivo prefecto que se denominaba "Inspector de 1la
enseflanza" y en cada Distrito estuvo a cargo de los
alcaldes o corregidores dgque se denominaron '"curadores de
la ensefianza". Las fracciones territoriales que estaban
bajo el mando de los inspectores de policia, estos se
encargaron de hacer las funciones como curadores de la

ensefianza. (13)

2.3.1.1 Deberes 'y funciones del Director General de

Instruccidén Publica.

El Director General de Instruccidn Publica fue el
responsable directo de la difusién de la dinstruccidén en
el Estado velando por la multiplicacién de las escuelas

tanto puUblicas como privadas.

Ademas, le correspondié nombrar los directores de los

establecimientos puUblicos, como también designar los

(13) Ibid.,Titulo I. Capitulo 1, articulos 1 al 5.



métodos de ensefianza para las escuelas.

Sobre los métodos de ensefianza debia hacer circular los
manuales \ textos, atender las sugerencias de los
maestros y vigilar de que la ensefianza atendiera las

necesidades de los nifios y que fuera de calidad.

E1l Director General de 1Instruccién Publica programaba vy
participaba de los ex&menes publicos y decidla sobre los
alumnos que debian tener estimulos especiales por su buen

desempefio educativo.

2.3.1.2 Deberes de los Inspectores de la ensefianza.

Recordemos que los inspectores de la ensefianza ejercian
su influencia en los Departamentos % tuvieron como
funcién central la wvigilancia para que se cumplieran
todas las disposiciones del gobierno del Estado sobre la
ensefianza y ademés, llevaba la estadistica de las

escuelas y alumnos del respectivo Departamento.

Los inspectores visitaban periddicamente, las escuelas
para constatar el buen trato que recibian los alumnos por
parte de los maestros, como también asignar las fechas

para los exdmenes en los establecimientos.



El inspector fue el responsable del progreso educativo en
su Departamento 'y ©pasaba los informes a la Direccidn
General de Instruccidn Publica del Estado, sobre la
marcha de las escuelas, sus avances 'y necesidades, asi
como las propuestas y recomendaciones sobre los cambios vy

mejoras que debian hacerse en la educacidn.

2.3.1.3 Deberes de los Curadores de la Ensefianza.

Los Curadores de la Ensefianza se dedicaron a la

vigilancia vy control de las escuelas de los Distritos.

El deber fundamental consistid en vigilar que los
directores, vicedirectores y maestros, asistieran
puntualmente a dictar las clases a las escuelas y de que
mantuvieran el orden y la disciplina, asi como

inspeccionar el trato que recibian los alumnos de parte

de sus superiores.

Hacian la lista de los nifios de 7 a 14 afilos  que
recibieran instruccién en el Distrito y cuidaban que los
padres de familia cumplieran con la obligacién de enviar

sus hijos a las escuelas y en caso de incumplimiento

aplicaban las multas correspondientes.

También solicitaban a los directores de las escuelas la

presentacién de los cuadros de los exadmenes y que



preservaran los Utiles vy muebles manteniéndolos con orden

y aseo.

2.3.2 Otras instituciones encargadas del control de la

instruccién publica.

Asi como los anteriores funcionarios responsables de la
marcha de la institucién publica, también existieron
corporaciones para tal fin % se le asignaban
responsabilidades sobre la educacidén a los funcionarios

gubernamentales como al Procurador y Tesorero municipal.

2.3.2.1 La Corporacidén Municipal respecto a la

Instruccidén Primaria.

Esta Corporacién funciondé en los Distritos vy tuvo como

funciones:

- Nombrar vy remover a los directores vy vicedirectores

interinos del Distrito.

Inspeccionar las escuelas del Distrito para verificar
el cumplimiento de las disposiciones obligatorias vy la

aplicacién de los métodos de ensefianza.

Vigilar la asistencia obligatoria de 1los nifios a las

escuelas.
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Velar por el sostenimiento de las escuelas publicas
que correspondan al Distrito. Cuando el Distrito no
estuviera en condiciones de sostener una escuela
elemental, le proponian al Director General de Instruccidn
Piblica del Estado, 1la creacidén de una escuela periddica
o un circuito de ensefianza (el circuito era la agregacidn

de varios Distritos para la conformacidén de una escuela).

Hacer que en la escuela se presentaran los examenes en

los dias designados por el inspector y nombrar los

examinadores y asistir a los exédmenes.

- Atender el financiamiento de 1las escuelas cuando por

algln motivo no se tuvieran los fondos necesarios.

Entregar al Director de la escuela el edificio,
muebles y Utiles, para que cuide de los mismos con el fin

de asegurar el buen éxito de la ensefianza.

2.3.2.2 Funciones 'y deberes del Procurador municipal

respecto a la Instruccién Primaria.

E1l procurador tenia funciones especiales de vigilancia vy
control verificando el cumplimiento de las disposiciones
legales que 1las regulaban y el buen funcionamiento de 1la

enseflanza especialmente en lo que se referia a los



métodos de ensefianza. Ademas llevaba la voz del
Ministerio Plblico en todos los asuntos que tenian
relacién con los intereses de las escuelas y de la
propagacién de la educacién primaria en toda la
poblacién. Asi mismo, averiguaba por los Dbienes vy rentas

pertenecientes a las escuelas primarias y solicitaba la

adjudicacidn de los bienes, derechos y acciones que
correspondian a los establecimientos de educacién
primaria del Distrito, teniendo en cuenta las

observaciones de la Corporacidédn Municipal.

Entre el Procurador Municipal y la Corporaciédn respecto a
la educacidén primaria, se encargaban de la defensa de la
educacién publica en cuanto a su cobertura, sostenimiento
y cumplimiento de las disposiciones legales que frente a
ella se establecieron, asi como de exigir al gobierno del

Estado la financiacidén y atencidédn gque se requerian.

2.3.2.3 Funciones' 'y deberes del tesorero municipal en

materia de instruccidén primaria.

Asi como a los agentes anteriores les correspondid la
defensa de la educaciodn publica, al tesorero le
correspondidé velar por la financiacién de la educacién
mediante la recaudacién y administracién de las rentas

para las escuelas primarias pertenecientes al Distrito.



Asi mismo le correspondidé el pago de los educadores y la
custodia de los Dbienes y rentas pertenecientes a la

educacién primaria del Distrito.

2.3.3 Clasificacidén de las instituciones educativas.

2.3.3.1 La instruccidén primaria.

La instruccién primaria fue organizada en ELEMENTAL vy
SUPERIOR y que debia darse tanto en las escuelas publicas

como en las escuelas privadas o libres.

Las escuelas publicas fueron aquellas dque sostuvieron con
rentas publicas o fueron establecidas por una autoridad
publica. Estas escuelas sélo se podian establecer %
reglamentar por autorizacién de la Direccién General de

Instruccidén Publica del Estado de acuerdo a lo estipulado

en el DOEA.

Las escuelas privadas o 1libres fueron escuelas que se
sostenian mediante contribuciones o prestaciones

voluntarias y para cuya fijacidén no existip intervencidn

de alguna autoridad publica.
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2.3.3.2 Divisidén de las escuelas publicas.

Las escuelas publicas fueron divididas en:

Escuelas primarias comunes o elementales para nifios.
Escuelas primarias para nifias.

Escuelas primarias para adultos.

Escuelas talleres.

Escuelas normales de instruccidédn primaria.

La instruccidén en las escuelas publicas era gratuita. En
los distritos que tuvieron una poblaciédén de 1000
habitantes fue obligatorio el sometimiento de una escuela
gratuita de instruccidén primaria para nifios y en aquellos

que pasaron de 4000 habitantes sostenian wuna escuela de

nifias.

Todo distrito tenia la autonomia para fundar las escuelas
que considerara convenientes localizandolas en los sitios

en donde se proporcionaba mayor cobertura estudiantil.

En las fracciones territoriales se crearon, las escuelas
por autorizacién de la Direccidén General de Instrucciédn
Publica vy fueron financiadas <con los fondos especiales
del distrito o por los vecinos del sitio en donde se

establecidé 1la escuela. Cuando una escuela era financiada



por los wvecinos de la fraccidén, estos tenian derecho a
que se les rebajara proporcionalmente las contribuciones
decretadas por 1la Corporacidén Municipal de acuerdo a los

gastos que demandaba el sostenimiento de la escuela. (14)

2.3.4 El método de ensefianza en las escuelas primarias.

La enseflanza en las escuelas primarias era individual,
simulténea o mutua, en la primera el maestro daba
lecciones a cada nifio en particular, en la segunda 1los
alumnos estaban divididos en «clases y <cada leccién es
para todos y en la tercera, a mas de estar divididos por
clases, los alumnos adelantados presiden vy dirigen las

operaciones de las clases inferiores. (15)

La ensefianza individual no era permitida en las escuelas
publicas, s6lo se podia implementar en las escuelas que
tuvieron menos de 25 alumnos. La instruccidén publica se
desarrolldé en clases de méds de 30 alumnos debido a las
crecientes demandas que se establecieron en educacidén vy
en ellas ©para mejorar desarrollo de la ensefianza se
promovieron las monitorias o alumnos* tutores que

ayudaban a los menos adelantados.

(14) TIbid., Titulo II. Cap. I, arts. 18 al 26.
(15) Ibid., Cap. II, arts. 27 al 30.



En las escuelas se establecidé el método de ensefianza
mutua o colectiva conforme a los principios de la
enseflanza objetiva de Pestalozzi. En las escuelas en
donde no se pudo aplicar este método, se acogidé el de la
enseflanza simulténea, dividiendo la ensefilanza en clases
seglin la instruccién y sin que el numero de clases pasara

de cuatro.

A la Direccién General de Instruccidn Publica le
correspondia establecer los métodos y sistemas de

ensefilanza que se debian llevar a cada escuela, pero, ante

todo debia recomendar la enseflanza objetiva que
completaba todo el proceso metodoldgico en las
instituciones educativas. La ensefilanza objetiva se

ejecutd mediante el aprovechamiento de textos % de
manuales, entre ellos los de Wilson y Calkins que en el
capitulo posterior sobre el funcionamiento de las

escuelas normales en Antioquia se ampliard en detalle.

2.3.5 Distribucidén del tiempo para la ensefianza.

Todos los dias de trabajo de la semana habian de seis a
siete horas de ensefianza en las escuelas, realizando 1los
jueves en la tarde un paseo de campo en el gue @ se
realizaban ejercicios para el desarrollo de 1la agilidad vy

la fuerza.
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El horario para la ensefilanza estaba dividido en la mafiana

y en la tarde y cada clase tenia la duracién de una hora.

2.3.6 Reglamento disciplinario en las escuelas.

Los alumnos estaban divididos por <clases vy en cada una
habia un monitor que se encargaba de realizar las
orientaciones para el trabajo colectivo que el maestro
recomendaba y ademéas, velaba por el mantenimiento del
orden y de la disciplina. En cada clase se guardaba un
estricto orden vy colocacién, asi mismo la disciplina que
se debia guardar debia ser estricta en las horas de
ensefianza y en los lugares de reunién; se debia evitar la
ociosidad durante las horas de enseflanza e ir a la
escuela aseados y guardar el respeto al director vy las

demds personas que concurrian a la escuela.

El reglamento disciplinario fue elaborado por el director

de la escuela mediante aprobacidn de la autoridad
educativa inmediata, en él se contenia el sistema
correccional de estimulos, penas y castigos. Este

sistema correccional tuvo como propdsito la formacidén del

alumno, mediante el didlogo, la enmienda y la superacién.

Los medios de que debian valerse los directores para

dirigir y gobernar a los alumnos fueron las lecciones



constantes de moral vy urbanidad, en donde se desarrollaba
el amor a la patria y a la superacidén personal. Se
pretendia que los alumnos desarrollaran virtudes para el

beneficio personal y de la institucién.

Los castigos se aplicaban cuando fue estrictamente
necesario y en ellos debia tenerse sumo cuidado en no
abusar del alumno y en tratarlo con severidad pero no con
irrespeto.

Los aspectos fundamentales del reglamento radicaban en el
comportamiento de los maestros con los alumnos, quienes
debian darles buen trato de palabra % de hecho,
haciéndose respetar por ellos més por el ejemplo que por
la sancibén, corrigiendo con bondad para gque los alumnos
comprendieran % reconocieran las faltas cometidas %
conservando la mayor rectitud e imparcialidad al

reprender y castigar.

Las penas eran el Gltimo recurso a gque se acudia cuando
habia que reprender a un alumno. Se podian aplicar, pero
en ningin momento debian degradar la personalidad del
alumno. Las penas y castigos que se pudieron aplicar en
las escuelas fueron los siguientes: amonestacién,
reprensién privada y reprensidén en publico, privacién del
recreo, detenciédn, sujecidn a permanecer en cierta

actitud como: arrodillado, arresto con abstinencia, cepo



de manos y expulsidn provisoria o) definitiva. Para
imponer las dos Ultimas sanciones se debia contar con la
aceptacién de 1la Corporacidédn Municipal. El arresto se
aplicaba sélo durante el dia vy la abstinencia no podia

pasar de seis horas.

Para la aplicacién de 1las penas se tenia en cuenta antes
de su aplicacién la gravedad de la falta, asi como el

caracter y la conducta habitual de los alumnos. (16)

2.3.7 Materias de ensefianza en las escuelas primarias.

Las escuelas elementales y comunes para nifios se

clasificaron segun las materias de enseflanza en escuelas
de primero orden y escuelas de segundo orden. Las

primeras estaban ubicadas en las cabeceras de los

departamentos y las segundas estaban ubicadas en las
cabecereas de circuito judicial vy de notaria y registro vy

en los distritos ¢ que tuvieron una poblacidén de més de

6000 habitantes.

Las escuelas de tercer orden fueron todas las demas que
se establecieron por fuera de las disposiciones

anteriores.

(16) Ibid., Cap. IV. arts. 38 a 43.



2.3.7.1 Las materias de ensefianza en las escuelas

tercer orden.

del

Las materias de ensefilanza en las escuelas del tercer

orden fueron las siguientes:

Instruccidén moral y religiosa.

Lectura y recitacidn.

Escritura corriente.

Conocimientos usuales.
- Los elementos de la lengua castellana.

Calculo y sistema legal de pesos y medidas.

Los elementos de aritmética aplicados a las

operaciones practicas.

Urbanidad.

2.3.7.2 Las materias de enseflanza en las escuelas

segundo orden.

Las materias de enseflanza en el segundo orden fueron

expresadas en el tercer orden, més las siguientes:

Teneduria de libros.
Elementos de cronologia.
Elementos de historia y de geografia general,

especialmente de geografia fisica y politica de la

del

las



RepUblica y del Estado; lo mismo que la Historia.
Dibujo lineal.
Gimnéstica.
Fundamentos del sistema constitucional politico de la

Unién y del Estado.

2.3.7.3 Las materias de ensefanza en las escuelas del

primer orden.

Las materias de enseflanza en las escuelas del ©primer
orden comprenden las del segundo orden, mas las

siguientes:

- Nociones de <ciencias fisicas y de historia natural

aplicables a los usos de la vida.

- La instruccidén elemental sobre agricultura e higiene vy

la geometria industrial.

La ensefilanza en estas escuelas es progresiva desde el
curso tercero hacia el ©primero, asimilando los cursos
asi, el curso primero superior, el segundo intermedio vy

el tercero inferior.

Los inspectores de ensefilanza en coordinacidn con la

Corporacidén Municipal y con apropacidén de la Direccidn



General de Instruccidén Publica, podrian sefialar en cuales
escuelas de tercer orden, se ensefiaban las materias del

segundo orden, segun el aprovechamiento de los alumnos vy

las actitudes del director. Asi  también, disponia en
cuales escuelas del segundo orden se podian dictar
materias del primer orden, teniendo en cuenta las

actitudes requeridas.

Para la ensefilanza de estas escuelas y especialmente en 1lo
que concernia al método, la Direccién General de
Instruccidn Piblica del Estado sefialaba los textos Y%
manuales que debian usarse en las clases y en cuanto a la
instruccién moral vy religiosa se basaban en los textos

aprobados por las autoridades eclesidsticas.

2.3.8 La forma como se enseflaban las materias en las

escuelas elementales y comunes para nifios.

Las materias en las escuelas elementales y comunes para
nifios, debian enseflarse con base en la metodologia
objetiva Dbasada en la observacidn, la comparacién y el
analisis. continuacidn esbozaremos los procedimientos
fundamentales que recomienda el Decreto Orgéanico del
Estado de Antioquia de 2 de enero de 1871 para la

enseflanza en las siguientes materias:



2.3.8.1 Religidén y moral.

La instruccién religiosa no comprendia largas lecciones,
sino la doctrina cristiana y reflexiones morales
apropiadas a los hechos mas notables de la historia
sagrada, destinados a presentar a los nifios ejemplos de

piedad, caridad y de docilidad.

Los ejercicios morales debian 1llevar a inspirar en 1los
nifios el sentimiento de amor hacia Dios, la gratitud
hacia la Republica, ademés de hacerles conocer y
practicar los deberes para con los padres Yy superiores vy
para hacerlos doéciles, cumplidos, caballeros vy benévolos

entre si.

2.3.8.2 Lectura.

Se realizaron ejercicios de lectura en textos 1impresos vy
manuscritos, hasta lograr la lectura con facilidad,

claridad y elegancia.

2.3.8.3 Escritura.

Comprendia tres aspectos: la formacidén y enlace de los

caracteres; el uso acertado de las letras vy demds signos

de la escritura vy la redaccidn. Estos tres aspectos



deberian ensefiarse sucesivamente, enseflando primero a 1los

nifios a copiar modelos y después escribir sobre puntos

dados.

2.3.8.4 Calculo.

La enseflanza del calculo correspondidé al conocimiento de
los nimeros simples, representacién de los nimeros
ardbigos vy romanos. Las tablas de las cuatro operaciones
simples vy la explicacién de pesas vy medidas dada con
ayuda de sdé6lidos 'y cuadrados, hasta que los nifios se
familiarizaran con el sistema decimal vy el wuso de las

pesas y medidas.

2.3.8.5 Dibujo lineal.

Correspondia a la formacidén sobre el tablero, la pizarra
y el papel de las més sencillas figuras geométricas vy de

pequefios dibujos y rasgos de pluma.

2.3.8.6 Conocimientos usuales.

Esta enseflanza correspondié a la formacidén enciclopédica
o) de cultura general y comprendia: la divisién del
tiempo; los colores; 1los sentidos; las formas; la materia

y el uso de los objetos familiares; nociones sobre: los
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animales, las plantas, las industrias simples, los
elementos, la tierra; nombre de 1las principales naciones
del mundo y sus capitales; nombre de los paises de
América con sus capitales; departamento % circuitos

judiciales del Estado de Antioquia.

Todas estas operaciones se realizaron para ayudar en la

formacién del juicio en los nifios.

2.3.8.7 Trabajos manuales.

Los trabajos manuales ©para los nifios consistieron en
trabajos de costura, dibujo, calado, bordados propios de

su sexo y de la respectiva localidad.

2.3.8.8 Graméatica.

Era sencilla, mucho més préactica gque tedbdrica y consistia
en ejercicios % -en ejemplos, que en reglas y en
preceptos. Los ejercicios consistian en analisis

gramaticales y principalmente dictados de ortografia.

2.3.8.9 Principios del gobierno nacional y del estado.

Esta ensefianza tuvo como propdsito afianzar el



sentimiento patridético vy nacionalista en los estudiantes
y comprendidé las siguientes materias: el conocimiento de
la forma de gobierno, los poderes en dgque se divide, las
principales funciones que ejercen, los conocimientos
generales relativos al gobierno del estado, funcionarios
principales establecidos por la constitucién politica,
divisién territorial, deberes y derechos politicos de 1los

antioquefios.

2.3.8.10 Teneduria de libros.

Comprendia el modo de llevar libros por partida simple vy

doble.

2.3.8.1 Cronologia.

Comprendia la ensefianza de los principios indispensables
para ordenar vy computar el tiempo, especialmente en 1lo

que se relacionaba*con la cronologia nacional.

2.3.8.12 Gimnéstica.

La enseflanza gimnastica sdélo fue obligatoria para 1los
varones vy la formaban ejercicios corporales como marchas

y ejercicios ejecutados en medida por todos los nifios.



2.3.8.13 Nociones de fisica, quimica e historia natural.

Esta enseflanza comprendia nociones preliminares, el
estudio elemental del aire atmosférico, del hidrégeno,el
agua, el amoniaco, el carbono, el acido carbdnico,
azufre, dcido sulfuroso, hidrégeno sulfurado, cloro, la
cal, el mortero, el yeso, las sustancias orgéanicas, los

liquidos, el calor, el magnetismo y la electricidad.

2.3.8.14 La agricultura, la industria y la higiene.

Se trataba sobre 1los cultivos en general, caracterizacién
de la tierra, produccidn propia del estado, del
departamento 'y del distrito, reglas de horticultura vy

reglas que nos lleven a conservar la salud.

2.3.8.15 Geometria industrial.

Comprendia la ensefianza de los principios de esta parte
de la matemética aplicados a la industria y a las artes

usuales en Antioquia.

La ensefianza de las anteriores materias se debia basar en
el entendimiento y la razdén, méds que en la memoria de los
nifios y la acumulacidén de datos. La enseflanza era activa

% buscaba que los nifios aprendieran fijando los



conocimientos a través de la razdén y el desarrollo de las
habilidades Dbésicas como la comprensién, el andlisis y la
elaboracidén de Jjuicios <criticos. Por lo anterior no se
tratdé de wuna acumulacidén de datos en la memoria, sino de
despertar en los nifios un aprendizaje Dbasado en el

entendimiento y la comprensién.

2.3.9 Ingreso a la escuela primaria.

Obligatoriamente los nifios que tuvieran edad entre 7 vy
los 14 afios debian asistir a las escuelas y los padres de
familia tenian la responsabilidad de inscribir a sus

hijos para las escuelas publicas.

Los nifilos que estaban exentos para la inscripcidén eran
aquellos que tenian limitaciones fisicas o padecian

enfermedades contagiosas.

Los nifios que abandonaban las escuelas, debian sus padres
demostrar ante la autoridad educativa inmediata la causa
del retiro vy entre ellas se estipularon las siguientes:
instruccidén suficiente previa justificacidn de los
examinadores, cambio de domicilio, trabajo de los nifios
por muerte de los padres, falta de capacidades vy escasez

de recursos.



Los nifios que se retiraron de las escuelas sin haber
alcanzado la suficiente ilustracién, eran obligados para
que volvieran a continuar los estudios hasta que
obtuvieran la calificacién que les acreditaba la

instruccidén suficiente.

2.3.10 Los examenes.

Los examenes en las escuelas primarias se hacian en el
transcurso del afio, uno privado en el mes de Jjunio y uno
publico al finalizar el afio. El examen publico se
realizé en un recinto abierto y con la participacién de
los padres de familia, las autoridades civiles vy el
clero. El examen privado se realizaba en las

instalaciones de la escuela.

Tanto al examen publico como al privado asistian los
miembros de la Corporaciédn Municipal del Distrito, los
examinadores, el <curador de la enseflanza y los directores
de las escuelas. Le correspondid a los directores
presentar el cuadro de los exémenes, en donde hacia
constar los ramos de la ensefilanza que se evaluaban y la

lista de los alumnos que formaban cada clase.

El objeto de los exdmenes era el de averiguar la

extensién y la solidez de la instruccidn recibida por los



alumnos en cada uno de los ramos de la ensefianza y con el
fin de gue las autoridades constataran la forma como

progresaba la instruccién en cada una de las escuelas.

Los examenes fueron realizados por la comisidn
examinadora que estuvo conformada por los directores de
las escuelas y las demés personas que nombraban los
inspectores de la enseflanza y las corporaciones

municipales quienes tenian la obligacién de aceptar la

designaciodn.

La calificacién fue asignada mediante el sistema de las
balotas, que consistié en la reunién de bolas de dos
colores diferentes. El que reunia la mitad de las Dbolas
blancas obtenia la nota de '"medianamente instruido", el
que reunia la mayoria de Dblancas obtenia la nota de

"bien" y el que las obtenia todas blancas, la

calificacién era de "muy bien".

Los alumnos reprobados que obtenian més de la mitad de
las Dbolas negras 1llevaba 1la nota de "mal" vy el dque las

obtenia todas negras, llevaba la calificacién de "muy

mal" .

La comisién examinadora debia presentar un informe a la

Direccidn General de Instruccidédn Publica sobre las



materias que se examinaron, el atraso o progreso dque se
observé en los alumnos, los nombres y calificaciones
asignadas a los examinados. Asi, como la lista de los

alumnos distinguidos y que merecian ser premiados.

Cuando la evaluacidén  que la Direccién de Instrucciodn
Piblica realizaba sobre 1los exédmenes ejecutados en las
escuelas, y encontraba que existian algunas que marchaban
mal, debia tomar las medidas necesarias y oportunas para
exigir la responsabilidad de los funcionarios que
resultaron culpables y disponia los procedimientos méas

indicados para mejorar la enseflanza y la educacién.

2.3.11 Direccidén de las escuelas primarias.

Las escuelas primarias estaban dirigidas por wun director.
Cuando el numero de alumnos pasaba de 150 se debia tener
un vicedirector y cuando pasaba de 200, se procedia a

crear otra escuela segun acuerdo de la Corporacidn

Municipal.

Los directores de las escuelas fueron nombrados por el
Director General de Instruccidn Publica, siempre que
demostraran capacidad para el desempefio en la instruccidn
publica y la aplicacidén de los métodos de ensefianza. Los

requisitos para ser nombrado como director de una escuela



primaria son los siguientes:

Tener buena conducta moral.
No haber sido condenado por delito alguno.
Tener la instruccién suficiente.
Conocer las teorias de los métodos de ensefianza
primaria y mé&s concretamente su aplicacidédn préactica.
No padecer enfermedad contagiosa o enfermedad crénica

que dificulte el cumplimiento de sus deberes.

En cuanto a los deberes, se le solicitaba
fundamentalmente gque inculcara en los alumnos el amor y
veneracién a la moral y a la religidén, la obediencia a la
ley y el respeto a los magistrados y a los padres.

Inspirédndoles desde muy temprana edad el horror a la

impiedad, a la corrupcidén de costumbres, a la
insubordinacién a la ley de las autoridades. Cimentar en
el animo de los nifios sentimientos de caridad %
beneficencia, de amor a la patria 'y —consagracién al

trabajo, y sobre todo la idea de un ser supremo gue

premia la virtud y castiga el vicio. (17)

Los directores fueron los responsables de 1la difusién de

la moral catdlica y del comportamiento con base en los

(17) Ibid., art. 108, numeral 3o.



preceptos del amor, el respeto y la obediencia.

Ademas de esta funcidén superior, los directores debieron
velar por el orden y disciplina en las escuelas y porque
los nifios actuaran bajo las reglas de las buenas
costumbres. También daban lecciones diarias 'y cuidaban

de los libros, el edificio y lo Gtiles de las escuelas.

Los directores de las escuelas fueron removidos y
suspendidos cuando por parte de la Direccidén General de
Instruccidén Publica se les comprobd faltas contra la
moral vy el Dbuen comportamiento publico, como: profesar o
hacer manifestaciones de opiniones inmorales, el abandono
en el cumplimiento de los deberes morales vy religiosos
como hijo, padre o esposo, como la embriaguez o cualquier
vicio que perjudicara la buena ensefianza y educacidén, la
falta de asistencia diaria a 1la escuela, la falta de
aptitudes para ensefar o para hacer obedecer a los
alumnos y la persistencia de un cardcter inadecuado o

precipitado.

Las faltas m&s graves que cometia un director vy que le
causaban la exclusién del cargo eran aquellas que
atentaban directamente contra la moral y la decencia
publica Como el escéandalo, las aberraciones, la

malversacidén de fondos y el descuido con los utiles de la



escuela.

Se castigaba con dureza a los directores porque la
filosofia del gobierno del estado era la de colocar al
maestro en la sociedad como modelo de las virtudes més

nobles y sanas, como un hombre de alta categoria moral.

2.3.12 Otros tipos de escuelas.
La Direccidn General de Instruccidn Publica en
coordinacidn con las autoridades educativas de los

departamentos y los distritos podian fundar vy organizar
otras escuelas como las periddicas, las de adultos vy las

escuelas talleres.

Las escuelas periddicas se establecieron en los distritos
que no tenian los recursos suficientes ©para establecer
una escuela regular. Estas fueron escuelas en donde se

ensefiaban pocas lecciones y de corta duracién.

Las escuelas de adultos tuvieron un director especial
cuando existian los fondos para pagarlo, *en caso de no
existir, la direccidén de esta escuela la asumia el
director de la escuela elemental mas cercana con

sobresueldo.



En las escuelas de adultos se aplicaba el método de
enseflanza simulténea, formando con los alumnos una o dos

clases y no estaban obligados a presentar examenes.

Las escuelas talleres se fundaron en 1los distritos vy en
ellas se enseflaban los artes mas comunes COomo : la
carpinteria, la herreria, la zapateria y el tejido de
sombreros entre otros. Estas escuelas tenian como objeto
la enseflanza de los artes industriales costeados con 1los

fondos del distrito.

Para ser maestro de una escuela taller se requeria de
cualidades como las siguientes: buena conducta moral,
instruccién préactica notoria en el oficio que queria
desempefar, buen caracter para dar Dbuen trato a los
alumnos y para hacerse obedecer sin necesidad de acudir
al castigo, ser puntual vy exacto en el cumplimiento de

los deberes y no padecer alguna enfermedad contagiosa.

Para comprobar los progresos en la ensefianza y en el
aprendizaje de los artes, los alumnos debian presentar
exadmenes cada seis meses de los diferentes oficios que se

ensefilaban en el taller.
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2.3.13 Organizacién de las escuelas primarias para nifias.

En las escuelas de nifilas se enseflaron las mismas materias

de las escuelas de nifios. Se agregaron ademds, materias
de costura, sobre las labores propias femeninas y
principios y reglas de la economia doméstica. La edad

para el ingreso a la escuela fue de 6 afios y la méxima de

14 afios.

La escuela de nifias estaba dirigida por wuna directora,
quien debia poseer cualidades como las siguientes: buena
conducta moral, no haber sido procesada por algin delito,
tener la instruccién necesaria para el oficio de la
enseflanza, ademds de conocer la teoria de los métodos de

ensefianza como su aplicacién practica.

Igual que los directores de las escuelas de varones, las
directoras fueron ejemplo de comportamiento moral vy para
permanecer en el cargo debian demostrar excelentes
conocimientos sobre las normas de instruccidén publica,

los métodos y asignar un buen trato a las nifas.

Para ser removida o suspendida una directora, debia haber
incurrido en grave falta <contra la moral vy las buenas
costumbres, asi como demostrar ineptitud para el

ejercicio de la profesiédn.



Para ampliar 1la cobertura de 1la instruccién publica, 1los
funcionarios al servicio del estado debian hacer
inscribir a sus hijos 'y dependientes en las escuelas
puiblicas y estaba obligado a colaborar en la instruccidn

de educandos.

En cuanto a la dotacidn de implementos, mobiliario,
edificios y utiles, le correspondidé al Director General
de Instruccioén Piblica hacer las designaciones
correspondientes. La Corporacidn Municipal colaboraba
con el mantenimiento de 1los edificios y demés implementos

para la enseflanza.

2.3.14 Organizacién de la escuela normal.

Aunque en este trabajo existe un capitulo destinado al
funcionamiento de la escuela normal en el estado, nos
parece 1importante describir los aspectos que el Decreto
Orgéanico del Estado de Antioquia estipuld para su

organizacién.

En el titulo tercero del Decreto Orgéanico, del Estado de
Antioquia se orientaron todas las acciones pertinentes
para el funcionamiento de la Escuela ©Normal que debia

fundar el gobierno local.



El objeto de 1la escuela normal que se fundarla en el
estado seria el de formar directores ©para las escuelas
primarias elementales y superiores. La escuela debia
estar bajo la direccidén e inspeccién del Director General
de Instruccidén Publica del estado quien debia velar por
su funcionamiento y atendia que en ella se ensefilaran con
esmero los métodos de ensefianza. La financiacién de 1la
Normal estaria a cargo de los fondos publicos del estado,
posibilitando que la instruccidén de sus alumnos-maestros

fuera gratuita. (18)

Las matriculas en el establecimiento formador de maestros
debian iniciarse la primera semana del mes de enero de
cada afio por un término de veinte dias bajo la

coordinacidén del director de la institucidn.

2.3.15 Métodos y lecciones en la escuela normal.

*Segin el Decreto Orgénico de la Instruccidén Publica del
Estado Soberano de Antioquia, la enseflanza en la escuela
normal comprenderia los mismos ramos dque se ensefiaban en
las escuelas primarias déndoles mayor profundidad %
expansién, agregando la ciencia de la pedagogia o arte de

la ensefianza y sus diferentes sistemas que comprendian:

(18) Ibid., Cap. I, arts. 179 a 181.



la instruccién en el sistema de ensefianza primaria vy en
la disciplina escolar, la historia de 1la pedagogia con
sus diferentes métodos de enseflanza % el estudio

practico del arte de dirigir y gobernar una escuela.

Al igual que en las escuelas primarias como se dijo
antes, en la escuela normal también se observarian 1los
métodos de ensefianza segun los manuales de Pestalozzi,
Wilson vy Calkins, con el fin de mantener la difusién vy

préactica de los métodos objetivos.
Las materias de ensefianza debian tener la duracidén de un
afio, que se 1iniciaba en el mes de enero y culminaba en el

mes de diciembre con los exdmenes publicos finales.

Las lecciones debian tener como ©propdésito inculcar el

aprendizaije activo en los alumnos % que se debia
ejercitar mediante las siguientes actividades: ejercicios
diarios de escritura % redaccién, ejercicios de
ortografia vy composicidén. Para propiciar el hébito a la

lectura y para q9que se haga con propiedad y elegancia, 1los
alumnos-maestros llevarian cada dia a la “escuela anexa
trozos para la lectura en voz alta y en presencia de la

clase.

La enseflanza préactica de los alumnos-maestros se



realizarla en la escuela anexa a la normal, a la que
también asistirian los superiores a dar clase e

inspeccionar el trabajo de los alumnos.

2.3.16 Los examenes.

Los examenes en la escuela normal se realizarian al
finalizar el afilo, publicamente y sobre todas las materias

que componian el plan de estudios.

Los examenes serian ejecutados e inspeccionados por una
comisidn examinadora compuesta por cinco examinadores
nombrados por la Direccidén General de Instruccién Publica

y preguntarian a los alumnos sobre los diferentes ramos

de la ensefianza.

El sistema de <calificacidén que se utilizaria seria el
mismo de las balotas que se practicaba también en las

escuelas publicas y que se describidé anteriormente.

Los alumnos que no aprobaran los examenes tenian derecho
a un nuevo examen dquince dias después y en caso de volver
a reprobarlo gquedaban excluidos de 1la normal por espacio
de nueve meses, tiempo en el cual ©podrian volver a

presentar los examenes.



2.3.17 Sistema correccional.

La disciplina en la escuela normal deberia ser por
conviccién o conducida por medio de estimulos de honor.

Los educadores debian actuar mediante el Dbuen trato y la
persuacidén, cuidando siempre la integridad de los alumnos-
maestros y procurando que el comportamiento observado
correspondiera a la categoria de educador de nuevas

generaciones.

Las amonestaciones en caso de faltas debian aplicarse con

base en el reglamento de 1la institucidén vy siguiendo el

siguiente procedimiento: amonestacién privada,
amonestacidn en publico, represioén con advertencia,
arresto (solamente en la Jjornada de estudio), pérdida del

curso, expulsidén provisoria o definitiva de la escuela.
Las penas de expulsién deberian contar con la aprobacién

del Director General de Instruccidén Publica.

Para ser alumno de la normal se requerian cualidades

espirituales y fisicas. Las cualidades espirituales
consistian en tener una buena conducta moral, gran
vocacién, docilidad vy virtudes especiales. En lo fisico

no padecer enfermedad contagiosa.

El hecho de ganar 1los cursos en forma sobresaliente vy de



demostrar buen comportamiento % actitudes morales
suficientes, le daban mejor posibilidad al alumno-maestro

para la provisidén de una escuela a su cargo.

2.3.18 Asistencia de los directores de las escuelas

primarias a las lecciones de la normal.

La asistencia de 1los directores de 1las escuelas primarias
a las lecciones de la normal tuvo Ccomo propdésito
actualizarlos en los avances de la enseflanza y en

especial en lo que se referia a los métodos.

La asistencia a los cursos se realizaba durante las
vacaciones y en algunos casos directores de las escuelas
primarias concurrieron hasta por tres meses a participar
de las lecciones y o a recibir instruccién sobre los
adelantos que se hubieren hecho en 1la aplicacién de los
métodos de ensefianza y profundizaban en aquellos ramos en

que tenian mayor necesidad.

También se realizaban las conferencias semanales, en
horario diferente al de las lecciones en 1%, normal. Las
conferencias tenian por objeto examinar vy discutir sobre
las dudas que se le hubieren presentado a los directores
en la aplicacién de los métodos de ensefianza o en el modo

de ejecutar algunos de los procedimientos % para



rectificar y extender los conocimientos en 1los diferentes

ramos de la enseflanza.

2.3.19 Cualidades para ser director de la normal.

El director de la escuela normal era nombrado por el

Director General de Instruccién Publica. Para desempefiar
este cargo se deberian tener cualidades como las
siguientes:

Instruccién sédélida sobre los ramos de la ensefianza
asignados a la escuela normal.
Cultura en el trato con los demés.
Dominio de un buen lenguaje.
Demostracidén de un caracter firme y apacible.
Que tenga practica en los métodos de ensefianza.

Que posea una moral intachable.

Para ser nombrado ! como director se debia sostener un
examen durante dos dias seguidos, el primer dia se
examinaba sobre la teoria de las materias que se debia
enseflar vy, el segundo dia, sobre la practica de las
materias. Los examinadores eran los catedraticos del
colegio del estado precedidos por el rector gquien pasaba

el informe sobre lo examinado.



El director de la escuela normal debia ser modelo de
rectitud, entrega al oficio, calidad moral, cultural vy

buenas relaciones publicas. El mantenimiento de las
relaciones estrechas entre el director vy las autoridades
publicas v eclesiéasticas era la garantia para el
ejercicio de wuna labor de servicio a 1la Jjuventud y a la

sociedad catdlica del estado.

2.3.20 Escuela primaria anexa a la normal.

La escuela normal debia tener una escuela primaria como
anexa, para que en ella se enseflara la pedagogia préactica
y se ejercitaran los alumnos-maestros en la enseflanza vy
en todas las operaciones que deberia ejecutar un director
de escuela. La direccién de la anexa seria ejercida por

el director de la escuela normal.

Asi concluimos el recorrido por el contenido del Decreto
Organico del Estado de Antioquia. En el préximo capitulo
realizamos la confrontaciédn entre las concepciones
implicitas en el Decreto Orgdnico de Instruccidén Publica
de la Unidén y el Decreto Orgédnico de la Educacidén en el

estado.
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3. LA IDEOLOGIA Y CONCEPCION DE EDUCACION IMPLICITAS EN
EL DECRETO ORGANICO DE INSTRUCCION PUBLICA Y EL DECRETO

ORGANICO DE LA EDUCACION EN ANTIOQUIA

3.1 IDEOLOGIA LIBERAL VERSUS IDEOLOGIA CONSERVADORA.

Las medidas tomadas por el partido 1liberal en el gobierno
de la Unidn, cuyo eje fundamental radicaba en la
constitucidn de un estado de derecho 3% en la
configuracién de wuna nacionalidad con Dbase en una ética
civil, cuyo principal objeto era el de asumir el control
y direccién de la instruccidén publica, contrastaban con
el principal objeto del clero de mantener el control
religioso sobre la conciencia del pueblo,con efectos en

la conducta préactica.

El partido liberal a través del gobierno de la Unién

expide el Decreto Organico de lo. de noviembre de 1870,

cuyos propdésitos fundamentales fueron los siguientes:

La proscripcién de la ensefianza moral y religiosa en



la escuela publica.
La centralizacidédn del sistema de ensefianza.

La obligatoriedad de la educacién.

La reforma pretendia el desplazamiento de la iglesia del
control moral 'y religioso sobre la gran masa de la
poblacién y especialmente sobre los nifios y la Jjuventud

ejercido a través de la ensefianza.

Ideoldgicamente los liberales tenian diferencias marcadas
con el pensamiento del clero y de la mayoria
conservadora; los liberales impulsaban el ©progreso, la
ciencia vy la civilizacién de los pueblos vy por ello
centraron su atencién en la generalizacién de la
instruccién publica con carédcter laico vy obligatorio vy
porque consideraban también que desde la escuela se
formaba la nueva generacidédn que regiria los destinos de

una nacién civilizada, libre y progresista.

Esa ideologia de avanzada era fundamentada y promovida
por el sector liberal de pensamiento més moderno en el
poder, quienes ademés promovieron la separacidn de
potestades entre la iglesia y el estado y lanzaba las méas
duras criticas y acciones en contra del clero que ejercia
el control sobre la poblacidn. Esta separacidn de

funciones establecia las diferencias entre el gobierno



como poder «civil y el clero <como ©poder espiritual vy
planteaba que el segundo  no debia intervenir en los
asuntos del estado y menos ejercer un control sobre la

educacién.

El Decreto Orgdnico de la Instruccién Puablica es la
expresioén de la voluntad del gobierno liberal que
pretendia mediante su expedicidén y generalizacidn el
control de la instruccidén publica, vy es por ello que es
el blanco de ataque del clero y sus aliados, por
considerarlo enemigo de la moral cristiana y de la

religién catdlica.

En el Estado de Antioquia se presentaron agudas
contradicciones entre el gobierno de 1la Unidén que expedia
el Decreto Orgénico de la Instruccidén  Publica vy el
gobierno del estado, que conformado por el partido
conservador y aliado al <clero, hizo frente a la politica
liberal, generando la méds fuerte reaccidén, debido a que
la politica que fundamenta el Decreto Organico de 1la
Instrucciodn Piblica refiia con su propia ideologia
fundamentada en el ©predominio del ©pensamiento catdlico
que expresaba su apego a la propiedad individual sobre 1la
tierra, la concepcidén del estado y de la sociedad regidos
por la potestad divina, asi como la concepcidén del hombre

como criatura formada por Dios.



Colocada 1la moral catdlica como el soporte del pensar vy

actuar délas personas, los opositores al Decreto Organico
de la Instrucidén Publica reaccionaron aprovechando los

medios posibles como la prensa catdlica y los oficios

religiosos, clamando a los <cuatro vientos para que el

pueblo se levantara en contra de los impios y en favor de

la religidén, al respecto expresaban:

"Tomaron entonces a sueldo la civilizacidn y el

progreso;le agregaron algunas dosis de tolerancia

religiosa, pero una tolerancia tan rara, dgque no consentia

la invocacién del santo nombre de Dios, a paso que exigia

la ensefianza del wutilitarismo materialista; clamaron

con
todas las fuerzas contra quienes se oponian a su
proyecto, vy los presentaron a las gentes como

ignorantistas, enemigos de las luces y del adelanto del

pueblo; se apellidaron a si mismos instruccionistas;
ap6éstoles de la instruccidén y de la ciencia". (19)

Segun la iglesia catdlica antioqueia, los
instruccionistas pretendian llevar a la sociedad %

especialmente a los nifios y a los jdvenes, .por el camino

del racionalismo materialista, los mismos que se

formarian en las escuelas laicas que pretendian fundar.

(19) El Partido Catdélico. Seccidn Editorial. La Sociedad,
nov. 6 de 1875. No. 175, p. 242.



La reforma instruccionista tuvo severos reveses en
Antioquia, debido a la dura oposicidén que ejercieron
contra ella el partido <conservador en el poder vy la
iglesia catdélica su més poderosa aliada, contando ésta vy
sus ministros con plenas garantias para ejercer el
control vy direccién del contenido de la ensefianza en la
escuela publica, pretendiendo asi que la iglesia

reasumiera el control sobre el sistema de instrucciédn.

Fue Pedro Justo Berrio como presidente del Estado de
Antioquia, guien encabezé muchas de las acciones
tendientes a mantener la oposicién al Decreto Organico de
la Instrucciodén Piblica, desde decretos, proclamas y
movimiento social ello para contrariar el mandato del
gobierno <central de ©prescindir de la ensefianza moral vy
religiosa con caracter obligatorio en la escuela publica.
La posicidén del Presidente Berrio fue elogiada por el
clero antioquefio, ante lo cual el jefe del estado
respondid: "Mi conducta oficial con la iglesia

antioquefia ha estado de acuerdo <con los ©principios de

tolerancia que rigen a las naciones civilizadas". (20)

Efectivamente durante el gobierno de Pedro Justo Berrio

el Decreto Organico de la Instruccidén Publica no tuvo

(20) Academia Antioquefia de Historia. Quinientos afios del
pueblo antioquefio, p. 87.



aplicacién en el estado de Antioquia y en contraposicidn
se expidié el Decreto Orgénico del Estado de Antioquia

del 2 de enero de 1871.

E1l Decreto Orgdnico del Estado de Antioquia de 2 de enero
de 1871 desplazaba toda la orientacidn liberal sobre
instruccién publica en Antioquia vy le daba paso a la
expedicidén de un compendio de normas orientadas bajo la
direccién de la ideologia conservadora y del clero,
fundamentando la formacién moral % religiosa en las

escuelas publicas libres.

3.2 CONTRADICCION RELIGIOSA.

El tema central para la expedicién del Decreto Orgénico
del Estado de Antioquia fue la proscripcidén que el
Decreto Orgénico de la Instruccién Publica hacia de 1la
ensefianza moral vy religiosa en la escuela publica, tal
como lo expresa el articulo 36 del Decreto Organico de 1lo
de noviembre, qu decia: "El gobierno no interviene en la
instruccién religiosa, pero las horas de escuela se
distribuirdn de manera que a los alumnos les quede tiempo
suficiente para que segin la voluntad de los padres,

reciban dicha instruccién de sus parrocos o ministros'.'(21)

(21) Decreto Organico de la Instruccidén Publica, art. 36.



Segun esta expresidén se convierte a la escuela en una
institucién de caracter laico bajo la direccidén y control
del estado. Alli se expresa también la exclusidén del
cura y su discurso del ambito escolar, este espacio
dejado por el cura fue ocupado por el maestro como agente
del estado y por ende impartiendo una formacidén ajustada
a la ley civil. Mediante estas funciones asumidas por el
maestro, quedaba el cura relegado a un segundo plano, la
enseflanza religiosa adquiria el caracter de opcional,
porque se impartia de acuerdo a la voluntad de los padres

y al horario establecido por la institucién.

Propiamente el estado no prohibidé 1la ensefianza religiosa,
sino que expresa que su enseflanza no sea obligatoria, ni
de exclusiva competencia del clero, como una forma de
bloquear la accién directa de la iglesia en la enseflanza;
pero, a nivel social no desconoce el derecho que tiene
cada persona a su creencia religiosa, con este «criterio
el liberalismo asume el deber de garantizar la libertad
de conciencia y de cultos, como derecho privado de

cualgquier ciudadano.

Pero la iglesia % el estado de Antioquia no se
resistieron a aceptar de que la escuela se emancipara de
las practicas religiosas vy, frente a ello la critica y el

enfrentamiento a la escuela laica no tuvo sus limites vy



es el Decreto Orgadnico de 1la Instruccién Publica uno de
los instrumentos para lograrlo, cuando abre el espacio

para fomentar las escuelas privadas, las qgue fueron de

orientacién catdlica, al respecto se lee: "Procurar la
multiplicacién de las escuelas de uno 'y otro, tanto
puiblicas como privadas". (22)

En el mismo Decreto del Estado de Antioquia, se le
asignan funciones especiales al Director General de
Instruccidén Publica, entre otras una de ellas: "Estimular

el celo de los institutores publicos, y procurar todo
lo que mire a la mejor educacidén e instruccidén moral,

religiosa, intelectual y fisica de la juventud". (23)

Asi mismo, entre los deberes y atribuciones de los
inspectores del departamento de educacidén 'y enseflanza,
estaba el de velar porque la instruccién moral %

religiosa se impartiera sin ningGn obstéculo:

"La instruccidén religiosa no comprende largas lecciones,
sino la doctrina cristiana % reflexiones morales
apropiadas a los hechos méas notables de la historia

sagrada y destinadas a presentar a los nifios ejemplos de

(22) Decreto Orgénico del Estado de Antioquia, cap. II,
art. 6o., p. 1.
(23) Ibid., p. 3.
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piedad,de caridad y de docilidad".

"Los ejercicios morales comprenden los hechos de la
historia que tienden constantemente a inspirar a los
nifios un profundo sentimiento de amor hacia Dios, de
gratitud a la republica, y hacerles conocer y practicar
sus deberes para con sus padres y superiores, a hacerlos

déciles, cumplidos, caballeros y benévolos entre si". (24)

La iglesia se resistia a banadonar el espacio de 1la

instruccién puUblica, porque consideraba que la falta de

instruccién moral vy religiosa vulneraba el ser catdélico vy

acabaria también con la formacidn de los nifos.

La confrontacién religiosa 1legdé hasta el agotamiento de
los limites entre los liberales y el clero, pasando de la

confrontacidén verbal a la confrontacidn militar.

El conflicto bélico resquebrajod, de alguna manera, la
identidad ideolégica vy la unificacidén de criterios al
interior del partido liberal vy, aunque triunfé en la
guerra, se expresdé con algunas debilidades .en el ramo de
la instruccién publica, motivo gque 1lo condujo a hacer

concesiones al clero y a los conservadores, hasta lograr

(24) Ibid., cap. V, art. 51.
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que en Antiogquia se asumiera el Decreto Organico de 1la
Instruccidn Piblica, pero con las objeciones Y%

adecuaciones con que se habia aceptado en otros estados.

3.3 LA EDUCACION OBLIGATORIA.

Otro de los aspectos de controversia y confrontacidn
entre el Estado de Antioquia y el gobierno de 1la Uniédn,
fue el de la obligatoriedad de la eduacidn, pues el
Decreto Orgéanico de la Instruccidén Publica ademas de

establecer la escuela laica, la hacia también obligatoria.

Este proceso de centralizacidén de la instruccién piblica
orientado por el Decreto Orgédnico de Instruccién Publica

tenia como propdésitos los siguientes:

Vigilar e inspeccionar la instruccidn, con la
intencién de que el gobierno de la Unidn pudiera

controlar la préactica pedagdgica.

- Competir con el control del clero sobre la instruccién

publica.

Asignarle al maestro las funciones de enlace entre el

poder publico y la escuela.



Promover la formacién del ciudadano instruido vy

preparado para el ejercicio de sus derechos y deberes.

El liberalismo impulsdé la educacidén popular obligatoria
con la firme intencién de formar una masa de ciudadanos
civilistas y preparados para asumir los compromisos que
implicaban el desarrollo de una economia amplia en
mercados, es decir, la formacién del ciudadano ilustrado
implicaba también la formacién del consumidor; ademas, al
igual que se formaba al ciudadano para alcanzar el
progreso social, también se hacia para sostener el

sistema politico fundado en el espiritu republicano vy

democréatico.

En tal sentido, asistir obligatoriamente a las escuelas
para recibir una educacién Dbasada en la ilustracién,
tenia que ser un compromiso originado y mantenido en la

familia, asi como reforzado en la escuela.

Tanto el gobierno de la Unidén que erigia el Decreto
Orgénico de 1la Instruccién Publica, como el gobierno del
estado de Antioquia que se apoyaba en el Decreto Organico
del Estado de Antioquia, impulsaron la asistencia
obligatoria a las escuelas, pero en Antioquia propiamente
se aprovechdé para que los nifios asistieran a las escuelas

libres o privadas para que no se relejara la disciplina



de los padres y guardadores sobre el ciudadano y

formacién religiosa de los nifios.

La instruccién publica debia ser asumida como una
obligacién natural vy civil de parte de los padres de
familia vy guardadores y un derecho de parte del estado,
asi lo expresa el articulo 87 del Decreto Organico de
Instruccidén Publica, que dice: "Los padres, guardadores,
y en general todos los que tienen nifios a su cargo, o lo
empleen o reciben en aprendizaije estan obligados a
enviarlos a una de las escuelas publicas del distrito, o
a hacer gque de alguna manera se les de 1la suficiente
instruccién. Esta obligacidén se extiende a todos los
nifios desde la edad de siete hasta 1los quince afios
cumplidos. Para los mayores de quince afios, la

concurrencia a las escuelas es potestativa, pero deberé
en todo caso ser recomendada con instancia por los
funcionarios locales 'y las comisiones de vigilancia de

las escuelas". (25) "'

Para asegurar el cumplimiento de esta obligaciédn, se
establecieron sanciones y multas para los padres y

guardadores que no la cumplieran.

(25) Decreto Orgénico de Instrucidén Puablica, art. 87.
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El clero y 1los <conservadores veian una contradiccién en
la medida vy aducian que la obligatoriedad orientada por
el Decreto Orgénico de la Instruccidén Publica tenia fines
politicos, por cuanto se exigia el envio obligatorio a la

escuela en donde no se daba la enseflanza religiosa.

Con base en 1lo anterior, queda claro dgque tanto liberales
como conservadores estabande acuerdo con la difusidén de
la instruccién publica para acabar <con la ignorancia,
pero las diferencias radicaban en sus expresiones
ideoldgicas, por tanto, los conservadores y el clero,
pretendian la formacidén de las personas con base en la
doctrina catdlica, como la Unica fuente de la verdad,
desconociendo el wvalor de la ciencia y el papel del
hombre como agente dinamizador de la misma, en cambio,
para el liberalismo, la pretensidén fundamental estaba en
la formacién racionalista, con Dbase en la adopcidén del
hombre como sujeto y generador del conocimiento,ademéds de
difusor de 1la ciencia, la cultura, la moral laica y la

politica.

En el campo ideoldégico se sintié la confrontacidén vy la
ejecucién de medidas tendientes a neutralizar la accién
de wuno vy otro bando, los liberales en el poder de la
Unidén y los conservadores en la oposicién y ejerciendo el

control sobre el gobierno del estado. Apesar de la dura
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confrontacién en Antioquia, el partido de gobierno se
decidié francamente por el apoyo a la educacién y a la
instruccién puUblica, aunque con esta ©pretencidén también
se oponian a la politica 1liberal de descartar de la

ensefianza la instruccidén religiosa obligatoria.

Es preciso entonces decir que la confrontacidén en
Antioquia frente al Decreto Orgédnico de la Instrucciédn

Piblica tuvo tres matices muy claros:

La oposicidén abierta y decidida por parte del partido
conservador vy del clero, contra la ideologia 1liberal que

subyacia en el Decreto Organico de Instruccién Publica.

La aceptacién por parte del gobierno del estado de 1los
aspectos pedagdgicos del Decreto Organico de la
Instruccidn Puiblica, especialmente en lo que hacia

referencia con los métodos y contenidos de los programas.

La competencia entre los liberales con los
conservadores y el clero, por la hegemonia en el control

de la educaciédn.

Para ser precisos, hay que anotar que si bien se
presentaron arduas ©pugnas y contradicciones en el campo

ideoldégico, los liberales fueron enfdticos por mantener



un control sobre la instruccién publica en toda la
Nacién, ya que ello les permitia la hegemonia y el
control ideolégico sobre la poblacién v, los
conservadores por su lado, asumieron su posicién
abiertamente opuesta a cualquier imposicién del gobierno
de la Unién especialmente en lo que se referia a la
proscripcién de la ensefianza de la religidén y de la moral

en las escuelas.

Cualguier asomo de conciliacién en el terreno ideoldbgico,
era rechazado por los Dbandos en contienda -estaba en
juego el control ideolégico de la poblacidén-. Ello
muestra también, un rasgo bastante sobresaliente en la
historia politica del pais, manifiesto en el curso de los
hegemonismos que se han caracterizado por ejercer un
estricto control sobre la poblacién generando la
resistencia de los partidos o grupos dgque participan en el
control del poder. Apreciamos en Antioquia cbébmo el
partido conservador se dedica a fomentar la educacién
privada, y asi, cuando asume el control del poder el
partido conservador, el partido liberal vya desplazado se
dedica a la fundacién de instituciones de educacién

privadas.

Apreciamos en Antioquia el enfrentamiento entre poderes vy

en franca 1id, solamente por la violacién de parte de



uno, del aspecto mas sobresaliente de la tradicién

antioquefia: la religidn.

3.4 EL PROYECTO EDUCATIVO.

El propdésito que el proyecto educativo de la Reforma
Instruccionista proponia para la época, era el de hacer
de la instruccién publica el mejor medio para que el
hombre asumiera el verdadero papel de ciudadano vy hacer
del maestro una persona que legitimara su condicién

social por su saber especifico, el saber pedagdgico.

En confrontacién al Decreto Orgéanico de la Instruccidn
Puiblica el gobierno de Antioquia a través del Decreto
Orgéanico del Estado de Antioquia expresdé un proyecto
educativo que adoptaba algunos aspectos del Decreto

Orgénico de la Instruccidén Publica referentes al método

de ensefianza. Pero la diferencia no radicaba en los
aspectos referentes' al método y a los procedimientos de
la ensefianza, sino sobre la exclusidén de la ensefianza

moral y religiosa de las escuelas, asi como la oposiciédn
a la difusiodn de los fundamentos ideoldégicos del
liberalismo expresados en el utilitarismo vy los ideales

de progreso econdémico, libertades politicas y sociales.

En Antioquia algunos de los aspectos educativos de



relevancia durante el periodo de la Reforma

Instruccionista y que se erigieron a través del Decreto
Organico del Estado de Antioquia, fueron los siguientes:
la marcha vy propagacién de las escuelas; la 1importancia
que se le didé a los planes educativos los cuales estaban

elaborados de acuerdo a la pedagogia moderna -la

pestalozziana-.

Abraham Garcia fue el encargado de hacer llegar a los
educadores antioquefios los manuales de enseflanza de
Wilsons vy Calkins vy con ellos en apoyo a la educaciédn
difundia las razones que exponia el gobierno de Antioquia

para la difusién de la instruccidén moral y religiosa.

Los manuales estaban referenciados asi: "Manual de
enseflanza objetiva por Wilson" 'y "Manual de lecciones
sobre objetos por N. Calkins", estos manuales comprendian
las mejores orientaciones ©para la enseflanza, pues sus
lecciones objetivas se apoyaban en las doctrinas %

principios de Pestalozzi.

Las 1ideas de Wilson pretenden orientar al maestro en 1los
procedimientos y el sistema de ensefianza por objetos,
este sistema ©parte de la enseflanza que suministra la
naturaleza en los afios mediante la acumulacién de 1los

conocimientos Utiles y el aprovechamiento de los mismos



en los métodos de enseflanza.

Por medio de las ideas de Calkins, se accede al
desarrollo de las facultades intelectuales de los nifios,
mediante el desarrollo de 1la observacidén y de las ideas
de forma, dibujo, color, nimero, tamarfio, peso, sonido,
cuerpo humano, lugar, semejanza en los objetos, ademés
del desarrollo de las ideas morales. Para tal propdsito
Calkins aprovecha conceptos muy precisos para la
ensefianza, la percepciédn, el método, las sensaciones, la

atencidén, la observacidn. (26)

De la pedagogia pestalozziana se acogié por las escuelas
antioquefias sus sistema de ensefianza elemental con 1los
procedimientos para desarrollar la inteligencia de 1los

nifios mediante el aprovechamiento del sistema objetivo.

El sistema objetivo pestalozziano desplazaba el simple
uso de la memoria y animaba al nifio para que medio de sus

mismas instituciones accediera al conocimiento.

El gobierno de Antioquia desarrolld un proyecto educativo

fundamentado en dos estrategias, una puramente pedagdgica

(26) Ampliese en el trabajo de Mirta Gonzdlez Beltrén:
"E1l sistema pestalozziano % la enseflanza % la
enseflanza durante la Reforma instruccionista en An-
tioquia (187 0-1885)". U. de A. Facultades de
Educacidén, 1991.



y la otra claramente religiosa. La estrategia
pedagdégica instauré la ensefianza objetiva sin desechar el
sistema Lancasteriano hasta entonces establecido, la

estrategia religiosa Dbuscaba ante todo no dejar que la

educacién religiosa se desligara del desarrollo
intelectual.

Los propbésitos establecidos mediante la estrategia
anteriormente anotada, confirman que el gobierno

antioquefio veia con notable interés el ©progreso social
pero con fundamentacién religiosa, ya que pretendia que
el pueblo fuera consagrado al trabajo y a la educacidn

moral e intelectual.

3.5 LA FORMACION DEL MAESTRO.

En cuanto a la formacién del maestro el Decreto Orgéanico
de la Instruccidén Publica pretendia 1la formacidén de un
intelectual que respondiera al tipo de proyecto educativo
que impulsaba, es decir, existia la preocupacidén sobre el
rol que le tocaba Jjugar al maestro en la sociedad vy
especialmente como el agente que le tocaria * formar en las

escuelas al futuro ciudadano.

Frente al rol que le tocaba Jjugar al maestro en la

sociedad como intelectual, los liberales propendian por



la formacién de un maestro intelectual de corte laico,
con gran prestigio social capaz de formar hombres sanos
de cuerpo y espiritu, dignos y capaces de ser ciudadanos

y magistrados de una sociedad republicana. (27)

Para tal efecto, el maestro debia estar preparado
suficientemente con relacidén a los fines de 1la politica
educativa del gobierno radical % con la suficiente
ilustracidén para impartir el saber que requeria la nifiez

y la Jjuventud.

Tanto para el gobierno de la Unidén a través del Decreto
Orgédnico de Instruccidén Publica, como del gobierno del
Estado de Antioquia a través del Decreto Orgénico del
Estado de Antioquia, existié 1la gran preocupacidén por la
formacién de un maestro de conducta intachable e iddneo
en los asuntos relativos a su profesidén. Ambos gobiernos

pretendian asumir al maestro como soporte para el impulso

de la politica del ©poder, claro esta que cada uno
pretendid darle la orientacién que correspondia al
proyecto educativo que apoyaba y por ende de sus

convicciones politicas.

En tal sentido, para el liberalismo el maestro debia

(27) Decreto Organico de Instruccién Publica. Articulo 29.



poseer una moral civilista y debia ser el agente a través
del cual se impulsaria la politica estatal v se
estableceria el contacto entre el Estado y la sociedad,
por ello concebia a la escuela y al maestro como 1los
instrumentos necesarios para establecer los contactos
entre la ideologia 1liberal y la sociedad con el propdsito
de construir wuna nueva nacionalidad, difundir vy consolidar
un nuevo orden social en oposicidén a los ideales
tradicionales de 1la colonia, los cuales estaban expresados

en la ideologia del clero.

Por otra parte, para el gobierno de Antioquia y el clero,
el maestro debia ser el soporte para mantener y consolidar
la instruccién moral y religiosa en las escuelas, es
decir, sometia al maestro y a la escuela bajo el directo
control del clero, para llevar a efecto una formacidén que
promoviera el desarrollo intelectual -tal como lo concebia
el gobierno de Antioquia- y el desarrollo de 1la conciencia

moral y religiosa.

Para darle <curso a la formacidén del maestro durante la
Reforma Instruccionista, la Escuela Normal se constituye
en la primera institucién del saber, gozando del prestigio
e 1interés de parte del Estado, que vio en ella y en el
maestro la clave para el logro de su éxito

politico.



En los capitulos siguientes se describen los aspectos méas
importantes sobre la organizacién y el funcionamiento de

la escuela Normal en el Estado de Antioquia.



4. HISTORIA Y RAZON JURIDICA DE LAS ESCUELAS

NORMALES EN ANTIOQUIA

4.1 FUNDACION Y ORGANIZACION DE LAS ESCUELAS NORMALES

CON BASE EN LAS ORIENTACIONES DEL GOBIERNO DE LA UNION.

4.1.1 Antecedentes histéricos.

Para el gobierno de la Unién fue de gran importancia la
organizacién de las escuelas Normales en los Estados,
para responder a las demandas del Decreto Organico de la
Instruccidn Publica, en lo que se referia a las
exigencias del proyecto educativo liberal, el cual
propendia por la formacién de un tipo de maestro que
respondiera a los ideales de la Tlustracién % la
configuracidn de la educacidn laica y obligatoria,
ademés, para dque sirviera como agente dinamizador de la
politica de reforma social inspirada por el gobierno de

la Unibdn.

Para posibilitar la ejecucidén de los propdsitos anteriores



fue necesaria la fundacidén de las escuelas normales qgue
formarian a los maestros para que agenciaran la nueva

orientacién en las escuelas primarias.

Los liberales impulsaron la formacién de un maestro como
intelectual de corte laico con gran prestigio social vy
publico, que se dedicaria en las escuelas a la formacidn
de los hombres que su proyecto educativo exigia. Para
lograr ese maestro con esas cualidades, se requeria de
instituciones que impartieran el saber y la formacién a
los maestros, se fundan las escuelas Normales las dque se
encargarian de atender todos los asuntos que tenian que

ver con la profesidén docente.

La politica vy 1la ideologia 1liberal se difundieron entre
el pueblo a través de las escuelas y de los maestros.
Ambos se portaron como los soportes por donde <circulaba
el saber vy los propdbsitos del gobierno federal. La
intencionalidad era 1la del poder civil sobre la enseflanza

diferente a la propiciada por el clero en las escuelas.

Para el liberalismo la escuela Normal fue ®*la institucioén
madxima como formadora de maestros, a la cual 1le brindd
todo el apoyo hasta lograr que adquiriera el ©prestigio
social necesario para lograr la influencia que se

requeria sobre los maestros como formadores de la nueva



generacién. La clase politica vio en el magisterio y en
las escuelas la clave para lograr el control ideoldgico vy

el éxito sobre la ideologia conservadora y clerical. (28)

4.1.2 Estudio comparativo de los decretos y reglamentos

sobre escuela Normal.

Mediante el Decreto Orgéanico de la Instruccidén Publica
Primaria del 1I° de noviembre de 1870, se establecié por
parte del gobierno de la Unidén, que en cada Estado debia
fundarse una escuela Normal a excepcién del Estado de
Cundinamarca en donde segin ¢él mismo, debia fundarse la
escuela central. Las escuelas Normales que se fundarian,
tendrian como objeto la formacidén de maestros iddbneos

para que regentaran las escuelas primarias elementales vy

superiores. (29)

Mediante el inciso 2° del articulo 9° del Decreto Orgéanico
de Instruccidén Publica, se autorizaba al Director General
de Instruccidén Publica para redactar y proponer al poder

ejecutivo los reglamentos que organizaran los diversos

(28) MARTINEZ, Amparo. La instruccidn primaria durante la época de
la Reforma instruccionista en el Estado Sonberano de Antio-

quia 1870-1876: aspectos politicos religiosos. Tesis 1991.
Centro de Documentacién U. de A., p. 218.

(29) Decreto Organico de Instruccién Piblica. Cap. VII, art. 130.



ramos de la instruccidén vy trazar las medidas necesarias

para el progreso de la misma.

Con base en las disposiciones anteriores, el Director
General de Instruccién Publica de la Unidén César C.
Guzméan, expididé el Reglamento para las escuelas Normales
el 9 de marzo de 1872. Dicho reglamento asigndé las
orientaciones para el funcionamiento 'y organizacidén de
las escuelas Normales con base a la concepcidn gque sobre
las mismas tenia el gobierno de la Unién. En cuanto al
aspecto administrativo estas instituciones debieron
funcionar conforme a lo establecido en los articulos 86 vy

263 del Decreto Orgénico.

Vamos a tratar algunos aspectos que el reglamento
establecid para el correcto funcionamiento de las
escuelas normales y que por su 1importancia fueron tenidos
en cuenta en la organizacidén de estas instituciones en

los Estados:

Los deberes que debia cumplir el Director de la escuela
normal fueron los de vigilar vy dirigir a los alumnos;
estudiar vy difundir 1los decretos, reglamentos y demés
disposiciones que dictara el gobierno; organizar los
exdmenes vy asistir a la escuela anexa para examinar los

progresos que en ella se daban.



El Subdirector se desempefiaba como bibliotecario;
vigilaba el comportamiento de los alumnos vy les hacia

conocer las disposiciones reglamentarias y del Decreto

Orgénico.

El Director vy el Subdirector debian vigilar porgque se
mantuviera el orden y la responsabilidad en las escuelas,
velaban por el Dbuen comportamiento de los alumnos y

porque sus actuaciones fueran responsables y de acuerdo a

la conviccidn.

La conducta moral fue -entendida tanto para 1los alumnos
como para los maestros, como adquel comportamiento gue no
afectaba 1las Dbuenas costumbres vy la buena marcha de 1la
sociedad civil, asumida como una moral publica que
propendia por las actuaciones de Dbeneficio social vy de
respeto a los deméds. Segun estos preceptos, se entendia
la moral de manera diferente a como la concebia la moral
cristiana que explicaba el comportamiento y 1los actos de

las personas en correspondencia con la autoridad divina.

En resumen el comportamiento de los alumngs, asi como el
cumplimiento de sus deberes, se fundamentaban en el
reglamento que se establecia para la escuela normal, el
cual contenia lo referente a las obligaciones y derechos,

teniendo como Dbase el Dbuen trato y el respeto a las



personas.

E1l objeto fundamental de la escuela normal era la
ensefilanza y su perfeccionamiento, la cual se impartia a
los alumnos-maestros por medio de los cCursos y las
practicas que se debieron 1llevar a cabo en las escuelas
anexas. La escuela anexa estuvo dirigida por el director
de la escuela normal, quien coordinaba vy planeaba las
préacticas que en ella se debian realizar, por parte de
los alumnos que fueron designados de acuerdo con sus

capacidades y adelantos.

En este Reglamento al igual que el Decreto Organico se le
daba mucha importancia a los exdmenes que debian
presentar los alumnos-maestros ante la comisioén
examinadora para demostrar los adelantos que se habian
obtenido en 1la ensefianza. Estos exdmenes eran publicos e
indagaban a los alumnos-maestros sobre las materias que

cursaban durante el afio.

Para ayudarle a los directores de las escuelas en el
perfeccionamiento de los métodos de ensefianza, la escuela
normal les ofrecia cursos especiales sobre la pedagogia
tebrica y préactica. El comportamiento en la escuela
normal debia ser el mejor, los alumnos-maestros debieron

demostrar gran esmero por el orden; el aseo, la obediencia



y el Dbuen trato. En caso de alguna falta, se sancionaba
de acuerdo al régimen establecido en 1la institucidén y con
base en la consideracién si la falta cometida fuera leve
o grave. Las sanciones consistieron en amonestaciones
verbales privadas y publicas, privaciones del recreo y de
salidas. Las faltas muy graves fueron aquellas que
atentaron contra la moral vy las Dbuenas costumbres como
las rifias, la desobediencia o falta de respeto a 1los
superiores, los juegos de azar y la introduccidén de
licores. Para estas ultimas faltas segun su gravedad vy
reincidencia el castigo podria 1llegar hasta la expulsidn

definitiva de la institucidn.

Pero, més que la sancibén, se procuraba que en la escuela
normal se mantuviera un comportamiento adecuado a la
categoria de futuros maestros y especialmente se tenia en
cuenta que la formacidén debia corresponder més a la
reflexién y a la conviccidén para que ante cualgquier falta
se actuara con correccién y enmienda en los alumnos para
evitar la asignacidén de castigos que pudieran afectar la

integridad personal de los alumnos.

Otra funcién qgue le asignod este reglamento a los
Directores de 1las escuelas normales fue la de gestionar vy
atender el pago de los sueldos de los empleados, recibir

la correspondencia y cuidar de los utiles y el mobiliario.



El Subdirector cumplié las funciones de archivero 'y

organizaba anualmente el inventario del mismo.

Las escuelas normales fueron visitadas una vez por semana
por el Director de la Instruccidédn Piblica del Estado y el
primer dia de cada mes realizaba wuna visita especial con
el propdésito de establecer el registro sobre el nuUmero de
alumnos presentes % los retirados, al mismo tiempo
constataba la forma como el Director hacia cumplir las
disposiciones sobre instruccidén publica. Ademés,
conversaba con los alumnos para consultarles sobre el

trato que recibieron por parte de superiores y profesores

de la escuela.

El mismo funcionario visitaba también 1la escuela anexa
para revisar su marcha y los adelantos pedagbgicos que en
ella se daban en cuanto a los métodos de enseflanza y la
forma como se adoptaban las disposiciones sobre la

instruccién publica.

Las visitas a las escuelas, tanto primarias, como 1la
normal vy a las anexas por parte de los funcionarios
dedicados a la vigilancia vy control de la instruccidn
publica, tenian como propdésito central el de velar de que
la educacidén marchara adecuadamente y de que en ella se

cumplieran las disposiciones que al respecto erigia el
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gobierno federal. Con el reglamento en menciébn, el
gobierno liberal orientdé las acciones que se ejecutarian
en la organizacién y  funcionamiento de las escuelas
normales, adoptando un sistema uniforme para su
funcionamiento y para que sus ideales pedagbdbgicos %

politicos fueran de conocimiento general.

En el Estado de Antioquia se ©presentaron dificultades
frente a la ejecucidédn de las orientaciones que trazaron
el Decreto Orgéanico de Instruccién Publica y el
reglamento para las escuelas normales. Ya este gobierno
habia rechazado el Decreto Orgdnico de Instruccién Publica
por considerarlo contrario a las convicciones educativas
y las creencias religiosas del pueblo antioquefio,
igualmente frente al reglamento toma una actitud de
confrontacidn % rechazo por considerar que también
contrataba con los principios educativos de este Estado

al proscribir la difusién de la moral cristiana.

En este Estado el gobierno de la Unidén pudo difundir sus
principios educativos a través de la Normal Nacional que
fundé desde el afio 1872, no dejando de soportar todos los
ataques que el gobierno conservador y el <clero lanzaron
contra esta institucidén por su orientacidén y porque estaba

en contraposicién a la politica del gobierno de Antioquia.
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Por ello, el gobierno de Antioquia organizé la escuela
Normal desconociendo la orientacidén nacional. E1 Decreto
Orgadnico de la Escuela Normal de Varones del Estado de
Antioquia, fue expedido el 10 de diciembre de 1873 por el
Director General de Instruccidn Publica Recaredo de
Villa, haciendo uso de las autorizaciones que le

concedian las leyes 46 y 198 del Estado.

En cuanto el objeto de la escuela normal no encontramos
contradiccidén entre el gobierno de la Unién y el gobierno
del Estado, ambos estdn de acuerdo en que la escuela
normal debia formar los maestros para que orientaran las
escuelas primarias elementales y  superiores. Podriamos
entender este propdbdsito como la intencionalidad
pedagbébgica de las escuelas, porque a nivel ideoldgico si
se dan diferencias entre ambos gobiernos ya que segun el
Decreto Orgénico, se considera la ensefianza como el campo
en el cual se aplicaba la ideologia y colocaba al maestro
como el intelectual que se entendia directemente con este
proceso y por consiguiente era sobre quien debia actuar
la normal ©para proporcionarle la formacidén suficiente
para ejercerlo, ademéds el maestro era un* difusor de la
ideologia del gobierno 1liberal en el Poder de 1la Unién.
En cambio en Antioquia vy segun el Decreto Organico de
este Estado y el Decreto de 1la escuela normal de varones,

la escuela normal debila formar los directores e
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institutores que atendieran el aprendizaje en las aulas
con base en los procedimientos mejores para ejercerlo vy
haciendo 1la difusién de 1la formacidédn moral fundamentada

en la religidén catdlica.

Asimismo, existe acuerdo entre ambos gobiernos en el

sentido en que la -enseflanza en la escuela normal fuera

sostenida con los fondos publicos garantizando la
formacién gratuita de los maestros. Esto de mucha
importancia porque permitia el ingreso de todos los

sectores de la poblacién a 1la formacidén en la escuela

normal.

En cuanto a las materias de ensefianza el Decreto Organico
de Instruccién Publica establece un sistema de cursos vy
de lecciones sin tener en cuenta la ensefianza religiosa,

debido a que el gobierno de la Uidn no ejercid
intervencién directa en este tipo de instruccidén y dejaba
para que segun l-as disposiciones de cada Estado se
organizara este tipo de educacién contando con la
aprobacién de los padres de familia. El1 gobierno de la
Unién propendia por una formacidén de la religiosidad 1libre
y sin ingerencias de secta o grupo religioso. La
religiosidad era mé&s bien wuniversal vy moralista con base
en la formacidén por reflexiones y de buenas palabras

dichas oportunamente, mezcladas con narraciones e
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historias que fijen 1la atencién de las personas y sobre
todo con el ejemplo constante de caridad, paciencia y de

piedad sincera. (30)

El cédigo de formacidén moral de los liberales estaba
fundamentado en la ley civil y publica, segun la cual el
comportamiento humano debia estar reglado con base en las
disposiciones que se establecian entre el legislador vy
los ciudadanos. Todo lo contrario a la formacidén moral
critiana, que reglaba el comportamiento humano mediante
la autoridad divina a la cual sdélo se debia prestar ciega

obediencia.

El Decreto Orgédnico de 1la Escuela Normal de Varones del
Estado de Antioquia establece los cursos de religién y de
historia sagrada durante 1los cuatro semestres que duraban
los estudios en la institucién. En el capitulo 5 de este

trabajo nos detendremos en el andlisis de este aspecto.

E1l Decreto Orgénico de la Escuela Normal de Varones,
igual que el Decreto Orgénico de Instruccidén Piblica
establecieron para la escuela normal la aplicacién de los
métodos de ensefianza de Pestalozzi, Wilson y Calkins, que

consistian en orientaciones sobre la metodologia objetiva

(30) Ibid., cap. VIII, art. 154.



que debia guiar la ensefianza en la normal y las practicas

en las escuelas anexas.

El control que el gobierno establecié sobre la escuela
normal tuvo como razén la preocupaciédn que mantenia
porque en ella se aplicaran con esmero los métodos de
ensefianza y las disposiciones que se establecian para la

buena marcha de la instruccidén publica.

Los examenes se realizaban puiblicamente y ante la
comisidén examinadora, tal como lo expresaba el Decreto
Orgénico de Instruccidn Publica, estableciendo las
siguientes diferencias: para el Decreto Orgénico de la
Escuela Normal de Varones los examenes se realizaban
anualmente al finalizar el afio y no cada semestre como lo
orientaba el reglamento del gobierno federal. Se
conservaba la misma forma de calificacién mediante las

balotas, pero se cambian las categorias para valorar el

grado de aptitud- asi: "suficientemente instruido" que
expresa el menor grado de instruccién, "méas que
suficientemente instruido" que expresa el grado
intermedio % "sobresaliente" que expresa el grado

superior de instruccidn.

En los decretos y reglamentos se orienta la organizacidn

de las escuelas anexas para ensefiar en ellas la pedagogia
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prédctica y ejercitar a los alumnos de la Normal en la

enseflanza y en todas las operaciones propias de la

instruccién publica.

El Decreto Orgédnico de 1la Unidén en el capitulo VII seccidn
primera orienta la creaciédn de la SOCIEDAD DE INSTITUTORES
compuesta por los Directores y Subdirectores de las

escuelas, por los miembros de los Consejos de Instruccidn
Piblica y de 1las Comisiones de Vigilancia, ademds de los
amigos de la educacidén y de los alumnos seleccionados.

El presidente de =esta sociedad era el Director de la

Escuela Normal.

La sociedad de institutores tenia ©por objeto: mantener
vivo el sentimiento y el interés por la ensefianza
mediante el estudio organizado vy permanente; activar el

espiritu publico para la difusién de las luces; velar por
la extensiodén y progreso de la instruccién publica;
trabajar en la perfeccidén de los métodos y textos de
ensefianza y ayudar a los Directores que no tengan la
perfecciédn suficiente para la ensefianza; sostener el
honor de 1la profesidén haciendo del maestrjo el modelo de
buen ciudadano % conservar la comunicacioén con las

sociedades de otros Estados.

La sociedad de institutores se constituia como el apoyo



para que la Direccién de Instruccidén Publica procurara la

difusidén de las luces en todas las clases sociales.

El Director General de Instruccién Publica del Estado de
Antioquia, no tuvo en cuenta la organizacidén de esta
sociedad, vya que no es tenida en cuenta su fundacidén en
el Decreto Organico del Estado de Antioquia, ni en el
Decreto Orgénico de la Escuela Normal de Varones. La
sociedad propendia por la difusién de las ideas liberales
y contrastaba con los propdsitos religiosos vy politicos
del gobbierno de Antioquia. Por ello también, en
Antioquia el espacio de la enseflanza y su perfeccidn fue
asignado exclusivamente a la Escuela Normal, a la Escuela

Modelo y a las escuelas anexas.

Asi como se excluye en Antioquia la fundacidén de 1la
sociedad de institutores, tampoco se tiene en cuenta la
publuicacién del peridédico LA ESCUELA NORMAL, el cual
debia circular hasta dos veces ©por semana y que se
constituia en o6rgano de difusién de todos 1los actos del
poder ejecutivo y de la Direccidédn General relacionados

con la Instruccidédn Publica.

El periédico se constituia como un complemento para la
formacién de los maestros, mediante la publicacidén de

articulos sobre temas espe cializados que servian para
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complementar su educacidn; al respecto se lee en el
Decreto Orgénico de Instruccién Publica "el peridbdico
formard una verdadera escuela normal gque debe servir para
complementar la educacidén de los maestros, dandoles toda

clase de instrucciones relativas a su profesién". (31)

El peridédico debia estar escrito en un lenguaje comun de
manera que se hiciera de facil comprensidén para las
personas a las que llegaba con regularidad gque eran 1los
artesanos, las sociedades <cientificas y 1literarias y a

los maestros de las escuelas.

Ignoraba el Gobierno de Antioquia en el Decreto Organico
del Estado de Antioquia y en el Decreto Orgéanico de la
Escuela Normal de Varones el periddico Escuela Normal por
las mismas razones que tuvo para no organizar las
Sociedades de Institutores, ademas porque el periddico
hacia abierta difusién de articulos que propendian por la
generalizacidén de *la instruccidén publica con base en 1la
orientacidén del gobierno federal. Tampoco fue el interés
de Antioquia la formacién de un maestro ilustrado vy
civilista, 1lo que 1llevaba a desconocer la 'publicacién ya

que ella también difundia el ser publico de los maestros.

(31) Decreto Organico de la Instruccién Publica. Cap. I, seccidn 2°,
art. 13.
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Vistas las «cosas asi, con este estudio comparativo especialmente
entre el Decreto Organico de Instruccién Puablica, el Decreto
Orgénico del Estado de Antioquia, se muestran las
diferencias que en materia de instruccién publica se
establecieron entre el gobierno 1liberal y el gobierno del

Estado de Antioquia.

La parte 1legislativa es fundamental para los gobiernos
porque les permitia mantener el control sobre la
ensefianza y garantizaba el despliegue ideoldgico %

politico de los sectores en contienda.

4.2 FUNDACION Y ORGANIZACION DE LA ESCUELA NORMAL

NACIONAL DE VARONES EN EL ESTADO DE ANTIOQUIA.

La primera Escuela Normal que se funda en el Estado de
Antioquia es la Escuela Normal ©Nacional -ENN-, que segun
la ley sobre instruccidén piblica nacional se debia fundar

en cada uno de los-Estados de la Unidn.

Para la Direccién de la ENN se contraté al profesor
alemdn AMADEO WEIS. El cotrato de servicios con el
profesor Weis, se celebrd en Berlin en febrero de 1872
por cuenta del gobierno de la Unidén a través del coénsul
de Colombia en Alemania Eustacio Santamaria y con base en

las disposiciones del Decreto de I° de noviembre de 1870
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sobre instruccién publica.

El profesor Weis fue un educador pestalozziano que
practicd en las escuelas publicas de Prusia y fue
contratado por el gobierno de la Unidén para dirigir una
Escuela ©Normal y wuna escuela elemental anexa, por el
término de seis afos, ademds de instruir a los maestros

en los métodos de ensefianza pestalozzianos.

El profesor Weis se comprometia igualmente a desempefiar
su cargo con exactitud, interés 'y escrupulosidad y a
dedicar a él1 todo su tiempo; a observar estricta y severa
moralidad en su conducta publica y privada; a no mezclarse
directamente ni de otro modo en las cuestiones politicas
ni religiosas del pais, y a esforzarse por inculcar en el
animo de sus discipulos sentimientos de orden, virtud vy
honradez, de amor a la elevada y humanitaria misidén de
institutor del pueblo, de adhesién a la P%patria y de

respeto a las leyes y autoridades del pais. (32)

El contrato con el seflor Weis a mas de las

responsabilidades que le encomendaba, le signaba un sueldo

anual de $1.200.

(32) Periédico el Monitor, tomo I, N° 10, enero de 1872,
p. 82.
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El poder ejecutivo del Estado con autorizacién del
Director General de Instruccidén Publica Nacional, nombra
como Subdirector de la ENN y como profesor de religidén al
sefior GRACILIANO ACEVEDO, segun decreto del 29 de julio

de 1872.

El nombramiento del Subdirector tiene como propdsito
mantener la vigilancia y el control sobre 1la enseflanza de
la instruccién religiosa en la Normal Nacional, ademéas
porque el sefilor Weils era protestante y contrataba con la

tradicién catdélica del pueblo antioquefio.

La Normal Nacional empezé a funcionar en Antioquia el 1I°
de mayo de 1872, bajo la direccién del profesor Weis. EI1
establecimiento se 1inicidé <con Dbase en las orientaciones
del reglamento para las Escuelas Normales expedido por el
gobierno de la Unidn el 9 de marzo de 1872 que
contemplaba aspectos en cuanto a la administracién, requi-
sitos de ingreso, exdmenes, escuela anexa y régimen de

penas y castigos.

Segin las disposiciones establecidas por. el gobierno de
la Unidbébn, al Director de 1la ENN sefior Amadeo Weis no le
correspondia dar ninguna clase de ensefianza religiosa a
los alumnos vy daba atribuciones al poder ejecutivo del

Estado para autorizar la enseflanza religiosa siempre vy
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cuando las horas que empleaban los alumnos en el estudio
de la religién fueran compatibles <con el reglamento de

estudios de la Normal. (33)

En Antioquia debido a la formacién protestante del
profesor Weis y de la misidén que tenia con la difusidn
del proyecto educativo del gobierno de la Uniédn, se
generé una fuerte oposicidén hasta que se logrd el cierre

de la ENN vy por consiguiente el traslado del profesor

alemén.

Cerrada la Normal Nacional, el gobierno del Estado
procede a la fundacidén de la Escuela Modelo que se
convertiria después en la Escuela Normal de Varones del
Estado en 1873. Para la direccién de la Normal del Estado
se contrataron dos profesores catdélicos de Alemania
CRISTIAN SIEGERT y GUSTAVO BOTHE quienes 1llegaron como
Director 'y Subdirector <con el fin de orientar a 1los
maestros en los métodos de ensefanza basados en el
sistema pestalozziano y de formar, teniendo en cuenta los
designios de la moral sin alterar o ignorar la formacién

religiosa de los futuros maestros del Estado.

El reglamento para las escuelas Normales del 9 de marzo de

(33) Peridédico el Monitor, N° 17, seccidén oficial, mayo
de 1872, p. 137-138.
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1872 expedido en Bogotd por el Director General de
Instruccidn Piblica César Guzman es derogado por el
Reglamento para las Escuelas Normales Nacionales de
Varones del 24 de mayo de 1875 expedido en Bogotd por el

Director General de Instruccidén Publica Enrique Cortés.

Ambos decretos organizaron las Escuelas Normales con base
en las orientaciones del Decreto Orgéanico de Instruccidn
Piblica. El reglamento derogado asumia la organizacidn
de las escuelas normales en forma muy similar a las
orientaciones que al respecto hizo el Decreto Orgéanico de
Instruccidén Publica especialmente en cuanto a los deberes

del institutor y de sus funciones.

El reglamento del 24 de mayo de 1875 que deroga al

anterior hace mayor énfasis A' la atencidén gque el Director
y Subdirector debian tener sobre la ensefianza, haciendo
observar con puntualidad y esmero los procedimientos del

método de ensefianza y las estrategias para mejorarlos. (34)

El reglamento en vigencia divide la enseflanza de las

Normales en tres clases:

(34) Reglamento para las Escuelas Normales de Varones del 24 de ma-
yo de 1875, seccidén I, art. 4°, inciso 2°

143



Enseflanza primaria.
Ensefianza técnica.

Ensefianza Metddica.

La enseflanza primaria se daba a los nifios de seis a
quince afios y estaba bajo 1la direccidén del profesor de

pedagogia y de los alumnos-maestros de la escuela Normal.

Esta enseflanza estaba organizada por secciones con
duracién cada una de un afio. En las dos primeras
secciones se ensefiaban materias como : aritmética,

lectura, dibujo, escritura, canto, gimnastica y lecciones
objetivas. En la tercera, cuarta y quinta secciones se
ampliaban las materias anteriores y se agregaban las
siguientes: composiciones con ortografia, geografia e
historia patria, fisica, fisiologia e higiene,

contabilidad y astronomia.

Cada leccidén tenia la duracién de wuna hora, exceptuando
dibujo, geometria,«gimnastica y canto que podian ser de
menos tiempo. Las lecciones eran orales y todas de
acuerdo con los principios del método de Pestalozzi

perfeccionado.

A la ensefianza técnica asistian los alumnos que se
matriculaban en ella de cuenta del gobierno Nacional vy

los gue enviaba el gobierno del Estado, asi como los



alumnos particulares o supernumerarios.

Para ser admitido en la ensefianza técnica se necesitaba
haber cumplido 18 afios, acreditar Dbuena conducta moral,
saber leer vy escribir correctamente, ©poseer nociones de
aritmética, gramatica castellana, geografia y no tener

defecto fisico ni enfermedad contagiosa.

La enseflanza técnica comprendia tres cursos progresivos

de un afio de duracidén cada uno y se ensefiaban materias

como: lectura, aritmética, caligrafia, dibujo, geografia,
inglés, fisica, geometria, algebra, contabilidad,
historia natural e higiene, quimica, historia patria,

legislacién sobre las escuelas , manual del ciudadano,

arte de hablar, gimndstica y calisténica.

La ensefianza metddica comprendia la teoria y practica de
ensefilar a los nifios vlos conocimientos elementales del
saber humano, seglin el sistema de Pestalozzi

perfeccionado.

Esta ensefianza estaba a cargo del profesor* de pedagogia,
que podria ser el mismo director de la Escuela Normal vy
que tenia las obligaciones siguientes: dirigir las
escuelas anexas y dar la ensefianza practica y metddica a

los alumnos-maestros; resolver dudas sobre la ensefianza;



retirar de las anexas los alumnos de mal caracter vy
desaplicados; hacer observar las leyes sobre instruccidn
piblica; vigilar a los alumnos y controlar la asistencia;
asistir a los examenes y a las sabatinas; ensefiar
pedagogia, musica y canto y dar las clases sobre teoria

de la enseflanza a los alumnos del primer curso de

enseflanza metddica.

La enseflanza  practica también era orientada  por el
profesor de pedagogia y consistia en seguir el siguiente
orden progresivo con los alumnos-maestros: asistencia en

silencio a determinadas lecciones de la anexa; asistencia

a la anexa para hacer observaciones, preguntas vy
anotaciones; realizar ejercicios sobre ensefilanza
préactica; criticar los trabajos de 1los deméds compafieros;

asistir los sébados a las conferencias del profesor de

pedagogia sobre la teoria de la enseflanza y los deberes

del institutor.

E1l reglamento anota también los deberes de los
catedraticos, los alumnos-maestros vy el tiempo para la
ensefianza, ademéas de la ensefanza militar que era
orientada por un profesor de ejercicios militares vy

manejo de armas y se daba a los alumnos de la Normal y de

la escuela anexa a mayores de 12 afios.



Como actividad para mejorar la ensefianza de las materias
se programaban las sabatinas y conferencias generales con
la participacién de los alumnos de la ©Normal vy de la
anexa y que versaban sobre materias designadas por el

director de la escuela Normal.

En cuanto a los exédmenes eran puUblicos vy anuales, se
realizaban por la comisidén examinadora organizada por el
presidente del Estado. La forma de calificacidén era
diferente al sistema de balotas y consistié en el voto
escrito de los examinadores ©por medio de una escala
ascendente de 0 a 1o, sumando el numero de cada uno de
los wvotos y se dividia por el numero de votantes, el
cociente representaba el namero correspondiente a la
calificacién del alumno tal como se hizo en la escuela

Normal de Institutoras.

Para la asignacién de diplomas se realizaban dos exdmenes,
uno preparatorio y el otro publico vy consistian en la
elaboracién de composiciones, traducciones 'y lecciones

prédcticas con el fin de comprobar que la solicitante si

estuviera en condiciones para desempefiarse en la
ensenanza.
Mediante este reglamento el gobierno de la Unién

pretendid prestarle mayor atencidén a las Escuelas



Normales en aspectos tan importantes como la formacidn
pedagbébgica a nivel tedérico y préactico, asi como otra
formacién més wuniversal en otros ramos como los idiomas,

la astronomia y los deberes y derechos del ciudadano.

Las disposiciones de este reglamento en su mayoria fueron
ejecutadas en Antioquia a partir del Decreto nuUmero 104
del 9 de marzo de 1876 gque manda organizar una Escuela
Normal Nacional de Varones en el Estado y que fue

establecida en Rionegro.

4.3 LEGISLACION SOBRE LAS NORMALES FEMENINAS.

El 27 de agosto de 1874 el Presidente de la Unibdn,
Santiago Pérez, expididé el decreto numero 356 sobre el
establecimiento de las Escuelas Normales de Mujeres.
Conforme a este decreto se establecid una Escuela Normal
de institutoras en cada uno de los Estados en donde no

existia plantel de la misma clase.

El objeto de estas escuelas era el de formar maestras
idéneas para regentar las escuelas primarias' femeninas en

los respectivos Estados.

El objeto de 1las escuelas normales de mujeres estaba en

correspondencia con el objeto planteado para las escuelas



normalea en el Decreto Orgédnico de Instruccidén Publica,
con ello el gobierno federal demostraba con claridad una

posicidén unanime sobre el propbdésito central de las

escuelas normales.

El programa de estudios estaba compuesto por las materias
de enseflanza que el Decreto Organico de Instruccidn
Piblica establecia para las escuelas elementales,
agregando en las horas del dia o de la noche ejercicios
de costura y lecciones orales sobre moral y urbanidad, la
economia % la medicina doméstica y otras materias
semejantes que contribuyan a levantar el nivel

intelectual de la mujer.

Comparativamente encontramos diferencias entre el plan de
estudio designado para la Escuela Normal de Varones y el
designado para la Escuela Normal de Mujeres segtin el
gobierno Federal, esto debido a que la politica de 1los
liberales era la de formar a los nifios en las escuelas
publicas para que se dedicaran al trabajo. Segutn 1lo
expresado para la formacién de las maestras que educarian
a las nifas, 1la formacidén se orientaba hacia los oficios
domésticos y no para el ejercicio productivo a través de
la participacién en el mercado del trabajo como se

pretendia con los nifios.



Asi como se impartia la formacidén para los oficios
domésticos del hogar, también se permitia la formaciédn
religiosa, al respecto se expresa: "el tiempo en tales
casas de educacidén serd distribuido de manera que a las
alumnas les quede el tiempo suficiente para la instruccidn
religiosa que sus padres o guardadores quieran darles por
si o por medio de personas de su confianza, vy para las

practicas de la misma naturaleza que quieran

permitirles". (35)

Existia discriminacién frente a la formacién de la mujer
especialmente en lo referente con las materias de
ensefianza, vya que para la escuela normal de varones se
tenia en cuenta los contenidos de las escuelas
superiores, ademéas se ensefiaba traduccidn de lengua
francesa e 1inglesa, <cursos industriales o de aplicacidn
de las ciencias a las artes y los oficios, de agricultura
y de economia social y doméstica. En la Normal de mujeres

las materias de -ensefianza se limitaban a las que se

ensefiaban en las escuelas elementales.

Para ser alumna de la Normal era necesario llenar 1los
siguientes requisitos: una edad no menor de quince afios ;

buenas costumbres, saber leer y escribir y poseer

(35) Decreto N° 356 de agosto 27 de 1874, art. 7°



nociones generales de aritmética, gramatica castellana,
geografia y saber coser; no tener defectos fisicos ni
enfermedad contagiosa vy comprometerse a permanecer en la

escuela el tiempo que duren los cursos.

Se matriculaban alumnas pensionadas  por la Nacidén vy
alumnas no pensionadas. Para ser alumna pensionada era
necesario llenar unos requisitos como los siguientes:
cumplir con el reglamento de la escuela y comprometerse a
servir remuneradamente durante tres afios una escuela
primaria después de haber terminado los cursos en la

Normal.

4.4 REGLAMENTACION DEL DECRETO 356 EN EL ESTADO DE

ANTIOQUIA.

En vista de que el Estado de Antioquia no acogié el
Decreto Orgénico de Instruccién Publica y segun el
decreto 356 en mencién, le correspondia al respectivo
presidente del Estado con aprobacién del poder ejecutivo
de la Unidén expedir el decreto reglamentario para las

escuelas normales de mujeres.

E1l Decreto reglamentario se expedidé por el Presidente del
Estado de Antioquia Recaredo de Villa y por el Secretario

de Gobierno Abraham Garcia el 24 de septiembre de 1874
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denominado ORGANICO DE LA ESCUELA NORMAL DE INSTITUTORAS

DEL ESTADO SOBERANO DE ANTIOQUIA - DOENM-.

Por medio del DOENM designan a la ciudad de Medellin para
el establecimiento de 1la Escuela Normal de mujeres con el
objeto de formar maestras idbéneas para gque regentaran las
escuelas primarias, entre las cuales debia existir una
elemental en donde se practicarian por las alumnas-

maestras los métodos de ensefanza.

La Direccidén General de 1la Escuela Normal de Institutoras
estaba bajo la responsabilidad de una Directora y de una

Subdirectora.
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ESTRUCTURA CONCEPTUAL EN LA LEGISLACION SOBRE LA ESCUELA NORMAIL DEIL GOBIERNO DE LA UNION

tudio

moral

Y EL GOBIERNO DEL ESTADO DE ANTIOQUIA

GOBIERNO DE LA UNION GOBIERNO DE ANTIOQUIA

Intelectual ilustrado cuya funcién era publica. Rirdcrario dedicado a la ensefianza y con a:
moral y religiosa.

Mstodo objetivo. Fosado en la pedagogia de J.E PestalozzilVétodo objetivo. Rasado en la pedagogia ds

perfeccionado. arpliado y con las adecuaciones al medio.

Etraaciai basica cm énfasis ai la pedagogia tedrica y Rrrrocidén basica ocn énfasis en la fonaciér

practica. la ensefianza de la religidén es opcécral. giosa.

Htoracicn de maestros iddéneos para la direccidén y la en-Rxrraci.cn de maestros idéneos para la dirc

sefianza en las escuelas. nanza en las escuelas.
Sujeto de la arsefianza. Mcpta el agrariizaje mediante Sujeto de la ensefianza. Agarbe que recibe 1
el desarrollo de las facultades intelectuales. intelectual y religiosa.

Mxal publica que no afecta las buenas cesturrfcres y la M33I religiosa. Etrmaba al ixntre responsat
marcha de la sociedad civil. ededad, con Dios y con la iglesia.

Pihliocs. Registran las aptitudes para el desatpefic ai Pdhliccs. Ftegistran las aptitudes para el

la ensefianza. aisefianza.
«

Responsable. Se actuaba mediante la conviccién. El régiimtinpxniiso que se establecia ocn el reghare
de castigos pxpxcional a la falta. se castigaban cm base en él rruaro.

Se otorgaba al alumo maestro que darostraba aptitudes Se obcegaba de acuerdo a la suficiencia ai .
ai el exarai final. Ifenia tarbién en cuenta los valores tenia en cuenta los valores morales y relig

civiles y morales.



5. FUNCIONAMIENTO DE LAS ESCUELAS NORMALES

EN EL ESTADO DE ANTIOQUIA

5.1 FUNDACION DE LAS ESCUELAS NORMALES.

En el Estado de Antioquia se fundaron tres escuelas
normales, la primera que se fundd fue 1la Escuela Normal
nacional por orden del Gobierno de la Unidén y que empezb
a funcionar el 1I° de mayo de 1872 ; la segunda escuela
Normal que se fundd fue la Normal de Varones del Estado vy
que empezd6 a funcionar el mes de enero de 1873 vy la
tercera Escuela fue 1la Normal de Institutoras fundada en

la capital del Estado el 2 de enero de 1875.

5.1.1 Contratacién de profesores alemanes para la

administracidén y la enseflanza en las escuelas normales.

El Gobiern% de la Unidén fundd en el Estado de Antioqui a

la Escuela Normal Nacional bajo 1la direccidén del profesor
alemadn Gotthold Weis. Este profesor fue contratado por

Eustacio Santamaria, cénsul general de los Estados



Unidos de Colombia en Berlin, para venir de cuenta del
gobierno de la Unién a Medellin a fundar y dirigir wuna
escuela Normal y una escuela elemental modelo y a dar las
primeras enseflanzas de acuerdo a los avances educativos

en aquella nacién.

El profesor Weis 1ingresdé al pais en el mes de febrero de
1872 con una misidn contratada en Alemania y con

profesores para los deméds Estados.

El profesor Weis era protestante de wuna gran formacién
pestalozziana y le correspondidé empezar a organizar la
Escuela Normal Nacional con base en 1las orientaciones que
sobre instruccién publica orientaba el Decreto Organico

de Instruccidén Publica.

El gobierno del Estado de Antiogquia no estuvo de acuerdo
con el establecimiento de la Normal Nacional Dbajo la
direccién de un profesor protestante porque contrastaba
con la formacidén catdlica del pueblo antioquefio y por
ende no correspondia a la formacién moral que el gobierno
y el clero del Estado propendian. En. vista de lo
anterior, el gobierno del Estado contratdé por su cuenta a
dos profesores catdbdlicos alemanes Cristian Siegert %
Gustavo Bothe, wuno para fortalecer 1la Normal y el otro

para organizar una escuela primaria modelo anexa a la
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Normal

El profesor Siegert, era natural de la provincia de
Brandeburgo, en Alemania, de 31 afios de edad y catdlico.

Realizdé los estudios en el gimnasio y en las universidades

de Berlin, Rostock vy Jena. Preparado en varios idiomas
como: alemén, inglés, francés, italiano, latin, griego vy
hebreo.

El profesor Bothe, era natural de Breslau, provincia de
la iglesia Prusiana. Tenia 22 aflos y catdélico. Termind
los estudios en el seminario catdélico de maestros de

Breslau.

5.1.2 El ideal de los profesores alemanes.

Los propdésitos de la misién alemana contratada por el
gobierno de la Uniédn, asi como el de los profesores
Siegert y Bothe,” era el de impartir la ensefianza en
Colombia asi como se daba en las escuelas de Prusia con

base en los métodos de ensefianza pestalozzianos.

Este ideal coincidia <con el ©pensamiento educativo del
gobierno de la Unidén y que el Estado de Antioquia no
desconocia totalmente, porque sus objeciones se ubicaban

en el campo de la ensefilanza religiosa.



Los educadores alemanes propendieron por la formacidén de
un hombre pensador y de gran espiritu patridético tal como
lo concebian en la escuela prusiana que consagrd sus
objetivos en educar al pueblo para la construccién de un
nuevo pais a través de la instruccidén obligatoria para

todos. (36)

El pensamiento de los educadores alemanes coincidia con
los propdbdsitos educativos establecidos en el Decreto
Orgédnico de Instrucciédn Publica, en el sentido de la
educacidn obligatoria, laica y progresista. Para el
gobierno de la Unién el proyecto educativo que impulsaba,
le podria producir entre otros resultados, el muy
importante desde el punto de vista social, de imbuir en
las masas un profundo espiritu de ©patriotismo en el

verdadero y noble sentido de la palabra.

5.2 FUNCIONAMIENTO DE LA ESCUELA NORMAL NACIONAL EN EL

ESTADO DE ANTIOQUIA.

El I° de mayo de 1872 se establecié en el Estado de
Antioquia la Escuela Normal Nacional de Varones de
Medellin, segun 1la Ley de instruccidén puUblica que exigia

la fundacidén de una escuela Normal en cada uno de 1los

(36) RODRIGUEZ, José Ignacio. Periédico E1 Monitor N° 14, tomo II,
seccién no oficial "importancia y objetivos de la escuela
prusiana", marzo 26 de 1873.
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Estados.

5.2.1 Gotthold Neis primer profesor alemdn en Medellin.

Segun la orden del gobierno de la Unidén al cénsul de los
Estados Unidos de Colombia en Berlin Alemania, se
contraté al profesor protestante Gotthold Weis para que
viniera a la capital del Estado de Antioquia a fundar y a
dirigir la Escuela Normal y la Escuela Modelo por espacio
de seis afios. El profesor Weis era educador pestalozziano
que ensefi®6 en las escuelas publicas de Prusia y que 1llegbd
recomendado por la escuela Normal en que se educd, de las
escuelas en donde enseidé y del Consejo de Instruccidn

Publica de Prusia.

El profesor Weis 1llegd a Medellin el 28 de febrero de
1872 y mientras que se abria la escuela normal nacional
se dedicdé a visitar las escuelas publicas y privadas del
Estado. Seglun ,las visitas pudo establecer que la
educacién en el estado de Antioquia adolecia de grandes
deficiencias especialmente en cuanto a las dificultades
que ©pasaban los nifios para aprender, pof la falta de
métodos \ textos de enseflanza adecuados. Anotaba el
profesor alemén, que los métodos vy textos de ensefianza
que existian eran especie de catecismos inaplicables para

los alumnos por su dificultad para comprenderlos y porque
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estaban elaborados para los maestros y no para los
alumnos. Segin este tipo de ensefianza poco desarrollada,
no era posible adelantar en las escuelas, por la falta de
conocimiento que los maestros tenian sobre los métodos

propios para desarrollar en los alumnos el estimulo de

aprender. (37)

Después de observar las dificultades por las que pasaban
las escuelas en el Estado de Antioquia, Weis planted
algunas recomendaciones a los maestros como las
siguientes: preparar a los maestros para dque escribieran
los textos de enseflanza; realizar reuniones semanales o0
mensuales para que hicieran exposiciones sobre las
deficiencias y resultados en la aplicacién de los métodos
de ensefianza, ademéds de la realizacidén de reflexiones

sobre la labor del maestro, la cual se debia ejercer con

lealtad, amor a los nifios y con fe en Dios. La
preocupacidn del profesor aleman consistiod en la
perfecciédn de los métodos de ensefianza, mejorar el
reconocimiento social del maestro % dignificar la

profesiodn.

Con el propdsito de contribuir en el mejoramiento de los

(37) Periédico El1 Monitor. Tomo I, N° 12, seccién no
oficial, marzo de 1872, p. 103.
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métodos de ensefianza, presentaba algunas recomendaciones
necesarias para que los maestros enseflaran a leer y a
escribir con facilidad y ligereza, de la siguiente

manera: 1iniciando con la escritura de las vocales en el
tablero, hasta que 1los nifios las pronunciaran y conocieran
bien y enseguida explicar las consonantes por medio de
sonidos. El método propiamente consistidé en escribir en

el tablero las frases, para gque luego los alumnos las
pronunciaran cada uno a su vez hasta que lo hicieran con
claridad y precisiédn, luego los alumnos descomponian la
frase en palabras, la formacidén de estas en silabas, la
descomposicidn de estas en letras y por ultimo la
clasificacién de los sonidos que las expresaban. Para la
escritura se procedia a ensefiar las letras, las silabas,

las palabras y las frases. (38)

En este procedimiento metodoldgico se le daba gran
importancia al tiempo, promoviendo actividades para
mantener el interés y el esfuerzo de los nifios, de manera
que aprendieran para no olvidar y para fijar bien los

conocimientos como para dque sirvieran para recibir otros

aprendizajes.

Esta experiencia acumulada le sirvidé al profesor Weis

(38) Ibid., p. 103.



para organizar el plan de ensefianza de la ENN de manera
que pudiera formar maestros que aprovecharan los
conocimientos logrados en la formacidén normalista en el

beneficio de los métodos objetivos.

5.2.2 Apertura 'y organizacidén de la Escuela Normal

Nacional en Antioquia.

La Escuela Normal Nacional -ENN-, empezé6 a funcionar el
I° de mayo de 1872 Dbajo la direccidén del profesor alemén
Gotthold Weis. La apertura se hizo en un local
provisional sefialado por el gobierno del Estado, hasta
tanto se consiguiera otro edificio segun las

recomendaciones que asignaba el gobierno de la Unidn.

Durante los primeros ocho dias, se realizé la matricula
de los Jjoévenes que deseaban ingresar al establecimiento vy
que debian cumplir los siguientes requisitos: tener més
de diez afios, buena conducta moral, buena salud y gue
poseyeran los conocimientos previos a las materias que se

ensefiaban en las escuelas primarias elementales.

Las lecciones se empezaron a dictar desde el dia 6 de

mayo de 1872 con un total de 17 alumnos matriculados.

La ENN se organizé con base en los requerimientos
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contemplados en el Decreto Organico de Instruccidn
Publica del 1I° de noviembre de 1870 y del reglamento para
las escuelas Normales expedido por el Director General de
Instruccién Publica de 1la Unidén el 9 de marzo de 1872.
Con base en los requerimientos legales anteriores, el
profesor Weis 1le dio gran importancia a la formacidén de
los maestros y al plan de ensefianza que se implementaria.
En tal sentido designdé las materias de ensefianza tomando
como base las designadas ©para las escuelas superiores

para darles mayor extensién en la normal, las materias de

ensefianza fueron las siguientes: lectura; escritura;
aritmética; el sistema legal de pesos % medidas;
elementos de la lengua castellana; ejercicios de

composicién y recitacidén; nociones generales de higiene;
nociones generales de geografia vy de historia patria vy
canto. Las materias que se enseflaron con mayor extensién
fueron las siguientes: elementos de &lgebra; geometria vy
sus aplicaciones usuales especialmente el dibujo lineal;
teneduria de 1libros vy cuentas; fisica; mecédnica; quimica;
historia natural; fisiologia e higiene; elementos de
cosmografia 'y geografia general; historia 'y geografia
especiales de Colombia vy pedagogia. La ensefianza de las
materias se organizdé en dos cursos, el primero lo dictaba
el profesor Weis vy el segundo el subdirector Graciliano
Acevedo. La Jjornada de estudio estaba organizada de la

siguiente forma: curso primero, de lunes a viernes de 6 a

162



10 de la mafiana y de 1 a tres de la tarde y el sabado de
6 a 10 de la mafiana. El curso segundo funcionaba de
lunes a viernes de 6 de la mafiana a 12 del dia y de 1 a 3

de la tarde y los séabados de 6 a 9 de la mafiana.

Las lecciones de pedagogia eran dictadas por el Director

tanto para el primero como para el segundo curso. En el
primer curso el contenido de las lecciones fue el
siguiente: conocimiento del nifio: su naturaleza, destino
y facultades. Educacién para la familia hasta los 7
afios. La familia con su poder en la educacidn.
Necesidad de la escuela. Las escuelas en las edades
antigua y media. Los pedagogos mas notables en los

ultimos tiempos: Amos Comenius, Ratke, Rosseau y Basedow.

En el segundo <curso el contenido de las lecciones de

pedagogia fue el siguiente: conocimiento del nifio. La
familia como institutores. La escuela. LOs grandes
pedagogos: Comenius, Ratke, Rosseau vy Pestalozzi: sus
maximas. Cualidades indispensables en el maestro de
escuela.

La orientacidén conceptual del plan de estudios
desarrollado en la ENN por el profesor Weis, se

fundamentaba en la pedagogia objetiva de Pestalozzi.

Mediante el plan de estudios en la escuela Normal se



pretendia que la educacidn buscara el desarrollo y
cultivo de las facultades del hombre, propdsito

fundamental de los pedagogos que se estudiaron en las

clases de pedagogia. Ademéas, la educacién debia de
atenderse desde la familia para continuarse en la
escuela, el ambiente familiar debia contribuir en la
formacién de la personalidad del nifio. El ambiente
escolar debia permitirle al nifio la adquisicién de

conocimientos por medio de la experiencia, buscando la

libertad interna, la perfeccidén y la justicia.

Al director Gotthold Weis no le correspondid dar ninguna
clase de enseflanza religiosa. Para esta enseflanza se
designé por parte del gobierno del Estado al profesor
Graciliano Acevedo quien se desempefiaba como Subdirector

de la Normal Nacional.

La ensefianza de la religién se hacia en ambos cursos con

mayor extensién en el segundo vy el contenido era el

siguiente: la religién % su influencia sobre las
costumbres 'y su necesidad. La religién catdlica UGnica
verdadera. Explicacién de las tres primeras partes del

Astete. (39)

(39) Peridédico E1 Monitor. Tomo I, numero 39, cuadro
padgina 316, octubre 9 de 1872.
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La intensidad horaria de los Cursos de pedagogia vy

religién fue de dos horas cada uno.

Para el mes de octubre de 1872 concurrian a la ENN 28
alumnos de 16 a 23 afios de edad procedentes tanto de la
capital <como de diferentes lugares del Estado, en el
informe que ©presentaba a la Direccidén de Instruccidn
Publica el director % subdirector de la institucidn
resaltaban el buen desempefioc académico de 1los alumnos en

el campo intelectual, moral y disciplinario. (40)

La Normal Nacional fue financiada con fondos de 1la Nacidn
para el pago de los educadores y el sostenimiento
general; el gobierno del Estado brinddé su apoyo con el

pago del subdirector de la institucidén y con el préstamo

del local. Este apoyo del Estado permanecié6 hasta el
traslado de la Normal Nacional a Rionegro. Los
profesores alemanes solicitados por el gobierno del

Estado llegaron a Medellin a mediados del afio 1872.

Los profesores procedian de Berlin y se llamaban Cristian
Siegert vy Gustavo Bothe. En vista de que no se habia
abierto la Normal de Varones del Estado, el gobierno

decidié ocupar a los dos educadores en servicios

(40) Ibid., p. 317
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educativos asi: el profesor Siegert lo encargd de la
fundacién y organizacién de la Escuela Modelo y al
profesor Bothe lo destindé como ayudante en la Escuela
Normal Nacional, para colaborar con el profesor Welis en
las actividades de ensefilanza en la Normal y en la anexa
de la Paz. El profesor Siegert se destacd desde su
llegada por su 1interés en el proceso educativo gque se
desarrollaba en el Estado y especialmente sobre el
funcionamiento de 1la escuela normal nacional vy la anexa.
Entre sus observaciones se destacan las gque hizo en
septiembre de 1872 <con el propdsito de contribuir en el
mejoramiento de los métodos de ensefilanza en las escuelas.
Propuso Siegert, que en 1la escuela normal y en la anexa
debian aplicarse los métodos de enseflanza con base en el
proceso objetivo y que las escuelas debian proporcionarle
a los alumnos una mediana instruccidén Dbéasica apoyada en
la vida préctica y mediante el estudio de materias como:
religién, lectura, aritmética, escritura, dibujo, idioma
patrio, historia universal vy de la patria, geografia,
ciencias naturales, geometria elemental, canto y
ejercicios gimnasticos y calistenia. Esta formacién
badsica debia recibirse en la escuela elemental tal como
se concebidé en las ensefianzas de Pestalozzi y ademéas
debia formar a los educandos para la vida y para gque se

desempefiaran en el futuro en otras profesiones.



Los alumnos dgue progresaban en las escuelas elementales,
decia Siegert, debian pasar a la Escuela Superior para
que recibieran en ella una instruccidén més completa. Las
escuelas superiores funcionarian como secciones adjuntas
a las escuelas elementales y las materias que en ella se
dictaran tenian un rango superior en el sentido en que
tendrian mayor profundidad y extensidén en el tiempo para
su enseflanza y en el nivel de especializacidn. Las

materias que se debian ensefiar en las escuelas superiores

serian las siguientes: idiomas modernos como: inglés,
alemédn vy francés; matemdticas mixtas; ciencias naturales
superiores; fisica; quimica; aritmética superior;
historia universal; geografia y astronomia, y  todos

aquellos ramos de la ciencia que se denominan reales, es
decir, todas las ciencias que influyen en la vida
practica y son necesarias a los hombres que se dedican a
la ingenieria, la arquitectura, el comercio % la

agricultura. (41)

Segun la propuesta de Siegert el nivel mayor de formacidn
seria la educacidén tecnoldbgica que era apta para las
personas que querian formarse en las técnicas mas
especiales vy avanzadas. Este tipo de educacidédn tenia el

caracter de humanistica y en ella se estudiarian

(41) Peridédico El1 Monitor. Tomo I, numero 321. Método
objetivo, p. 253 y 254.
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profesiones como medicina, Jjurisprudencia vy teologia, su
fundamento en los estudios del latin, ayudado del griego

y de las matemédticas puras.

El profesor Siegert pretendia la formacién elemental,
media y superior para la formacidén de personas para el
trabajo en los niveles superiores y para la cultura y el
saber en el nivel superior o humanistico. Anotaba
ademés, que una educacién completa contribuiria

notablemente con el desarrollo y progreso del Estado y de

la nacidn.

Las propuestas de Siegert fueron escuchadas en todos 1los
espacios educativos y gubernamentales hasta el punto que
fueron motivo dedebate vy discusién entre los profesores
alemanes vy los funcionarios mé&s destacados del gobierno

entre ellos el mismo presidente Pedro Justo Berrio.

Las 1deas de Siegert no fueron acogidas plenamente por
el gobierno del estado porque consideraba que el profesor
alemdn pretendia la formacidén de los nifios vy de los
joévenes tal como se hacia en los seminarios de maestros
en su pais. Ademas, segun la ley 198 de 1871 se fundd 1la
Universidad de Antioquia como institucién de educacidn
superior que debia dedicarse a la formacidén especializada

y técnica en las facultades gque se fundaron de literatura



y filosofia, Jjurisprudencia vy ciencias politicas, ciencias

fisicas y naturales, medicina e ingenieria. (42)

Segun el gobierno del Estado la formacidén que impartia la
Universidad de Antioquia se asimilaba a la propuesta de
Siegert sobre la educacién técnica, ademds la necesidad
prioritaria del Estado era la de formacién de maestros
para satisfacer 1la demanda gque se tuvo con el aumento de
las escuelas elementales, lo que llevdé a que se organizara
la instruccidn publica en el Estado en escuelas
elementales y superiores, escuelas Modelo vy anexas y la
escuela Normal asignandoles las materias de ensefianza en

forma gradual tedérica y préactica.

Para la iniciacién de actividades en el afio de 1873 1la
Escuela Normal Nacional contaba a més del director y del
subdirector con un ayudante de la Normal y de 1la escuela
anexa de la Paz. La wescuela anexa estuvo dividida en
cuatro secciones con un numero total de 80 nifios yel nGmero
total de alumnos matriculados en la Normal era de 35, de los cuales

10 se ocupaban dictando lecciones en la escuela anexa.

Para el mes de enero de 1873 el gobierno del Estado

(42) DUQUE B. , Francisco. Historia del Departamento de
Antioquia, la administraciédn del Estado en
1871. p. 800
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ordena la apertura de la Escuela Normal de Varones y le
solicita al profesor Gustavo Bothe que se desempefiaba
como ayudante en la Normal Nacional , para que se
desplazara a cumplir sus funciones oficialmente en la

institucidén que se fundaba.

5.2.3 Cierre de la escuela normal nacional en el Estado

de Antioquia.

El gobierno del Estado de Antioquia presentdé objeciones
al hecho de gque funcionaran dos escuelas Normales con
orientacién diferente, una por parte del gobierno de 1la
Unidn % otra por parte del gobierno local . Dicha
situacidén generd marcada inconformidad por parte de 1los
gobernantes y el <clero antioquefio gquien argumentaba que
siendo el Estado de Antioquia resistente al Decreto
Orgénico de la Instruccidén Publica no tenia por que
admitir el funcionamiento de una escuela Normal con
orientacidn diferente y ademéas la formacién del
magisterio vya estaba garantizada con su ingreso a la

Escuela Normal del Estado.

Para el gobierno de Antioquia era de gran interés el
funcionamiento de 1la Escuela Normal del Estado porque le
permitia el control sobre 1la formacién de los maestros,

especialmente en lo que se referia a la educacién moral vy
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religiosa. Dicho control aseguraba la difusién de 1los
ideales del catolicismo para las escuelas publicas vy
privadas, ademas repelia la influencia de 1la ideologia
liberal que se propagaba mediante la aplicacién del

Decreto Orgéanico de la Instruccién Publica.

El 24 de agosto de 1873, el secretario general de
instruccién publica del estado de Antioquia, expididé un
documento en donde se le informaba al Director de
Instruccidén Publica de 1la Unidén, el cierre de la Escuela

Normal Nacional gue funcionaba en el Estado. (43)

El gobierno de Antioquia Justificé el cierre con el
argumento de la escasa poblacidn con que contaba la
institucidén vya que la Normal del Estado habia albergado
la poblacidén que queria dedicarse a la ensefianza. Pero,
en realidad si bien la falta de cobertura de 1la Normal
Nacional fue un factor de relativa importancia, las
razones de peso radicaron en las confrontaciones de tipo
ideoldbgico y religioso que se mantenian entre los
gobiernos vya que en Antioquia se veia en la Normal
Nacional un espacio de difusidén para la ideologia que el
gobierno de la Unién pretendia difundir en su territorio,

la cual conllevaba propdsitos contrarios a la filosofia

(43) Periddico E1 Monitor. Tomo II, numero 34, circular,
noviembre 5 de 1873, p. 265.
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educativa que se tenia en el estado. Dichas
contradicciones agudizaron las presiones contra el
profesor Weis por tratarse de un educador protestante que
igual que la ideologia que difundia se convertian en

problema para el estado.

El 27 de septiembre de 1873 la Direccidén General de
Instruccidén Publica de 1la Unidén expide 1la resolucidédn que
suprime la Escuela Normal Nacional establecida en el
Estado de Antioquia, en vista de las dificultades que
impidieron que la normal prosperara y que consistieré' en
la falta de comprensidén entre el gobierno del estado y el
Director del Establecimiento. (44) Entre tanto, el
gobierno de la Unién considerdé que si el gobierno de
Antioquia no habia aceptado el Decreto Organico de la
Instruccién Publica,no era forzoso, segun el articulo 130
del mismo, el mantenimiento de una Escuela Normal
Nacional en la capital del Estado. El gobierno de 1la
Unidén autorizdé a la Escuela Superior de Rionegro para gue
se rehabilitara para la ensefianza normal vy admitiera al
Director vy a los alumnos-maestros que estuvieron

matriculados en la Escuela Normal nacional.

En Rionegro funcionaron el colegio y la escuela superior

(44) Ibid., p. 267
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que se organizaron como instituciones de ensefianza normal
seglin las orientaciones del gobierno de la Unién. En la
escuela superior se formaron maestros para suplir las
demandas del departamento del Oriente con base en la
formacién que se daba para las escuelas elementales.
Dicha institucién tuvo dificultades financieras para su
funcionamiento y fue clausurada por el gobierno del
Estado el 9 de marzo de 1876, fecha en 1la cual mediante
el decreto numero 104,el presidente de 1la Unidén Santiago
Pérez manda organizar una escuela normal de varones.
Esta institucidén a penas logrd organizarse para reiniciar
actividades y tuvo que cerrar sus puertas nuevamente en

la época de la guerra.

5.3 ORGANIZACION Y FUNCIONAMIENTO DE LA ESCUELA NORMAL

DE VARONES DEL ESTADO DE ANTIOQUIA.

La Escuela Normal de Varones del Estado -ENVE- se abrid
en Medellin el mes' de enero de 1873 y fue reglamentada en
diciembre del mismo afio mediante el decreto de 10 de
diciembre de 1873 orgéanico de la escuela normal de

varones del estado.

5.3.1 Objeto de esta escuela.

El objeto de 1la ENVE era el de formar institutores para



las escuelas primarias elementales y superiores del
estado. Es decir, la normal debia dedicarse a la
formacién de los educadores que ensefiarian las materias
badsicas en las escuelas y a la perfeccidén de los métodos

y procedimientos de la enseflanza.

En el ejercicio de 1la enseflanza, los educadores deberian
también dedicarse al desarrollo armbénico y progresivo de
todas las facultades intelectuales de los nifios mediante
la enseflanza objetiva y practica para que ejercitara el
raciocinio % el entendimiento como bases para el

desarrollo de la inteligencia.

5.3.2 Desempefio de los profesores alemanes.

Como se anotd anteriormente, los profesores alemanes
fueron contratados ©por el gobierno del estado para la
direccidén y ensefianza en la escuela normal y gque a su
llegada no se habia abierto 1la escuela normal de varones
del estado por lo tanto fueron designados para que
colaboraran con otras instituciones dedicadas a la
ensefilanza, por ello el profesor Siegert es destinado para
la direccién 'y ensefianza en la escuela Modelo vy el
profesor Bothe para que colaborara en la enseflanza de la

Modelo y de la Normal Nacional.
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En el tiempo que transcurrié antes de la fundacidén de la
normal del estado, los profesores alemanes se dedicaron a
la organizacién de la Escuela Modelo el 5 de agosto de

1872.

La escuela empezé6 a funcionar con 60 alumnos de 6 a 11
afios de edad y se dedicaba a la formacién elemental en
dos anos y ~organizada por secciones. El programa de
estudios con que funcioné fue organizado por los

profesores Siegert y Bothe de la siguiente manera:

PRIMER ANO:

Seccién primera: 18 lecciones semanales (30 alumnos).

Horario: 7 a 10 de la mafiana y de 2 a 3 de la tarde.

Lunes: religidén, lectura y escritura.

Martes: aritmética, escritura e instruccidén por cuadros vy

lectura.

Miércoles: aritmética, lectura y escritura.

Jueves: religién, escritura e instruccidén por cuadros vy
lectura.
Viernes: aritmética, escritura e instruccidén por cuadros

y lectura.

Sadbado: aritmética, lectura y escritura.



Seccidén segunda: 26 lecciones semanales (30 alumnos).

Horario: de 7 a 10 de la mafiana y de 2 a 4 de la tarde.

Lunes: religién, aritmética, geografia, ciencias
naturales y caligrafia.
Martes: aritmética, historia wuniversal, idioma ©patrio,

dibujo y canto.

Miércoles: idioma patrio, ciencias naturales, geografia vy
matematica.
Jueves: religiodn, aritmética, literatura castellana,

ciencias naturales y caligrafia.

Viernes: geometria elemental, idioma patrio,historia de
la patria, dibujo y canto.

Sadabo: historia sagrada, composicidén % experimentos

fisicos.

SEGUNDO ANO:

Seccidén tercera: se dictaron 30 lecciones a la semana con
las siguientes materias: religidn; idioma patrio
(composicién) ; aritmética superior; geometria

(planimetria); historia universal; historia de 1la patria;
geografia (astronomia elemental); ciencias naturales;
caligrafia; dibujo de perspectiva y canto. A  estas
materias se agregdé el estudio de los idiomas extranjeros

alemén, inglés vy francés dando dos lecciones semanales de



cada uno. El estudio de 1los idiomas era obligatorio y el
director debia considerar cuando el alumno estaba en
capacidad de aprender uno, dos o los tres idiomas al

mismo tiempo.

La ensefilanza de las materias era gradual partiendo de las
mas sencillas a las més complejas y dando mayor extensidn

y profundidad en las secciones superiores.

En la seccidén tercera se introdujo la ensefianza objetiva
que consistidé en lecciones préacticas sobre la observaciédn
y distincidén de las caracteristicas de los objetos. E1
maestro encargado de esta ensefanza debia poseer un
amplio dominio del método objetivo para hacerse entender
claramente de los alumnos y para la mayor perfeccidén de
esta enseflanza se hizo énfasis en la perfeccidén de la
lectura y la escritura para que los alumnos lograran una
coordinacién precisa entre la observacién % la

comprensién de los objetos y de la naturaleza.

La enseflanza objetiva consistié en la aplicacidén préactica
del método objetivo, segun el cual 1la ensefianza debia ser

gradual pasando de lo siple a lo complejo y de lo féacil

a lo dificil.

Mediante la aplicacién de este método, el proceso de



ensefianza y de aprendizaje se centraba en el aprendizaje
de los nifios y en el sentido que estos 1le daban a 1lo
aprendido vy a sus aplicaciones practicas, mediante la
observacién y reflexidn sobre los hechos y de los
fenébmenos para que lograran la perfeccidn de sus
facultades intelectuales y la precisién en la emisidén de

conceptos.

Otro procedimiento que contribuydé al progreso intelectual
de los nifios fue el aprovechamiento que los maestros
hicieron de la ensefilanza por preguntas y respuestas

teniendo en cuenta el proceso progresivo de lo simple a

lo compleijo.

5.3.3 Organizacidén vy funcionamiento de la escuela normal

de varones del Estado de Antioquia.

Durante 1la permanencia de 1los profesores alemanes en la
escuela modelo, fue fundada la Escuela Normal de Varones
del Estado cuya direccidén fue ejercida por los mismos; el
profesor Cristian Siegert tomdé la direccidédn y Gustavo
Bothe 1la subdireccidén. Como anexas a la normal guedaron

la Escuela Modelo y las escuelas 1%, 2* y 3a nifios.
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5.3.3.1 El gobierno del estado como responsable del

financiamiento de la escuela normal de wvarones.

La ENVE fue sostenida con los fondos publicos del estado
en cuanto al pago de los educadores, el local vy los

utiles que se necesitaron para su funcionamiento.

Los sueldos de los educadores estaban estipulados

mediante contratos y segin las asignaciones mensuales

siguientes:

Director de la Escuela Normal: 100,00

Subdirector : 67,00
Profesores : 12,00
Los profesores que dictaron religidn % ejercicios

militares prestaron sus servicios gratuitamente.

5.3.3.2 Requisitos para el ingreso a la Normal de

Varones.

Debido a 1la generalizacidén de las escuelas primarias en
el estado se acentto la necesidad de maestros para que
las atendieran, por ello el gobierno establecidé como edad
minima de ingreso la de 16 afios y la duracién de 1los

estudios de dos afios divididos cada uno en dos



semestres. FEsta medida brindé 1la graduacidédn de maestros
jévenes en corto tiempo para cubrir la creciente demanda
que se tenia en vista del interés que prestd la
administracién del Estado por la difusiodn de la

instruccidén publica.

Los maestros Jjoévenes que ingresaron a la Normal debian
también brillar por su buena conducta moral, una

excelente salud y demostrar consagracidén y aptitudes para

la enseflanza.

La adopcidén del primer grupo de alumnos en la Normal
mediante el cumplimiento de requisitos que ©pedia la
direccidédn del establecimiento, le permitidé al estado
asegurar un equipo de alumnos-maestros bien dotados
fisica e intelectualmente y por ende asegurar una buena

imagen como institucién formadora de maestros.

las matriculas se. realizaron los primeros quince dias del

mes de enero de 1873 y de ella se encargd el Director de

la Escuela Normal. Los alumnos gque hicieron el ingreso
fueron clasificados como internos y externos, los
primeros habitaban en el establecimiento % fueron

financiadosporelestado.Losalumnosexternosconcurrianala

escuela sbélo en las horas de estudio y su

educacidén fue gratuita.
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Para asegurar el compromiso de los alumnos-maestros con
la ensefianza, el dia de la matricula se fijaba el
requisito que consistidé en que los alumnos admitidos se
sometian a observacién por parte del director y
profesores durante los tres primeros meses de estudio vy
en ellos se observaban las aptitudes y cualidades que 1los
alumnos demostraban para la ensefianza. Culminado el
periodo de observacidén, las directivas de la institucidn
decidian el retiro de los alumnos-maestros que
demostraban mal caracter, falta de aptitudes O poca

aficién por la pedagogia.

Asi mismo, el director de 1la normal también advertia a
los alumnos pensionados e internos el compromiso que
tenian con el estado y que consistia en dedicarse a la
ensefilanza durante dos afios en la escuela primaria que les
fuera asignada. Esta medida 1la ejercidé el estado para
asegurar que los alumnos que financiaba 1le retribuyeran
su aporte con servicios educativos que el alumno
pensionado se desempefiara en la ensefianza en forma

inmediata y obligatoria.

5.3.3.3 Plan de estudios.

El plan de estudios que se ejecutd en la ENVE tenia como

objetivo la formacién de maestros idéneos para la
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enseflanza, para que demostraran suficiencia en el
conocimiento 'y aplicacidén de los contenidos de las

materias y de los procedimientos para ensefiarlas.

Por 1lo anterior, el Director General de Instruccidn
Publica del Estado de Antiogquia mediante el decreto
orgadnico de 1la escuela normal de varones establecidé el
siguiente plan de estudios, organizado encuatro

semestres asi:

SEMESTRE I. Religién: catecismo de Astete; historia
sagrada; historia de la pedagogia; castellano:
lexigrafia, el verbo, ortografia y sintaxis; aritmética:
las cuatro operaciones; geometria; geografia: nociones
generales de geografia descriptiva de Antioguia; historia
profana: historia de Colombia y especial de Antioquia o
historia antigua; ciencias naturales: nociones generales
y clasificacién de los tres reinos de la naturaleza;
caligrafia; dibujo; musica tedbrica y practica vocal e

instrumental y ejercicios gimnédsticos y calisténicos.

SEMESTRE II. Religidén: catecismo de Dupanloup; historia
sagrada y eclesiadstica; pedagogia; castellano: el verbo,
ortografia y sintaxis; aritmética: fracciones comunes,
decimales y proporciones; algebra; geometria; geografia:

descriptiva de Colombia, América del Norte y del Sur;



historia profana: historia antigua o introduccidén en la
Edad Media; ciencias naturales: botdnica y zoologia;
caligrafia; dibujo: arquitectdénico y ornamental; mlUsica
tedbrica y préactica vocal e instrumental y ejercicios

gimnasticos y calisténicos.

SEMESTRE III. Religidén: catecismo de Dupanloup; historia

eclesiastica; pedagogia general; castellano; légica;
aritmética: préactica, comercial vy teneduria de libros;
dlgebra: multiplicacidn y divisidn algebraicas;
geometria: planimetria hasta el circulo; geografia:

descriptiva de Europa, Asia, Africa y Australia; historia
profana: Edad Media; Ciencias naturales: minerologia;
fisica; caligrafia; dibujo: perspectiva; musica tedrica vy
practica vocal e instrumental; pronunciacidén y traduccidn
de algunas de las lenguas francesa, 1inglesa o alemana vy

gimnasia y calistenia.

SEMESTRE IV. Religidén: catecismo de Dupanloup; historia
eclesiastica; pedagogia especial; castellano: composicidn
y anéalisis; aritmética; algebra: raices y potencias;
geometria: teoremas sobre el circulo; geografia: fisica y
cosmografia; historia profana: historia moderna; ciencias
naturales: el cuerpo humano; fisica aplicada:

experimentos; quimica: nociones y experimentos; dibujo:

perspectiva; misica tedrica y practica vocal e



instrumental; pronunciacién % traduccién de lenguas

francesa, inglesa o alemana y gimnastica y calistenia.

Para dictar los cursos se usaron textos auxiliares en
castellano segun la "Gramatica practica" del sefior César
G. Guzman; en francés, del "método segin el sistema
Ollendorff" por Teodoro Simoné; en religidn, se
utilizaron los catecismos de "Astete" y "Dupanloup"; para
la enseflanza objetiva se utilizd el libro de "Instruccidn
objetiva" por Santamaria y el manual sobre "Cien lecturas
variadas" por T.H. Lebrun; la caligrafia se ensefié6 segln
el sistema alemédn de Adler; el dibujo segun el sistema de

Louis Bail y la perspectiva segln Louis Mols.

La ensefianza de las escuelas Normal vy Modelo estuvo a
cargo de los profesores Siegert y Bothe. Los profesores
se 1intercalaban en la escuela modelo con un horario de 6
a 10 de la mafiana y de 1 a 3 de la tarde en el curso
primero y en el curso segundo con prolongacidén hasta las

12 del dia de lunes a viernes.

Teniendo en cuenta el intercambio de horario, que se hacia
en la escuela modelo, se organizdé el horario de la
escuela normal de lunes a sabado de 6 :30 de la mafiana

hasta las 6 de la tarde (ver anexo 3).



Las materias de ensefilanza dgque tuvieron mayor énfasis en
el plan de estudios de la escuela normal fueron 1la
lectura, la escritura, la matemdtica, pedagogia y el

método objetivo.

El plan de estudios que se ejecutaba pretendidé en el
alumno-maestro la formacién integral con énfasis en las
materias anotadas debido a que la formacidédn en la escuela
modelo 'y en la escuela normal debia conducir a la
preparacidén de los nifios de las escuelas en las materias

badsicas para lograr una buena instruccidén elemental.

El desarrollo de la ensefianza del método objetivo y de 1la
pedagogia en la normal hasta finales del afio 1873 se
caracterizaba por un marcado énfasis en los conceptos vy
poca aplicacidédn préactica en 1la ensefianza. En vista de
esta situacién, para la iniciacidén del afio 1874, el
director de 1la institucidén Cristian Siegert aplicd un
cambio que propendia por la aplicacién préactica de la
pedagogia en la ensefilanza recortando la historia de 1la
pedagogia y agregando la enseflanza de la pedagogia
especial, que consistia en orientaciones préacticas para
el maestro sobre el modo de dar 1las lecciones, las
cualidades de una buena lecciédn, la preparacidén del
instructor; los medios empleados para facilitar el

entendimiento de los nifios, el lenguaje del maestro en



las lecciones y como mantener la disciplina en el aula.

(45)

5.3.3.4 El método de la enseflanza objetiva.

En la escuela normal de varones del estado se acogid para
la ensefianza el método objetivo segun Pestalozzi. El
director de la normal elaboraba el reglamento que
contenia los procedimientos que se wutilizarian para la
enseflanza y lo pasaba al Director General de la
Instruccién Publica para gque lo aprobara o reformara.
El reglamento aprobado debia seguirse sin falta tanto en
la normal como en la escuela modelo y las anexas, la
omisién o falta de atencidén en su aplicacidén fue causa de
mala conducta y se le aplicaban sanciones al director de
la institucidén con base en 1lo estipulado en el Decreto
Organico del Estado de Antioguia y en el Decreto Orgéanico

de la Escuela Normal de Varones.

E1l sistema de ensefilanza objetiva de Pestalozzi se
utilizaba en las escuelas prusianas y como se anotd
anteriormente tanto el profesor Siegert como Bothe tenian

preparacién tedrica y practica sobre su aplicacidén. Para

(45) Peridédico E1 Monitor. Tomo III, numero 11. Mayo 13
de 1874 , p. 88.



adoptarlo en las escuelas de Antiogquia los profesores
alemanes bajo la inspeccidén del gobierno realizaron las
adecuaciones y reformas para poderlo adaptar a las

condiciones del medio.

Los aspectos que se consideraron para la aplicacién de
este método en las escuelas fueron difundidos en 1la
Normal vy entre los maestros del estado por medio del
periéddico el Monitor en las secciones oficial y no
oficial, a través de las circulares que emitia la
Direccidédn de Instruccidén Publica y de las sesiones que
ofrecia la Normal para los Directores de las escuelas que

no estaban vinculados a ella.

Entre los aspectos de la ensefilanza obietiva que se
aplicaron en las escuelas, los de mayor 1importancia
fueron los que destacaron que el método de ensefianza
debia considerar con gran importancia el desarrollo
arménico % uniforme de las facultades fisicas,
intelectuales y morales del nifio, segin el método
prescrito por la naturaleza, es decir, averiguando el
estado en que se hallan dichas facultades y empleando
como medio de educacidén los objetos que al nifio lo rodean
en su vida diaria. Sobre el aprendizaje de los nifios se
anotaba, que ellos aprendian por su propia experiencia vy

por su propia observacidén, completando el proceso con las
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conversaciones y composiciones sobre 1lo observado, hasta
lograr que lo aprendido se perfeccionara suficientemente.
La educaciédn moral también se realizaba mediante la
observacidédn que el nifio realizaba de los buenos habitos vy
del ejemplo de los mayores, ademas para afianzar esta
formacién se conducia a los nifios mediante la repeticidn
y préactica constante de los modelos de comportamiento

acompafidndolos de la ensefianza de reglas y méximas.

Para la ensefilanza de cada materia se seguia un plan de
desarrollo progresivo segun el cual el adelanto estaba
sefialado paso por paso y en el que todas las materias
estaban en intima relacién entre si, de manera que el
alumno tuviera la oportunidad para mejorar su desarrollo
y ejercicio intelectual y moral logréandose asi la
formaciédn integral vy progresiva, evitando toda accién

mecanica y memorista. (46)

La Direccidén de la Normal distribuydé entre los directores
y profesores de las escuelas algunos ejemplos que
mostraban cémo se aplicaba el método de Pestalozzi a los
diferentes ramos de la ensefianza. En matematicas se

trabajaba por medio de demostraciones, por ejemplo, los

(46) Memorias de la Direccién general de Instruccidn
Piblica del Estado de Antioquia. Informe del
sefior Cristian Siegert al secretario de Gobier-
no. Mayo de 1875, p. 143 a 155.



maestros tomaban y explicaban la congruencia de los
tridngulos y los alumnos repetian y hacian aplicaciones
encontrando soluciones por sus propios medios. En
ciencias naturales el tema de minerologia fue ensefiado de
la siguiente manera: los alumnos se familiarizaban
primero con las propiedades que distinguian a un mineral
del otro como el color, la forma externa: regular o
irregular, cristalina, transparente o dura; comprobaban
la efervecencia en los 4&acidos. Todas estas actividades
las realizaban los mismos alumnos con la conduccién del
maestro por medio de preguntas. Después del

procedimiento anterior seguia la <clasificacidén de 1los
minerales, de los cuales 1los alumnos ya conocian sus

propiedades, su nombre y su uso.

Para la ensefianza de la geografia, se 1inicidé desde un
principio el proceso de descubrimiento de los propios
alumnos bajo el punto de vista geografico de los 1lugares
inmediatos o que estén a su alcance en el entorno y que
se acomodaban desde un principio a una disposicidén fija y
natural, por ejemplo se iniciaba la ensefianza de la
geografia con el conocimiento del edificio de la escuela,
sefialando su situacibdn, limites y extensidn, luego de
esta ubicacidén espacial se procedia a desarrollar las
ideas de cordillera, montafia, rios, tomando por ejemplo

las montafias y los rios mas cercanos al lugar. Al mismo



tiempo se ensefiaba el modo de representar todo esto por
medio del dibujo ya sea en el tablero o en mapas mudos.
Luego se continuaba con la descripcidédn geografica del
lugar y del distrito desarrollando las ideas de clima,
productos naturales, industria, comercio, habitantes vy
sobre la forma de gobierno. Se continuaba perfeccionando
al alumno, hasta llegar al estudio de la geografia de 1la
patria y de ésta a los demés paises del mundo,
estableciendo comparaciones continuamente con la tierra

nativa que ya le era familiar al alumno. (47)

En las materias que tenian el texto de estudio, se
utilizaba para la lectura vy para hacer aplicaciones.
Cuando en 1la ensefianza de las materias no se utilizaba
texto, se dictaban oralmente y los alumnos apuntaban en
el cuaderno el dictado que hacia el maestro. También los
alumnos hacian con frecuencia composiciones sobre las
materias explicadas, para dar cuenta de 1lo aprendido vy
ejercitarse al mismo tiempo en la expresidén de sus ideas
procurando que se hiciera de modo muy claro y en estilo

preciso y elegante.

Para poder lograr la perfeccién de los maestros en el

método de ensefilanza objetiva, la escuela normal organizéd

(47) Ibid., p. 146.
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los cursos de pedagogia con énfasis en este tipo de
enseflanza y para ello se ejercitaron los alumnos-maestros
a través del curso de pedagogia especial aplicada, en la
cual se aprendian contenidos como los siguientes: fin vy
objeto de 1las lecciones orales; las definiciones en la
leccidédn oral y cémo deben desarrollarse; los medios de
que debe disponer el maestro para hacer interesante una
leccidn; lenguaje del institutor; importancia, cualidades
y maneras del maestro durante la leccidén; la disciplina
en general: definiciédn, necesidad, fundamento y medios
para lograrla y medios para restablecerla y conservarla;
recompensas y castigos; importancia de la profesidén del
instititur; cualidades del institutor: fisicas, morales e
intelectuales; fin y objeto de la educacidn;
posibilidades de la educacién y divisién de la pedagogia;
los medios para la educacidén en cada periodo y para las
facultades fisicas y morales del nifio; cbémo se ensefia la

ortografia en la escuela elemental. (48)

Con el estudio de la pedagogia especial la escuela Normal
formé a los alumnos-maestros para la ensefianza de 1los
métodos objetivos y los preparaba para su' aplicacién en
las escuelas anexas . Para el desarrollo de wuna leccidn

el maestro debia partir de las condiciones fisicas e

(48) Periddico E1 Monitor. Tomo III, numero 24. Dic. 16
de 1874, p. 198.
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intelectuales de los nifios, las que ejercitaba por medio
de la observacién directa de los objetos vy de 1los
fenémenos, asi como del anadlisis por medio de la

comparacidén, la composicidén y la expresidén oral.

Con el objetivo de continuar la perfeccidn de la
enseflanza objetiva, a finales del afio 1874 se adoptan los
textos de ensefilanza objetiva por Wilson y Calkins, 1los
cuales contenian orientaciones metodoldbgicas para la
enseflanza de las materias de estudio en las escuelas.
Con los textos de ensefianza objetiva se inicié el estudio

de materias como gramatica * lectura y pedagogia. (49)

Sintetizando, el maestro estaba llamado a ejercitar con
los nifios correctamente el método de ensefianza para
hacerse comprender dando la ensefianza gradualmente
pasando de los simple a lo complejo y de 1lo facil a 1lo
dificil y acostumbrando a los alumnos a la reflexidén y a
que hicieran observaciones sobre los hechos hasta lograr

la perfeccidén de sus facultades intelectuales.

5.3.3.5 Las escuelas anexas a la normal.

(49) Para mayor ampliacidén en el tema véase el trabajo de
Mirta Gonzalez.



Las escuelas anexas se establecieron a partir del 2 de
enero de 1872 con el objeto de que sirvieran para gque se
ejercitaran o practicaran los métodos de ensefianza.
Fueron centros de perfeccién de los alumnos maestros de
la normal porque sirvieron para dgque aplicaran en forma
pradctica lo aprendido en el centro de formacidén de

maestros.

Como anexas se establecieron las escuelas modelo y la 1A
y 2A de primaria bajo la direccién de los profesores
Siegert y Bothe. En todas 1las anexas se practicaba 1la
ensefianza objetiva por parte de los alumnos de la escuela
normal, que se dedicaron a su direccidédn y a dar en ellas
la ensefianza de acuerdo a las disposiciones legales que

se habian establecido por parte del gobierno de la Uniédn.

La escuela anexa gque tenia mas rango fue la modelo en
vista de que tenia la direccién de 1los dos profesores
alemanes y se practicaban <con esmero los métodos de
enseflanza objetivos. En el afio de 1872 la escuela modelo
inicidé los cursos con 60 alumnos en dos secciones, cada
una con 30 alumnos, ya en el afio 1875, la escuela contaba

en la primera seccidén con 70 alumnos y en la segunda con

46 .

La practica en las escuelas anexas estuvo organizada vy



controlada mediante el reglamento que el director de 1la
escuela normal elabordé con aprobacidédn del gobierno de 1la
Unibén, en éste se estipulaban los turnos de préactica con
el respectivo horario, las materias que debian ensefiarse
y las responsabilidades que le competian a los alumnos

pensionados y a los particulares.

Igual gque las escuelas normales, las anexas cerraron sus

puertas al iniciarse la guerra de 1876.

5.3.3.6 Actualizacidén sobre los procedimientos de la

ensenanza.

El Director de Instruccidén Publica disponia cuando 1los
directores de las escuelas primarias debian asistir a la
escuela normal para recibir cursos de actualizacidén de
tres meses para estudiar sobre las mejoras y adelantos
que se habian logrado en la aplicacidédn de los métodos de

ensefanza.

Estos «cursos fueron orientados por el director de 1la
escuela normal vy hacian énfasis en la perfeccidén de
aquellos ramos de la enseflanza en que notaba la necesidad

de mayor instrucciédn.

Ademds de la asistencia a las 1lecciones, se dictaban las



conferencias a varios directores de las escuelas
primarias gque gquisieron concurrir voluntariamente o que
fueron 1llamados por el director de instruccidén publica
para que asistieran a las mismas. Estos eventos se
realizaron cuatro veces a la semana presididas por el
director de 1la escuela normal en las horas de 1la noche.
El objeto fue el de examinar y discutir las dudas gque se
habian presentado en la aplicacidén de los métodos de
enseflanza, o en el modo de realizar algunos de 1los
procedimientos que se requerian en la formacidén de 1los

nifios.

Tanto las lecciones como las conferencias fueron espacios
de reflexidn sobre la practica pedagdgica de los
maestros, alli expresaron los inconvenientes que se
presentaban en la forma como se dictaban las clases, en
el orden y la disciplina escolar. El intercambio gque se
daba permitidé mejorar la comunicacidén entre los maestros
y por ende contribuyd en el mejoramiento de la

instruccidén publica.

5.3.3.7 Los exéamenes.

Los examenes para los alumnos-maestros de la escuela
normal se realizaron al terminar el afio de estudios Dbajo

la orientacidén de la Direccidén general de Instruccidn
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Piblica del Estado y del Director de la Escuela Normal.

Mediante estos certédmenes publicos se evaluaba por aparte
de la comisidn examinadora el estado en que se
encontraban los estudiantes sobre las materias de
ensefianza y especialmente sobre el dominio que tenian
sobre los procedimientos metodoldégicos para la ensefianza

en las aulas.

Los alumnos respondieron los exdmenes en forma oral vy
escrita con duracién de cinco a treinta minutos y las
pruebas de composicidén escrita las respondieron en una
hora. Las pruebas escritas consistieron en composiciones
y escrituras de tesis y en hacer versiones del francés,

el inglés o el aleméan.

Las pruebas orales consistieron en la correccidén de las

composiciones elaboradas en la prueba escrita, asi como

la traduccién y -explicacién de un texto en idioma
extranjero. En los textos que se explicaban se hacian
también observaciones filoldégicas, histéricas,
geogréaficas % literarias. Las pruebas orales fueron

complementadas con la explicacidén de una clase sobre 1los

programas de enseflanza.

El estudiante que aprobaba las pruebas escritas y orales



pasaba a la prueba final gque consistia en responder un
interrogatorio hecho por los examinadores sobre los
puntos siguientes: deberes del institutor; métodos de
ensefianza y direccidén de las escuelas primarias; planos y
mobiliario; leyes, decretos y reglamentos sobre
instruccidén publica primaria. (50) Las calificaciones
fueron asignadas segin el sistema de balotas, segun el
cual se reprobaba segun las dos terceras partes de las
bolas blancas o negras ©para asignar los siguientes
niveles: suficientemente instruido como grado inferior,
méds que suficientemente instruido es el grado intermedio

y sobresaliente el grado superior.

Cuando culminaron los examenes a los alumnos que
aprobaron con mayor suficiencia todos estos, se les
expedia por parte de la comisidén examinadora un documento
que hacia constar el grado de aptitud demostrado en las
pruebas y la disposicidén que se observdé en el alumno para
dirigir una escuela normal, elemental o superior. Este
certificado hacia constar ademds la suficiente formacidn

moral lograda como institutor.

5.3.3.8 Prevenir las faltas.

(50) Decreto Orgénico de la Instruccién Publica. Cap. 10,
art. 67, dic. 10 de 1873.
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Para mantener el orden y la disciplina en la normal, el
director elabordé el reglamento de la institucidn por
medio del cual se condujo a los alumnos por medio de
estimulos y dandoles un tratamiento con aprecio y buen
gusto. Ello con el objetivo de prevenir las faltas mas
que de corregirlas y de que los jdévenes hicieran uso de

la voluntad convenientemente dirigida por la razdédn. Al

respecto el profesor Siegert anotaba: "En cuando a la
disciplina es bueno corregir faltas, pero mejor
prevenirlas. Muchas argumentaciones han sido aducidas

para sostener el principio de que los nifilos y Jjdévenes
educados deben hacer uso de su voluntad, para que ésta se
vigorice y sea eficaz un dia, y que no puede limitarse
hasta que la razdn desarrollada pueda ser dirigida
convenientemente, pero la experiencia demuestra que la
buena semilla nace y crece mejor si el suelo se ha
limpiado y se limpia constantemente de hiervas nocivas.
La disciplina por lo mismo, debe preceder y acompafar la
instruccidén de los jdébvenes, como la docilidad y modestia

a los nifios" (51)

Para el sistema preventivo del comportamiento de 1los

alumnos, lo mads importante fue la educacidén de 1la

(51) Memorias del Estado de Antioquia. Informe del

Director de la Normal al Secretario de
Gobierno, p. 143.
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voluntad y de las actuaciones mediante el Jjuicio vy la
razébdn, es decir educaba al alumno para que actuara
mediante la conviccioén y la responsabilidad % no

solamente por los impulsos.

La disciplina fue formativa y los comportamientos de 1los
estudiantes estuvieron de acuerdo con la formacidédn recta,
ordenada, Jjusta y responsable, a través del ejemplo con
la puntualidad en los deberes y el mantenimiento de 1la

unidad de la comunidad estudiantil.

Para que el gobierno de la Unidén se enterara sobre el
funcionamiento de la escuela normal de varones del
estado, cada mes, el director de la institucidén debia
pasar un informe escrito a la Direccidén de Instruccidn
Publica sobre el nUGmero de alumnos matriculados vy 1los
retirados, los 1logros vy dificultades presentados en la
ensefianza de las materias, el informe disciplinario de
los alumnos, las calificaciones y el cuadro de asistencia

y responsabilidades del director y de los educadores.

En vista de 1los compromisos adquiridos por el gobierno
del estado de Antioquia <con la resistencia al Decreto
Orgédnico de la Instruccién Publica, tuvo que participar
al lado de otros estados en la guerra de 1876. Ello

obligé el cierre de las escuelas y por ende de la escuela
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normal. Al finalizar este trabajo dedicaremos una parte
para explicar los acontecimientos violentos de 1876-

1877

5.3.4 Organizacién y funcionamiento de la escuela normal

de institutoras en el estado de Antioquia.

5.3.4.1 Fundaciédn.

La escuela normal de institutoras fue establecida segin
el Decreto Orgénico para la Escuela Normal de
institutoras del 24 de septiembre de 1874 y que se abriod

en la capital del estado el 2 de enero de 1875.

La escuela fue financiada por el gobierno de la Unidn
mediante el pago de los funcionarios y 1la dotacidén de
materiales, al gobierno del estado le correspondid
colaborar en aspectos como la administracién, la
adecuacién del 1local y pagando la pensidén de los alumnos

que asistieron a la institucidén por su cuenta.

5. 3. 4.2 Formar maestras iddbneas.

El objeto de la escuela normal de institutoras fue formar

maestras idéneas para que dirigieran las escuelas

primarias con el propdésito de educar a las nifias de 1la



escuela anexa y de las demés escuelas primarias del

estado.

Para ingresar al centro educativo a recibir la
instruccidén como maestras, fue necesario el cumplimiento
de requisitos como los siguientes: edad mayor de 15 afios;
acreditar pureza de costumbres; poseer conocimientos en
materias de estudio como aritmética, gramdtica, geografia
y saber coser. Se agregd a los requisitos anteriores un
compromiso de permanencia en la normal por espacio de
tres afios y de servir después de egresar de la
institucién por tres afios consecutivos en la escuela

primaria para que la alumna fuera nombrada.

Las alumnas gque 1ingresaron a la ENIE -Escuela Normal de
Institutoras del Estado-, tuvieron dos categorias, una,
las alumnas pensionadas que fueron becadas por el Estado
o por los Departamentos y dos, las supernumerarias gque se

sostenian con fondos propios.

La formacién de las maestras en la normal tenia como
objetivo central prepararlas en la perfeccidén de los
métodos de ensefianza, los cuales debian aprenderse en el
centro de formacidén y practicarse en las escuelas anexas.
Ademés, debia cimentar en las alumnas una s6lida

formacidédn moral.
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5.3.4.3 Iniciacidén de clases.

Las clases en la escuela normal de institutoras de
Antioquia se iniciaron el 3 de febrero de 1875 con 8
alumnas pensionadas por la nacién y por 4 externas. Los
directivos vy profesores que fundaron 1la institucidn se
posesionaron ante el presidente del estado y el secretario
de gobierno, el dia 10 de febrero de 1875. Como
directora del centro de educacidén se posesiond la sefiora
Marcelina Robledo de Restrepo y como subdirectora Luisa
Uribe. Los profesores fueron Emiliano Isaza, Luciano
Carvallo, el doctor Manuel Uribe Angel, Julio Uribe
Santamaria vy el profesor alemdn Gustavo Bothe que se
desempefiaba como subdirector en la escuela normal de

varones del estado y de la escuela modelo.

Las funciones que desempefiaron en la normal de
institutoras estaban sefialadas por la Direccién General
de Instrucciédn Publica del Estado y consistieron en que
la directora se dedicdé a la administracidn general del
establecimiento, la subdirectora que se dedicé a la
instruccién elemental de las maestras y de «la direcciédn
de 1la escuela primaria anexa. Los profesores nombrados
se dedicaron a la enseflanza de las materias en la escuela

normal.



Las directivas de 1la institucidén fueron nombradas por un
periodo de 3 anos y los profesores por un afio |y
removibles por el presidente del estado en el caso de
comprobarseles causal y de mala conducta o ineptitud en

el desempefio de sus funciones .

5.3.4.3.1 La calidad de las alumnas.

Las directivas y profesores de la institucién vigilaban
que las alumnas demostraran buenas capacidades y
aptitudes para la ensefilanza y especialmente para la
aplicacién de los métodos de ensefianza, el comportamiento

y la puntualidad en las tareas.

Las alumnas que no demostraron las cualidades requeridas
fueron excluidas, procedimiento que se ejecutd con el

consentimiento del gobierno del estado.

5.3.4.4 Plan de estudios.

Las materias de enseflanza en la escuela normal fueron las
que establecia el decreto numero 356 de 1874 -expedidas
por el presidente de los Estados Unidos de Colombia en el
articulo 60. y que son las siguientes: gramatica
castellana con ejercicios de composicién, lectura vy

recitacién; aritmética y el sistema legal de pesas vy
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medidas; contabilidad; elementos de geografia universal vy
geografia especial de Colombia; historia de Colombia;
geometria aplicada al dibujo; nociones de fisica;
historia natural e higiene; pedagogia y legislacidén sobre
instruccidn publica; musica y canto; caligrafia y

calisténica.

En el plan de ensefianza se destindé el tiempo suficiente

para la enseflanza religiosa complementada con la
formacién moral y con la wurbanidad. Otras materias que
complemetaron la formacidn de las maestras fueron

economia y medicina domésticas ademas de costura.

La ensefianza de la pedagogia se dividia en tedrica vy
practica, la pedagogia tedrica consistidé en lecciones
sobre la forma para dictar las <clases, vy la pedagogia

pradctica consistié en aplicaciones sobre los métodos de

ensefanza.

las clases de urbanidad fueron orientadas por el profesor
José Quevedo, quien preparaba a las alumnas para que
sobresalieran por su comportamiento en la * ensefianza, en

la familia y en la sociedad.
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5.3.4.4.1 Las sabatinas.

Con el propdbdsito de ampliar la formacidn que se daba en
la instituciédn, se realizaban las sabatinas, que
consistieron en lecciones y conferencias dictadas por 1los
profesores de la institucidédn sobre temas relacionados con
las materias de ensefianza en cuanto a sus contenidos y la

forma para ensefiarlas.

Estos eventos se realizaron los sébados, cada quince
dias, en la escuela normal o en la anexa, contando con la

asistencia obligatoria tanto de directivos como de las

alumnas-maestras.

En las sabatinas se comentaban las experiencias que las
alumnas habian tenido durante la ensefianza, se recibian
las orientaciones por ©parte de los profesores 'y se
reflexionaba al mismo tiempo sobre la importancia de la

mujeren las laboresde laensefianza.

5.3.4.5 Tiempo para el estudio.

El tiempo de estudio en la normal fue diurno y nocturno,
en el dia se trabajé de las 6 de la mafiana a las 6 de la
tarde, contando con un descanso para reiniciar labores a

las 7 de la noche hasta las 9. Las actividades



nocturnas consistian en orientacidédn por parte de la
directora % subdirectora sobre la preparacidn de
lecciones y la forma como se dictarian en la escuela
anexa, también se escuchaban las dudas que tuvieron las
alumnas \% se plantearon formas o) alternativas de
solucién. Se realizaron lecturas instructivas para

mejorar la ensefianza y el comportamiento de las alumnas,
asi como la elaboracién de composiciones, dibujos,
ejercicios de matemdtica vy estudio de las lecciones

mentalmente.

5.3.4.6 Exdmenes publicos.

Los examenes se realizaban cada mes y al finalizar cada

afio lectivo publicamente en la escuela normal.

La comisidén examinadora recibia la informacidén por parte
de las directivas de la escuela sobre los temas del plan
de estudios que le habian ensefiado y sobre ellos se

realizaban las preguntas a las alumnas.

La directora de 1la ENIE sdélo alcanzdé a presentar algunos
informes sobre la marcha de la normal a la direccidén de
instruccidén publica, en vista de que la institucidén que
habia iniciado labores al comienzo de 1875, tuvo que

cerrar sus puertas por la iniciacién de la guerra en 1876.
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Los informes versaban sobre el comportamiento de las
alumnas y sobre los resultados logrados en la ejecucidn
de los examenes mensuales por parte de la comisiébn

examinadora. (52)

La comisién examinadora estuvo conformada por el doctor
José Ignacio Quevedo catedrdtico del curso de moral vy
urbanidad, Luciano Carvallo profesor de aritmética,
Emiliano Isaza de castellano, Gustavo Bothe de pedagogia
y calisténica, Julio Uribe de francés, Felipe Crosti de
dibujo y el doctor Luis Maria Restrepo de geografia vy

reiigién.

Las calificaciones se asignaron por medio del sistema
conceptual diferente al de las balotas y que consistidé en

una escala numérica de cero a dieciseis, asi:

De 0 a 4 significaba "reprobada".

De 5 a 8 significaba "apenas aprobada".

De 9 a 12 significaba "aprobada con plenitud".
De 13 a 15 significaba "notable".

16 significaba "sobresaliente".

5.3.4.7 Vigilar el comportamiento de las alumnas.

(52) Peridbdico E1 Monitor. Tomo IV, num. 10. Nov. 10 de 1875,
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El reg imen disciplinario de 1la ENTE mantuvo un estricto
control sobre el comportamiento de las alumnas, tanto en
las clases como fuera de ellas. Con 1la colaboracién de
los padres de familia se wvigildé la forma como procedian
las alumnas en el hogar y en la calle, ello con el
propdbdsito de cultivar la moralidad % una conducta

intachable.

El reglamento de la escuela fue el mecanismo de control

que se tuvo para controlar a las alumnas, en él se
contemplaban 1las faltas que afectaban la conducta, la
forma de correccidén y los estimulos. Las faltas dque se
sancionaban como graves fueron las siguientes: rifias de

palabra, desorden en las clases, acciones o frases que
ofendieran lamoral y las buenas costumbres, desobedienciaylosj

juegosde azar.

Los castigos tuvieron como propdésito la correccién y el

logro de la reconvencién y el mejoramiento de la alumna-

maestra. Segun los informes de la directora, en el
tiempo de funcionamiento de la institucidn, no se
llegaron a aplicar castigos fuertes a .las alumnas,

siempre se notdé Dbuen comportamiento 'y conducta ejemplar

en sus actos.

El gobierno del estado no ejercidé un control més directo



sobre la normal de institutoras como lo hizo la normal de
varones, debido al corto tiempo de funcionamiento de 1la

misma (de 1875 hasta la iniciacidén de la guerra en 1876)

5.3.4.8 La guerra de 1876 y el cierre de las escuelas.

La oposicidén a la reforma escolar de 1870 parte de 1los
conservadores 'y del <clero, se convirtié en la causa
fundamental gque originé la guerra civil de 1876-1877
llamada también "Guerra de las Escuelas" y que enfrentd a
este sector politico con los liberales radicales gestores

de la Reforma Instruccionista.

La oposicidén centrd sus ataques contra los argumentos
ideoldégicos y politicos plasmados por los radicales en el
Decreto Organico sobre Instruccidédn Publica Primaria y que
se centrd en tres aspectos fundamentales: el articulo lo.
donde se centralizdé la educacidédn bajo la direccidédn del
gobierno federal; .el articulo 87, a través del cual 1la
educacién se hacia obligatoria para todos los nifios y el
articulo 36, en donde se prohibié al gobierno su
intervencidn en la educacidn religiosa, aunque se
concedié6 el arreglo de 1los horarios de enseflanza para
permitir a los sacerdotes y autorizados dar clase de

religidn segun el consentimiento de los padres de
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familia. (53) Los opositores también alegaban que la
Reforma era anticonstitucional y que 1llevaria al pais al
desastre por cuanto desconocia a la religidén oficial, la

cual deberia ser el alma de la educacidn.

Los conservadores y los catdélicos aprovecharon todos 1los

medios posibles para pronunciarse en contra de la
reforma. En los periddicos escribian articulos vy
agitaban consignas contra el Decreto Orgéanico, la

educacién laica y el hegemonismo del Gobierno Federal vy

llamaban a la rebelidén contra el gobierno radical y el

boicoteo a las escuelas que estaban bajo su control. Los
curas utilizaron los pulpitos para sefialar a los
maestros, desprestigiarlos y lanzar a los padres de

familia contra ellos.

La campafia de desprestigio agitada por los ignorantistas
tuvo su avance y llegd a su punto maximo con la
iniciacién de la guerra en Jjulio de 1876 'y que se
desarrolld en Antioquia, cuando Recaredo de Villa
presidente conservador, establecié una coalicidén con los
estados del Cauca y Tolima para salir en defensa de la

religidén y del Frente Unido que ya se habia constituido

(53) MEYER LOY, Jane. La educacidén primaria durante el
federalismo: la reforma escolar de 1870, p. 7.
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entre conservadores, catdlicos e independientes.

La guerra se extendid afectando al estado de Antioquia en
donde fueron cerradas las escuelas primarias, las

normales, las escuelas privadas y las superiores.

Los 1independientes fueron un sector del partido 1liberal
que estuvo por la implementacién de una forma moderada
que respetara la creencia religiosa del pueblo, ello los
condujo a comprometerse en una alianza con el clero y los
conservadores por la defensa de la libertad religiosa,
pero, cuando se dieron cuenta de que la alianza perseguia
la toma del poder mediante el pretexto de la defensa de
la religién, se unieron a los radicales con el propdsito
de defender 1la Constitucidén de Rionegro. Unidos a los
radicales lograron la victoria en 1877 vy en Antioquia se

impuso un régimen militar.

5.3.4.9 El triunfo de los 1liberales y la reapertura de

las escuelas.

Con el triunfo de los liberales en la guerra, en
Antioquia se logré la apertura de las escuelas mediante
convenios establecidos entre el régimen militar impuesto
y los sectores conservador y del clero. En razén al

debilitamiento ideoldégico de los sectores en conflicto vy



a la crisis econdémica, el partido liberal no contaba con
un control suficiente sobre las instituciones, 1lo que 1lo

obligd a realizar concesiones en el campo de la educacién.

El general Julidn Trujillo asumidé la direccidén del Estado
de Antioquia mediante la capitulacidén del 6 de abril de
1877. E1 4 de julio del mismo afio expide el Decreto
nimero 1 mediante el cual el gobierno de Antioquia
aceptaba las disposiciones del Decreto Organico de 1870,

con las mismas condiciones que estipuldé el Estado del
Cauca cuando lo establecidé segun el convenio de 1874 vy
que consistia en que el gobierno de la Unidén respetaba la
soberania gque en materia de instruccidén publica tenia el
estado y de la autonomia que éste ejercia para dirigir vy
organizar la instruccidén publica en los términos gque su

legislacién ordenaba.

Segin el Decreto, para difundir los términos de 1la
aceptacidén, se puso en circulacidédn en las instituciones
educativas el "Cédigo de Instruccidén Primaria del Estado
de Antioquia", el cual contenia los criterios de
aceptacién del Decreto Organico de la Instruccidén Publica
y las reformas que se establecian para la instruccidn
publica por medio de los siguientes actos oficiales: el
decreto numero 1; las notas oficiales gque en materia de

instruccién publica se habian cruzado entre el gobierno



de la Unidén y el del estado de Antioquia <?1 3 y el 22 de
mayo de 1877 ; las disposiciones vigentes de las leyes

nacionales de 30 de mayo de 1860 y del 2 de julio de 1870

y el Decreto Orgénico del 1lo. de noviembre de 1870 con
las estipulaciones % modificaciones convenidas %
adaptadas al Estado de Antioquia. (54)

5.3.4.9.1 Reapertura de las escuelas normales.

La reapertura de las escuelas normales es autorizada por
el general Trujillo a través del Decreto numero 2 del 7

de julio de 1877.

Las normales se abrieron desde el 20 de julio del afio en
curso bajo las disposiciones tenidas en cuenta por 1los
convenios que se hicieron entre el gobierno de la Unidén vy
el estado y con la permanencia de los profesores alemanes

que se habian contratado.

Los alumnos gque fueron costeados por el Gobierno Nacional
o por el del Estado siguieron conservando ese privilegio
siempre gque no hubieran tomado las armas contra el

gobierno radical.

(54) Decreto numero 1 del 4 de julio de 1877, arts. lo. a
50.
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La crisis econdémica que se acrecentd después de la guerra
limitéd la financiacién de las escuelas % la
reconstruccidn de las que fueron destruidas, esta
situacidén empeord la situacién de la educacidn publica,
condujo a su deterioro vy obligdé el regreso de los

profesores alemanes a su pais.

A pesar de las limitaciones econdmicas, el gobierno del
Estado mantuvo latente su preocupacidn por la
generalizacién de la instruccidén publica especialmente
hasta el abandono de la presidencia del general Trujillo

en diciembre de 1877.
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6. CONCLUSIONES

6.1 Los liberales radicales velan en la escuela el
centro que formaria al ciudadano ilustrado que gqueria la
republica, con el propdésito de difundir una etica civil vy
de corte laico. Por ello pone en marcha su politica
educativa mediante la expedicién del Decreto Organico de
Instruccidén Publica del 1lo. de noviembre de 1870, en
donde se disefia su principal estrategia, que consistid en
neutralizar la influencia del <clero en el éambito de 1la
escuela. El1 espiritu de 1la Reforma Educativa consistia
en darle a la instruccidén publica el caracter de laica,
obligatoria 'y gratuita. Propbésito que generd grandes
confrontaciones entre el gobierno de 1la Unidén y algunos

Estados, entre ellos el de Antioquia.

6.2 La Reforma Instruccionista a més de ser un medio
para salir del atraso en que se encontraba el pais, fue
una mejor posibilidad para ingresar al orden del progreso
y de la 1ilustracidén a través de una renovacidén profunda
en la naturaleza y el caracter del sistema de ensefianza.

La educacidén moderna posibilitaba el ingreso a nuevos



conocimientos y a la préactica de los sistemas pedagdbdgicos
més avanzados en la época. Este replanteamiento contd
por primera vez en Colombia con el concurso y liderazgo
del maestro que como agente principal en la enseflanza

podria difundir los ideales del gobierno liberal.

6.3 La reforma instruccionista a pesar de los esfuerzos
del gobierno federal para impulsarla, encontrdé muchos
obstédculos para su plena realizacidén como: la dificil

situacién econdémica de la Unidn; el sistema federativo
consagrado en la Constitucidédn de Rionegro, que declaraba
a los Estados como soberanos y de libre autonomia para
asumir o no las politicas emanadas del gobierno central;
los constantes enfrentamientos entre 1los partidos vy del
gobierno con el clero; la ingerencia del clero en materia
de politica y el enfrentamiento que presentd al espiritu
general del Decreto Organico; ademés el desarrollo

desigual de los Estados.

A pesar de la situacidédn adversa, los liberales lograron
avanzar en la organizacidén de la instruccidén publica en
cuanto a la cobertura que alcanzd, la importancia que
tuvieron las escuelas normales en la formacién de 1los
maestros y el movimiento que se logré en torno a la

importancia de la ensefianza y de la educacidén para todos.
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6.4 Particularmente el gobierno del Estado de Antioquia
con su aliado el clero, presentaron objeciones a la
difusién y aplicacién del Decreto Orgéanico de la Unidn,
considerando que consistia en una medida que atentaba
contra la soberania del Estado al proscribir la ensefianza
religiosa en las escuelas. Como respuesta a la filosofia
del Decreto Organico el gobierno de Antioquia expidid su
propio decreto de instruccidén publica el 2 de enero de

1871, en él1 se acogidé la generalizacidén de la instruccidn
%

publica obligatoria, se adoptd la ensefianza objetiva y se
mantuvo el control de la 1iglesia sobre 1la ensefilanza en

las escuelas.

La tendencia fundamental de la instruccién publica en
Antiogquia fue pragmatica y de gran sentido religioso, con
base en ello, la educacidén -decia Pedro Justo Berrio-
debia servir al desarrollo de la economia y a la vez
debia conservar los lineamientos generales de una
formacién cristiana que hiciera a los hombres moralmente

sanos.

5 E1l Decreto Organico de Antioquia ratifica la
presencia del <cura en el espacio escolar por cuanto su
accién se debia basar en la formacién moral y la
ensefianza de la doctrina catdélica a los alumnos. Este

liderazgo del clero tuvo como propdsito la generacidn de
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un dispositivo para la defensa de la religién vy las
costumbres tradicionales del pueblo antioquefio, ante el
peligro que suscitaban los ideales radicales de la

libertad religiosa y la educacidén laica.

6.6 La escuela normal se constituyé como el lugar para
la perfeccidédn de los métodos de ensefianza, en ella se
difundian la teoria y la préactica de la pedagogia y se
colocaba al maestro como el agente que debia
perfeccionarse para su aplicacién en las aulas. E1l
espacio en el que se cualificaba el alumno-maestro de 1la
normal fue el de las escuelas anexas, en ellas se

aplicaban en forma practica los métodos de ensefianza.

6.7 En el Estado de Antiogquia funcionaron las escuelas
normales de la Naciédn, las de varones y mujeres del
Estado. La escuela Normal Nacional contaba con la
orientacién del gobierno de la Unidén y tuvo gue ser
cerrada debido a las contradicciones que se desataron con
el gobierno del Estado por su orientacidén liberal. Las
normales de varones y de mujeres funcionaron <con la
orientacidén del gobierno antioquefio y en ellas se educd a
una generacidédn de maestros muy bien formados para la
ensefilanza pero muy poco dotados para ejercer el 1liderazgo

publico que propendia la ilustraciédn.



6.8 Las contradicciones que generdé la lucha por el
control de la escuela, entre 1los liberales progresistas
con los conservadores tradicionales y el clero, 1llegd al
punto de que se polarizaron las fuerzas hasta
comprometerse en la guerra de 1876, 1llamada también la
guerra de las escuelas. Dicha confrontacién 1llevd al
cierre de los establecimientos educativos y hasta el
sacrificio de educadores, funcionarios ptblicos %
politicos. El1 triunfo de 1la guerra correspondia a 1los
liberales, quienes debilitados reasumen el control de las
instituciones educativas y logran negociar con los
Estados la implementacidén del Decreto Orgadnico con 1las
objeciones y condicionamientos con que se habia hecho
antes de la guerra con otros estados, por ejemplo el del

Cauca.
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