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cuitad de Educación, se obtuvieron loa siguientes resultados

El 72% del grupo no está de acuerdo con la individualización de la ense­

ñanza.

El 49.15% prefiere el traba|o en forma colectiva 

El 50% prefiere la organización de la enseñanza en pequeras grupos. 

Respecto al vaicr que el estudiante da el hecho de que el profesor lleve 

o lo ciase lo guio didáctico para el desarrollo de les clases, la respuesta 

fuéi

57.06% esta totalmente de acuerdo con este procedimiento.

Al ser cuestionados sobre el proceso de nprendiza|e al ritmo de codo es 

tudiante,se encuentro un gron consenso.

86.68% esto muy de acuerdo con este procedimiento.

12.5% está en desacuerdo.

77.34% esta muy de acuerdo con que cada alumno evalúe tu propio tro 

bajo.

100% unanimidad en ei estudiantado respecto al hecho de que cada uni 

dad sea evaluada.

99% de conocer primero los objetive* que deben aicanzer.

Se encuentro uno desorientación en el estudiantado respecto al proceso
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El 6% lo secuencia d« los contenidos 

El 10% l«  carral ocl6n da las contenido»

El 57% lo* técnicas docantes tradicionales.

Sa detecta claramente el hecho de que el profesorado no da ninguna lm - 

portoncla al proceso técnico de Planeamiento Curricular y siempre realza 

su actividad en forma tradicional.

Preguntados sobre los criterios que adoptan en el Planeamiento de su 

curso les resultados fueron los siguientes:

El 40.9% considero el tiempo como criterio fundamental pera el planea 

míenlo.

El 59.1% tiene en cuenta además algunas medias y las estrategias a em-
»

plecr.

Respecto a las distinta» estrategias que pueden ser utilizadas en la lefcer 

docente las respuestas fueron las siguientes:

El 3.93% el desarrollo de las asignaturas debe ser en forma Individual.

El 7.84% prefiere la forma colectiva.

El 2.4ó% prefiere el desarrollo de la cneenanxo en pequeñas grupo».

El 11.8% prefiere como estrategia le utllizacién de la gufa de clasa.

El 5.9% acepte el cprendizo|e del alumno a su propio ritmo.

El 11.8% acepta el hecho de que tea el alumno quien evalúe su propio



trabajo.

El 13.8% es consciente de que d  terminar coda unidad didáctica tfsta de 

be »er evduada.

A la pregunta que te relaciona con las punto* fundementdes del sisteme 

planteado, un pcrcentofe muy bo|e de protesare* (1.96%) Insiste en que 

el descrrdlo de 1a dase debe ser neceser lamente en el aula. El mismo 

porcento|e dice que d  estudiante debe trabajar a su propio ritmo.

El porcentaje restante se Inclina por uno estrategia que no deseche total* 

mente el aula pero que tenga una alta proporción de trebejo Individual y 

pequeñas yupos.

Respecto a las pd ftlcos que enmarcan d  Planeamiento Curricular no son 

ni uniformes ni definidas, codo profesar troco sus propias pdfticas.

El profesorado concede la máxima Importancia o lo coordinación que de 

be existir entre los diferentes departamentos ya que con ella logran un 

me[or producto del proceso de Planeamiento Curricular.

3. Respuestas de lo* Administrativo»

Se tomó una muestra de 14 administrativos, que corresponde a un 70% dd 

personal administrativo que labora en la Facultad.

Respecto a lo pregunta sabré las pdftfcos de Planeamiento Currículo, que
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(2) Ibid - p. 20
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(6) Concepta tomada dal libro do Rilo y Kenneth Dunn. ‘‘Procedimientos practica 
pao Individualiza la enseñanza".(Méjico- Buena Aires. Centro Regional do A 

yudo Técnico. Agencio pao al desarrollo Internacional AID) 1975.
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(7) Estarella J . ,  "Enseñanza Individualizada". Promoción Cultura) S .A . -1973.
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4. Cuarta Alternativo: Sistema Modular:
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El módulo daba provea para al desarrollo da destreza» tale* como
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(ó) Taba H llda. Elaboración del Currículo Teoría y Práctica- México. Centro Re­
gional de Ayuda Técnica (AID ) - 1974.























Para armonizar el píen curricular se requiere) 

(9/Taba H llda. op .cit. pag. 234 y slg.



(11) Taba Hílda. ep .clt. pag. 382





(12) Universidad de Pamplona. Coif orondas de planeamiento ctrrlcu iar.G .Jo  A- 
yala- Receptación de conceptos.



(13) Mario leyton Soto. Planeamiento educacional. pg. 46.





(14) B>ld. pag. 10

























-  El acceso a la acumulación es
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b) Segundo principios

Indico que lo actividad de aprendizaje debe ser tal, que
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Es Importante recalcar que la planificación de la enseñanza es 

té en d a ció n  directa al tipo de aprendizaje al que ésta se en 

foca. Las Jerarquías de aprendizafe van desde la meta en obje­

tivos de meta, hasta analizar sus objetivos Integrantes.

B. ANALISIS DE METODOS Y  MEDIOS

El proceso de planeamiento curricular debe contemplar el análisis de méta 

dos y medias como un paso muy Importante que permite prechcr cómo y 

con qué elementos se van a lograr los objetivas que se han definido previa­

mente.

En este paso se va a Identificar la estrategia o sea el método pera llencr 

ciertos requisitos de e|ecucián y se van a selecciona los instrumentas que 

permitan la ap!i «ación de la estrategia (27).

1. Cuándo debe Iniciarse un análisis de métodos y medios:

Según Kaufman el anal isis de métodos y medias debe comenzcr cuan 

do se Identifiquen las requisitos de e|ecuclón para un producto; o sea, 

Inmediatamente después del establecimiento de uno o más requisitas 

de e|ecuctén de la misión ;;eneral •

Kaufmc i 1 o «r . lanificación de Sistemas Educativos. Editorial Trillas 
Centro Regional de Ayuda Técnica- México 1973- pag. 137.
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2. Función» del análisis de mé arios y roediot;

o. Determinar lot pos&les métodos y medios, estrategias o Instru­

mentos, e Indicar lat ventajas y  desventajas de cada uno de «Hat 

para coda requisito da ejecución.

b . El análisis de métodos y  medien constituye un estudio de viabili­

dad.

c . Obligar a tener en cuenta las alternativas posibles para la solu­

ción de los problemas que se presentan.

3. AnalIsis de costo de beneficio?

Al llevar a cabo el análisis de métodos y  medios es particularmente 

Impártante, recoger e Incluir en una lista los datas relativos a los 

dimensiones de costo y  tiempo, de acuerdo a su relación con los re­

quisitas de ejccuclón.
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La avaluación as un proceso continuo, donde se detectan deflcien-
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(31) Nilo C’p.clt. pog. 60.



Evaluación de 
resultados

t ______

Certificación del pf j  r o  ^
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Stufflebeam, hace una clasificación de la evaluación en la stgulen 

te fama:
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5) La evaluación diagnóstica es el medio capaz de determi­

narlas para construir sobre ellas una programación exitosa.









































Proporciono real {mentación al alumno y ol profesor a tro­

vos de lo unidad, detecto los errores dentro dol desarro-







d . Evaluación diagnóstica para lo ubicación y agrupación de los



(33 ) Adolfo Gal indo Quevedo. Evaluación diagnóstica de entmdo. Revista 
"Educación Ü o y p a g . s  67-71









( 1 ) Kaufman Roger- Planificación de sistemas educativos. Pag. 138.

























^  ) Citado del Proyecto de organización de un shtema para la administración 
del Curriculum de la Universidad de Pamplona.









\ 6 ) £ Itado del Manual de Funciones de la Unlverslddd de Pamplona
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2.1 • Popal de la Decanatura Académica:

la  Decanatura Académloa os le encargado de ostdblocer lat peH





Presentar al Comité Acadámlco las reformas de los plenos 

y programas de su Facultad, previo estudie de las Comi­

tés Curriculares da pregóme.













Los Servicios Generales que son sub-tlslomet de apoyo da docon

ció, brindan su producto d  proceso curricular. Efamplot la B i-

























Obfetfvos del plan de estudios deben relee tenerse con los eb|etlves jenorelos

















50 %

















CARRfcRA 3
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