TRANSMISION-ASIMILACION DE VALORES
IDEO-CULTURALES EN LOS TEXTOS DE
LECTURA DEL PRIMER GRADO DE
ENSENANZA BASICA PRIMARIA

MARTHA INES ESCUDERO CADAVID
ORFELINA HERNANDEZ ZULUAICA
MIRYAM MONTOYA DIAZ

TESIS PRESENTADA PARA OPTAR EL TITULO DE
MAGISTER EN EDUCACION
-INVESTIGACION SOCIOEDUCATIVA-

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE EDUCACION
PROGRAMA DE GRADUADOS
MEDELLIN

1.982



RECONOCIMIENTO:

Nuestro especial Agradecimiento al Presidente de
Tesis, GUILLERMO LONDONO RESTREPO por sus valiosos
aportes y por su asesoria durante el proceso

investigativo.

A todas aquellas personas que en una O en otra
forma hicieron posible la realizacidén de este

estudio.



UNIVERSIDAD

DE
ANTIOQUIA
FACULTAD DE EDUCACION
ACTA DE APROBACION DE TESIS
Revisada La tesis de grado "Transmision - Asimilacion de valores ideo«

culturales en los textos de lectura del primer grado de ensefianza basi-
ca primaria”, presentada por Marta Inés Escudero C., Orfelina Hernan-
do« Z. y Miryam Montoya D, y oida la sustentacion conceptuamos que por
su nivel de concrecion en la formulacion de su problema asi como por la
implementacion  metodolégica para su  soluciéon, decidimos aprobar tanto

la tesis como la sustentacion hecha de ella.

Medellin,, 16 de Noviembre de 1.932.



TABLA D E CONTENTIDDO

CAPITULO
I. DELIMITACION DEL PROBLEMA, OBJETIVOS Y ASPECTO
METODOLOGICO
A. DELIMITACION DEL PROBLEMA
B. OBJETIVOS
C. ASPECTO METODOLOGICO
II. ELEMENTOS DEL MARCO TEORICO

A. FUNCIONES QUE CUMPLE EL ESTADO DENTRO
DE UNA FORMACION SOCIAL CAPITALISTA
B. CARACTERIZACION DE LA SOCIEDAD COLOMBIANA
C. TEORIA GENERAL SOBRE LA IDEOLOGIA
D. FUNCIONES BASICAS DEL APARATO EDUCATIVO

E. SINTESIS

III. ORGANIZACION DEL SISTEMA COLOMBIANO A

NIVEL DE LA EDUCACION PRIMARIA

IvV. VARIABLES INDICATIVAS DENTRO DEL PROCESO
DE TRANSMISION DE CONTENIDOS IDEOLOGICOS
A. IDEOLOGIA

B. LENGUAJE

PAG.

17
39
47

53

91
92

94



CAPITULO PAG.

C. PLAN DE ESTUDIOS - 95
D. OBJETIVOS DE ASEA 96
E. LIBRO DE LECTURA 98
F. RENDIMIENTO ACADEMICO 99
G. PATRONES CULTURALES 100
H. CONDUCTA 102
I. PRACTICAS ESCOLARES 104
J. PRACTICA LINGUISTICA 106
V. ANALISIS DEL CONTENIDO DE LOS TEXTOS
DE LECTURA PARA EL GRADO PRIMERO 109
VI. ANALISIS DE RESULTADOS 140
A. POSICION DEL EDUCADOR FRENTE A

LA TRANSMISION-ASIMILACION DE

CONTENIDOS EDUCATIVOS. 141
B. ASIMILACION DE CONTENIDOS IDEOLOGICOS

A TRAVES DEL PROCESO DEL APRENDIZAJE

DE LA LECTURA 160

ii



ANEXOS

l. POBLACION MUESTRAL
2. ENCUESTA PARA EL EDUCADOR
3. ENTREVISTA PARA EL ALUMNO

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

iii



CUADROS ESTADISTICOS

CUADRO No. PAG.

l.

10.
11.

INCIDENCIA DEL CASTIGO EN LA CONSECUCION

DE LA DISCIPLINA 142
EL CONTENIDO DE LOS PROGRAMAS COACCIONA

LA LIBERTAD O AFIANZA EL DESARROLLO DEL
NINO 143
SE APRENDE POR IMITACION

LOS CONTENIDOS DE LOS TEXTOS \ST SU ADAPTA-

BILIDAD A LAS CONDICIONES DEL ALUMNO 145
LA ESCUELA y SU FUNCION PRIMORDIAL 146
INCIDENCIA DE LOS CONTENIDOS DE LOS

TEXTOS 147
COACCION DEL ALUMNO A TRAVES DEL CONTENIDO
DEL TEXTO 148
LA ESCUELA Y SUS MECANISMOS EN LA PREPARA-
CION PARA EL DESEMPENO DEL INDIVIDUO 149
LOS TEXTOS Y SU RELACION CONTENIDO-ILUSTRA-
CION 150
CRITERIOS PARA LA SELECCION DEL TEXTO 152

POSICION DEL PROFESOR FRENTE A LA FUNCION
DE LA ESCUELA 153

iv



CUADRO No, PAG.

12. LA MECANIZACION DEL TEXTO DE LECTURA 154
13 INSTANCIAS EN EL APRENDIZAJE DE LA

LECTURA 161
14. IMPACTO DE LA LECTURA SEGUN EL TEXTO

UTILIZADO 162
15. INTERESES CREADOS RESPECTO A UNA PREPA-

RACION ACADEMICA 163
16. LA COMPETENCIA MOTIVADA AL INTERIOR DE

LA ESCUELA 164
17. LA PROFESION COMO INSTRUMENTO DE UBICACION

EN UN STATUS SOCIAL 165
18. INICIACION DEL CONCEPTO DE CLASE AL

INTERIOR DE LA ESCUELA 167
19. PATRONES CULTURALES ESTABLECIDOS MEDIANTE

LA CONCEPTUALIZACION DE TERMINOS 168
21. VALORES MORALES ESTABLECIDOS 170

23. LA RELIGION COMO INSTRUMENTO IDEOLOGICO 172
24. LA PRACTICA RELIGIOSA COMO MANIFESTACION

DE LA UNION FAMILIAR Y COMO INSTRUMENTO

DE INCULCACION IDEOLOGICA 173
25. CONCEPTO DE PATRIA 174
26. UN SIMBOLO COMO CONCEPTUALIZACION DE

PATRIA 175



CUADRO No-e

27.

28.

29.

31.

32.

33.

EL CONCEPTO DE HEROE COMO SINONIMO DE
PODER

EL PODER MATERIALIZADO EN UN APARATO DEL
ESTADO

EL CONCEPTO DE AUTORIDAD

CONFORMISMO DEL NINO FRENTE A SU SITUACION
ECONOMICA

INCIDENCIA DEL OFICIO DEL PADRE Y LA
REALIZACION PERSONAL DEL NINO

DESEMPENO LABORAL DEL PADRE Y DE LA

MADRE

vi

PAG.

176

177

178

180

182

184



CAPITULO I

DELIMITACION DEL PROBLEMA,
OBJETTIVOS Y

ASPECTO METODOLOGICDO



DELIMITACION DEL PROBLEMA,
OBJETIVOS Y

ASPECTO METODOLOGICO

A. DELIMITACION DEL PROBLEMA

Este se centrard en el papel que Jjuega la escuela como
mecanismo de reproduccidn y perpetuacidn de las relacio-
nes sociales capitalistas de produccién. Dicha perpetua-
cién se da en lo econdémico, politico e ideoldbgico; nos
interesa mostrar los mecanismos concretos que emplea la
escuela para impartir la ideologia dominante o sea desen-
trafiar la funcién ideoldgica de la educacidn en una for-

macién social capitalista concreta.

Se enmarcard este estudio dentro de la reproduccidn de
las relaciones sociales de produccidédn en la formacidn
social capitalista en Colombia. Se tendrdn en cuenta
relaciones como: Estado-Educacién y Estado Clases Socia-
les-Educacién. Se verd cémo a través del Aparato educa-
tivo (entre otros), el Estado lleva a cabo su funcidn

técnico-econdémica e ideoldgica y politica.

EL andlisis especifico se centrard en la Educacidédn Pri-

maria, a partir de la década del 60.



OBJETIVOS

- Identificar los mecanismos de que se vale el Aparato
Educativo, para reproducir la ideologia que garantice
la permanencia y reproduccidén del modo de producciédn
existente, y seflalar la funcidn real de la escuela en
cuanto a la imposicién y difusidn de formas ideoldgi-
cas que se dan a través de conflictos y lucha de

clases,

- Seflalar cémo los cambios y reformas en el sistema
educativo colombiano, responden a la necesidad de
readecuacidédn de los Aparatos de Estado, tanto en 1lo
politico, como en lo econdémico e ideoldgico, hacien-
do énfasis en la funcidén ideoldgica del Aparato

Escolar.

- Demostrar que la funcidén ideoldgica de la escuela
primaria se deja sentir no solamente en un sistema
de ideas y representaciones, sino que también con-
cierne a una serie de practicas materiales que se

extienden a los habitos, costumbres y modos de vida.



ASPECTO METODOLOGICO

Al abordar el analisis del papel que Juega la escuela co-
mo mecanismo de reproduccidén y perpetuacidn de las rela-

ciones sociales capitalistas de produccidn, es necesario

tener en cuenta algunas consideraciones de caracter ted-
rico y metodoldédgico, en cuanto tocan con problemas que

corresponden a la formacidén social en su conjunto

- Las funciones que cumple el Estado dentro de la forma-
cidén social capitalista colombiana mediante los apara-

tos ideoldgicos y represivos.

- Dada la naturaleza del objeto de estudio, se hara una
caracterizacién de la sociedad colombiana como pais
neocolonial (dependiente) cuyas actividades econdmicas
y politicas son dominadas por el Capital Monopolista

Internacional.

- El papel del Aparato Escolar como mecanismo disefiado
para la reproduccidén de la ideologia dominante y de la
fuerza de trabajo semicalificada, y las politicas im-
partidas a nivel de la educacidn primaria, en conso-

nancia con dicha finalidad.

- Todo lo anterior implica un analisis objetivo de la



escuela en el momento histérico concreto y en las con-
diciones  especificas del desarrollo de las  fuerzas

productivas.

Se hard un andlisis de la actual organizacion del sis-
tema y el desarrollo historico de la Legislacion Edu-
cativa a partir de la década del 60, teniendo en cuen-
ta los siguientes Decretos y Resoluciones en sus ar-

ticulos correspondientes:

Decreto 1710 del 25 de julio de 1.963 :
Fines y objetivos de la Educacion Prima-
rla.

Resolucion 0068 del 23 de enero de 1.964 :
Reglamentario del 1710. Senala Planes y
Programas de Educacion Primarla.

Decreto 1419 del 17 de julio de 1.978 :

Expansion Curricular.

Respecto a la Legislacion anteriormente mencionada  se
hara el reconocimiento de la  ideologia alli contenida

y especificamente en los objetivos por area planteados
para el Grado Primero de Primaria.

Ademés se hard el andlisis comparativo de los Decre-
tos 1710 del 63 y 1419 del 78, con el fin de senalar

los cambios que se revelan a nivel de filosofia y



estructuracion como  adecuaciones del sistema  educati-

vo al momento historico.

Definicion de variables indicativas dentro de un pro-
ceso de transmision de contenidos ideoldgicos, tenien-

do en cuenta dimensiones ¢ indicadores correspondientes.

Seleccion de textos de lectura empleados en el primer
grado de ensefianza primaria,en razén de su demanda me-

diante visitas a editoriales proveedoras.

Sera analizado el contenido ideologico de los princi-
pales textos utilizados para ensefiar a leer con el

fin de ver la utilizacidén que se hace de los conceptos:
familia, autoridad, escuela, Dios, patria y trabajo,
como armas ideologicas utilizadas por el sistema ca-
pitalista en general para reproducirse y en particular

por la formacion social colombiana.

La investigacion se realizara en el Distrito Educati-
vo 02 -Medellin Sur- donde seran seleccionados al

azar los Nucleos Educativos que integraran la muestra,
de alli se eligen de la  misma forma algunas escuelas
primarias  oficiales en donde el trabajo de campo esta
dirigido a educadores y alumnos que finalizan el Pri-

mer Grado de Ensefianza Bésica Primaria. (Ver ANEXO N.1)



Como fuentes de informacidén se tendré:
A nivel tebrico: textos, documentos y programas, Y

A nivel empirico : maestros y alumnos.

EL estudio sobre la transmisién de los contenidos a
través de los textos de lectura, se efectuard median-
te encuesta previamente disefiada para educadores del
grado citado (Ver ANEXO N. 2), con el fin de detec-
tar aspectos de orden académico, sicoldgico, social y

principalmente ideoldgico.

Entrevista personal a los alumnos que finalizan el Gra-
do Primero (Ver ANEXO N, 3) con el objeto de medir el
grado de asimilacidén de contenidos de los textos de

lectura y la percepcidén que de ello se forma el alumno.

En su elaboracién se tendrd en cuenta el nivel de de-
sarrollo social y sicoldgico del respondiente, recu-
rriendo a un manejo tanto de conceptos como de vocabu-
lario al alcance de ellos. Ademads la misma mecanica

de su aplicacidén estarad acorde con loe intereses de los
encuestados y entrevistados manteniendo la éptica de

medir los contenidos y su fin terminal.



CAPITULO 11

ELEMENTOS DEL MARCO TEORICO



A.PUNCIONES QUE CUMPLE EL
ESTADO DENTRO D E UN A
FORMACION SOCIAL CAPITALISTA

En el actual estadio del desarrollo histédrico, la socie-
dad o mejor las formaciones sociales son practicamente
impensables sin el Estado. Lo anterior, por cuanto el
Estado tipificadla condensacidén material y especifica

de una relacidédn de fuerzas entre clases y fracciones de

clase". (1).

En la medida en que el Estado es una realidad necesaria,

se hace indispensable detectar cuales son en lo fundamen-
tal las funciones generales que éste cumple en la conser-
vacién y reproduccidédn de las formaciones sociales capita-

listas ya sean centrales o periféricas.

Es posible caracterizar tales funciones como econdmicas,
juridico-politicas e ideoldgicas, todo ello mirado al in-
terior de las relaciones existentes entre las clases y

sus fracciones.

Si se mira desde el punto de vista econdémico, es claro

(1) . Poulantzas, Nicos. Estado. Poder y Socialismo.
Siglo Veintiuno editores, p. 155.
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que estos estados no buscan su autodestruccidn y conse-
cuentemente sera la reproduccidén de la estructura econd-
mica imperante, la tarea fundanentalmente asumida por el

estado capitalista.

Esto significa pues, que es de la esencia de los estados
capitalistas, generar las condiciones minimas indispensa-
bles para mantener las estructuras econdmicas y asi en
forma concreta el Estado asume una serie de cometidos que
O bien, resultan excesivamente gravosos para las clases
dominantes, o bien, dadas las condiciones de los intere-
ses en ocasiones opuestas de las diferentes fracciones de
las clases dominantes, éstas no estarian por si mismas lo

suficientemente coordinadas para asumirlas.

En el primer caso, se observa que hay de hecho sobre todo
en las formaciones sociales capitalistas dependientes al-
gunas actividades econdémicas que no satisfacen la tasa me
dia de ganancia, es decir, gque no son lo suficientemente
rentables, razdén por la cual las inversiones de la empre-
sa privada no se hacen en estos campos, por ejemplo la

prestacidédn de ciertos servicios llamados publicos en el

campo (energia eléctrica, acueducto, alcantarillado) .

De otro lado, el Estado es considerado como el director

general de la economia y de la vida social y por ello
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asume la preparacidédn de las condiciones mas generales que
tipificarian aspectos mas infraestructurales tales como
la creacidédn de centros de preparacidédn tecnoldgica, cuyo
producto pasara en buena proporcidn a laborar directamen-
te en las empresas sin que los capitalistas por si mismos

hayan corrido con los riesgos econdémicos de su formaciédn.

Ademés, en estos estados que por definicidn no poseen
gran desarrollo industrial, el Estado toma para si una
funcidén econdmica importante, cual es la de generar em-

pleo a través de la burocracia.

En relacidén con las funciones juridico-politicas, resulta
evidente que el Estado es, el orientador o mejor aun el
responsable directo en éste campo porque se entiende que
el Astado como tal es el creador, transformador y en fin
modificador de lo juridico a través de una instancia es-
pecializada para tales efectos y que siguiendo un proceso

previamente establecido crea y modifica las leyes.

Enfatizando mas el aspecto politico, resulta Igualmente

claro que este tipo de estados hacen creer que el cuerpo
politico, es decir, el pueblo juega un papel fundamental
en la toma de decisiones politicas a través del sufragio

popular.
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El hecho de que el Estado, las clases y fracciones domi-
nantes preconicen por todos los medios a su alcance, que

es directamente el pueblo la suprema realidad de la cual

se derivan en ultimo término todas las posibilidades ju-
ridicas y politicas, es indicativo de que estos aspectos
(juridicos y politicos) revisten especial importancia, que
debe transparentarse en un manejo ideoldgico gque genere

la conviccidédn en sus destinatarios de que realmente el
Estado les pertenece o mejor que ellos son parte integran-

te de tal realidad.

De otro lado en el manejo politico del Estado, éste tiene
cierta autonomia relativa y por ello en algunas circuns-
tancias puede tomar, y de hecho toma medidas que si bien
benefician a las clases dominantes en su conjunto pueden
resultar realmente perjudiciales para alguna o algunas de

sus fracciones.

Se decia anteriormente que todas esas funciones econdémicas,
juridico-politicas e ideoldgicas del Estado se despliegan

a través de una correlacidn de fuerzas entre clases y
fracciones de clase, lo cual resulta indicativo de que la
existencia misma de éste tipo particular de Estado (capita-
lista) depende del mantenimiento, conservacidédn y reproduc-—

cién de tales clases y fracciones.
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Lo anterior implica entonces, que el Estado tomard medi-
das encaminadas no solo de hecho a la reproduccién de
las clases sino también y tal vez fundamentalmente a que
las clases dominadas no sean concientes de su situacidn
de dominacidén, sobre todo mientras permanezcan dentro de
los cauces de la "legalidad" y en caso contrario recurri-
ra a la dialéctica de la represidn, contando para ello
con los respectivos organismos especializados (tribunal,

ejército, policia, etc).

Asi el Estado se presenta como el organismo neutral que
amortigua los enfrentamientos entre las clases y que en

tal cardcter actia con autonomia.

La inseparabilidad actual entre Estado y "sociedad" se
refleja claramente en el papel que desempefia el aparato
escolar en la conservacién y reproduccidédn de las condicio-
nes gque posibilitan el mantenimiento del sistema, tales
como las ideoldgicas, transmitidas entre otros aparatos

por el educativo.

Esta conceptualizacién del Estado como condensacién de
fuerzas implica la aceptacidn del enfrentamiento permanen-
te de clases y fracciones que tienen posiciones opuestas

y antagbnicas; posiciones que en alguna forma se reflejan

también al interior del aparato educativo, de tal manera
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que en dicho aparato se despliega la ideologia de las
clases y fracciones dominantes, pero no en forma absoluta
en tanto que se encuentra con la ideologia de las clases
y fracciones dominadas, "los subconjuntos ideoldgicos de
las clases dominadas estan también cristalizados, bajo la

dominacidén de esta ideologia, en los aparatos de Estadol’ (2).

En la formacién social colombiana, el Estado, como en to-
dos los estados capitalistas (centrales y periféricos)
tienen unas funciones especificas de conservacidén y repro-
duccidén de las estructuras imperantes (capitalismo depen-
diente) y obviamente en desarrollo de tales funciones se
presenta como el orientador de la sociedad en su conjunto,
para que esta se desarrolle armbdnicamente dentro del marco

de las instituciones democraticas".

Si el Estado se auto-presenta bajo la perspectiva ya rese-
flada, es 1légico esperar que reglamente y dirija los aspec-
tos fundamentales de la formacidén social, entre ellos los
educativos con miras a la reproduccidén en el caso colombia-
no del ya citado capitalismo dependiente. Asi vemos la
educacidén como un aparato cuyo desenvolvimiento esta di-

rectamente supeditado a los requerimientos y necesidades de

(2) . ibid. p. 189.
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las formaciones sociales ubicadas como la nuestra, dentro

de las estructuras capitalistas dependientes.

En concordancia con lo anterior el Estado debe cumplir en
sus politicas educativas una funcidn cuyos cometidos ideo-
l6gicos estén directamente orientados al mantenimiento y
reproduccién de las condiciones imperantes, de tal manera
que las principales actividades al respecto (reglamenta-
rias, normativas, supervisoras) deben tener una clara

orientacidén hacia estos objetivos.

Dado que se viene analizando la relacidédn de fuerzas que
se mueven al interior de lo educativo, es necesario mirar,
asi sea someramente el papel del educador en tanto que
instrumento que conciente o inconcientemente da aplica-
cibn préactica y por consiguiente transmite la ideologia
que formalmente y a través de los contenidos de la ense-
flanza persigue el Estado y las clases y fracciones

dominantes.

Mirando al educador como un "instrumento" cuya razdn de
ser es la reproduccidédn en los estudiantes de las condi-
ciones ideoldégicas "queridas por el sistema", es facil-
mente perceptible que su labor es muy determinante en la
consecucidédn de dichos objetivos, especialmente si para

lograrlos el Estado lo provee de las herramientas
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ideoldégicas, técnicas y materiales necesarias. Esto nos
plantea también la posibilidad de que el educador se con-
vierta en abanderado de aquellas otras ideologias que son
antagénicas a las patrocinadas por el estado, pero que
también se mueven como ya lo anotamos al interior de 1la

escuela,

otro lado es palpable la orientacidédn o la tendencia a
que el educador sea en la escuela un cuadro conciente de
los intereses politicos de los partidos que dominan la
escena politica y por ende de los intereses de clase que

ellos representan.
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CARACTERIZACION DE LA

SOCIEDAD COLOMBIANA

Analizando la formacidén econdmico-social del pais, su
proceso, se verd que tal desarrollo varia de acuerdo a

la formacidn social existente en un momento determinado.
Las relaciones de produccidédn existentes han sido exten-
siones de los intereses econdémicos y politicos de las me-
trépolis de turno que han tenido la dominacidn sobre el
pais dependiente. Tal condiciggémiento capitalista tie-
ne como objetivo, acumulacién de capital sobre la base de
la explotacidén de las masas trabajadoras que se ha visto
materializada en las diferentes fases del capitalismo a

nivel mundial! capital mercantil, capital industrial y

capital financiero.

En la etapa actual, la formacidén econdédmica colombiana se
caracteriza por su condicidén de neocolonia, materializada

en dos aspectos: el econdmico y el politico.

La intromisidén politica, cultural y militar acompafian la
explotacién y condicionamiento econdémico, buscando asi

crear condiciones ideoldgicas e institucionales que favo-

rezcan la Politica neocolonial. El condicionamiento
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politico, se manifiesta en la intervencidn directa en el
terreno de la educacidén y la cultura, los planes y refor-
mas educativas, adopcidn de planes econdmicos y sociales

trazados por los paises dominantes.

Las contradicciones que genera el desarrollo del capita-

lismo, se reflejan en la educacidn; la continua promocidn
de profesionales y la imposibilidad de absorberlos, lleva
al gobierno colombiano a trazar politicas que no son otra
cosa que el continuo "ajuste" del sistema educativo al de-

sarrollo del capitalismo.

No se puede considerar el sistema educativo sdélo como una
institucidén formal, ya que existen otros aspectos mas im-
portantes y significativos como son por ejemplos las re-
laciones de poder e influencia entre los diferentes cen-
tros de poder y los grupos de presidn; son mas importan-
tes: la planeacidén, el flnanciamiento, las huelgas, etc.
que los organigramas y los decretos implicados en este

sistema.

En Colombia, la planeacién de la educacidédn ha sido de
influencia externa y también en cierto sentido de uso
externo, un elemento esencial de colaboracidén con los

organismos internacionales y las agencias extranjeras



en el sector. (3), ya que ha servido para mostrar cua-
les son las necesidades educativas del pais a dichos or-
ganismos y no tanto para aplicar soluciones a los proble-

mas existentes.

"La presente configuracién del sistema educativo colombia-
no, ha sido determinada por una interaccidédn desorganizada
de un numero de fuerzas politicas, sociales y econdmicas,
que obran a intensidades desiguales durante periodos cor-
tos de tiempo. Sin duda, muchas buenas decisiones han si-
do alcanzadas y realizadas sobre una base ad-hoc; sin em-
bargo, es inevitable que la falta de prioridades claras,
basadas sobre criterios explicitos y objetivos, haya impe-
dido la buUsqueda de cualquier politica estable y coheren-
te respecto de la educacidn, con el resultado de que el
sistema educativo no satisface actualmente, tan bien como

debiera, las necesidades del pais”. (4.).

Ante estas circunstancias y obedeciendo a las exigencias
del desarrollo capitalista en Colombia, el gobierno por

intermedio de entidades como el Departamento Nacional de

(3). Colombia, DANE. Boletin Mensual de Estadistica,
No. 243. octubre, 1.973, P* 106.

(4) . Departamento Nacional de Planeacidédn. Estrategias
X Mecanismos para la ejecucidn de la politica edu-
cativa. Abril, 1.971, p. 5.



Planeacién ha realizado estudios, como el elaborado para
el periodo 1.970-1.973 que indica una toma de conciencia
en cuanto a este problema y a la necesidad de "un trata-
miento estructural a largo plazo, gue no solamente tenga
en cuenta su finalidad, dentro del marco socio-cultural,
econémico y politico, sino que dandole coherencia asigne
al madximo rendimiento interno y pueda por lo tanto asegu-
rar una mayor productividad del sistema"; (5) teniendo en
cuenta ademds la integracidén del sector educativo con los
demas sectores del servicio publico aprovechando en lo po-
sible, elementos como los medios masivos de comunicacidn
(sumamente importantes, en lo que a cuestidén ideoldgica

se refiere).

De ahi que la politica educativa se ubique en consonancia
con los planes generales de desarrollo, uno de cuyos re-
quisitos (objetivos) es mejorar y aumentar la fuerza de
trabajo; Sara su logro se elaboran politicas mas especifi-
cas basadas en la intensificacién de determinados indica-

dores socio-econdmicos.

Asi, se define el papel del sector educativo como "instru-

mento basico para alcanzar las metas relativas a incremen-

(5). Ibidem. p. 7
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tar el nivel de empleo y la politica para obtener un

desarrollo regional equilibrado". (6).

La situacidén del sistema educativo estd determinada en
Ultima instancia, por la forma como las condiciones ma-
teriales de existencia se producen, se cambian y se dis-
tribuyen, pues cuando se implementa una nueva reforma
educativa, se trata de poner la cultura al servicio de

las nuevas relaciones que han surgido.

Es de notar que la deforma Agraria lleva implicitos cam-
bios en el sistema educativo: diversificacidédn de carreras,
calendarios, programas, modificaciones en el pénsum, etc.,
de tal manera que la poblacidn en edad escolar combine

la actividad educativa con la productiva, lo cual en la
realidad no se da por el tipo de divisidn social del tra-
bajo que rige en el capitalismo, ya que a la clase domi-
nante le interesa difundir el conocimiento en el campo,
siempre y cuando vaya orientado hacia la obtencidn de
mayores tasas de plusvalia a través del trabajo agricola

y la ampliacidén del mercado interno.

Es claro el interés de clase existente en la vigencia

de dicha reforma, tanto a nivel nacional como

(6). Ibiggiaj. p. 9.



internacional. En el caso urbano, no se trata de darle
solucidén al problema educativo, al ser éste subsidiado

y controlado por los representantes del capital financie-
ro: Banco Interamericano de Desarrollo (BID), Organiza-
cidén Internacional del Trabajo (OIT), Fundacidén Rockefe-
ller, Casas de la Cultura, Planeacidén Nacional y Departa-
mental, Ministerio de Educacidén Nacional (MEN), el Insti-
tuto Colombiano de Estudios Técnicos en el Exterior
(ICETEX), Organizacidén de las Naciones Unidas para la
Ciencia, la Educacidén y la Cultura (UNESCO), Organizacidn
de los Estados Americanos para la Alimentacidédn (FAO),

Organizacién de los Estados Americanos (OEA).

La ayuda a la educacidén no es tan desinteresada, si la
ubicamos histdéricamente: se origina y se intensifica cuan-
do luego del periodo de violencia, el campesino trata de
recuperar sus tierras. Surge la ayuda técnica a la tele-
visidén; nada mas adecuado que los medios de difusidn
orientados hacia la consecusidén de efectos ideoldgicos;
aparece la radio oficial y emisoras particulares (Radio
Sutatenza) cuyos programas llevan un alto contenido ideo-
légico y clasista que contribuyen a conservar el orden

de cosas existente, en busqueda de una gran sintonia en
el campo; posteriormente se acogen los madximos avances

de la tecnologia y se aplican al campo educativo para



esparcir la ideologia dominante: el uso del satélite pa-
ra la televisidn educativa logrando asi afianzar esa

ideologia.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, enmarcado dentro del
contexto del capitalismo mundial, deben anotarse ademas
los problemas actuales que afronta el pails, directa o
indirectamente, con una causa fundamental: la dependencia
en los o6rdenes econdmico, juridico, politico, ideoldgico

y cultural.

Sabemos que la dependencia externa esta condicionada por
las contradicciones internas: las relaciones de produc-
cidén agricola, comercial e industrial. Desde el punto de
vista externo, se tratan de canalizar dichas contradiccio-
nes internas de tal manera que sean puestas al servicio

de la clase que detenta el poder (Burguesia Nacional) .

En lo juridico-politico, es necesario considerar el aspec-
to normativo e institucional en donde las leyes vienen a
ser la expresidédn concentrada del desarrollo econdmico

vigente.

A nivel cultural ocurre otro tanto: la cultura predominan-
te haciendo uso de snobismos y con el apoyo de la publici-

dad es comercializada.



De todo lo anterior se deduce que la clase que domina eco-
ndémicamente, ejerce un dominio politico e ideoldgico de

acuerdo a sus intereses de clase.

Estos intereses se van materializando en la escuela; pues
al mismo tiempo que se reproduce la mano de obra, se re-
producen también los futuros patronos, agudizandose la
lucha de clases, o sea que al mismo tiempo que se forman
y se consolidan los futuros propietarios de los medios de
produccién, se preparan y se fogkalecen los futuros des-

poseidos. Todo ello se consolida mediante los mecanismos

de Estado.

No se puede negar que se educa con un profundo sentido
tendencioso de clase dominante, orientado a la obtencién

de efectos politicos clasistas.

En la medida en que el capital penetra al campo, choca con
la fuerza de trabajo, Unica relacidn que explica el por
qué "la agricultura habrd de transformarse tanto en 1lo
que respecta a los bienes que produce, como a la organi-
zaciébn del proceso productivo, como a las mismas relacio-
nes de produccidén en ellas vigentes, para satisfacer esta
necesidad del capital. Es precisamente por esta razdn

por la cual se afirma que la agricultura depende de la



25

industria en el capitalismo" (7).

Con base en este desarrollo industrial se crean las
"fuentes de trabajo", lugares hacia los cuales se da el
proceso migratorio, sobre condiciones concretas que deben
conocerse; ya el campesinado (pequefio propietario) ha si-
do expropiado de su propiedad parcelaria y demas condi-
ciones de produccién, de autosubsistencia. Las nuevas
relaciones generadas, le imposibilitan conservar sus an-
tiguas costumbres, siendo reemplazadas por otras nuevas;
las relaciones sociales de produccidén capitalista (la

obtencidén de plusvalia y la venta de mercancias).

En la produccidén capitalista encontramos como clases fun-
damentales: los duefios de la produccidédn y los obreros a-
salariados. En la medida en que se da la expropiacidn y
el desalojo de una parte de la poblacidén rural se deja
disponible a los obreros para que el capitalista indus-
trial los utilice y ademas se va creando el mercado inte-
rior con la consiguiente ruina de los pequefios produc-

tores.

El proceso fundamental de la creacidn del mercado interior,

(7). Vélez. M. Hugo. Dos ensayos acerca del desarrollo
capitalista en la agricultura colombiana. Ed. 8 de
junio, Medellin.
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es decir, del desarrollo de la producciédn mercantil y del
capitalismo, es la divisidén social del trabajo. De suer-
te que la agricultura misma se convierte en industria, en

producciébn de mercancias.

El proceso de proletarizacidn del campesinado y la conse-
cuente emigracidén del campo a la ciudad, marcha a la par
con la utilizacidén de mano de obra en forma intensiva en
"obras publicas", ademas de la existencia de un alto dife-

rencial de salarios entre el campo y la ciudad.

En el modo de produccidédn capitalista, la principal contra-
diccidén entre capital y trabajo se did entre la produccidn
social y la propiedad privada sobre los medios de produc-

cidn.

Esta relacidén que a simple vista se queda en lo econdmico,
trasciende a lo social, generando la contradiccién entre
las clases y la lucha entre ellas; ademas tiene un conte-
nido altamente ideoldgico, y es aqul en donde los medios
de comunicacidén, "como elementos educativos" y el aparato
educativo mismo como transmisor de una ideologia, ha lle-
vado a consolidar y a perpetuar el modo de produccidn

capitalista.

La coyuntura del 20 al 30 reviste las siguientes caracte-



risticas: la penetracidn del capital industrial para el
abastecimiento de la productividad agricola, dandose un
predominio del capital industrial sobre el comercial vy
el auge del capital financiero, el dual se encargara de
utilizar mano de obra en obras de infraestructura (cami-
nos, carreteras, ferrocarriles) y demas obras de servicio

publico.

EL modo de produccién capitalista se va desarrollando me-
diante un proceso tal que hace depender de él todas las
actividades econdémicas, generando contradicciones en el
campo por el proceso de transformacidn y los procesos de
conservacidén de la produccidn de autoconsumo en produccidn
de mercancias, sustituyendo el trabajo de la familia por

el trabajo asalariado.

La produccidédn para un mercado externo (café, algoddn, etc)
lleva a una redistribucidén de la poblacidbn campesina y
consecuentemente los problemas politicos pasan a un pri-
mer plano. La coyuntura que brinda la Segunda Guerra Mun-
dial se manifiesta en Colombia en el periodo que se ha
denominado "la violencia", como resultado de las trans-

formaciones econdémicas y sociales que se operaban en el
pais. Fue un enfrentamiento politi9°® y de clases, cuyas

condicionas determinantes son la nueva expansidn de la
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industria capitalista y el mayor control por el capital
monopolista extranjero, la persistencia de las formas de
produccidén precapitalistas en el campo, la presidn de las
clases explotadoras criollas y extranjeras para su adecua-
cién a las nuevas exigencias del capitalismo nacional e

internacional.

Politicamente la violencia estaba estimulada por las cre-
cientes y agudas contradicciones entre el proletariado y
la burguesia, el campesinado y los terratenientes y por
el fortalecimiento del movimiento obrero y popular que
rechazaba la creciente explotacidn y entrababa la acumu-
lacidén capitalista. La violencia fue un periodo de con-
fluencia de procesos en la consolidacidén de las relacio-

nes capitalistas de produccidn.

En este periodo se rompe el predominio de las formas pre-
capitalistas de produccidén y se acelera su descomposicidn
y transformacidén; el modo de produccidn capitalista se
torna dominante, pero a su vez su desarrollo se limita
por la supervivencia de formas precapitalistas particular-

mente en la agricultura.

A medida que se van dando transformaciones econdmico-so-
ciales, se va creando la necesidad de adecuar los apara-

tos ideoldgicos como instituciones de dominacidén del



Estado. Es por esto que se hacen adaptaciones o refor-
mas del "aparato escolar": la escuela como institucidn
formal de la sociedad capitalista reviste la forma de
aparato ideoldgico, mediante el cual dicho modo de pro-
duccidén busca reproducir los elementos necesarios para

su mantenimiento y reproduccidn; para ello recurre a la
institucidén de un poder (representado en su juridicidad),
mediante el cual transmite toda una ideologia de caracter

dominante.

Todos los agentes de la produccidén, de explotacidn y de
la represidn deben estar penetrados por”.esta ideologia
para realizar su tarea, ya sea de explotados, explotado-
res o intermediarios. Es en las formas y bajo las formas
del sometimiento ideoldgico como se asegura la reproduc-—
v

cién de todo el sistema y es agqul en donde toma cuerpo
el Estado como fuerza de ejecucidn y de intervencidn re-
presiva "al servicio de las clases dominantes", en la

lucha de clases conducida por la burguesia y sus aliados

contra el proletariado.

Asi como la economia se va acondicionando al desarrollo
del capitalismo, las condiciones juridicas politicas wvan
tomando nuevas formas que materializadas en la accidn

del Estado como instrumento y mecanismo al servicio de
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los intereses de la clase dominante, entra a dominar la
totalidad de la estructura social, por tal razdn la cla-
se que posee el dominio econdémico tiene el dominio

politico.

La accidén del Estado va a estar centrada en los puntos

de agudas contradicciones generadas por las contradiccio-
nes de clase. Para contener estas contradicciones se tra-
zan determinados programas subvencionados por el Estado:
accién civico-militar, accidn comunal, cooperativismo,
creacidén y dotacidn de escuelas en los puntos claves "que
revisten caracteristicas explosivas", e igualmente dentro
de la escuela y a través de ella se van atrayendo los cua-
dros claves que van a cumplir una funcidén ideoldgica al

servicio de la clase dominante.

Concluyendo, el Estado cumple funciones ideoldgicas y de
represidén para la reproduccidn de los intereses de clase,
en la etapa actual del desarrollo del capitalismo, en la
escuela sus problemas son un mecanismo del Estado en don

de se ejerce la violencia y la lucha de clases.

Hay que distinguir el poder del Estado, del aparato del
Estado. Este tltimo comprende: el cuerpo de institucio-
nes que representa el aparato regresivo del Estado y las

instituciones,que representan el aparato ideoldgico del
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Estado, esto en sus formas juridico-politicas.

Bajo el capitalismo, la burguesia es la clase econdmica-
mente dominante y para defender el sistema, crea su propio
estado y elabora e impone a la sociedad su propia ideolo-
gia y formas politicas, convirtiéndose de este modo en la
clase dominante no s6lo en el terreno econdémico y politi-

co, sino también en el espiritual, en el ideoldgico.

La dominacién de clase se expresa no solamente como coac-
cién y violencia fisica, sino que cuenta también con otros
medios como instrumentos de difusién de su ideologia, en-
tre ellos, los sistemas masivos de comunicacién, y la
educacidén con una significacidn especial y de transmisidn
directa de las ideas y cultura dominantes, a través de

sus instituciones. Por eso hay que tener en cuenta que

"en la escuela no sélo se ensefian las destrezas, habili-
dades y conocimientos propios de un oficio o profesiédn,
sino que también inculca los valores, actitudes, etc.,

vinculados a su ejercicio en la sociedad burguesa". (8).

No se puede separar la politica educativa del resto de la
estructura social; aqui se encuentra la desarticulacidn

de los planes de gobierno, trazando politicas sectoriales

(8) . Vasconi, Tomés A. Contra la Escuela. Cuadernillos
Marxistas. Ed. La Oveja Negra, Medellin. 1.975»
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sin tener en cuenta la tonalidad. Un ejemplo de ello son
los dif%rentes Planes y Programas de desarrollo presenta-
dos pof los distintos dirigentes de turno. Es por ello
que se considera importante hacer un esbozo general de

estos Planes:

Las crisis sucesivas por las gpje ha pasado periddicamente
el capitalismo mundial, llevaron a pensar a los estrategas
del sistema que diagnosticaban futuras crisis en la manera
de impedir el avance de estas y el surgimiento de otras.
Para ello pensaron esencialmente en la productividad a
bajos costos, pero para producir era necesario mano de

obra calificada y la base de esta era el aparato educativo.

Dentro de las consideraciones generales habidas en cuenta
se pensd que la educacidn tradicional con basamentos pri-
mordialraente humanisticos no favorecian el sistema produc-
tivo y atiborraban al estudiante de conocimientos genera-
les que sélo le servian como posibilidad de ingreso a la

universidad.

Comienza entonces todo un aparato publicitario a despres-
tigiar la enseflanza humanistica y empiezan a gestarse los
diversos planes educativos con una filosofia central: el

aparato educativo debe comﬁonerse de insumos que represen-

ten alta t)r*oductilidad a corto plazo.
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Desde un principio los planes que implementan distintas
misiones de estudio hacen énfasis en una estructuracidn
total e integrada de los programas escolares, en tal for-
ma que al presentarse la desercidn se tenga ya una capa-

cidad laboral.

Al respecto de los planteamientos anteriores tenemos que
el Plan Currie, cuyas concepciones originarias fueron da-
das a conocer en el proyecto "Operacidédn Colombia", pre-
sentado al Presidente Alberto Lleras el 10 de Abril de
1.961, tiene dentro de sus objetivos fundamentales, capa-
citar para la produccidn; se recomienda como instrumento
i SENA que en los centros industriales permitirla el me-
joramiento de la mano de obra mediante la capacitacidn
epecializada, a la vez ayudaria a fortalecer los niveles
de autoridad y la manipulacidén ideoldgica con la formacidn
de capataces y supervisores. Paralelamente para el sector
agricola se recomiendan y se crean los ITAS para el sector
formal de las regiones agricolas ganaderas, al tiempo que
para el sector informal se monta todo un sistema propagan-
distico y educativo a través de la accidn cultural popular
de Radio Sutatenza. El1 ICETEX permitiria la importacidn

de ideas y sistemas de les paises mas avanzados*

Dado que el aspecto productivo que contempla el Plan an-

terior debe montarse sobre algunos programas concretos y
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adaptados a la nueva filosofia y al no tener personal
idéneo que la realizara el Plan Quinquenal entra a deter-
minar la planeacidédn, administracién y financiacidn de los
nuevos planes, se crean entonces escuelas pilotos de ex-
perimentacidén, se preparan bachilleres para que sean maes-
tros, se crea la enseflanza ocasional y se estructuran los
programas de acuerdo con el desarrollo econdémico del pais
y se establecen cuatro niveles educativos: Preescolar,
bdsica (Primaria y Secundaria), Media Vocacional e Inter-

media Profesional,

Estos planes no lograron detener la desbandada de los cam-
pesinos hacia los grandes centros urbanos, consecuencia
todavia de la reciente violencia politica, aparece enton-
ces un gran ejército de desocupados no calificados en las
grandes ciudades, es asi como se presenta el Plan de De-
sarrollo Econémico y Social como una alternativa de solu-
cién. El1 Plan de Desarrollo de Misael Pastrana Borrero
(Las Cuatro Estrategias, 1.971) no solo mantiene los su-
puestos ideoldgicos de la "Operacidn Colombia", sino que

retoma su linea central de diagndstico y soluciones.

Este Plan pretende aumentar la productividad agricola me-
diante la modernizacidn del sector agropecuario para lo

cual toma auge la Reforma Agraria; ldédgicamente la gran
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productividad debera canalizarse hacia las exportaciones,
y desde luego era necesario elevar el nivel de consumo y
por ende de empleo, estas tres estrategias permitirian

la mejor distribucién del ingreso, entonces se adapta el
sistema educativo y el sistema econdémico a los supuestos

nuevos requerimientos.

La alta tecnologia que supone, producir para exportar e
invertir en construccién origina la filosofia de los INEM
como requerimiento de la vinculacién del sector educativo

a las nuevas tecnologias.

Las concentraciones rurales resolverian el problema en el
campo y el plan de construcciones emplearia la mano de

obra no calificada emigrada del campo.

Era facil la aplicacidén de estos Planes y Reformas en los
niveles primario, secundario e informal, debido a lo poco
politizados, pero la dificultad surgia al extender la
continuidad de dichos planes al sector universitario en

el cual habia que hacer reformas de fondo, para ello, apa-
rece el Plan.*tcon, informe escrito en 1.961 y publicado
en Colombia en 1*963* el cual jugd un papel fundamental

en la orientacién de los planificadores, asesores y defen-
sores do las reforjas impulsadas en este pais durante el
decenio de los afios 60 por las agencias norteamericanas,

esencialmente el Plan R*sAco, que basicamente busca
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retirar cualquier influencia del estamento profesoral y
estudiantil de los campos administrativos, académico y
financiero. Surgen las protestas estudiantiles y las

continuas paralisis de las universidades oficiales*

En lo que se refiere al aspecto educativo en el Plan "Pa-
ra Cerrar la Brecha" (Alfonso Lbépez Michelsen), es evi-
dente el alto contenido demagdgico, puesto que solo repro-
duce la ideologia de la clase dominante al calificar o
tecnificar la fuerza de trabajo siempre en bien de la
burguesia, haciendo creer que se favorece al 50% de las

clases mas bajas.

Tal es el objetivo central de la reforma educativa que con
el "reordenamiento de los niveles escolares" que comprende
un ciclo bédsico de nueve afios, busca que el individuo al
llegar a una edad laboral legal salga al mercado como
fuerza de trabajo calificada, haciendo asi mas rentable el
capital, produciendo una mayor acumulacidén de ganancia a

los capitalistas.

Queda pues demostrado que no se trata de elevar el nivel
de vida de los mas pobres; sino de alcanzar mejores con-—

diciones de explotacidn de la fuerza de trabajo.

31 planteamiento sobre "un desarrollo equilibrado" entre

el campo y la ciudad, solo pretende introducir la expio-
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t&cidén capitalista en las zonas rurales favoreciendo con
dicho plan tanto al capital imperialista norteamericano
como a la burguesia criolla* Pero las clases explotadas
siguen sometidas a las condiciones infrahumanas. Es con-
veniente anotar que las contradicciones entre trabajo a-
salariado y capital no se solucionan mediante fdérmulas
demagdgicas y reformistas que en Gltima instancia no ha-
cen mas que poner al descubierto la férmula de acumulacidn

capitalista.

Bajo el punto de vista ideoldgico la tecnificacidn de la
produccidédn agraria requiere un cambio en el comportamiento
del campesino para lo cual la educacidn desempefia papel
importante, puesto que lo que se busca es que el campesi-
no aprenda a vivir acorde con las exigencias que le plan-

tea la educacidn capitalista.

Para el caso de las universidades se traza una politica
que tiende hacia la privatizacidén restringiendo la univer-
sidad publica a las carreras intermedias y facultades de
educacién* Con la politica de autofinanciacidédn condena

a la universidad publica a la restriccidn resupuestaria

que conlleva ae por si el bajo nivel académico.

Para concluir se puede anotar que los planes tendientes
a la reforma educativa incluidos en los diversos Planes y

Programas de Desarrollo, que fueron estructurados funda-
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mentalmente a partir de la creacidn del Frente Nacional
(1.958} y presentados por los diferentes gobiernos (Alber-
to Lleras Camargo, Guillermo Ledn Valencia, Carlos Lleras
Kestrepo, Misael Pastrana Borrero), responden a las nece-
sidades del capitalismo, de alli el hecho de readecuacidn
del aparato educativo, pretendiendo mantener el equilibrio
entre éste y el desarrollo de la fuerza productiva, aunque
el desajuste en ambos aspectos es cada vez mas notorio,
dadas las condiciones y caracteristicas propias del capi-
talismo, y lo propio puede decirse de los planes y pro-
yectos a partir del desmonte del Frente Nacional con el
gobierno de Alfonso Lépez Michelsen (1*974) y de sus suce-

sores.

Se puede destacar ademids cédmo en dichos Planes el aspecto
Ideoldbgico desempefia un papel muy importante, de ahi la
necesidad de hacer algunas consideraciones generales so-
bre lo que es la Ideologia para llegar a un anadlisis con-
creto del papel ideoldégico del Aparato Educativo, en es-

pecial de la Escuela Primaria.
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C. TEORTIA GENERAL S OBRE L A

IDEOLOGTIA

"La ideologia consiste en un nivel objetivo especifico,
en un conjunto con coherencia relativa de representacio-
nes, valores, creencias... La ideologia concierne al
mundo en que viven los hombres, a sus relaciones con la
naturaleza, con la sociedad, con su propia actividad in-

cluida su actividad econdémica y politica", (9).

La ideologia estda en estrecha relacidén con las otras ins-
tancias de la Formacidédn Social: la econdmica y la juridico
politica, las cuales se dan dentro de un proceso de lu-

cha de clases.

Es funcién de la ideologia ocultar las contradicciones
reales, dar forma a las representaciones segun las rela-
ciones existentes que estan insertas en una formacidn, de
alli que la estructura de lo ideoldgico depende del hecho
de que refleja la unidad en una formacidén dominada por el
conjunto de representaciones, valores, creencias, nocio-
nes, etc. mediante las cuales se perpetia el predominio

de clase, dando marco a la ideologia dominante.

(9) . Poulantzas, Nicos. Poder politico v clases social-
les en el Estado Capitalista. México. 1.973 P* 263»




En cierto modo el papel de la ideologia, consiste en ocul-
tar no simplemente el nivel econdmico que es determinante,
sino en ocultar el papel dominante y el hecho mismo de su

dominio.

La ocultacidén especifica del predominio de clase, y el pa-
pel particular de cohesidén que tiene la ideologia burguesa,
se refleja en la relacidn que existe entre la ideologia y

el estado capitalista.

La ideologia oculta la explotacidén de clase, en la medida
en que toda huella de dominio de clase, esta ausente de su

discurso ideoldgico.

"La ocultacidén especifica del predominio de clase, conju-
gado con el,papel particular de cohesidn que encubre a la
ideologia burguesa bajo el predominio de la regidn juridi-
co-politica de la ideologia, se refleja precisamente en la
relacidén estrecha de la ideologia y del estado capitalis-

ta”. (10).

En lo referente al papel de la ideologia, Marx enumera tres
niveles o instancias: base econdémica, superestructura ju-

ridicas y politicas y formas de conciencia social.

(10) . Ibid. p. 276
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"El conjunto de esas relaciones de produccidn constituye
la estructura econdémica de la sociedad, la base real sobre
la cual se eleva una superestructura juridica y politica

y a la cual corresponden formas de conciencia social de-
terminadas" y poco mas adelante, "es necesario distinguir
siempre la transformacidén material de las condiciones
econdémicas de produccidén,., y las formas juridicas, poli-
ticas, religiosas, artisticas o filosdéficas, en resumen
las formas ideoldgicas en que los hombres toman conciencia

de ese conflicto y luchan por resolverlo", (11).

En el "Prb6logo a Contribucidén a la Critica de la Economia

Politica", (Marx) plantea en términos esquematicos:

- Que en toda formacién social hay una determinacién y
que lo determinante es la estructura econdmica, a la
cual de acuerdo al grado de desarrollo de las fuerzas
productivas le corresponde una superestructura deter-

minada,

- Que a las formas ideoldgicas les corresponde desempefiar
un papel en el desarrollo de la estructura pues su re-

lacién se vuelve una relacidn contradictoria,

(11), Limoeiro C., Miriam. La Ideologia Dominante, Si-
glo XXI editores S.A. México. 1.975* P» 44 *
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Las clases sociales se definen no cada cual aisladamente,

sino como sistema:

- En las relaciones que establecen entre la base econdmi-

ca de la sociedad y sus formas ideoldgicas.
- En las relaciones que mantienen entre si.

Las condiciones econdémicas aunque las mas importantes, no
son las Unicas responsables de la definicién de un sistema
de clases. Son ellas en verdad las que fundamentalmente
pueden decirnos si nos hallamos o no en una sociedad de
clases; pero la clase como tal depende de su identificacidn
consigo misma y de su diferenciacién de las demas, de su

conciencia y de su accidédn organizada.

Las relaciones entre las clases no son puramente objetivas,
sino siempre formadas por el nivel de conciencia respecti-
vo y por los mecanismos institucionalizados de que pueden

disponer.

Las relaciones de produccidén entendidas como relaciones
sociales son necesarias para incorporar o nd determinadas
técnicas al proceso productivo. En las sociedades de cla-
ses, como en los grupos basicos estan presentes en la es-
tructura econdémica con la produccidédn material, y en la

superestructura con la produccidn ideoldgica; no se puede



destacar dentro de un sistema su unidad, sino su dife -

renciacidén por unidn.

Dado que las relaciones entre las clases sociales son
objetivas, tienen un nivel de conciencia y utilizan meca-
nismos institucionalizados para obrar, Louis Althusser,
habla de lo que llam6 ideologia practica, que define en
los siguientes términos: "Las ideologias préacticas (por
ejemplo la moral, la religién) son formaciones complejas
de montajes de nociones - representaciones - imagenes,
por un lado, y montajes de comportamientos - conductas -

actitudes - gestos, por el otro.

El conjunto funciona como normas practicas gque gobiernan
la actitud y la toma de posicidn concreta de los hombres
respecto de los objetos reales y de los problemas reales de

su existencia social e individual, y de su historia". (12).

La ideologia como sistema de ideas en la estructura so-
cial tiene las siguientes caracteristicas: dinamismo y

concrecioén.

DINAMISMO: Accidbn practica entre términos no sélo dinami-

cos sino con dinamismo propio y eficacia especifica.

(12) . Fichant, Michel y Pechéux, Michel.Sobre 1la Historia
de lag Ciencias. Ed, Siglo XXI editores S.A. 2. ed.
1.975. p. 11.
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CONCRECION: Aplicacidn de un conocimiento determinado a

un objeto especifico por una conciencia dada.

La concrecidédn del proceso de formacidn ideoldgica contie-
ne una dimensién social, porque su fundamento mismo son

las relaciones sociales.

Las clases son una realidad concreta, pero no idéntica en

la conciencia de cada una de ellas.

La realidad que percibe y elabora en su conciencia la cla-
se dominante, es la realidad de la expansidén del sistema
en que ella misma es dominante. Para la clase dominada

su realidad vivida es la realidad de la dominacidn que su-
fre pero que solo pasa a ser la realidad de su conciencia

en fases avanzadas de su formacidén como clase.

La realidad de la conciencia de la clase dominante se re-—
fiere a la realidad de la relacidén: clase dominante/clase

dominada, desde el punto de vista de la clase dominante.

La ideologia de la clase dominante resuelve en el plano

ideoldbgico, su doble problema de promover la expansidn del
sistema y la integracidén de las demas clases por medio de
una formulacidén orientada por entero hacia el cbdmo de esa

expansién y de esa integracidn.
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Para las clases dominadas, la accidén econdédmica no es su-—
ficiente para despertar una conciencia especifica de su
situacidédn particular y de su relacidn con la otra clase.
"Es la accidén a nivel politico lo gque puede conducirlas
al distanciamiento necesario para reflexionar sobre su
condicidén, sin permanecer enmarafiadas en ella. Ese dis-
tanciamiento se va logrando a través de las resistencias
que encuentran y que se empeflan en vencer, a sus propdsi-
tos de transformacidén en el sentidovde mejoramiento de

sus condiciones"™, (13).

La ideologia dominante contiene los fundamentos y los ob-
jetivos de su mantenimiento como tal y de la expansidn de
su dominio, sin plantearse la dominacidén que estd ausente
en su discurso ideoldgico y se ejerce a través de los me-
dios de comunicacidén y de las formas de funcionamiento de
las instituciones sociales, ocultando la dominacidén desde
el punto de vista de los grupos dominantes, pero no la

dominacidén misma.
Lo que hace que un sistema de ideas domine a las demas

es:

(13). Limoeiro C., Miriam. La Ideologia Dominante» Si-
glo XXI editores S.A. México. 1.975% P* 85 e
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La propia forma de organizacidédn de la produccidn o de

su desarrollo con las necesidades que crea.

El dominio de los medios de direccidédn de la sociedad,

el control politico institucional.
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FUNCIONES BASICAS DEL

APARATDO EDUCATIVO

Dentro del discurso ideoldgico, el sistema escolar recla-
ma la maxima atencidédn en el sistema capitalista por cuan-

to cumple dos funciones basicas, a saber ;

- Capacitar la mano de obra que el sistema requiere para

su conservacién y reproduccidn. Y

- La imposicidén y difusién de normas y valores ideoldgi-
cos dominantes como forma de mantener la dominacidn

econdémica.

Para Vasconi, el Aparato Escolar constituye una parte que
domina la dimensidén institucional de la superestructura.
Determina y plantea que el Aparato Educativo entra a cum-
plir una funcidén muy especifica y definida frente a la

reproduccidén superestructura! de la sociedad.

Plantea que la escuela prepara a los sujetos mediante la
internalizacidén de normas, conceptos, valores, para que
los individuos puedan entrar a desempefiar el papel espe-
cifico que les corresponde dentro de la sociedad, "en la
escuela no solo se ensefian las destrezas, habilidades y

conocimientos propios de un oficio o profesidn, sino que
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también se inculcan los valores, actitudes, etc., vincu-

lados a su ejercicio en la sociedad burguesa". (14).

Dentro de la formacidén social capitalista, las funciones

del sistema educativo se pueden mirar en dos dimensiones:

- La relacionada con la creacidén de habilidades y talen-
tos que necesariamente no corresponde a una necesidad
objetiva de la sociedad en su conjunto, ni a la divi-
sién técnica del trabajo, sino que obedece fundamental-
mente a una dimensidén social del trabajo generada por

el desarrollo histdérico de la sociedad capitalista.

La educacidén entra a atender a las necesidades de 1la
divisidén social del trabajo, al desarrollar habilida-
des y talentos, y reproduce en su conjunto la organiza-
cién social del trabajo, de la produccidn, y en esa me-
dida, no solo produce expertos, técnicos, especialistas,
sino que también reproduce jerarquias, privilegios y

distinciones de ingreso y de poder.

En su forma mas inmediata, la educacidén califica la
fuerza de trabajo para que pueda entrar a competir en
el mercado de fuerza de trabajo, permitiéndole su pro-

pia reproduccidn.

(14) . Vasconi, Toméas. Contra la Escuela.




Fuera de la capacitacién que la fuerza de trabajo re-
quiere, el aparato educativo internaliza normas de bue-
na conducta, de actitudes, que deben ser respetadas

dentro de la divisidén social del trabajo.

La segunda dimensidén se relaciona con la imposicidn y

difusién de formas ideoldgicas dominantes.

La sociedad tiene un sistema de dominacién y de divi-
sién a través de las instituciones o de la llamada cul-
tura de la sociedad, impuestas por la clase dominante,
entre ellas, la Escuela, a través de la cual los indi-
viduos adquieren una cultura, que indudablemente es la
cultura dominante de la sociedad. La funcién sociali-
zadora como un proceso de asimilacidn de la ideologia
se da a través del sistema educativo y de otras insti-
tuciones, pero no se logra sin conflictos y luchas, por
lo que la ideologia se encuentra en el marco de la lucha

de clases.

En el sistema educativo se impone la hegemonia ideold-
gica de la burguesia y se trata de prevenir por todos
los medios, el desarrollo de formas ideoldgicas antagd-
nicas, por eso, se da el control de los aparatos de

Estado.
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La escuela como aparato ideoldgico, no crea la divisidn
de clase, su funcidén va més alld de la distincidn de
las clases educadas, en la medida que la forma especi-
fica que toma la cultura que se imparte, separa a los
individuos que la reciben. Sus funciones, podria de-
cirse, son diferenciadoras frente a los diversos sec-
tores de clase: educacidn urbana y rural, educacidn
oficial y privada. Los individuos que tienen una for-
marién académica, tienen un sistema de percepcidn de
lenguaje y de pensamiento, diferente a la de aquellos
que han adquirido su cultura en su participacidén en el

trabajo.

La escuela reproduce las relaciones de clase que estan vya
dadas a nivel del proceso productivo. Esta reproduccidn
se materializa en mecanismos como: seleccidn, promocidn,
asignacidén de recursos financieros y humanos de los dife-
rentes sectores y modalidades de la educacidén, determina-

do por el costo y la participacién.

En Colombia como en los demas paises con una formacidn so-
cial capitalista dependiente, el Aparato Educativo tiene
como funcidén la reproduccién de las relaciones sociales

de produccidn y la difusidn y transmisién de las formas

ideoldégicas dominantes.
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A partir de la década del 60 al 70, se integra la educa-
cién al Plan de Desarrollo Econdmico y Social y se incor-
pora la idea de los recursos humanos como esquema refe-

rencial del sistema educativo.

En éste periodo se hicieron mas manifiestos los problemas
generados por el desarrollo capitalista dependiente hasta
el punto que toda la politica estatal tendia a solucionar
el problema del "desempleo". A la educacidn se le asignd
un papel especifico que estaba en relacidén directa con el
fomento de la actividad econdmica. Y no sdélo se planted
el problema del desempleo, sino también problemas de ca-
racter social y politico. Fue una época de grandes en-

frentamientos.

En la década del 70 al 80, se revisa el sistema educativo
y se encuentra la necesidad de darle un "tratamiento es-
tructural a largo plazo", gque no tenga en cuenta solo su
finalidad dentro del marco socio-cultural, econdmico y
politico, sino que dandole coherencia asegure el maximo
de productividad de rendimiento interno a largo plazo y
pueda por lo tanto asegurar el maximo de productividad

del sistema.

Esto nos plantea que es necesario, a nivel formal y real,

lograr el rendimiento econémico del sistema educativo.
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Acd se encuentra la explicacidédn de una serie de reformas
educativas de recorte presupuestal justificadas por una
serie de estudios basados en los andlisis de costo-bene-
ficio y en la llamada ley del retorno educativo. Se plan-
tea que de todos los sistemas, el que tiene una mayor
rentabilidad es el primario, y que las inversiones educa<

tivas deben volcarse a este nivel.



La precedente conceptualizacidn tedrica estuvo encamina-
da a detectar el papel que realmente juega el Estado den-
tro de una formacidén social capitalista, en la medida en
que este se autodefine como el director general de la vi-
da social que se preocupa por la concrecidén de los inte-
reses de toda la comunidad méas alld de las posibles di-

vergencias que puedan darse al interior de ella.

Vimos asi al Estado como titular de una serie de funcio-
nes sin las cuales el devenir social seria impensable en
el estado actual de desarrollo histédrico, y tales funcio-
nes, no s6lo son tipicas de los estados capitalistas mas
centrales, sino también de las formaciones sociales ca-

pitalistas dependientes.

Precisamente, en estas Ultimas y por ende en la colombia-
na nos encontramos con un Estado cuya preocupacidédn funda-
mental es la reproduccidn a todos los niveles de las con-
diciones imperantes. Es asi como la estructura misma de
la sociedad, sus bases econdémicas, politicas, ideoldgi-
cas, etc., son tenidas al interior del Estado como ele-
mentos indestructibles, razdn por la cual su conservacidn,

reproduccidén y perfeccionamiento son asumidos como tarea
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esencial del Estado.

Ademas revistid especial trascendencia la consideracidn
de los fundamentos ideoldgicos encaminados a través de
su permanente difusidén y reproduccidn, igualmente, al

mantenimiento de las estructuras imperantes.

Precisamente, la consideracidén de la ideologia reviste
gran ilmportancia en este orden de ideas porque es la es-
cuela o el aparato educativo uno de los instrumentos

grandemente utilizados en la ya citada conservacidén y

reproduccidén del establecimiento, o del sistema.

Mirada pues la ideologia como reproduccidédn de formas de
vida concordantes con los intereses de las clases y frac
ciones dominantes se impone pensar que la escuela cumple
un papel en ninguna forma desdefiable sobre todo en lo
tocante a la internalizacién individual de modos colec-
tivos de conducta que reproducen los valores, jerarquias
normas, etc., de tales clases bajo la pretensidn de ser
elementos naturales y obvios de todo comportamiento

humano.



CAPITULO ITII

ORGANIZACION DEL SISTEMA
COLOMBIANO A NIVEL DE LA
EDUCACION PRIMARIA
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Teniendo en cuenta que el objeto de estudio es la Funcidn
Ideoldbgica del Aparato Educativo a nivel de Primaria, se
considera importante el reconocimiento de la ideologia con-
tenida en la Legislacidén y especificamente en los objetivos
planteados que reglamentan los diversos programas de la Edu-
cacién Primaria, iniciando el andlisis de Decretos y Resolu-

ciones, a partir del Decreto 1710 de 1.963.

El Decreto 1710/63 sefiala en el articulo lo.: "La educacidén
primaria es la etapa inicial del proceso educativo general y
sistematico, a la que toda persona, sin discriminacidén algu-
na, tiene derecho a partir de los siete (7) afios de edad".
Pero se observa que la misma escuela fortalece la divisién
en clases mediante los contenidos que imparte a nivel del
proceso enseflanza-aprendizaje, que no estan exentos del ca-
racter ideoldgico de la clase dominante, por ser el Aparato
Escolar el medio mediante el cual la ideologia dominante im-—

parte su cultura.

La misma divisién de la Educacidédn Primaria en oficial y pri-



vada, acentua tal discriminacidén, pues los nifios de clases
bajas tienen pocas posibilidades de Ingresar a establecimien-
tos privados ante la incapacidad de asumir los costos, a pesar
de la atraccidén que hacia éstos sienten, porque se cree que

la educacidén en escuelas privadas es mas completa, aun mas, a
veces no es posible para algunos sectores sociales (asalaria-
dos, desocupados) tener acceso a escuelas oficiales, ante la
incapacidad de éstas para absorber la demanda, dejando en ca-
da periodo escolar un gran numero de nifios que iran a engrosar
la poblacidén de analfabetas. Ademds es importante tener en
cuenta que las escuelas oficiales no son Unicas ni iguales

para todos.

Mas adelante en el Articulo 3o0.: "La obligacidén de que habla
recae sobre padres o tutores del menor" segun esto, el Estado
no es responsable directo de la educacidn, ni siquiera imple-
menta algunos de los mecanismos necesarios para atender a
quienes sé les permite el acceso a la escuela, de ahi que no
asume directamente la responsabilidad que legisla, como tampo-
co controla el hecho de que muchos no tengan acceso a la edu-
cacidén; esto es observable a través de las altas tasas de anal-

fabetismo y desescolarizacién.

En lo que respecta a los objetivos generales, se puede obser-

var como son planteados de tal manera que se logre amaestrar
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y adiestrar al educando para que adopte como propios los va-
lores y normas de la clase dominante. Para ello se valen de

términos como: "Formacidn cristiana". "Formacidn integral».

"Desarrollo d& la conciencia 1 de la nacionalidad". "Espil-

ritu de solidaridad", motivando al alumno para que mediante

el logro de éstos objetivos se convierta en hombre de bien y
util a la sociedad, lo anterior se encuentra en los siguien-

tes objetivos del Decreto No. 1710/63 en su Articulo 20.:

1. "Contribuir al desarrollo arménico del nifio yv a la estruc-

turacidn de la personalidad teniendo en cuenta los valo-

res de la cultura, principio de libertad y democracia y

afianzar el concepto cristiano de la wvida".

2. "Dar una formacidén integral badsica mediante el dominio de

los conocimientos y técnicas elementales".

3« "lograr elevar el nivel de vida de los alumnos mediante la

adquisicidén de habitos de higiene y proteccidn de la salud".

4. "Proporcionar al nifio oportunidades para que mediante la
observacidén, la experiencia y la reflexidn, asuma actitu-
des que le permitan alcanzar una concepcidédn racional del

universo y desterrar supersticiones y prejuicios".

5. "Capacitar al nifio para una vida de responsabilidad y de

trabajo, de acuerdo con las gptitudes y vocaciones indi-
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viduales, los recursos naturales y humanos y las técnicas

modernas, para que sea util a si mismo y a la sociedad’?.

8. "Procurar el desarrollo de la conciencia v de la nacio-—

nalidad. el espiritu de convivencia, de tolerancia y de
respeto mutuo, y el sentido de solidaridad con todos los

pueblos del mundo".

Si nos detenemos un poco en lo que dice el objetivo Numero

5, al nifio se capacita de acuerdo a sus "Aptitudes y vocacio-
nes individuales"™, es importante cuestionarse en qué consis-

ten esas aptitudes y vocaciones, entendidas como -capacidades
e inclinaciones- términos empleados para justificar la desi-
gualdad social y la diferencia de aptitudes de los educandos
determinadas por las condiciones socio-econdmicas, pero que

no son miradas de ésta manera sino como algo innato.

Lo mismo sucede con las "vocaciones" que estédn determinadas
por la posibilidad econdémica que los padres del nifio tengan
para brindarle una mejor o menor capacitacidn en un futuro y
que hacen que el alumno se sienta obligado a orientarse o me-
jor ser orientado a un determinado tipo de profesidn pero que
segun los pensadores burgueses que se apoyan en el fildsofo
empirico Dewey consideran "que el hombre por naturaleza tie-
ne una tendencia més practica que intelectual”" y que por esto

se orienta a las &reas técnicas, abandonando facilmente la
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escuela primaria.

Lo anterior se corrobora en la Resolucién 0068/64, especifi-
camente en los objetivos planteados para las diferentes areas

del programa del Primer Grado, donde senala:

- "Procurar que los nifios adquieran los conocimientos, habi-
lidades, destrezas y aptitudes para que lleguen a ser tra-

bajadores capaces y competentes".

- "Contribuir a la orientacidén vocacional del nifio en reali-

zaciones que estén de acuerdo con su vocacidédn".

En el Decreto U+19/78 también se contemplan dichos aspectos

en la siguiente forma: en el Articulo 30, Numeral k :

"Fomentar el desarrollo vocacional y la formacidén profesional

de acuerdo con las aptitudes y aspiraciones de la persona y

las necesidades de la sociedad, inculcando el aprecio por el

trabajo cualquiera sea su naturaleza".

Respecto a este objetivo es importante hacer notar cdmo des-
de la escuela se le inculca al nifio aprecio por el trabajo

que le corresponderia como miembro de determinada clase social;
observandose diferencia entre la forma de inculcar el traba-

jo para el asalariado y el trabajo para el burgués.
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Otro de los aspectos principales en que se basa la difu-
sidén de la ideologia dominante se da a través de la religidn

catdlica. (15).
EL Decreto 1710/63 sefiala en el Articulo 20., objetivo Nro.l:

"Contribuir al desarrollo armbénico del nifio y a la estructu-
racién de la personalidad, éste Ultimo por la estimacidn de
los valores de la cultura, la formacidn y afianzamiento del
concepto cristiano de la vida y de los principios de liber-

v .
tad. y. democracia, factores decisivos e& la evolucidn de la

nacionalidad colombiana".

En la Resolucidén 0068 de Enero de 1.964, son presentados los

siguientes objetivos en el Programa de Educacidédn Religiosa:

- "Adopcidén de un plan ciclico para los cinco afios de pri-

(15). Con la Constitucidén de 1.886, termind el régimen de
separacién de la Iglesia y el Estado, y los grandes
politicos con Nufiez al frente, se dieron cuenta de que
la Unica solucidén satisfactoria para llegar a la ansia-
da concordia, era la firma de un "Concordato".

La firma de éste permitid reanudar las relaciones diplo-
maticas entre el Estado Vaticano y el Estado Colombiano

Es imposible pasar por alto el célebre documento fecha-
do en Bogota el 13 de Noviembre de 1.909. en que los
Jefes mas eminentes de los partidos conservador y libe-
ral renovaron su adhesidén al Régimen Concordatario:
"Conservar intactos los principios consignados en la
Constitucién de 1.886 y en el Concordato vigente, en
cuanto regulan las relaciones entre la Iglesia y el Es-
tado y se definen los derechos de la primera de esas
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maria, basado en: la necesidad de que todo cristiano, al
llegar al uso de razdn, tenga un conocimiento por lo me-
nos global de las verdades fundamentales de la fé; y al
hecho de que muchos nifios no estudian los cinco afios de
primaria y por eso necesitan encontrar en cada curso una

visidén completa de las verdades religiosas”.

"Hacer comprender al nifo la grandeza de Dios el Creador,
mediante la observacidén del conjunto universal, del orden

establecido, de la armonia de los colores, del movimiento,

etc.; llevar a su espiritu la aceptacidédn v el reconocimien-

to de un poder supremo. creador de todos los elementos,

puestos a disposicidédn del hombre para satisfacer sus nece-

sidades”.

entidades. Tales principios son a juicio nuestro esen-
cial elemento de la conservacién del orden social".

EL 18 de Marzo de 1.941, se da el reconocimiento oficial
de la personalidad internacional del Papa como Supremo
Jerarca de la Iglesia, se imprime al Concordato el carac-
ter de Tratado Internacional entre la Iglesia y el Estado
y asl cualquier norma constitucional o legal que violara
un articulo Concordatario, queda declarada y condenada
como inexequible.

El Concordato y la Constitucidédn politica de 1.886 han si-
do columnas que han sostenido la estructura politica y
religiosa del pais.

Segun lo establecido se da un caracter- catdlico a la edu-

cacidén publica. La enseflanza religiosa se hace obligato-
ria en todas las instituciones de educacidén y el Estado
adopta como una de las funciones la de impedir la propa-
gacién de ideas opuestas al dogma catdlico.



Y posteriormente el Decreto 1419/78 en su Articulo 30., Nu-

meral 10, seflala

propiciar un ambiente de respeto por las diferentes

creencias religiosas".

Y en su Articulo 24 contempla:

"La educacién religiosa se ajustara a las normas concordata-

rias vigentes y a sus respectivas reglamentaciones". Expre-
sandose asi las relaciones existentes entre el Estado y la
Iglesia, pero como el Estado entra a velar en general por "el
bien comin", la misma Iglesia tiene que someterse a la auto-

ridad.

Vemos como a través de las normas y principios morales que se
inculcan en la enseflanza se pretende que el hombre espere la

proteccidédn y la felicidad individual.

Mediante estos principios planteados, el individuo adquiere
seqguridad contra los peligros que le amenazan en el mundo
exterior. Es por esto que se asegura en las practicas reli-
giosas una influencia directa sobre la voluntad divina y con

ello la participacién en la omnipotencia divina.

Pero no solamente la Ideologia se difunde tomando como base

la Religidn Catdlica, las aptitudes y vocaciones, normas de
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Y posteriormente el Decreto 1419/78 en su Articulo 3o0., Nu-

meral 10, sefiala

propiciar un ambiente de respeto por las diferentes

creencias religiosas”.
Y en su Articulo 24 contempla:

"La educacidén religiosa se ajustara a las normas concordata-

rias vigentes y a sus respectivas reglamentaciones". Expre-
sandose asi las relaciones existentes entre el Estado y la
Iglesia, pero como el Estado entra a velar en general por "el
bien comin", la misma Iglesia tiene que someterse a la auto-

ridad.

Vemos como a través de las normas y principios morales que se
inculcan en la enseflanza se pretende que el hombre espere la

proteccidén y la felicidad individual.

Mediante estos principios planteados, el individuo adquiere
seqguridad contra los peligros que le amenazan en el mundo
exterior. Es por esto que se asegura en las practicas reli-
giosas una influencia directa sobre la voluntad divina y con

ello la participacién en la omnipotencia divina.

Pero no solamente la Ideologia se difunde tomando como base

la Religidén Catdlica, las aptitudes y vocaciones, normas de



comportamiento, sino que toma todos los diferentes aspectos
de la vida cotidiana y los plasma en todos los programas y
areas. Aspectos tales como: el trabajo, las relaciones del
hombre con la sociedad, con la naturaleza, consigo mismo,
relaciones internacionales, desarrollo econdémico e incluso
su desarrollo fisico y condiciones de salud que son plantea-
dos habilidosamente, dando lugar a que quienes participan
del proceso enseflanza-aprendizaje vean en dichos términos
las mejores intenciones y traten de obtener su logro a

cabalidad.

Los objetivos de las diferentes areas del Grado Primero (Re-
solucién 0068/64) que aparecen a continuacidn, nos permiten

ilustrar lo anteriormente dicho.
En el Programa de Sociales se plantea:

- "Capacitar al nifio para cumplir sus obligaciones como in-
dividuo, como miembro de una institucidén y como ciudadano

responsable dentro de la sociedad".

- "Capacitar al nifio para comprender y adaptarse a los cam-
bios sociales, culturales y tecnoldgicos y a las consecuen-

cias que ellos traen".

- "Comprender y apreciar la herencia cultural y los valores

morales y sociales de nuestro pueblo".
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Los anteriores objetivos muestran cémo la imposicidn de nor-
mas y valores se adeclan a patrones que la clase dominante
tiene preestablecidos para amoldar al educando de manera que
se comporte segun consideran sea un "buen ciudadano" y como
quieren que marche ese tipo de sociedad concreta, es por esto
que se ha preparado para aceptar los cambios (reformas) que
se dan como algo natural, a los que no podrad oponerse para
evitar ser considerado como un desadaptado social, facilitan-
dose asi la realizacidédn de todo tipo de Reformas en beneficio
de los intereses de la clase dominante sin producir traumas o
reacciones violentas, pues a los individuos se les ha prepa-
rado para ello, no obstante las contradicciones se presentan:
no todos asimilan los contenidos de igual manera obstaculizando
el desarrollo del proceso ideoldédgico dominante permitiendo en

forma simultdnea el desarrollo de una ideologia dominada.

Para lograr en una forma mas efectiva estos fines propuestos,
se mitifica la herencia cultural, se le da un valor tanto mo-
ral como social que debe ser mantenida sin ningin tipo de al-
teracidén, limitando asi la enseflanza del area de Sociales a
un mero relato de datos y exaltacidédn de héroes que impiden que
el educando adquiera un verdadero conocimiento cientifico,
puesto que es necesario tener en cuenta que el conocimiento

es diferente a la informacidén y para que haya un verdadero co-

nocimiento cientifico se necesita la interrelacidn entre
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teoria y practica, que traeria consigo la verdadera transfor-
macién de la realidad; hecho que no puede darse en un pais de
tipo capitalista dependiente como el nuestro» donde los fe-
némenos se consideran inmutables y donde todo intento de

transformacién es reprimido y considerado como algo subversivo.
En el Programa de Sociales también se planteas

- "Conocer los factores basicos en el desarrollo politico,

social y econémico de la nacién”, y

— "Conocer las necesidades y los problemas publicos y cola-

borar en los esfuerzos que se hacen por solucionarlos".

Si esto se realizara en forma critica y participante traeria
grandes beneficios a la sociedad y al individuo mismo, pero
este no tiene la oportunidad de conocer dichos aspectos en
forma objetiva sino que le son transmitidos ya con un eonte-
nldo ideoldgico de clase dominante, dejandolo al margen de

la realidad. De ahi gque al individuo se le pide su colabora-
cién en la "solucidn" de los problemas sentidos por los diver-
sos sectores sociales, que ahorran mayores esfuerzos al go-
bierno, pero que solo son soluciones temporales, y no llevan

a ninguna solucidn de tipo estructural.

En el Programa de Ciencias Naturales, se plantean los siguien-

tes objetivos:
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"Encauzar el trabajo de tal modo que el educando reflexio-
ne, analice, compare y deduzca principios que lo encaminen
a la verdad y a la solucidén de los problemas de la subsis-

tencia, corno también a la transformacidn del medio fafa

me.ior provecho".

- "Formar en la conciencia del nifio hadbitos y principios fa-
vorables en cuanto a la buena alimentacidén, cuidado de la
salud, que le permitan un pleno goce de sus facultades pa-

\

ra que le hagan miembro Util de la comunidad en que vive".

"Despertar sentimientos de respeto y veneracidn por 1los
hombres que desde la antigiiedad hasta nuestros dias han

contribuido al progreso de la ciencia".

"Satisfacer las necesidades del nifio especialmente las de
actividad, curiosidad e intereses, lo mismo que contribuir

al desarrollo general de sus facultades".

Si se trata de desentrafiar el verdadero contenido de estos

objetivos, vemos como no se da libertad plena al educando si-
no que los programas se elaboran bajo ciertos patrones ya de-
terminados que encauzan el trabajo y los conocimientos que se
pretende adquiera para lograr el conocimiento de la "verdad",
término muy cuestionable, ya que de por si tiene un caracter

ideoldégico de clase dominante.
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"La transformacién del medio para mejor provecho", a la que
se hace alusidén, se refiere a la transformacidédn de los ele-
mentos de la naturaleza y no a la transformacidén de las con-

diciones sociales en que se vive.

Remitiéndose al segundo objetivo, se lee: "Formar en la con-
ciencia del nifio, hdbitos y principios favorables en cuanto a
la buena alimentacién...." Se pretende infundir hédbitos sin
tener en cuenta que los nifios de clase baja carecen de los re-
cursos econdémicos suficientes para una buena alimentacidén vy
no poseen condiciones de bienestar que les garantice un esta-
do 6ptimo de salud, imposibilitando esto el pleno goce de sus
facultades y por lo tanto no podran beneficiar a la comunidad

en que se desempefan.

Ademéds es imposible pensar que con los conocimientos que se
dan en la escuela primaria, el alumno sea capaz de satisfacer
sus necesidades e intereses ya que se elaboran los objetivos
pensando en los beneficios de la clase dominante, de ahi el
contenido ideoldgico que se imprime presentando objetivos Uni-
cos para poblaciones diferenciadas, de esta manera se hace
aparecer la escuela como Unica, ocultando las contradicciones

que se viven en su interior.

En cuanto a la forma como se pretende difundir los avances

cientificos, se encuentra que no son mirados como tal, ni los
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beneficios que de ellos se pueda obtener, sino que se crean
sentimientos de veneracién a quienes han contribuido a la
ciencia dandose una formacidédn superficial, cayéndose en error
semejante al area de Sociales, (p. 65). Si bien es importan-
te conocer los hombres que han hecho ciencia (las condiciones
econémicas, politicas, sociales, etc., de su época) no basta
quedarnos ahi, se debe preparar al individuo para que contri-

buya al progreso de la ciencia.
En el 4rea de Matematicas, se precisas

- "Despertar la aficidn por las cuestiones matemdticas y dar-
le al nifio las herramientas necesarias para resolver los

problemas que se le presenten en su medio”.

- "Desarrollar en el nifio las capacidades reflexivas".

- "Dominio completo del uso de las operaciones y combinacio-
nes numéricas fundamentales, necesarias en la vida de cada

regidén, y de interés personal o colectivo".

- "Rapidez, precisidn y seguridad en las operaciones y calcu-
los mentales, orales y escritos, para que del nifio experi-

mentado surja el hombre practico que necesite la vida co-

rriente en la sociedad".

Se puede ver como se pretende a través de los objetivos, pro-

porcionar al educando instrumentos que le permitan desempefiar-
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se en las diferentes actividades de su vida cotidiana, dando-
le soluciones de caracter meramente cuantitativo a los proble-

mas que se le presentan.

Es de anotar la importancia de plantear la necesidad de desa-
rrollar las capacidades reflexivas ya que "sb6lo es posible
contar con futuros investigadores cuando se educa dentro del
método cientifico; cuando se ensefia a preguntar, a dudar ra-
cionalmente, a luchar por resolver las dudas y las dificulta-
des, a ser ordenado, metddico, a resistir los fracasos, a con-
servar la paciencia; pero fundamentalmente cuando se convence
al nifio que la naturaleza guarda y guardard infinidad de se-

cretos que sb6lo el hombre esta en capacidad de revelar". (16).

Si bien los anteriores objetivos se consideran estan bien
planteados, vemos como en su desarrollo sdélo se logra el domi-
nio de operaciones y la mecanizacidén en el estudiante, sin de-
sarrollar la capacidad reflexiva, lo que impide que el nifio
llegue a descubrir muchos conceptos por si mismo e inclusive
se crea un mito frente a las Matematicas; todo ello como con-
secuencia de la ideologia de quienes llevan a cabo la transmi-
sién del conocimiento, producto del contenido de los textos,

circunscritos en una sociedad determinada.

(16) . Universidad de Antioquia. Evaluacién Integral del Pro-
grama Escuela Unitaria. Evaluacidén de Contenidos y Me-
todologias de las Unidades de Instruccién. 1.978. p.l4.
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Ademéds los ejemplos empleados como ayuda al ejercicio matema-
tico no tienen en la mayoria de las veces relacidén con la

realidad que vive el alumno.

En Educacidén Estética y Manual, se plantean los siguientes

objetivos:

"Moderar los instintos, desarrollar las capacidades artis-

ticas, fomentar hdbitos £ aptitudes x suavizar su conducta",

En este objetivo se insiste en la formacidén de habitos y apti-
tudes como una forma de que todos los conocimientos estén en-
cauzados a formar individuos que asimilen todas las normas que
la clase dominante considera necesarias para su reproduccién,
insistencia que se observa en todas las deméds areas, asi se
lograria "suavizar su conducta" para que se acaten las normas
impuestas, sin ningun tipo de rechazo; esto con el fin de for-
mar un hombre "culto y delicado", que serd el tipo ideal para

esta sociedad concretamente.

- "Educar el fondo moral, las virtudes individuales y socia-

les, asi como las de orden raiiffio.se 1 Patridtico".

Este fondo moral obedece a las normas que funcionan dentro de
la religién cristiana, tomandose ésta como eje guia de la Edu-
cacién Estética; a través de ésta area se inculca el sentimien-

to patridtico que por la forma constante como es transmitida
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se logra su interiorizacidén al maximo.

- "Lograr una vida digna a través del trabajo creador y

productivo".

Se condiciona al educando desde su escolaridad para que a tra-
vés del trabajo de tipo artesanal y técnico, vislumbre un fu-
turo que le permitira llevar una "vida digna" logrando su re-
signacidén y conformidad frente a unas condiciones minimas de

subsistencia que este trabajo le proporcionara.

En sintesis, lo que se pretende en la educacidn primaria es
moldear un individuo prototipo que sirva a los intereses de la
clase dominante y que igualmente contribuya a su mantenimiento

y reproduccidn.

Finalmente, analizaremos los objetivos inscritos en el Progra-
ma de Lenguaje del Grado Primero Elemental, dado que nuestro

objetivo de estudio serd demostrado en una forma mas amplia a
través de los textos de lectura y el contenido ideoldgico que

en ellos se encuentra.
A continuacidén se seflalan sus objetivos correspondientes:

- "Desarrollar las capacidades del nifio y usarlas como medio

eficaz de comunicacidn".

"Capacitar al nifio para que cuando abandone las aulas, esté
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en condiciones de aumentar su cultura, pueda autoeducarse

mediante el uso adecuado del libro".

- "Relacionar el idioma con las demas asignaturas del Plan

de Estudios y con la vida de la comunidad".

"Formar en los nifios el sentimiento de nacionalidad, me-

diante el uso corriente de la Lengua Materna y el conoci-

miento de las obras literarias colombianas".

- "Formar el hdbito y el gusto por la lectura como medio de

instruccidén y recreacidédn de acuerdo con los intereses indi-

yWoase.s del alumno".

Se considera de vital importancia el hecho de que se plantee

la necesidad de proporcionar al educando elementos que le per-
mitan comunicarse con mayor facilidad. Pero hay que recordar
que los conocimientos acerca del Lenguaje no parten solo del
momento en que se llega a la escuela sino que se ingresa a ella
con un potencial ya adgquirido de acuerdo a la clase social a la
que se pertenezca, el cual debe depurarse y/o ampliarse con

los patrones normativos que se tengan. "Se insiste en "hablar
bien", de acuerdo a un modelos la norma culta, o sea, la len-
gua hablada por las personas "cultas", por los grupos que gozan
de tal prestigio social, dentro de una jerarquia establecida.

Incluso, se debe ir corrigiendo -cambiando- la practica lin-
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gtiistica con la cual se llega a la escuela, fruto de lo que
el educando era: su situacidn social, de su practica concre-
ta que arrastra con cierta forma de hablar, para empezar a
imitar -aunque sea en las horas escolares, y sélo alli- lo

que estereotipadamente propone la Academia y demas institucio-

nes que deciden, de alguna manera, sobre la programacidédn". (17)

Ademéds se presenta el problema en la escuela primaria de la
concepcidn que se tiene de la lengua, en tanto que no se da
como practica determinada socialmente sino que se hace énfasis
en los conocimientos gramaticales. Dicha concepcidédn de la
lengua que de antemano es alienante de la educacidn que se
imparte en nuestras escuelas, explica el bajo rendimiento aca-
démico de los estudiantes debido a que no se desarrolla la ca-
pacidad de la lectura comprensiva y si el conformismo frente

a las diferentes circunstancias que se les presentan.

Dentro de los objetivos anteriormente mencionados se puede ob-
servar cdmo se cree que con los elementos que se imparten en
la educacidn primaria el alumno esta en condiciones de autoe-
ducarse, igualmente se prevee que muchos de ellos sbélo cursa-
ran la escuela primaria, por esto se piensa en capacitar al
educando para "el uso adecuado del libro", de ahi que los tex-

tos a que tiene acceso durante su escolaridad presenten cierto

(17). Ibid. p. 6.
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tipo de unificacidén en sus contenidos que no son al azar si
no seleccionados intencionalmente. (Este tema sera profundi-

zado en el analisis del contenido de los textos: Capitulo V).

A continuacidn se seflalan los aspectos basicos contemplados
en el Decreto 1419/78 —-PROGRAMA CURRICULAR DE EDUCACION FOR-
MAL« en el actual momento en experimentacidén en algunas es-
cuelas tomadas como Centros Pilotos, mediante el cual se re-

adecuard el Decreto 1710/63.

Se trata de ver como dicho Decreto (1419)» revela cambios en
su filosofia y estructuracidén, pero en Ultima instancia obede-
ce a la necesidad de adecuacidén de la educacidédn a las condi-
ciones del actual momento histérico, como forma de conserva-

cién del orden social establecido.

Este andlisis se hard en forma comparativa con el Decreto

1710/63 sefialando sus similitudes y diferencias.

Desde el punto de vista filosdéfico: el Decreto 1710 hace én-
fasis en aspectos tales como: "formacidn cristiana", "Forma-
cién Integral" y "Desarrollo de la conciencia de la nacionali-
dad", pero en la estructuracidén de los programas se queda solo
a nivel de contenidos. Los fines que propone son ante todo

instruccionales y solo rigen para la educacidén primaria.

En el Decreto 1419 se presenta una filosofia mas acorde con
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las caracteristicas del actual momento. Plantea la necesidad

de la formacidn integral del hombre como ser que piensa, sien-

te y actua*

Dentro del curriculo se presentan los siguientes fines:

1.

Estimular a los miembros de la comunidad colombiana para

el ejercicio social de la libertad y su participacidén con-
ciente y responsable en los procesos del desarrollo social
fundamentalmente a nivel de familia, de grupos y asociacio-—

nes, y de la comunidad.

Orientar el proceso educativo en los diferentes niveles y
modalidades en funcidén del desarrollo armbdénico de la comu-
nidad, de las aptitudes y aspiraciones de la persona y de
las condiciones sociales, econdmicas y culturales tanto

regionales como nacionales.

3- Fomentar actitudes y habitos que conduzcan a la defensa,

conservacidébn y utilizacidén adecuada de los recursos natu-

rales, los bienes y los servicios de la comunidad nacional

Estimular y desarrollar en la persona y en los grupos SoO-—
ciales las diversas formas de lenguaje necesarias para la

comunidad.

Fomentar la investigaciédn cientifica y el trabajo respon-



17

sable, cualquiera que sea su naturaleza, como formas para
desarrollar el comportamiento critico en el alumno y en

el maestro, creando actitudes y hdbitos permanentes de es-
tudio que conduzcan a generar alternativas de solucidn a

los problemas.

6« Preparar al individuo para crear, experimentar, evaluar,

10.

11.

12

adaptar y utilizar tecnologia teniendo en cuenta las ne-

cesidades y los recursos de nuestra sociedad.

Fomentar la libertad de pensamiento, el respeto por las
diversas creencias religiosas y el desarrollo de todos
aquellos valores que concurran a la formacidédn de un colom-

biano, moral y civicamente responsable.

Estimular la creatividad artistica y la valoracidn de la

expresidn estética en sus diferentes manifestaciones.
Promover el respeto por la vida y los derechos humanos.

Desarrollar actitudes y hédbitos de recreacidn que conduz-

can al uso racional del tiempo libre.

Preparar al individuo para enfrentarse al mundo con una
visién integrada, articulando las diferentes areas del

conocimiento.

Permitir al maestro capacitarse en servicio tanto en el
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desarrollo de los programas curriculares como en la gene-

racidén de ajustes permanentes al curriculo.

Se puede ver que existe una notoria diferencia, ya que como

se habia dicho los fines planteados en el Decreto 1710 son
meramente instruccionales y con ellos sb6lo se pretende prepa-
rar al individuo para la escuela, es decir, para pasar de un
nivel a otro, en cambio, con los fines planteados en el Decre-
to 1419 y que estan anteriormente enumerados, se pretende la
formacidén del estudiante. Los aprendizajes que alli se plan-
tean preparan al individuo para desempefarse en la vida, son

aprendizajes practicos.

Es por esto que se puede decir que dichos fines en si estan
bien planteados, pero esto no es lo esencial, lo importante
es darse cuenta como en una formacidén social como la nuestra,

éstos son inalcanzables.

Esta afirmacidén se hace teniendo en cuenta que una de las
funciones fundamentales del Aparato Escolar es la Ideoldgica,
mediante la cual se pretende mantener el orden social estable-
cido y por lo tanto es imposible pensar que se vaya a estimu-
lar el ejercicio social de la libertad y la participacidn

conciente en el proceso del desarrollo social, como tampoco

se dara formacidén cientifica al individuo, ya que si esto se

llevara a cabo, éste, entraria a cuestionarse el porqué de
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y posibles soluciones, lo cual no convendrd a la clase que es-
ta en el poder, es por esto, que dichos fines se desarrolla-
ran parcialmente y estaran controlados para evitar problemas
de éste tipo. Lo que nos permite concluir que solo se preten-
de dar una nueva imagen al Aparato Educativo cuando se esta
desenmascarando su verdadera funcidédn dentro de una sociedad

capitalista.

Desde el punto de vista técnico, se puede sefialar como en el
Decreto 1710 cada nivel esta desligado del resto, no existe
ningin tipo de continuidad, las orientaciones que se dan para
el educador son demasiado generales y meramente normativas,
los programas se basan solo en contenidos y no tiene en cuen-
ta la aplicacién practica, su ejecucidn se hizo en forma auto-
matica sin haber existido una etapa de experimentacidén. La
estructura de los grados es cerrada, se cursa un nivel inde-
pendientemente del otro. Se plantean cinco (5) afios de esco-
laridad y no fija prerrequisitos: el Preescolar no es prerre-
quisito basico para ingresar al primer grado, es considerado
como algo opcional y sin ningun tipo de orientacidédn ni regla-
mentacidédn, atentdndose asi contra la educacidén fundamental

del nifo.

El Decreto 1419 desde el punto de vista técnico, plantea en

sus Articulos 1° y 2°:
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"Articulo 1¢. De los conceptos fundamentales.

El ordenamiento establecido en el presente De-
creto constituye el marco legal para el mejoramiento cualita-
tivo de la educacidén formal en los niveles de preescolar, Ba-
sica (primaria y secundaria), Media Vocacional e Intermedia

Profesional".

"Articulo 2—. Para efectos del presente Decreto se entiende
por Curriculo, el conjunto planeado y organiza-

do de actividades, en el que participan alumnos, maestros y

comunidad para el logro de los fines y objetivos de la educa-

cidn".

En estos Articulos se encuentran notables diferencias con re-
lacidén al Decreto 1710, puesto que ya se habla de una Educa-
cién Formal por niveles integrados y no independientemente,

se tiene en cuenta el preescolar como prerrequisito para in-
gresar al nivel Basico, se muestra interés por el mejoramien-
to cualitativo de la educacidén, no quedandose solo en conteni-
dos sino en la formacidédn del individuo para su desempefio en el

futuro.

El Curriculo es considerado como un todo planeado y organizado
no sbélo en cuanto a los niveles en si, sino a los objetivos
que se plantean y en cuanto a la organizacidédn del programa y

la participacién activa de alumnos, profesores y miembros de
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la comunidad para alcanzar los objetivos de la educacién.

En contraposicién con el 1710, él1 1419, toma en cuenta un pe-

riodo de experimentaciédn como lo enuncia el Articulo 19:

"De la reglamentacidédn y adopcidn de Planes y Programas Curri-
culares.

Los planes y programas de estudio, la intensidad horaria vy

los calendarios escolares para los distintos niveles y grados
del sistema, se reglamentaran de acuerdo con el resultado del
proceso de experimentacidn y evaluacidn sistematica realizado
por el Ministerio de Educacidén Nacional -MEN- o por la Secre-
taria de Educacidén con autorizacidn del Ministerio de Educacidn

Nacional.

Paragrafo: La aplicacidén de los nuevos programas curricula-

res se hard en forma paulatina por niveles y grados,
de acuerdo a los resultados de experimentaciédn y una vez hayan
sido adoptados oficialmente, seran revisados y ajustados perid-

dicamente de acuerdo a la evaluacidédn sistematica".

En éste Decreto se presenta la experimentacidédn como una etapa
previa a la adopcidén definitiva de los Planes y Programas

Curriculares.

Dicha experimentacidn se esta llevando en la educacidn Béasica

Primaria desde 1.978; se habla de una renovacidén curricular
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para significar que no es un cambio total en el curriculo si-
no la introduccién de innovaciones con base fundamentalmente
en las teorias del desarrollo de Piaget. Estos elementos es-

tan presentes en el marco tedrico de cada uno de los Programas.

En cuanto a la presentacidén de los programas en el Decreto
1710, éstos giran alrededor de contenidos, atiborrando al es-
tudiante de una serie de conocimientos que poco le van a apor-

tar en el desempefio de sus actividades diarias.

Los recursos que se sugiere utilizar no tienen en cuenta los
que se pueden encontrar en el medio, ni que le proporcionen
al alumno una aplicacidén practica. Se acude por ejemplo a
carteleras, franeldgrafos y demds elementos con los que el

alumno no tiene contacto directo.

La organizacidédn de las materias se hace por areas y asignatu-
ras independientes unas de otras sin ninguin tipo de planeacidn
adecuado, lo que conlleva a la repeticidédn de temas entre unas

y otras.

Los procedimientos son pasivos, el docente da y el alumno re-
cibe, no hay ningln dinamismo en el conocimiento. No se ve

la necesidad de aprender mediante la accidén en el medio.

Todo lo anterior como consecuencia de que dichos programas

fueron elaborados sin tener como base una teoria del aprendi-
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saje ni principios psicoldgicos que correspondan a los inte-
reses y necesidades del nifio. Se tiene una concepcidn racio-
nalista y libresca de la educacién -al hombre hay que llenar-
lo de conocimientos-. El1 saber estd en el profesor, el nifio
es otramente receptor y no se tiene en cuenta su capacidad

creadora.

En el tipo de enseflanza que alli se propone, se impone al
alumno su trabajo, se le hace trabajar, pero su esfuerzo es
poco ya que el éxito depende del profesor y no del interés

que el nifio preste al realizarlo, la actividad intelectual y
moral del nifio permanece heterdénoma al estar ligado a la auto-

ridad del maestro.

Al nifio se le atribuye una estructura mental Idéntica a la

de un adulto, pero funcionalmente diferente desde el punto de
vista que el adulto tiene un mbévil para actuar, en cambio se
cree que el nifio realiza cualquier tipo de trabajo simplemen-
te porque se le exige en la escuela, pero sin que su trabajo
responda a sus propias necesidades, es decir, el nifio es con-
siderado como un adulto pequefio que razona y siente pero que
no tiene conocimientos y experiencia, por lo tanto la tarea
del educador es sacarlo de dicha ignorancia y llenarlo de co-
nocimientos, pues se le considera un ignorante. De alli que

la ensefianza tradicional se basa en principios tedbdricos, por
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ejemplo, se aprende gramdtica sin que antes se procure que el
nifio tenga un dominio en su expresidédn oral, se le ensefila re-
glas de matematica y no se le ensefila a resolver problemas, la
realidad escolar es el verbalismo, se repiten una serie de

frases y palabras sin ningun tipo de significacidén real.

Las relaciones sociales existentes en la escuela se reducen a
la accidén del maestro sobre el alumno y con base a esto y a

todos los conceptos mencionados anteriormente gira el proceso
de la evaluacidén que se reduce a una mera medicidén de conoci-
mientos a los que se les da un equivalente numérico en una es-

cala de Uno (1) a Cinco (5).

Si se comparan todos los aspectos que se acaban de mencionar
con el Decreto 1419, encontramos notables diferencias en su
estructuracién, es asi como en este Ultimo se plantea en sus

Articulos 1°, 6°, y 7°, lo siguiente:

Articulo 1°, De los conceptos fundamentales, (Ver pagina 80),

Articulo 6° De las caracteristicas del Curriculo por nive-
les.

En los niveles de educacidédn Preescolar y Basica Primaria, el

proceso educativo se realizarad en forma integrada, y se ini-

ciard la Orientacidn Vocacional".
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"Articulo 7° En el ciclo de Educacién Basica Secundaria, el
proceso educativo se realizard en forma inte-
grada por areas, se adecuara al nivel de especificidad reque-
rido y se intensificarad la Orientacidn Vocacional de acuerdo
con los diversos tipos de Bachillerato para facilitar al alum-
no la eleccidédn de modalidad en la Educacidn Media Vocacional.
La continuidad entre el ciclo Primario y el Secundario del ni-
vel Basico se asegurara mediante la estructuracidn secuencial

y progresiva del Curriculo".

En éstos Articulos se establecen normas no solo para el nivel
primario sino gque se abarca desde el Preescolar hasta la ense-
flanza Media Vocacional, en una forma integrada, garantizando
el seguimiento, la continuidad, sistematizacidén y unificacidn
de criterios teniendo en cuenta las diferentes etapas de desa-

rrollo del nifio y del adolescente.

En cuanto a las orientaciones generales para el educador se
tienen en cuenta las siguientes caracteristicas del Curriculo:
dindmico, flexible, abierto, practico-tedbrico, integrado y

educacidén permanente.

A través de éstas caracteristicas se pretende dar una educa-
cién que permita la participacidédn activa del alumno, transfor-
mando asi la clase pasiva en clase activa y estableciendo equi-

librio entre los conceptos tedricos y la aplicacidn practica.
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Se hace énfasis en la ensefianza basada en objetivos, activida-
des y contenidos que llevan al individuo a una permanente in-
vestigacidn, revisidn y renovacidn del proceso educativo. Se
tiene en cuenta ademas, que la realidad no se da fraccionada y
que en los diferentes fendmenos existen interrelaciones, de
ahi la necesidad de una ensefianza integrada, contribuyendo es-
to a una mejor comprensidén y asimilacidédn de los conceptos.

Se puede decir que a través de todos éstos elementos se pre-
tende llegar a una verdadera educacidédn cientifica y para ello
se basan en los principios psicoldgicos de Piaget, quien con-
sidera que para educar al nifio es necesario tener en cuenta
las tendencias propias de la infancia, como la actividad es-
pontanea y con ella el desarrollo mental, por lo tanto se de-

ben considerar estos aspectos en el desarrollo del nifio:

"La significacién de la infancia, la estructura del pensamien-
to del nifio, las leyes del desarrollo y el mecanismo de la vi-

da infantil". (18).

Piaget considera que los nuevos métodos de la educacidn deben
estar de acuerdo a las edades de los nifios y que de esta mis-
ma manera debe hacerse la integracidén de materias segun las

diferentes fases del desarrollo.

(18) . Piaget, Jean, Psicologia y Pedagogia. Ed. Ariel.
Barcelona. Caracas. México. 7a. edic. pag. 174.
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EL programa Experimentaciédn Curricular responde a estos prin-

cipios de Piaget al disefiar las areas en los grados Primero,

Segundo y Tercero en Unidades Integradas y en los grados Cuar-

to y Quinto por Bloques de Areas.

Piaget considera que el alumno a través de su propio esfuer-

zo adquiera sus conocimientos mediante una actividad préactica,

es decir, que el nifio a través de toda actividad llegue a
conocimiento que va a ser descubierto por él, es asi como
Programacién Curricular se disefla teniendo en cuenta toda
serie de principios y se pionsa en una educacidén activa e

tegrada del educando.

un
la
esta

in-

Al analizar la presentacidén que se hace de los programas se

observa como éstos fueron hechos con base en los siguientes

elementos:

Objetivos de aprendizaje basados fundamentalmente en la

teoria de Bloom, se busca descubrir los tres dominios del

Conocimiento (Cognoscitivo, Afectivo y Psicomotor).

b. Contenidos, se establecen para cada grado de acuerdo con

la estructura basica del area en forma graduada y secuen-

cial.

c. Actividades (sugerencias Metodoldgicas) se basan en la

participacién activa del estudiante.



El alumno es el centro del proceso, (cosa que no sucedia en

los planteamientos del Decreto 1710/63). Se apoya fundamen-

talmente en la solucidén de problemas para despertar la crea-

tividad, la capacidad critica y analitica.

Cada una de las actividades debe constituir una experiencia

de aprendizaje para el alumno.

d.

En cada una de las 4reas se tiene en cuenta una estructu-
ra basica alrededor de la cual deben girar todos los obje-

tivos:

Lenguaje - se basa en la Linglistica y la Semantica y no

en la Gramatica como se venia haciendo.

Sociales - gira alrededor de las relaciones sociales de

produccién y no en un recuento de datos histéricos.

Ciencias Naturales - en la conservacidédn de los recursos

naturales mediante el conocimiento de su importancia y

utilidad.

Matematicas - trabaja con base en areas tematicas y no

con las matemdticas operativas.

Educacidén Estética y Manual - gusto artistico y trabajo

con base en el "ritmo musical" elemento que debe ser te-

nido en cuenta en la enseflanza de todas las areas, ya que
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se ha comprobado que a través de la enseflanza ritmica el
alumno asimila con mayor facilidad los conceptos que se

le imparten.

Educacién Fisica - desarrollo integral (estructuracidn

de la personalidad).

Los indicadores de evaluacidn estan basados en objetivos
de aprendizaje (en el 1710 estan basados en contenidos),
se enuncian cono acciones que el alumno debe realizar pa-
ra demostrar que ha logrado la conducta expresada en el
objetivo. En este aspecto se puede anotar como dicho mo-
delo se convierte en conductista, al tener unos objetivos
determinados que el alumno debe lograr, es decir, se le

traza un camino del cual no debe salirse.

En contraposicién con el 1710, se plantea una evaluacidn
con base a un diagnéstico, la calificacidén es ante todo

conceptual.

A pesar de todos los elementos de valor que se encuentran en

este disefio de Programacidn Curricular, se puede anotar como

ya se dijo, que estos fines son inalcanzables en una forma-

cidén social como la nuestra donde no se van a auspiciar pro-

gramas que conlleven a una verdadera formacidén integral del

individuo, asi se hagan intentos como es el mismo hecho de
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presentar un Decreto como es el 1419/78 que conlleva algunos
cambios en la educacidén. Esto se puede comprobar en las se-
rias dificultades de tipo econdémico que se han presentado pa-
ra cubrir la etapa de experimentacidn, entonces qué se diré
cuando éste programa se adopte en todos los establecimientos
educativos?, dotar de laboratorios y materiales que son nece-
sarios para el desarrollo eficaz de este programa, resultaria
muy costoso y al Estado no le interesa hacer grandes inver-—
siones en el campo educativo, su interés es la mano de obra

calificada, pero en la que tenga que hacer pocas inversiones.

Desde el punto de vista Ideoldgico, también se han encontrado
serios problemas con los programadores sobre todo en el area
de Sociales, a quienes se les ha calificado de revoluciona-
rios, al tratar de elaborar programas que respondan a una
verdadera formacidédn cientifica. Todo esto nos permite concluir
que no se puede pensar en verdaderos cambios cuando las Re-
formas Educativas provienen de la clase que estd en el poder

y que es de suponer, no van a elaborar planes que contribuyan

a su destruccidn.



CAPITULO IV

VARTABLES INDICATIVAS DENTRO

DEL PROCESO DE TRANSMISION

DE CONTENIDOS IDEOLOGICOS
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VARIABLES INDICATIVAS DENTRO DEL PROCESO

DE TRANSMISION DE CONTENIDOS IDEOLOGICOS.

DEFINICION, DIMENSIONES E INDICADORES:

A. IDEOLOGIA:

Concepcidédn del mundo y de la vida, implica actitudes co-
mo las religiosas, politicas, culturales y sociales. La
Ideologia tiene relacidn de origen con el conjunto de
opiniones y valoraciones adquiridas dentro de un grupo,
pero se modifica o se fortalece por una formulacidn ex-
plicita mas sistemdtica que reivindica un valor general,
seqgun el medio en que el individuo se desenvuelva. En
relacidén con las estructuras y funciones de la sociedad,
las ideologias expresan puntos de vista ya relativamente
consolidados;la Ideologia esta en estrecha relacidén con
las otras instancias de la Formacidédn Social: la Econdmi-
ca y la Juridico-politica, las cuales se interrelacionan

y se dan dentro de un proceso de lucha de clases.
DIMENSIONES E INDICADORES:

1. Estructuras econdmica, politica, religiosa, cultural
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e ideolédgica.
1.1. Relaciones Sociales de Produccidn.

1.2, Relaciones Socioculturales.

Modos de vida.
Representaciones, creencias, valores, relaciones
con la naturaleza, con la sociedad y con su propia

persona.

Relacién de Dominacidn.
Relaciones sociales reflejadas al interior de la

Escuela; Profesor-alumno, alumno-alumno.

Aspectos Religiosos.

Practicas Religiosas.

Formas Juridico-politicas.

Reglamentos, Normas y Valores.

Formas artisticas o filosdéficas.

Ilustraciones, graficos y mensajes.

El factor tiempo se sefiala como limitante a los indica-

dores citados, dado que solo se lograrian verificar a

través de un largo proceso de observacidén, ante esto ,

la Entrevista subsanaria dicho obstaculo para el caso

de la Investigacidn.
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LENGUAJE :

Entendido no solo como un instrumento de comunicacidn
de conocimientos, sino también la cristalizacidédn de un

pensamiento.

El Lenguaje constituye el elemento badsico de transmi-
sién ideoldgica, ya que estd arraigado culturalmente y
por ende se convierte en el vehiculo ideal de la Ideolo-

gia, el lugar donde se plasma en signos y se transmite.

El dominio del Lenguaje en el mundo escolar sirve para
responder adecuadamente en los examenes, para reconocer
el significado de las palabras, pero no como instrumen-
to Gtil para definir con precisidén un fendmeno real. A
través del énfasis unilateral en la palabra se oculta

la realidad en detrimento de la observacidn sistematica

y la experiencia vivida.

El Lenguaje se convierte en una de las marcas mas fuer-

tes de la socializacidn.
DIMENSIONES E INDICADORES:

1. Expresidn.

Lenguaje oral, Lenguaje escrito. Dialogo.
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2. Comprensidn.

Coaposicidn y creacidn, interpretacidn,asimilaciodn.

3. Relaciones Inter-personales.
3.1. Juegos, conversacién, dialogo.
3.2. Relacidn profesor-alumno.

3.3. Relacidédn alumno-alumno.

4. Patrones Culturales y Transmisién de Conocimientos.

Vocabulario, Normas y Valores.

Se pueden encontrar limitantes como: las condiciones
socioeconbmicas, las cuales inciden ampliamente en el

Lenguaje utilizado.

PILAN DE ESTUDIOS:

Es el resumen por nombres de Asignaturas e intensidad
horaria exigido para un determinado grado de ensefianza.
Comprende objetivos, politicas y programas; fija méto-
dos y procedimientos, todo con el fin de alcanzar los
objetivos propuestos mediante la "racionalizacidn de

recursos".

El Plan de Estudios tiene como objetivos fundamentales

articular la educacidén con las necesidades del desarrollo
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global del pais (que en uUltima instancia son las necesi-
dades de la clase dominante) y sentar las condiciones

que aseguren la "eficiencia” del Sistema Educativo.
DIMENSIONES E INDICADORES:

1. Planes y Programas. Objetivos y Politicas.
1.1. Decreto No. 1710 de 1.963.
1.2. Resolucidén No. 0068 de 1,904.

1*3» Decreto No. 1419 de 1.978.

2. Programa de Estudios del Grado Primero Elemental.
Objetivos planteados para el Primer Grado de Prima-

ria en los anteriores Decretos y Resolucidn.

3. Métodos de Ensefianza.

Método de Ensefianza para la Lectura en el Primer

Grado elemental.

4. Recursos y Materiales Didacticos.
Audiovisuales, Carteleras, Biblioteca, demds recur-—

SOS.

OBJETIVOS DE AREA:

Entendidos como habilidades, destrezas o actitudes. En

general son los resultados practicos a que han de llegar
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los alumnos, mediante el estudio de cada asignatura. De-
ben producir cambios de conducta en los alumnos en cuan-—
to a maneras de pensar o hacer las cosas, de resolver

los problemas, de adaptarse a las circunstancias.

Mediante ellos se pretende que el individuo resuelva

las necesidades creadas y no sus necesidades reales.
DIMENSIONES E INDICADORES:

1. Objetivos planteados para cada Altea.
Grado de asimilacidén del aprendizaje (supeditado a
las condiciones econdémicas, culturales y psicoldgi-

cas del alumno).

2. Practicas de Comportamiento.
2.1. Conducta observada. Actitudes. Comportara'!en-
tos.
2.2. Informes de los alumnos

2.3. Muestras de Trabajo.

Aungue se establecen parametros para su determinacidn,
no puede olvidarse que son aspectos dificilmente cuan-

tificables.

3. Instrumentos de Valoracién y Clasificacién.

3.1. Relacidén de teoria y practica.



98

3.2. Métodos de Evaluacidn.

3.3. Promocidédn del Estudiante.

LIBRO DE LECTURAS

Instrumento basico empleado por el educador para la en-
sefianza de la Lectura. Le ofrecen la ventaja de que en
ellos los contenidos estan standarizados, sistematiza-

dos y condensados en la forma mas accesible*

Son utilizados para la transmisidén de determinados con-
tenidos (ideologia de la clase dominante)* Cada maes-
tro los utiliza de diferente manera, segun el origen so-
cial suyo y de sus alumnos, sus preferencias pedagdgicas
y las propias caracteristicas grupales del aula; mas en
tltima instancia lleva a difundir la ideologia de la

clase dominante.

El andlisis de contenido de los Textos de Lectura permi-

te detectar la ideologia que subyace el mensaje escolar*

DIMENSIONES E INDICADORESS

1. Textos utilizados.

Prioridad en la utilizacidn de los Textos*
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2. Contenidos.

Mensajes, Vocabulario, Graficas, Normas y Valores.

3. Utilizacidédn y Transmisidn de Contenidos.

Lenguaje utilizado en los textos y en el discurso.

RENDIMIENTO ACADEMICO:

Generalmente se ha entendido como la nota o resultado
cuantitativo que obtiene el estudiante en las diversas
materias del programa escolar, una vez realizada la eva-

luacidén correspondiente*

Desde un punto de vista mas dinadmico el Rendimiento Aca-
démico se puede describir como la transformacidn que se
opera en el estudiante a través del proceso ensefianza-

aprendizaje y que 1incide en el desarrollo de su persona-
lidad. Por lo tanto, debe contribuir a ciertas trans-

formaciones en el pensamiento, en el lenguaje técnico y
en la manera como el estudiante se comporta en relacidn

a los problemas y situaciones de la vida.

DIMENSIONES E INDICADORES:

1. Aspecto Académico.

1.1. Aptitudes, capacidades, motivacidén, métodos e
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instrumentos de ensefianza.

1*2. Programas y contenidos.

2. Aspecto Socio-econdmico.
Nivel de wvida, condiciones familiares, ambientales,

recreacidn.

3. Aspecto Ideoldgico.
3.1. Condicionamiento ideoldgico. Transmisidn y
Asimilacidédn de Contenidos.
3.2. Relacidén profesor-alumno-padre de familia.

Atencidén, observacidn, interés.

PATRONES CULTURALES:

Normas o pautas a sequir impartidas a través de la
educacidén en una forma continua, responden al manejo de
la informacidén propia de la cultura particular de la

clase dominante.

Los Patrones Culturales son manejados con conceptos ide-
ales que no compaginan con la realidad y con el momento

histérico.

Son Patrones Culturales los conceptos de familia, pa-

tria, religidén, normas de urbanidad, sentimientos de
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sacrificio, de heroismo y desinterés.

La incorporacidén de la cultura es uno de los aspectos
mas relievantes de la escuela primaria, es un aprendiza-
que no esta explicito en el programa, pero es el apren-
dizaje que se logra. No existe un tema especifico para
los elementos culturales, sino que estan incluidos a
través de todos los contenidos, a través del sistema de
relaciones que se implementan y todo aquello que se cir-

cunscribe y determina el fendmeno educativo.
DIMENSIONES E INDICADORES:

t. Normas y Practicas Escolares,
Reglamento disciplinario. Normas de Comportamiento.
Actividades Civicas y Culturales: Actos civicos ,

religiosos, sociales y culturales.

2. Normas y Practicas Familiares,
2.1. Reglas de Comportamiento: Obediencia, respe-
to, sumisidén, castigos, estimulos.
2*2. Conmemoraciones, tradiciones.
2.3. Relaciones del grupo familiar. Integracidn

familiar.

3. Normas y Practicas sociales.

3.1. Medios masivos de comunicacidn.
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3.2. Eventos deportivos.

3.3. Campafias de solidaridad.

Los indicadores presentados son observables parcialmen-
te, en forma directa. La medicidédn que al respecto se
ha hecho es lograda mediante la Entrevista personal,
donde se podra detectar el grado de asimilacidédn de los

conceptos contenidos en dichos indicadores.

H. CONDUCTA:

"La Ciencia explica primordialmente la Conducta de a-
cuerdo con las causas y condiciones que se encuentran

mas alld del individuo propiamente dicho". (19).

Puede definirse la Conducta como la manifestacidn exter-—

na y practica del estado afectivo del sujeto.

La observacidén de la conducta se hace a través de los
comportamientos del individuo en su vida cotidiana, pe-
ro la apreciacidén o cualificacidn de éstos, depende de

la concepcidn que con respecto al término "Conducta"

(19) . Skinner, B.F. Registro Acumulativo. Edit. Barcelo-
na. la. edicién. 1975. P*3.
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tenga el observador.

La conducta se enjuicia tanto en la escuela como fuera
de ella, con referencia a normas o leyes que deben regir
los actos humanos como son: normas de comportamiento ,
disciplina, trabajo, convivencia, a las que debe ajus -

tarse el alumno.

Es importante tener en cuenta como es en los primeros
afios de enseflanza cuando se da primordial interés al
establecimiento de unas formas de conducta, las cuales
se establecen de acuerdo a unos llamados repertorios

formales.

DIMENSIONES E INDICADORES:

1. Grupo Social.

Medio ambiente. Empleo del tiempo libre,

2. Practicas de Comportamiento.
Nivel de cultura del grupo familiar. Aceptacidén o

rechazo a las normas.

3. Aspecto Social Interescolar.
Vocabulario, Modales, Sociabilidad, Recreacidén, a-

daptacién, Disciplina.

4« Relaciones Interpersonales.
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Profesor—-alumno, alumno-alumno, profesor-padres de

familia, padre de familia-alumno.

PRACTICAS ESCOLARES:

Entendidas como la accidén o serie de actividades a desa-
rrollar en la escuela, tanto en el aula como fuera de
ella y que conducen a lograr en el alumno un determina-

do tipo de comportamiento.

En la Escuela se realizan una serie de Préacticas politi-
cas cuyo objeto es suscitar y desarrollar en el nifio
cierto numero de estados fisicos, intelectuales y mora-
les que exigen de él, la sociedad en su conjunto y el

medio ambiente en que tendrd que desenvolverse¥*

Mediante esta serie de Practicas se transmite e impone
la ideologia de la clase dominante, siendo asi la escue-
la el lugar donde se ejerce la violencia, no fisica sino
"simbdlica” mediante la accidn pedagdbgica que objetiva-
mente es una violencia simbdélica en tanto impone un de-

terminado tipo de cultura.

En la Préactica Escolar, no se puede separar lo ideoldgi-

co y el conocimiento como tal, sino que constituyen jun-
tos una estructura del saber y contribuyen como conjunto
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a la produccidén y reproduccidédn de la sociedad capitalis-
ta. Es por esto que las habilidades, destrezas y cono-
cimientos impartidos en la escuela, no solo contribuyen
a preparar al individuo para una determinada profesidn,
sino que le inculcan valores y actitudes propias de la

sociedad burguesa.

A través del funcionamiento del Aparato Escolar se rea-
liza una accidén destinada a incorporar a los educandos
a los "valores” y por ende a los "beneficios” de un de-

terminado tipo de cultura.

En el desarrollo de las Practicas Escolares se presen-
tan obstaculos de tipo econdémico, social, psicoldgico y
pedagbdgico que contribuyen a acentuar la divisidén en
clases e impedir que se logren a cabalidad los objetivos
propuestos por la clase dominante favoreciendo el surgi-

miento de ideologias contrarias.

DIMENSIONES E INDICADORES:

1. Métodos Pedagdgicos.
Logro de Objetivos, Sistemas de evaluacidn, Aprendi-

zaje.

2. Reglamento Escolar.

Acatamiento a las normas. Estimulos, Sanciones,
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Condicionamiento ideoldgico.

3, Actividades Civicas y Sociales.
Actos civicos, Celebraciones Sociales. Normas de

urbanidad y comportamiento.

4. Proyeccidn a la Comunidad.

Reuniones, conferencias, campafias.

5. Actividades Culturales.
Deportes, encuentros, danzas, sociodramas, paseos,

fiestas del nifio, semanas culturales.

6. Relaciones Interpersonales.
Relaciones: profesor—-alumno-padre de familia-comu-

nidad.

7. Seleccidn y clasificacidén del Personal,

Pautas de seleccidn y clasificacidn.

J. PRACTICA LINGUISTICA:

Se expresa a través de las relaciones entre Lenguaje y

Pensamiento, Lenguaje y Comunicacién, Lenguaje y Sociedad.

A través de las Practicas Escolares se transmiten los

signos ideoldgicos y se conforma un Lenguaje socialmente
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aceptado* La palabra interesa mas por su significacién

que por sus relaciones, analogias y contradicciones.

La adecuada utilizacidén de la palabra, la capacidad de
expresidén representan una forma de poder para quienes se
apropian de ella, de ahi que el signo lingliistico desem-
pefie un papel tan importante en la lucha de clases don-
de la clase dominante desvia en su provecho las sig-

nificaciones.

El sentido peculiar que se otorga a cada palabra depen-
de de la forma como se domine una expresidén linglistica
determinada y de ahi el tipo de pensamiento que se es-

tructure.

Las formas lingiiisticas se instauran a partir de la fa-
milia en el proceso de socializacidn, posteriormente en
la escuela, quien la refuerza durante todo el periodo

de escolaridad y son afianzadas en forma continua tam-

bién en la familia.

DIMENSIONES E INDICADORES:

1. Reglas Fonéticas y Gramaticales.

Memorizacidédn de Normas.
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2. Practicas de Conversacidén Programada e Informal.

Facilidad de expresidn.

3. Lecto-escritura, Habla, Escucha.

Expresién oral y escrita. Comprensién.

4* Proceso de Transmisidn-asimilacidédn de Signos Ideo-—
légicos.

Lenguaje utilizado en los Textos y en los discursos.



CAPITULO V

ANALISIS DEL CONTENIDO DE
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EL GRADO PRIMERO ELEMENTAL
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ANALISIS DEL CONTENIDO DE
LOS TEXTOS DE LECTURA PARA

EL GRADO PRIMERO ELEMENTAL

Debido a la importancia que reviste para el presente traba-
jo el analisis del contenido de los Textos de Lectura para
el primer grado de ensefianza, se dedicara especial atencidn

a su estudio en este aparte.

Siendo concientes de que la Ideologia no se encuentra sélo
en los textos escolares sino que también se difunde a través
de la educacidén informal, la familia, el medio ambiente que
rodea al nifio, los medios de comunicacidn, etc., se ha hecho
énfasis en el contenido de los textos de Lectura por las

siguientes razones:

1. Se aprovecha como coyuntura la expectativa del nifio para
ingresar a la escuela y su interés para aprender a leer,
presentando contenidos accesibles,llamativos, amenos ,
de facil comprensidn cuyo contenido ideoldgico se halla
implicito en la mayoria de las frases expresadas, espe-
randose ejerzan una eficaz influencia en todos los actos

de su vida.
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2. El texto de enseflanza de Lectura se hace de uso univer-
sal e imprescindible, como elemento para aprender a leer.
Entendiendo en este caso por "aprender a leer" la no
comprensién del nifio de su condicién social y de su con-
dicién de sujeto, puesto que los problemas presentados
en los textos no son reales, no coinciden con su préac-

tica social.

3. En ellos los contenidos estan standarizados, sistemati-
zados y condensados de tal manera que puedan ser compren
didos por el alumno cualquiera que sea su condicidn

social.

4. En el Texto de Lectura se contemplan las distintas &reas
del Plan de Estudios, cuyos contenidos en alguna manera
se incluyen en los temas presentados para ensefar a

leer.

5. Los contenidos de los Textos estan estructurados para
ser transmitidos por el educador cualquiera sea su ideo-
logia y su condicidén social. Tanto la transmisidédn como

la asimilacidén de contenidos se realiza en forma mecdnica.

Los textos analizados en orden de prioridad, son los siguien-

tes:
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1. NACHO: Editorial Susaeta.

2. CARTILLA VICTORIA: Editorial Carvajal.

3. MANANTIAL DE LECTURAS: Editorial Voluntad,
4. ROSITA Y CARLITOS: Editorial Carvajal.

5. LUCECITAS: Editorial Susaeta.

()

SENDEROS DEL IDIOMA: Editorial Bedout.

~J

ABRC COLOMBIANO: Editorial Susaeta.

Antes de efectuar el andlisis del contenido de estos Textos,
se considera importante detallar el aspecto relacionado con
la estructura metodoldgica y grafica del texto de Lectura y
su adecuacidén a los contenidos de programas presentados por

el Ministerio de Educacidn Nacional.

En cuanto a la forma metodoldgica se halla unificado para
todos los textos analizados la utilizacidn del Método de
Palabras Normales, denotando con colorido diferente la le-
tra o silaba que se desea enseniar. Tanto las palabras nor-
males como las auxiliares aparecen acompafiadas del grafico
correspondiente. El1 tamafio de las letras y su distribucidn

son adecuados haciéndose llamativo para el nifio.

Se tiene presente la formacidn de frases con las palabras
normales y auxiliares, pero lamentablemente éstas no con-

tribuyen en su mayor parte al enriquecimiento del vocabula-

rio del nifio, ni a la adquisicidédn de nuevos conocimientos
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pues generalmente son frases carentes de sentido.

En el desarrollo de la Lectura se procede en orden de difi-
cultades hasta presentar ensayos, poesias que contribuyen a

la mecanizacién de la Lectura.

Algunos Textos inician al nifio en el aprendizaje de la le -

tra manuscrita.

Desde el punto de vista grafico: el colorido llama la a-
tencidén del nifio pero no se observa proporcionalidad entre
los objetos dibujados, lo que dificulta la adguisicidn de
un claro concepto de las dimensiones, sobre todo de aque -

llos objetos que el alumno desconoce.

Algunos graficos son confusos en su presentaciédn y no coin-
ciden con la palabra que se les seriala. Estos por lo gene-
ral representan objetos propios de la clase dominante como
haciendas, casas suntuosas, cocinas integrales, salas alfom-
bradas, etc., 1o que conlleva a crear necesidades en el

nifio de clases dominadas y fomentar el consumo en los de

la clase dominante.

Al observar la parte final de los textos, se nota concor-
dancia entre el grafico y las composiciones correspondien-
tes, 1lo que contribuye al afianzamiento del contenido ideo-

légico que se desea. Algunos de ellos son muy llamativos
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como son los relativos a las fiestas patrias y religiosas.

Una de las funciones principales en el desarrollo del texto
de Lectura es la adaptacidn a los contenidos de los progra-
mas que sefiala el M.E.N., incluyendo aspectos generales de
las diferentes areas, con el propdsito de realizar la in-

culcacidén ideoldbgica como se sefialard igualmente en el ana-

lisis del contenido del Texto.

En el area de Religidén como se habia anotado anteriormente,
es planteada la necesidad de "Hacer comprender al nifio la
grandeza de un Dios Creador,... llevar a su espiritu la a-
ceptacidébn y reconocimiento de un poder supremo, creador de
todos los elementos puestos s disposicidn del hombre para

satisfacer todas sus necesidades”. (Resolucidén 0068/64) *

Se ve como en los textos de Lectura se trata de responder a
dicho objetivo mediante la presentacidn de frases que indu-
cen al alumno a la participacidén activa en los actos reli-
giosos y al reconocimiento de Dios como Ser Superior.

(Ver pag. 119).

Asi mismo, respecto a los objetivos planteados en el progra-
ma de Sociales se observa un marcado interés dentro del
texto de Lectura por responder en forma amplia al logro de

ellos, mediante la presentacidédn de un sinnumero de frases



que comprenden inculcacidédn de normas y valores, sentido pa-
triético, organizacidén familiar, trabajo, propiedad privada,
autoridad... (Ver pag. 120), mediante los cuales se mantiene
continuidad ante el desarrollo del programa, desarrollo del
aprendizaje de la Lectura y asimilacidén de los contenidos

ideoldgicos que se pretenden inculcar.

Para el resto de las areas se presentan frases que conlle-
van a reforzar los contenidos programaticos y que son desa-
rrollados mas especificamente en cada una de éstas. Sin
embargo, el énfasis se hace en el aspecto ideoldgico que

se considera de importancia.

De alli el papel que desempefian los Textos de Lectura como
complemento y refuerzo tanto académico como ideoldgico el

cual responde a los intereses de la clase dominante.

En el andlisis de contenido de dichos Textos, encontramos

como sobresalientes las siguientes categorias:

1. Religidn

2. Familia

3. Escuela

4. Patria

5. Autoridad

6. Trabajo

7. Propiedad Privada,



116

elementos que presentan mayor frecuencia en los textos ana-
lizados y permiten un mayor acercamiento a la difusidén y

asimilacidén de la Ideologia dominante.

El significado de dichas categorias, es el siguiente:

1. RELIGION
Da al individuo seguridad en los peligros que le ofrece
el mundo exterior. Presenta a Dios como fuente de poder

y autoridad, como meta ideal y esperanza de felicidad.

2. FAMILIA
Es fuente de autoridad después de Dios, de respeto, ar-
monia, seguridad y bienestar, es centro de afectividad,
lugar que nos prepara para "comportarnos" bien en la

sociedad.

3. ESCUELA
Prolongacidén del hogar, centro de saber que nos prepara
para la vida, lugar de realizacidédn individual donde po-
demos competir y sobresalir.
Seflala normas de respeto y obediencia, sentimientos de
afecto y gratitud. A través de ella lograremos el bien-

estar personal y social.

Es la escuela el lugar alrededor del cual giran y se

afianzan los conceptos de Religidén, Familia, Patria y



Sociedad.

PATRIA

Su concepto es idealizado y mitificado.

Es presentada como un ente superior y glorioso a quien
debemos respeto y veneracidn. Se resalta de ella su
belleza y los recursos que nos brinda y de los cuales
nos podemos beneficiar. Se convierte asi el concepto
de Patria en una suma de recursos materiales y fisicos
y en un ente portador que esconde relaciones de domina-

cidén y de poder»

Se hace mucho énfasis en el amor a la patria y a sus

simbolos.

AUTORIDAD

Se coloca a Dios como fuente suprema de toda autoridad.
Se puntualiza la idea de lo bueno y de lo malo, se crea
la necesidad de ser bueno y el rechazo a lo que es malo,

se establecen normas de castigo y premio.

Se inculca el concepto de sumisidn, respeto y gratitud

a quienes poseen autoridad (poder) y nos orientan.

Se institucionaliza el acatamiento a la autoridad como

condicidén de paz y tranquilidad.
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TRABAJO
Se presenta como realizacidn individual y de servicio a
la sociedad, como fuente de felicidad y enriquecimiento

personal, como algo necesario para la supervivencia.

Se insiste en el reconocimiento a quienes trabajan, va
que con su labor contribuyen al engrandecimiento de la

patria.

Se inculca el amor a determinados tipos de trabajo (pro-
pios de la clase dominada: zapatero, agricultor, car-

pintero, vendedor, etc.).

PROPIEDAD PRIVADA
Fuente de poder y de bienestar personal. Se establece
una marcada discriminacidén social a través de los ele-

mentos que la persona puede poseer o disfrutar.

Se vera a continuacidn, como son expresadas éstas catego-

rias en los diferentes Textos de Lectura.

Uno de los elementos basicos en que se fundamenta la educa-

cidén primaria es a través de la ensefilanza religiosa median-

te la cual se implementan normas que permiten ver a Dios co-

mo poder supremo que todo lo ha creado y a quien se acude

como refugio y como uUltima esperanza de solucidén a los pro-

blemas que se presentan, disipando la atencidédn de los



individuos que no buscaran la real solucidn a ellos sino

que se limitaran a encomendarse a Dios y a visitar su

templo.

7 ....los Domingos y dias de fiesta
van a la iglesia a oir la santa Misa,

a darle gracias a Dios y a, pedirle ayuda

para la solucidn de sus necesidades".

(NACHO, péag. 98)

"!Qué bueno es Dios, qué sabio,

qué cosas hermosas ha creado”.

(NACHO, pag. 82)

"S6lo a Dios, nifio querido
le sera facil contar,

las estrellas de ese cielo
y las arenas del mar".

(CARTILLA VICTORIA, pag.

"Reza para que no haya guerra".

ABC COLOMBIANO, pag. 86)
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La Religidén también es presentada como norma que pretende

mantener vivos los sentimientos religiosos y lograr la u-

nién de la familia, sefialando de paso el esparcimiento,

convivencia social y el compartir familiar.

la
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"Mama va a misa”

(CARTILLA VICTORIA, pag. 14)
"Papa, mama, Paco y Anita
van a misa".

(MANANTIAL DE LECTURAS, pag. 20)

'Mario va todos los....domingos al templo"

(CARTILLA VICTORIA, pag. 49)

"La navidad es la época mas hermosa
del ano. En ella todos debemos
sentirnos alegres y contentos, porque
celebramos el mas grande milagro

ie amr:

!Todo un Dios hecho hombre

para salvarnos!".

(NACHO, péag, 90)

"Ha llegado la navidad, la familia
ante el pesebre, entona un lindo
villancico al Nifio Jesus”.

(ABC COLOMBIANO, pag. 96)

Existen ademas en los textos normas y pautas de comporta -
miento presentadas como inalterables y que se pretende me-
diante el estricto cumplimiento de ellas el "éxito” del in-
dividuo en todas sus actividades} normas que por Ser impar-—

tidas por el maestro, los padres, y demas personas que



121

participan en su formacidén, son aceptadas y practicadas a

cabalidad, logrando la sujecidén del educando a los patrones

establecidos.

EL cumplimiento de dichas normas contribuira a lograr la a-
ceptacidén del individuo frente a los demés, constituyéndose
en un adaptado social, es decir, un "buen ciudadano", que

participard en el mantenimiento del orden social estableci-
do, sin manifestar ningun tipo de inconformismo ni rechazo

respecto a ellas.

Dentro de las normas seflaladas estan las de sumisidn y res-
peto que encaminan a la aceptacidn y acatamiento de la auto-
ridad y al equilibrio de las relaciones en todos los campos
en que el individuo se desenvuelve, asi, el nifio debe estar

bien con sus padres, maestros, hermanos y compafieros.

Sintetizando, se hace notorio como a través de la lectura
se van presentando al nifio una serie de figuras a las cua-
les debe seguir; se enfatiza la relacidédn madre-maestro, la
cual es colocada en un mismo plano, éstas representan la

autoridad, encarnan la ley, a ellas debe el nifio: respeto,

obediencia y sumisidn.

"Guerrero sigque a tu jefe",

(NACHO, péag. 40)



"...pero no llores mamita,
yo te prometo ademas

que no diré mentiras

que no me portaré mal".

(ABC COLOMBIANO, pag. 93)

"Vive en paz y seras feliz".

(ABC COLOMBIANO, pag. 69)

"Ese nifio educado no. rife".

(ABC COLOMBIANO, pag. 31)

"Respeto a mi maestra"

(CARTILLA VICTORIA, pag. 56)

"Ayuda y respeta a tus padres"

(ABC COLOMBIANO, pag.82)

"El guerrero dio la mano a su enemigo"

(SENDEROS DEL IDIOMA, pPag.74)

"Debemos respetar la ley"

(ROSITA Y CARLITOS, pag. 70)

La adquisicidén de los llamados valores que del cumplimiento
de las normas se desprenden, lo convierten en el "individuo
modelo" de la sociedad (culto, amable, educado y respetuoso)

a quien se debe imitar.



123

"Los nifios educados son prudentes"
(ROSITA Y CARLITOS, pag. 61)

"Los muchachos no deben tener cuchillos"

(SENDEROS DEL IDIOMA, pag. 56)

"Guillermo no hace burla a sus amigos"

(CARTILLA VICTORIA, pag. 32)

"Juanito es un nifio atento y educado"

(SENDEROS DEL IDIOMA, pag, 94)

"La gente de mi pueblo es amable"

(ABC COLOMBIANO, pag. 62)

"Nifio dale la silla a la sefiora"

(NACHO, pag. 45)

"Soy un nifioc bueno"

(NACHO, péag, 60)

La gratitud es una de las normas que se convierten en el

eje del comportamiento prescrito para el nifio, que lo lleva-
ran al logro de relaciones arménicas con quienes tiene que
convivir, sin tener en cuenta el medio conflictivo al que

tendra que enfrentarse.
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" No podemos pagar con un mal

el bien que hemos recibido"

(SENDEROS DEL IDIOMA, pag. 105)

"Gracias guerido maestro. Si nosotros

estamos contentos, tu debes estarlo mas
porque nos has cerrado las puertas
de la ignorancia"

(LUCECITAS, pag. 111)

"Ayuda y respeta a tus padres".

(ABC COLOMBIANO, pag. 82)

"T.a sefiorita Irma es mi maestra...

Nosotros amamos a Irma"

(CARTILLA VICTORIA,pag. 59)

"Ya hacemos parte de los hijos que
en la patria se preocupan por ella*»

(LUCECITAS, pag. 111)

"Los domingos y dias de fiesta van a
la iglesia a oir la Santa Misa, a
darle gracias a Dios y a pedirle
ayuda para la solucidén de sus
necesidades".

(SENDEROS DEL IDIOMA, pag. 98)

La Escuela como punto central para la transmisidén de normas

y valores debe ser mirada por el alumno como un lugar
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sagrado: "La escuela es la casa del saber" (Senderos del
Idioma, pag. 94), ella lo prepara para la vida y permite la
realizacidén individual. Se muestra la escuela como el se-
gundo hogar con el fin de mantener y prolongar la linea de
autoridad necesaria para lograr la sujecidn a los patrones
culturales y sociales establecidos. Es la ideologia que des-
de el hogar se introyecta en el nifio. De ahi el acatamiento
a las normas que alli se ensefilan y el énfasis que se hace en
las frases que se incluyen en los textos, muchas de las cua-
les parecen ser simples, pero tienen un objetivo primordial:
"lograr al maximo la asimilacidén de la ideologia que alli se

imparte".

"Tu profesor te prepara para la vida"

(NACHO, pag. 60)

"iQué alegre es mi escuela. Alli todos 1los
dias aprendo nuevas cosas!"
...!'Que viva mi escuela! mi segundo hogar"

(NACHO, pag. 84)

"l.a escuela es la casa del saber"

(LUCECITAS, pag. 97)

"Soy el primero de la clase"

CARTILLA VICTORIA, pag. 52)
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”iCébmo nos sentimos importantes?
al saber leer se nos han abierto
las puertas de la ciencia y por

eso nuestro futuro serd agradable”

(LUCECITAS, pag. 111)

que mucho voy a estudiar,

que aprenderé muchas cosas y me

pondré a trabajar"

(ABC COLOMBIANO, pag. 94)

En la escuela se seleccionan los educandos tomandose como
pretexto la diferencia de capacidades. Para ello se estimu-
la la competencia, lo cual contribuye al marginamiento de
unos y a la oportunidad para otros, creando el individualis-
mo» incrementadndose notoriamente la lucha de clases}al inte-
rior de la escuela, todo se inculca menos la preparacidédn pa-
ra el bien comin. EL espiritu de competencia se enfatiza
desde que el alumno se inicia en la Lectura, presentandole

frases como las siguientes:

"Soy el primero de la clase”

(CARTILLA VICTORIA, pag. 52)

“La nifia aplicada recibe una
placa de plata”

(CARTILLA VICTORIA, pag. 49)



"Los nifios tuvieron coso premio

una excursion”

(CARTILLA VICTORIA, pag. 55)

"Mi primo gandé un premio en el colegio”

(ROSITA Y CARLITOS, p&g, 61)

Todo lo anterior nos permite corroborar el hecho de cémo la

escuela es el lugar donde se acrecienta la divisién de cla-

ses mediante la inculcacién de una ideologia que conlleva

la separacidédn del trabajo intelectual y del trabajo mate -
rial, estimulando a través del contenido de los textos, la
necesidad para realizar cualquier tipo de trabajo que se con-
sidera son propios de la clase dominada, pero sin dejar a

un lado los que son propios de la clase dominantex*

La escuela tedricamente prepara al nifio para todos los debe-
res generales del hombre. Lo prepara para vivir en sociedad

de manera Util a si mismo y a los demas en su propio medio.

En realidad lo que hace es arraigar con mayor fuerza al nifio
en su medio originario, define los limites de clase dentro
de los cuales se pondran en juego los mecanismos de reparto
de los individuos en los diferentes puestos de la vida acti-

va, ademids los mecanismos del mercado de trabajo.



"E1l aparato escolar ocupa asi un lugar privilegiado en la
superestructura del modo de produccidén capitalista, porqgue
es, entre los aparatos ideoldgicos el Unico que inculca la
ideologia dominante sobre la base de la formacidén de la

fuerza de trabajo" (20)

La familia es considerada como célula basica de la sociedad,
de ahi la importancia de su buen funcionamiento, En la es-
cuela se imparten normas de amor a los padres, unidn entre
hermanos, y respeto mutuo que son presentadas en forma in-
sistente en los textos, mediante las cuales se hace ver la
familia como un lugar ideal, pero no se tiene en cuenta la

frecuente descomposicidén familiar.

Ademés se introducen modelos culturales que no siempre es-—
tan de acuerdo al medio en que son utilizados, los conteni-
dos son standarizados sin tener en cuenta las necesidades
reales del individuo. Su objetivo Unico es establecer un
patrédn cultural que responde a una determinada sociedad de

consumo.

(20) . Baudelot, Ch., Establet, R. La Escuela Capita”
lista. Siglo XXI editores, 5» ed., p. 255



"En mi hogar viven pap3a,

mama y mis dos hermanos".

(CARTILLA VICTORIA, pag. 57)

"Amo a mis padres y hermanos"

(CARTILLA VICTORIA, pag. 56)

"Papa, mama, Paco y Anita van a misa"

(MANANTIAL DE LECTURAS, pag. 20)

"Toda la familia sale a la callee
y toma un taxi para el paseo por la ciudad"

(MANANTIAL DE LECTURAS, pag. 67)

"En la casa viven: la mama
el papéa
los hijos".

(LUCECITAS, pag. 48)

"Ayuda y respeta a tus padres"

(ABC COLOMBIANO, pag. 83)

Es de anotar que en todos los textos de Lectura senalados,

se encuentran las frases:

"Mi mamd me ama"

"Mi papad me ama"

"Amo a mi papa"
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En la estructura de los textos se enfatiza el concepto de
PATRIA mediante frases aisladas. Cuando se adguiere un ma-
yor dominio en la lectura, se presentan poesias y ensayos,
cuyo contenido esencial también es el concepto de patria ,
donde los fendmenos sociales son privados de su caracter
histbérico y de esta manera "la adgquisicién de la verdad" se
reduce a un simple acto de percepcidn e identificacidn sen-
sorial, dejando al nifio inhabilitado para conocer la reali-

dad objetiva, ya que ella es deformada.

Se da una visidén mitica de los simbolos patrios utilizando
con mucha habilidad todos los medios de persuaciOn y de do-

minacidén necesarios para preservar su "modus operandi'.

De ahi el interés de las clases dominantes por infundir el
concepto mitificado de patria que convierte al nifio en es-
clavo de una suprarrealidad que lo va a sustraer posterior-

mente de su propia existencia social.

Mediante dichos contenidos, los valores sociales se invier-
ten: lo particular se trueca en general, lo accidental en

fundamental.

"Nuestra patria es Colombia"

(ABC COLOMBIANO, pag. 77)



"Qué lindo es mi pueblo"”

(NACHO, pag. 63)

"Amo a la bandera de mi pais"

(LUCECITAS, pag. 40)

"Colombia es un pais hermoso"

(ABC COLOMBIANO, pag. 68)

"Los nifios seremos ciudadanos"

(LUCECITAS, pag. 50)

"Bolivar libertd a Colombia"

(SENDEROS DEL. IDIOMA, pag. 44)

"Qué bella es la ciudad"

(MANANTIAL DE LECTURAS, pag. 69)

"Qué hermoso es el Escudo de Colombia?

El 1lleva los simbolos de nuestra riqueza...
...un gorrito rojo, que representa nuestro
amor a la libertad.

...IMe siento orgulloso de ser colombiano I

(NACHO, pag. 81)

"Todos los afios el 12 de Octubre
el descubrimiento de América"

(MANANTIAL DE LECTURAS, pag. 83)

1
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"Hoy es dia de fiesta, en las calles hay
banderas, musica, desfiles.

Celebramos el cumpleafios de Colombia.

En un dia como éste nos declaramos
independientes, por eso estamos tan
contentos. Estudiando haré grande a

mi patria"

(NACHO, pag. 85)

"El Escudo de Colombia es muy hermoso,
tiene forma de corazdn.
. Qué bello es el escudo de mi Patrial!"
(ABC COLOMBIANO, pag. 88)

"...Yo guiero esta pandera

con carifio infantil
honrarla hasta morir".

(ABC COLOMBIANO, pag. 89)

"Colombia necesita todos los dias
mujeres gue como la Pola, estudien

v trabajan con dedicacidn yv amor a ella".

(ABC COLOMBIANO, pag. 93)

"ninguin trabajo debe avergonzarnos:

el zapatero, el maestro y el agricultor
ayudan a los demas con lo que hacen
y asli ayudan también a la patria"

(LUCECITAS, pag. 108)
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Desde su ingreso a la Escuela hasta que termina sus estudios
al nifio se le repite en todos los tonos que "el trabajo dig-
nifica y enorgullece al hombrel!' y otras frases que se apren-
de de memoria como parte de la leccidn escolar. Son en su
mayoria recetas abstractas que terminan por convertirse en
signos vacios ajenos a una realidad social determinada. E1
trabajo se convierte en una pura accidédn fisica, para la clase

obrera y en una actividad intelectual para el burgués.

"Todos debemos trabajar.
La persona que trabaja es digna

de admiracidén v respeto"

(LUCECITAS, pag. 108)

"Ningun trabajo debe avergonzarnos,

el zapatero, el maestro y el
agricultor ayudan a los deméas
con lo que hacen y asi ayudan
también a la patria.

Desde nifios debemos acostumbrarnos

a traba .jar v a mirar bien a

guienes trabajan'".

(LUCECITAS, pag. 108)

"Si elegir pudiera un oficio util

y hermoso, a la vez vendedor seria"

(MANANTIAL DE LECTURAS, pag. 87)



"Ningun trabajo debe avergonzarnos

el zapatero, el carpintero y el agricultor
ayudan a los demas con lo que hacen

t en esta forma ayudan también a su patria”

(SENDEROS DEL IDIOMA, pag. 109)

"Cuando yo sea grande
seré carpintero
con sierra y martillo
voy a trabajar.

Cuando yo sea grande seré
agricultor

labraré la tierra

con afan y amor"

(MANANTIAL DE LECTURAS, pag. 82)

"Acostumbrémonos desde nifios a traba .jar
v a mirar bien a guienes trabajan"

(SENDEROS DEL IDIOMA, pag. 109)

La resignacidén y aceptacidédn de su condicidn de clase, son

incrementadas mediante expresiones como la siguiente:

"Yo quiero tener un auto. Ese es muy caro.
no te gqusta la carreta? Es mas barata

Puedes darme una carreta?

(ROSITA Y CARLITOS,pag. 76)

Teniendo que conformarse con lo que sus posibilidades econd-

micas le permiten.
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El nifio se nutrira de experiencias que lo sefialan como miem-
bro de una clase social humilde y sin los recursos econdmi-

cos de otros sectores sociales mas adinerados.

Dichos sectores han instaurado un sistema cultural y educa-
cional que aspira a debilitar el instinto de clase, (acti-
tud conciente y racional) en la infancia proletaria y se

dispone a prepararla en el duro camino de sumisidén social e

ideoldgica.

El concepto de lo bueno y de 1o malo va a superponerse al

de lo justo y de lo injusto. La caracterizacidén de lo bue-
no y de lo malo ha sufrido un cambio a través de la histo-
ria y ello de acuerdo a los diversos roles que adquiere la

moral en cada época y en cada lugar.

Ninguna clase social acepta como "bueno", lo que entra en
contradiccién con sus intereses sociales. Por ello, lo bue-

no para una clase en una misma sociedad no lo es para otra.

Miremos lo que es considerado como "bueno" en los textos

analizados:

"Soy un nifio bueno"

(NACHO, pag 60)
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"Todos respetamos el templo”

(NACHO, pag. 63)

”José es amigo de los consejos”

(SENDEROS DEL IDIOMA, pag. 60)

”Juanito es un nifio atento y educado”

(SENDEROS DEL IDIOMA, pag. 94)

"Los nifios educados son prudentes”

(ROSITA Y CARLISOS, pag. 61)

"German es un nifio muy educado”

(LUCECITAS, pag. 96)

"Vive en paz y seras feliz”

(ABC COLOMBIANO, pag. 69)

"La gente de mi pueblo es amable”

(ABC COLOMBIANO, pag. 83)

" 'Debemos mantener las ufilas limpias”

(MANANTIAL DE LECTURAS, pag. 50)

"Respeto a mi maestra”

(CARTILLA VICTORIA, pag. 56)
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"La persona que trabaja merece

admiracidén y respeto".

(SENDEROS DEL IDIOMA, pag. 109)

Los contenidos tienen una intencidén cladramente moralizadora
y unos propdsitos definidos: sembrar y fortalecer la ideo-

logia dominante.

Lo bueno es la expresidédn de lo util, es bueno todo aquello
que es Util a los demads coincida o no con los intereses in-
dividuales. Es una moral individualista', personal, pero re-
vestida de una supuesta universalidad abstracta y deshumani-
zada que no hace otra cosa que expresar 1los intereses indi-

viduales de una determinada clase.

El medio social donde vive, Jjuega y estudia el nifio, se en-
cargara de alimentar un determinismo ético que lo llevara a

confundir los valores afectivos con los morales.

Su temprana posicidédn de clase lo llevard a definir el "malo"
como un individuo socialmente inferior y lo malo como trans-

gresién a la norma.

Las normas presentadas y que permiten formar la idea de lo
malo son:
"Los muchachos no deben tener cuchillos"

(SENDEROS DEL IDIOMA, pag. 56)



"EL nifio pedigiiefio se vuelve sinvergiienza"

(SENDEROS DEL IDIOMA, pag. 76)

"Guillermo no hace burla a sus amigos"

(CARTILLA VICTORIA, pag. 32)

"No debemos ser sinvergiienzas”

(LUCECITAS, Pag. 63)

"Ese nifio educado no rine"

(ABC COLOMBIANO, pag. 31)

"A ese zapatero no le da pereza"

(ABC COLOMBIANO, pag. 45)

"Pero no llores mamita
yo te prometo ademas
que no diré mentiras

que no me portaré mal"

(ABC COLOMBIANO, pag. 93)

EL nifio aprende que el bueno es siempre recompensado y que
el malo recibe siempre su castigo; que es bueno ser bueno vy
que es malo ser malo; que hay que huir de los vicios que

acarrean el mal.

De todo lo anterior, se concluye que la literatura es una de

las formas de la conciencia social del hombre y su contenido
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es el reflejo del medio histdrico determinado, por e€so,aun-—
que en los Textos de Lectura, se utilicen todos los subter-
fugios imaginables para disfrazar o deformar una realidad
concreta, los hechos histdéricos van a aparecer como inmuta-
bles e invariables. Sean captados parcial o totalmente los
contenidos, ellos van a dejar una huella en la mente del ni-
fio que podra borrarse con el tiempo, o perdurar hasta la
edad adulta. A la cultura dominante le interesa que éstas
vivencias o sensaciones iniciales, respondan a sus postula-
dos ideoldbgicos, los cuales seran posteriormente desarrolla-
dos, ampliados y enriquecidos en el transcurso del periodo
escolar hasta convertir los esquemas afectivos en valores

y conceptos mas definidos.



CAPITULO VI

ANALISIS DE RESULTADOS
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POSICION DEL EDUCADOR FRENTE
A LA TRANSMISTION-ASIMILACION

DE CONTENIDOS EDUCATIVOS

A continuacidén serd presentado el estudio sobre la Trans-
misién de los contenidos a través de los textos de lec-
tura, efectuado mediante encuesta realizada a 44 educado-
res del PRIMER GRADO de ensefianza primaria en escuelas
oficiales del Distrito 02 de Medellin Sur, (Ver ANEXO N.2)
seleccionadas al azar dentro de los Nucleos Educativos:
3A, 5A, 7A, 8A y 12A, cuyos aspectos se encuentran deta-
llados en los cuadros siguientes, donde se espera demos-—
trar lo dicho en los anteriores capitulos acerca de la
transmisién ideoldgica que se realiza a través del apa-
rato escolar y donde los sujetos maestro-alumno, parti-

cipan directamente de dicha transmisidén-asimilaciédn.

En los cuadros presentados a continuacidn, se condensan

las respuestas dadas por los Educadores Encuestados.
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INCIDENCIA DEL CASTIGO
EN LA CONSECUCION DE LA
DISCIPLINA

Puede observarse un pequefio margen de diferencia en la nece-
sidad de aplicar o no el castigo para lograr que el alumno
adquiera disciplina. 12 del total de encuestados consideran
que existe incidencia del castigo con relacidén a la disci-
plina, pero que debe aplicarse el castigo, mientras que un
65.9% (52.3 y 13.6%) estan en desacuerdo con lo anterior; lo
que comprueba gue en nuestras escuelas se continta" aplicando
el castigo como medida disciplinaria.

28 de los encuestados estan de acuerdo en que el alumno en
la escuela debe adquirir sobre todo disciplina, mientras
que no aceptan el castigo como factor formativo 29 de los
encuestados.
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E L CONTENTIDDO D E L OS PROGRAMAS
coaACCIONA L A LIBERTAPD, o
AFIANZA E L DESARROLLDO DEL NINO

Un 85.3% (43*9 y 41«4%) muestran total aceptacién porque el
maestro en vez de ensefiar contenidos especificos, realice
actividades que afiancen el desarrollo en cada etapa, mien-
tras que no estdn de acuerdo en que los contenidos del pro-
grama coaccionen la libertad del alumno, 51 .2% (43.9 y 7.3%).

19 de los encuestados coinciden en aceptar que los conteni-
dos de los programas deben afianzar el desarrollo del nifio,
pero coaccionan su libertad y muestran su desacuerdo con
ello, sélo cinco personas.

NOTA :
Los porcentajes totales marginales, se han calculado
en forma horizontal. (Valido para todos los cuadros).
La frecuencia relativa que aparece en el total mar-
ginal estd calculada con base al total general del
cuadro.
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SE APRENDE POR IMITACION

Existe acuerdo en que se aprende por imitacidédn bien sea to-
mando al maestro como modelo o por imitacidén de buenos ejem-—
plos, en un 52.4% (4.8 y 47.6%) sin embargo se considera que
el aprendizaje es mas sbé6lido por imitacidédn de buenos ejem-
plos, al observar en el presente cuadro 34 encuestados que
seflalan su aceptacidén a ello.

E1 47.3% (35.7 y 11.9%), no acepta que el aprendizaje sbli-
do se derive al imitar al maestro como modelo.
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LOS CONTENIDOS DE LOS TEXTOS
Y SU ADAPTABILIDAD A LAS
CONDICIONES DEL ALUMNO

La totalidad de los encuestados rechazan la proposicidn de
que el maestro limite su ensefianza al contenido de un texto.

El1 70.6% (56.0 y 14.6%) consideran que los contenidos de
los textos de lectura no se adectan a las condiciones rea-
les del alumno.

Ninguno encuentra incidencia en la aplicabilidad y adecua-
cidébn de contenidos de los textos, mientras que 29 de 4»
encuestados seflalan su desacuerdo.
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L A ESCUETLA Y S U FUNCTION
PRIMORDTIA AL

Existe un alto porcentaje de maestros: 88.4% (48.9 y 39.5%)
que consideran, que la funcién de la escuela es formar 1la

responsabilidad moral y social de 1la conducta del individuo,
un 44.3% (41.9 y 2.4%) afirma que la funcién del alumno es

aprender a leer y a escribir.

18 de 1los encuestados estan de acuerdo en combinar la fun-
cién de 1la escuela en la formacién de la responsabilidad mo-
ral y social de la conducta del alumo y la funcién de este
en el aprendizaje de 1la lectura y escritura, mientras que

cuatro afirman lo contrario.
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INCIDENCTIA D E L OSs CONTENTIDOS
D E L OS TEXTOS

.QUADRO No. 6

Es notorio el % de educadores (51»2 y 9,6%) que no estan de
acuerdo en sefialar cémo la asimilacién de los contenidos
contribuye a fijar la wvisién posterior de 1la sociedad per-
mitiendo observar 1la transmisién ideoldégica a través del
contenido del texto en forma inconsciente.

El 75.6% (58.5 y 17.1%) estdan en desacuerdo en que 1los con-
tenidos de los textos se adectien a las condiciones reales
del alumno.

22 educadores rechazan 1la incidencia de los contenidos de
los textos en cuanto a adecuacidén de las condiciones reales
del alumno y su visién posterior de 1la sociedad, frente a
7 educadores que aceptan esa premisa.
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COACCION DEL ALUMNO A TRAVES
DEL CONTENIDO DEL TEXTO

El 100% muestra su desacuerdo en que el maestro limite su
ensenanza al contenido del texto, como se observa igualmen-
te en el cuadro No, 4. E1 92.3% (0l1.5 y 30.8%) esta en de-
sacuerdo con la lectura mecanica y la no intervencidn del
alumno.

Se observa tendencia a la no aceptacidédn de estos factores
que en todos los casos seran coactivos para el alumno.
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LA ESCUELA Y SUS MECANISMOS
EN LA PREPARACION PARA EL
DESEMPENO DEL INDIVIDUO

Aproximadamente el 50% (24 educadores) aceptan que la escue-
la utiliza algunos mecanismos en su funcidén de preparar al

individuo para desempefiarse en la vida, entre ellos la lec-
tura; ninguno afirma la contrario.

La totalidad de los encuestados estdn de acuerdo en afirmar

que la lectura es la base para el mejoramiento intelectual y
para el desempefio en la vida.
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LOS TEXTOS Y SU RELACION
CONTENIDO-ILUSTRACION

~RELACION CONTe -
- ! LUSTRACI OH

A/ACHO
CARTILLA VICTORIA
MANANTIAL DE LECTURAS

rosita y ¢ Amili tos 1000

SENDEROS MSI IDIOMA 100.0

A. B.C. COLOMBIANO

Los textos que muestran mayor demanda son: Nacho (48.4%) vy
Cartilla Victoria (21.0%).

El 83.3% (20.0 y 63*3%) de los encuestados que utilizan el
primer texto seflalado consideran que en el texto existe una
adecuada relacidén contenido-ilustracidn, mientras que el %
restante no se atiene a esto.

Con relacidén al segundo texto, el 76.8% (23.0 y 53.8%) com-
parten la primera opinidén anterior, mas el S%restante 22.9%

(15*3 yv 7.6%) no acepta la relaciédn.



Teniendo en cuenta la totalidad de los textos utilizados,
se observa que el 69.4% (16.1 y 53.3%), estd de acuerdo
en la adecuada relacidén: contenido-ilustracidén de los
textos.

Si miramos detenidamente el presente cuadro, podemos consta-
tar como en los textos que ofrecen menor demanda, la razdn

dada por el 100% de los educadores que los han utilizado es
su desacuerdo en cuanto a la relacidén contenido-ilustracidn.

En el pardmetro "OTRO", se incluye los siguientes textos en
orden de prioridad:

Pescando Luces.

Aprendamos a leer con Maria Isabel.
Trampolin.

Lenguaje Integral.

Coquito.

g WN -
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CRITERIOS PARA LA SELECCION
DEL TEXTO

Los textos se seleccionan teniendo en cuenta los aspectos

Metodoldgico y de Contenido en primera instancia y en un %

de 39.0; més el costo implica un aspecto, también en un al-
[¢)

to & (2I.9), si se tiene en cuenta que las escuelas mues-—
treadas conllevan una clase media baja y baja en su mayoria.

Nuevamente se hace énfasis en la mayor utilizacidédn de los
dos primeros textos.

Entre otros criterios contenidos en la encuesta que se con-
sideraron, el educador podia tener en cuenta para la selec-
cién del texto: (Asesoria de Editoriales, imposicidédn de las
directivas e indiferencia) no encontramos utilizacidédn algu-
na de ellos.
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POSICION DEL PROFESOR FRENTE
A LA FUNCION DE LA ESCUELA

Podemos anotar que el 68.2% (25.0 y 43.2%) afirman que todos
los tres aspectos seflalados son funcidén de la escuela, no

obstante, el 31.8% (27.3 y 4.5%) esta en desacuerdo con lo
anterior.

Es ademads significativo el hecho de que una gran mayoria
(39: 21 y 18 educadores) sefialan como funcidén primordial de
la Escuela lograr en el alumno: la responsabilidad moral y
social de su conducta, siguiendo en orden de importancia: la
adquisicidén de disciplina por parte del alumno y preparar a
la nifiez para desempeflar un oficio y ganarse la vida.
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LA MECANIZACION DEL TEXTO
DE LECTURA

Aunque los conceptos se encuentran mas o menos dispersos,
el mayor numero de encuestados (267, sefialan su desacuerdo
en que la mecanizacidédn del texto, ni fija los conceptos de-
seados en forma permanente, ni facilita la asimilacidén de
las demas areas, es mucho mas importante la participacidn

del alumno.

El 92.9% (64.3 y 28.6%) estéan en desacuerdo en que debe en-
seflarse la lectura en forma mecanica para facilitar la asi-
milacién de los conceptos de las demas areas en forma per-
manente, sin provocar ningun tipo de interferencias por par-
te del alumno.

El 66.6% (57.1 y 9.5%) estdn igualmente en desacuerdo al se-
flalar que la mecanizacidédn de los contenidos de los textos de
lectura, contribuya a fijar los conceptos deseados en forma

permanente.
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Es de anotar que la totalidad de educadores encuestados
del primer grado son de sexo femenino, lo cual se atribu-
ye a diversos factores como: un mayor % de mujeres en la
educacidédn primaria: producto de factores econbdmicos, so-

ciales, profesionales, etc.

En cuanto a experiencia docente la casi totalidad tiene
mas de 8 afios de desempefio en el magisterio, y en el pri-
mer grado de enseflanza se observa que el 62% tiene mas de

cinco afios de experiencia.

Mediante un analisis de los cuadros anteriores y tenien-
do en cuenta los mayores Indices encontrados, se puede
afirmar que la escuela si esta cumpliendo los objetivos
planteados por el M.E.N, en sus Decretos 1710/63, Resolu-
cién 0068/74 y 1419/78, segun se muestra en el cuadro

No. 5 donde el 88.4% estan de acuerdo en afirmar que la
funcién primordial de la escuela es formar la responsabi-
lidad moral y social de la conducta del individuo, lo que
conlleva al moldeamiento de éste segun los patrones esta-
blecidos directamente por el Estado, es asi como un buen
promedio 51.2% (cuadro No. 2) aceptan los programas con-
forme son dados por el M.E.N., pues sostienen que los
contenidos del programa no coaccionan la libertad del a-
lumno, si bien el 48.8% afirman lo contrario, se conside-—

ra significativa dicha cifra.
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Lo anterior como producto de la visidn ideoldbgica del
maestro quien transmite el contenido del texto en forma
inconsciente y sin cuestionar a quienes esta dirigida su
ensefianza, como se demuestra en el cuadro No. 6 donde el
61.0% de los educadores sostienen que la asimilacidn de
los contenidos de los textos no contribuye a fijar la vi-
sién posterior de la sociedad, como también lo afirma el
66.6% (cuadro No. 12) al manifestar su desacuerdo con que
la mecanizacidén de los contenidos de los textos de lectu-
ra contribuya a fijar los conceptos deseados en forma
permanente, sin tener en cuenta que el nifioc graba con ma-

yor facilidad aquello que mas se le repite.

Igualmente se hace notorio el hecho de que mas del 50% de
educadores (cuadro No 8) acepten como funcidédn de la escue-
la la preparacidén del individuo para desempefiarse en la
vida, lo que permite ver la contribucidén del maestro como
instrumento de difusidén de la ideologia dominante y del
mantenimiento de las condiciones materiales de existencia,
mediante el afianzamiento de la divisién de clases, al in-
culcar en la escuela la preparacidén para el trabajo al
concluir su ciclo de primaria. El 46% esta en desacuerdo

con esto.

Sin embargo, se observa la inquietud de los maestros de
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dar al alumno la oportunidad de participacidén en su pro-
pio proceso educativo, (cuadro No, 2) donde el 85*3%,
muestran total aceptacidn porque el maestro realice acti-
vidades que afiancen al nifio en cada etapa de su desarro-
1llo, en vez de enseflar contenidos especificos. Aspecto
que se considera positivo para la educacidn, ya que per-—
mite el cuestionamiento del alumno ante las distintas si-

tuaciones que se le presenten,

Lo anterior se corrobora en el cuadro No. 7, donde el
100% no admite que se limite la enseflanza al contenido
del texto, lo que representa el interés del maestro por
ampliar el conocimiento, aspecto que no puede ser llevado
a cabo al encontrar el tropiezo de que todos los textos
de lectura se hallan elaborados bajo un patrédn determina-
do y ademas sus contenidos no se adecutan a las condicio-
nes reales del alumno como lo constatan el 70.6% (cuadro
No. 4). En el cuadro No. 7 también se observa que el
92.3% esta en desacuerdo con la lectura en forma mecanica
y la no intervencién del alumno, permitiendo de hecho la

libertad de este en sus propios razonamientos.

Es importante ver como el maestro tiene interiorizado el
concepto sobre su propio papel de "maestro" al considerar

que el alumno aprende tomando a su maestro como modelo,
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lo que nos demuestra el concepto de autoridad que se ha
creado desde el hogar, aun mas se considera que el apren-
dizaje es mas sbé6lido por imitacidén de los buenos ejemplos
(cuadro No. 3). Aqui cabria preguntar: a qué se denomi-
na buenos ejemplos? Se aconseja al lector remitirse al
andlisis de contenidos del texto donde se hace la dife-

renciacidén entre lo bueno y lo malo. Pag. 135).

Otro aspecto que se considera no pasar por inadvertido es
el hecho de la aplicacién del castig” en un 34.0% (cuadro
No. 1), cifra que si bien no es muy alta, es significati-
va dado que la legislacidén escolar Decreto 1398/63 pro-
hibe la aplicacién del castigo cuando es oneroso para el
alumno, ademds es importante anotar que el maestro emplea

el castigo como forma represiva para el alumno.

En cuanto a los criterios dados por el educador para se-
leccionar el texto, es de anotar el interés que prima al
hacerlo, ya que no seflalan indiferencia como tampoco im-
posicidédn de las directivas, donde se puede ver la autono-
mia del maestro en dicho campo. En cambio son tenidos en
cuenta aspectos de mucha importancia como son el Metodo-

légico y de Contenido.

De todo lo anterior, podemos concluir, que si bien los

educadores hacen algo por salir de las condiciones en que



se han mantenido, aun, priman aspectos que son de gran
repercusidén en el campo educativo y sobre todo en lo

referente a la transmisidén de la ideologia, y que hace
que se continte impartiendo ante todo la ideologia de

la clase dominante.
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ASTMILACION DE CONTENIDOS
IDEOLOGICOS A TRAVES DEL
PROCESO DEL APRENDIZAJE

DE LA LECTURA

Para el anédlisis fueron entrevistados 406 alumnos que fi-
nalizan el grado Primero Elemental, (141 nifios y 265 ni-
flas), cuyas edades oscilan entre 6 y 10 afios, pertenecien-
tes en su mayoria a estratos socio-econdmicos bajos seglun
algunos indicadores tales como: ocupacidédn de los padres,
nimero de miembros de la familia, propiedad o no de la
vivienda y ubicacién de ésta. La seleccidn se hizo al
azar, de 16 establecimientos oficiales pertenecientes a

los nucleos en estudio.

El objetivo de la entrevista realizada fue medir el grado
de asimilacién de contenidos de los textos de lectura y
la percepcidn que de ello se forma el alumno. (Ver ANEXO

N. 3).

Los aspectos tenidos en cuenta fueron de caracter perso-
nal, social, econbmico, académico, psicoldgico e ideold-
gico; tomando como base el analisis de contenido del tex-
to de lectura y las variables que se consideraron permi-
tian un acercamiento mas profundo para desentrafiar el pro-

blema planteado en el presente trabajo.



INSTANCIAS EN EL APRENDIZAJE
DE LA LECTURA

16l

El texto que mayor demanda ha presentado a través de toda la

investigacidén es NACHO. En dicho texto se observa un %

de

39.0 que manifiesta su preferencia por los dibujos, mientras
que para el 42.2% ha sido mas atractivo lo que decia en el
texto. Es de observar que el 81.0% del total de encuestados

utilizd el texto anotado para aprender a leer.

Se observa que a través de todos los textos utilizados

los alumnos, las instancias que sefialan un mayor $ son:

ferencia grafica 38.2% (177) y contenido escrito 41.7%

S6lo el 20.1% (93) muestran su interés por el colorido
las letras en su aprendizaije.

por
pre-
(193).

de
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IMPACTO DE LA LECTURA SEGUN
EL TEXTO UTILIZADO

Teniendo en cuenta el libro de mayor demanda -NACHO- la lec-
tura que causd mayor impacto fue la poesia RIN RIN RENACUAJO,
donde el 35.9% (98 de un total de 273) expresa su interés
hacia ella.

En los demas aspectos sefialados como primordiales en la pre-
ferencia del texto se observa una dispersidén que oscila en-
tre el 2.3 y 19.7% en relacidn con los diferentes tépicos
inscritos.



163

INTERESES CREADOS RESPECTO
A UNA PREPARACION ACADEMICA

CUADRO No. 15

El mayor interés expresado por el nifio para estudiar en la
escuela estriba en el deseo de aprender 65.9% (261).

Se destaca ademas el hecho de que fuera de aprender, algunos
expresan su interés mas concreto en el deseo de capacitarse

para hacer una carrera y para trabajar después en un 29.6%
(items 2, 3, 4 y 5).
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LA COMPETENCIA MOTIVADA AL
INTERIOR DE LA ESCUELA

La mayor tendencia se da en el sentido de la aprobacién del
afio escolar 35.6% (138)« Sin embargo se observa el interés
de un logro afectivo como respuesta al logro académico 21.4%
(83) .

De todas formas un alto porcentaje de los entrevistados
98.5% (382 de 388 respuestas) manifiestan su deseo de ser
el mejor alumno asi tengan diferentes razones para ello, se
destaca un buen, porcentaje en lo referente al espiritu de
competencia que sefiala el cuadro.
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L A PROFESTION coMO INSTRUMENTO

D E UBICACION E N U N
STATUS SOCIAL

Un alto porcentaje, el 57.0% (223), pretenden, ser profesio-
nales, como concrecién del deseo de ascenso en la escala so-
cial, a su vez conscientes al elegir su profesién, por el
hecho de manifestar el objetivo propio de la profesién a la
cual aspiran en un 69.5% (155 alumnos, items 2, 2).



Se observa aproximadamente un 31.0% de entrevistados que se
hallan conformes con su status social, prefiriendo desempe-
flar oficios similares a los de sus padres tales como: vende-
dor, conductor, albafiil, policia.

Es importante sefialar cémo el 21.2% (83) aspiran a desempe-
flar posteriormente un oficio por el incentivo econdmico.
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INICIACION DEL CONCEPTO DE
CLASE AL INTERIOR DE
LA ESCUELA

Es de notar la conceptualizacidén de clase a través del uso
0 posesidbn de cierto tipo de elementos u objetos que permi-
ten la ubicacién del individuo dentro de una clase determi-
nada* Es asi como el nifio rico es identificado con aquel
que: posee muchas cosas, usa ropa fina, tiene objetos va-
liosos, viste bien y posee mucho dinero, mientras que para
el nifio pobre no existen estas oportunidades.

El concepto de "nifio pobre" es dado por el alumno como lo
contrario a "nifio rico".
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PATRONES
CULTURALES

ESTABLECIDOS MEDIANTE LA
CONCEPTUALIZACION DE TERMINOS

NOTA:

En el siguiente cuadro (No. 20), se seflala el cru-
ce de éstas variables.
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Se puede detectar en este cuadro cédmo la interiorizacidén que
se ha hecho en el nifio de los términos bueno y educado, es
expresado a través de conceptos sindnimos gque son manejados
con facilidad por este, tales como: respetuoso, formal, obe-
diente, aseado, decente, no dice palabras, culto.

No existen indices significativos para cada término, todos
se encuentran en forma dispersa lo que demuestra la simili-
tud de dichos conceptos como patrones establecidos.
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VALORES MORALES ESTABLECIDOS

NOTA:

En el siguiente cuadro (No, 22), se seflala el cru-
ce de éstas variables.
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Se hace notorio el hecho de identificar los términos maledu-
cado y malo con los conceptos de desobediente y grosero,
44*6% y 49.0% de un total de 392 respuestas.

Al igual que en el cuadro No. 20, se observa una aparente
dispersidén de los términos malo y maleducado, pero que en Ul-
tima instancia nos lleva a ver la afinidad de estos como
producto de un patrédn determinado, es decir, el establecimien-
to de normas que llevan a la asimilacidédn de la cultura de la
clase dominante y al sometimiento del individuo, ademéds a la
ubicacién en un determinado estrato social de acuerdo a su
comportamiento.
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LA RELIGION COMO INSTRUMENTO
IDEOLOGICO

E1 93.4% (368) participan de los actos religiosos. Sefialan

como motivo principal, acudir a Dios para que nada les falte,
el 46.2%.

El 33.2% (9.1, 18.0 y 6.1%) asisten a los actos religiosos
como una necesidad de mantener su comunicacidn con Dios, co-
mo complemento de su vida espiritual.
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LA PRACTICA RELIGIOSA COMO
MANTFESTACION DE LA UNION

FAMILIAR Y COMO INSTRUMENTO
DE INCULCACION IDEOLOGICA

La practica religiosa es utilizada como instrumento de in-
culcacidén ideoldgica, esto se manifiesta en una forma méas
concreta en la asistencia a los actos religiosos, a la vez
que se utiliza como un mecanismo de unidén familiar, como se
puede observar en el presente cuadro, donde el 98.8% asisten
a misa los domingos en compafiia de uno o varios de los miem-
bros que integran su hogar y sélo el 1.2% no lo hacen.

El 24.2% (96) constata su asistencia a esta préactica para to-
da la familia, lo que comprueba la unidn familiar a través de
la préactica religiosa y la interiorizacidn de ello desde el
hogar, siendo reforzado en la escuela a través de los textos
de lectura.
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CONCEPTO DE PATRIA

La inculcacién que del concepto de PATRIA se tiene, se reve-
la en el presente cuadro como algo muy ajeno a lo que real-
mente es: se ha hecho énfasis en lo externo, como es su be-
lleza expresado por el 34»2% (139) y también es presentada
como algo benéfico en un 2.6.2.% (106).

Las respuestas no incluidas en los porcentajes anteriores
obedecen a definiciones que difieren poco de las mencionadas
ya que solo hacen relacidn a expresiones tales como: el lu-
gar donde vivimos, porque es grande, tiene unos simbolos,

etc. y que de todas maneras llevan a la interiorizacidn super-
ficial e irreal de lo que es la patria.

Es de agregar que un 13.0% (53) no tienen concepto alguno so-
bre lo que es la patria.
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UN SIMBOLO COMO
CONCEPTUALIZACION DE PATRIA

El concepto de patria es inculcado a través de simbolos co—
©1 de la bandera. Las respuestas correspondientes a los
% (items 1, 3, 4, y 5) corroboran lo dicho.

Un % de 10.3 (42) identifican la bandera como simbolo de
libertad.

El 18.3% (74) carecen de un concepto claro sobre el signifi-
cado de la bandera.
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EL CONCEPTO DE HEROE
COMO SINONIMO DE PODER

Dentro de los conceptos impartidos en los textos de lectura,
esta el de héroe, término utilizado para interiorizar en el

nifio el concepto de poder, materializado en una persona gua-
pa, valiente, que lucha o que nos salva como lo demuestra un
alto porcentaje de los entrevistados 54.4% (items 1, 2 y 3)-

Otra parte de los entrevistados 18*k%t la palabra héroe la
asocian con Simén Bolivar a quien ellos ven como una persona
guapa que luchd por nosotros.

Existe un 22.2% que manifiestan no haber asimilado el concep-
to de héroe.
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EL PODES MATERIALIZADO EN
UN APARATO DE ESTADO

La asimilacidén que se tiene del término policia, es la de
xana persona que depura la sociedad de aquellos que son un
perjuicio para ella, por lo tanto el policia es quien mata,
coge ladrones y marihuaneros 52.6% (213) de ahi que el poli-
cia es considerado como alguien que nos protege, como lo ex-
presan en forma mas concreta el 34.8% (items 2 y 4).

Otro 12.6% considera al policia como alguien que castiga a
los que infringen la ley.

En sintesis vemos como en el 100% de los entrevistados se ha
logrado la interiorizacidén del concepto de poder materializa-
do en unos miembros de un aparato de estado que estan para
nuestro beneficio.
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EL CONCEPTO DE AUTORIDAD

NOTA:
En el siguiente cuadro (No. 30), se sefiala el cru-
ce de éstas variables.
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Tanto en la escuela como en. el hogar, a través de los padres
y de los maestros se inculca en los nifios la sumisiédn hacia
aquellos que son sus benefactores, que le han dado la vida,
que se preocupan por ellos, que les ensefian y por lo tanto
les deben tener respeto, carifio, amor o agradecimiento como

se observa en forma un poco dispersa en los totales margi-
nales.

Es de destacar el indice de alumnos que ven en sus padres y
en sus maestros a alguien que los coacciona y los reprime,
puesto que expresan su obediencia hacia ellos por respeto y
temor 10.5 y 9.4% (items 3 y 5) y por obligacidén 9.7 y 15.8%
(items 5 y 3) respectivamente.
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CONFORMISMO DEL NINO FRENTE
A SU SITUACION ECONOMICA

El mayor indice en la clasificacidén de oficios se observa pa-
ra el obrero, 35.8% (119); de donde, 37.9% (45 alumnos) mues-
tran su aceptacidédn por el hecho de ganar dinero y 27.8% U

y ?2 Iluflos) por la profesidn en si y por la comodidad del
trabajo.
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Igualmente para aquellos oficios que son independientes co-

mo comerciante, vendedor, negociante, profesional, oficios

varios, el mayor indice de aceptacidén se sitla en el aspec-

to econdmico; y, en el total marginal puede observarse el
(45.5% (15), % alto si se anota la dispersidén de oficios vy

los tépicos de aceptacidn.

Es importante ver la forma, asi sea cuantitativa, en éste
caso, en que se ha interiorizado la aceptacidn de cualquier
oficio, con el solo motivo de que permita la supervivencia,
aun siendo minima.
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INCIDENCIA DEL OFICIO DEL
PADRE Y LA REALIZACION
PERSONAL DEL NINO

Los alumnos entrevistados eran hijos de obreros en su mayo-
ria, 33.3% (121) aunque algunos tépicos sefialan el empleo
en si (items 3 y 7) y la aceptacidédn por el empleo del padre
es bastante alta (cuadro No. 31) el nifio manifiesta en un
buen $ su aspiracidén de ser profesional 56.4% (225) indica-
tivo éste, del deseo de lograr un mejor status social y de
la notable incidencia que tiene en el actual momento la

/..
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situacidén econdmico-social que vive como respuesta a la no
preparacién académica y profesional de sus progenitores.

En contraposicién a lo anterior se observa la aceptacidn a
lograr empleos que revelan una resignacidén a la situacidn
en que viven, éste fendmeno se presenta en un % de 30.0
aproximadamente.
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DESEMPENO LABORAL
DEL. PADRE Y LE LA MADRE

En los diferentes oficios desempefiados por el padre, el
30.8% (125) son obreros, no dejando de lado, que algunos se-
flalan el empleo propiamente, aunque también son obreros en
su mayoria 10.6%, 10.1% y 3.7% (items 3. 4 y 9) lo que se
hace mas significativo.

/...
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Se observa el 12.1% (49 de padres) que no trabajan influyen-
do esto en el descenso del ingreso familiar y en el hecho de
que muchas madres tengan que realizar labores que les permi-
tan la subsistencia de su hogar.

En general la madre se dedica a los oficios domésticos en un
68.8% (271), el resto de los oficios que se seflalan muestran
una dispersidén entre 1.0% a 8.9% y no son altamente signifi-
cativos.

Si se observa el desempefio laboral tanto del padre como de

la madre, se puede concluir que en su gran mayoria son em-
pleos que reportan ingresos econdmicos muy bajos, lo que per-
mitiria la ubicacidédn de la mayor parte de entrevistados en
una clase social baja.



Se considera importante iniciar el andlisis recordando el

concepto de Ideologia como ponto basico de este estudio.

Partiendo de los indicadores que permiten el acercamien-
to al concepto considerado como mas real, tales como: re-
laciones sociales reflejadas al interior de la escuela,
estructura econdmica, politica, religiosa, cultural, da-
das en una formacidén social y las representaciones, valo-
res, creencias, reflejadas en los diferentes modos de vi-
da; se puede definir la Ideologia como: v"Concepcidn del
mundo y de la vida, implica actitudes como las religiosas,
politicas, culturales y sociales. La Ideologia tiene re-
lacidén de origen con el conjunto de opiniones y valora-
ciones adquiridos dentro de un grupo, pero se modifica o
se fortalece por una formulacidn explicita mas sistemati-
ca que reivindica un valor general, segun el medio en que
el individuo se desenvuelva. En relacidén con las estruc-
turas y funciones de la sociedad, las ideologias expresan
puntos de vista ya relativamente consolidados; la ideolo-
gla esta en estrecha relacidn con las otras instancias de
la formacidén social: la econdmica y la juridico-politica,
las cuales se interrelacionan y se dan dentro de un pro-

ceso de lucha de clases".

El Aparato Escolar emplea diversos mecanismos para impar-—
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tir la ideologia dominante, entre ellos estan los Textos
Escolares. Es por esto que se considera de importancia
el estudio de los Textos de Lectura, tomando como base
la prioridad en su utilizacién y el contenido ideoldgico

que ellos conllevan.

Una vez analizado el resultado de las entrevistas, se ha-

cen las siguientes consideraciones:

Teniendo en cuenta la prioridad en la utilizacién de los
textos de lectura, la mayor demanda se da pa*a el libro
"NACHO" en un 81,0% (cuadro No. 13) en dicho texto se ob-
serva un 39*0% que manifiesta su preferencia por los di-
bujos, mientras que para el ha sido més atractivo

lo que decia en el texto.

Se observa adem&s que a través de todos los textos utili-
zados por los alumnos para aprender a leer y escribir,

las instancias que sefialan un mayor % son preferencia gra-
fica y contenido escrito, indicadores que permiten ver co-
mo la seguridad de quienes elaboran los textos para llegar
en una forma eficaz al logro de su objetivo, con agquies-
cencia del educador quien lo utiliza de diferente manera
sequn sus preferencias pedagdgicas, mas en Ultima Instam-

ela se difunde la ideologia de la clase dominante; de

alli el mensaje ideoldgico que subyace en su estructura-

cidn.
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Una de las formas de transmisidén del mensaje ideoldgico
muy comun en los textos de lectura es la presentacidn de
poesias, refranes y trabalenguas que por la forma amena
y recreativa en que se presentan despiertan un especial
interés en el nifio, hecho que se hace notorio, por ejem-
plo, en la poesia "Rin Rin Renacuajo" (Cartilla Nacho)
que logrd causar mayor impacto en un 39.0% de quienes

utilizaron dicho texto. (Cuadro No. 14).

Al analizar este poema, presentado como “inocuo, O simple-
mente como entretenimiento y goce de los nifios, O como
mera forma de afianzamiento de la lectura, encontramos

los siguientes conceptos de tipo ideoldgico:

En el Renacuajo se plasman actitudes discriminatorias,

manifestadas por el deseo de aparentar superioridad fren-
te a los deméds, mediante la utilizacidén de ciertos adema-
nes con un propdésito intencional de lograr una mejor ubi-

cacidén social.

Se crea la necesidad de utilizar ciertos atuendos acordes
con la moda, imitando con ello a una clase que esta en
capacidad de asumir gastos suntuarios e incentivando el
consumo en aquellos que poseen menos capacidades econdmi-
cas, quienes para estar a la altura de la clase burguesa,

se asfixian asumiendo deudas e inhibiéndose de otros
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elementos que son de prioridad para su propio mantenimien-

to.

Dentro de las normas se asumen férmulas de cortesia y de
sumisidén: mediante lo cual se inculca en el nifio el some-
timiento hacia aquellas personas que se le hace ver tie-

nen un rango superior.

Hasta en los momentos mas dificiles Rin 3in y sus amigos
conservan las férmulas de la cortesia y los buenos moda-
les. En ellos estaban formados y practicamente con ellos
murieron. Son rituales casi religiosos que permanecen

invariables.

Se inculca ademds en los nifios, la necesidad de atender
los consejos de sus padres y superiores, de lo contrario
se asumiran los riesgos y consecuencias, actitudes median-
te las cuales se pretende la formacidn de habitos de su-

misién y acatamiento a la autoridad.

En las obras literarias infantiles, al igual que la poe-
sia mencionada anteriormente, el publico infantil que ac-
tla como consumidor, no es consciente frente a la verda-
dera naturaleza ideoldgica y moral que se imparte y ter-

mina por enajenar su propia conducta.

No es extrafio que la clase dominante muestre su afan por
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educar al nifio con una cultura que incite al ocio y a la
vida facil, ya que con ello prepara al nifio de su propia
clase para ejercer las funciones de dominante} pero al
mismo tiempo, se Inguieta al nifio proletario, quien se

va a sentir atraido a las clases explotadoras, olvidando-
se de su condicidén de clase, con sus consabidas consecuen-

cilas.

En esta forma se masifica el mensaje ideoldgico, lo que
constituye una garantia para la clase dominante en la me-
dida en que se asimila su propia ideologi$< El nifio re-
presenta un papel importante en esta estrategia, ya que
se convierte en materia prima para la supervivencia de

su poderlo social y econdémico. De ahi, que la cultura

dominante se apropie el derecho de manipular la literatu-

ra infantil y en general, el mercado del texto.

Es por ello, que se aprovecha el interés del nifio al in-
gresar a la escolaridad, cual es, el deseo de aprender
(asi lo demuestra el 65.9% -cuadro No. 15), término in-
culcado desde el hogar, creandose en el nifio la necesidad
de ingresar a la escuela, porque es alli donde él espera
obtener el saber, sin entender en qué consiste ese tipo
de conocimientos ni su aplicacién en la vida practica.

S6lo sabe que va a aprender para desempeflarse en la vida,



pero aun no tiene claridad sobre tal desempefio y es en
este sentido donde se aprovecha la creacidédn de interés
para la inculcacidén de determinado tipo de profesidn que
debera elegir de acuerdo a su condicidén social. "... e-
xiste una vinculacidén entre el sentido que se da a los
signos culturales en la escuela y en el trabajo. De a-
qul la afirmaciédn de que la escuela prepara para el tra-
bajo, en la medida que va déndole a ésta alternativa de
modo de vida laboral, por la que habrd de optarse poste-
riormente. Y puesto que se trata de una preparacidn para

el desempefio laboral, éste esta presente en el escolar*

Esta relacidén (ambiente laboral-escuela) es mucho més
compleja de como la presentamos en seguida* Pese a la
limitacién ya apuntada, vale la pena mencionar algunos
aspectos que nos parecen indicativos de esta relacidn.
Por ejemplo, la competitividad es uno de los elementos
que se presentan en el desempefio laboral, el entrenamien-
to previo del sujeto en ella se efectta en la escuela.
... En el texto de Vasconi "Contra la Escuela”, nos di-
ce: "... la escuela aparece concebida como un instrumen-
to de "seleccidn" y sobre todo de "promocidédn" social..,,
se supone que esa seleccidn - y por ende la "promocidn"
que de ella resulta - se funda en el "logro"... del edu-

cando; los més "capaces" llegarédn mas lejos (y "mas
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alto” en la escala social",...'! Premiando a aquel que
obtenga este logro, entre otras formas, con la exhibiciédn,

estimulo que se presenta en éstos dos ambientes". (21).

En el hogar, en la escuela, como en el trabajo, se dispo-
ne generalmente de mecanismos que logren motivar al indi-
viduo en la consecucidén de un determinado tipo de aprendi-
zaje, son estimulos que obran a intensidades diferentes,
por cuanto seran beneficiosos para unos pocos que partici-
pan de ellos, no asi para aquellos que no obtuvieron el
logro de dicho estimulo, para gquienes se presentard un
estado de frustracidn que conllevard la formacidn de acti-
tudes individuales como egoismo, envidia, desinterés, dan-
do origen a la divisién entre los miembros de un grupo y

a la creacidén de hostilidades.

Los estimulos empleados para regular el aprendizaje huma-
no son casi todos incentivos aprendidos; esto es, los ob-
jetos que constituyen la meta son reforzados secundaria-

mente.

En la escuela, objetos tales como medallas, notas, pues-
tos de orden, derivan su valor de ciertos motivos apren-
didos, tal como el deseo de obtener una posicidn social.

(21) . Universidad Autdédnoma de México. Perfiles Educati-
vos. N.9. Semiologia y Educacidédn. Pags. 3 a 13» 1*980.



193

Loe premios se prestan directamente a la competicidn, £1
control mediante premios extrinsecos coloca al aprendiz
en un estado de conflicto, conduce a la docilidad y a la
obediencia de la autoridad, mas que a la actividad origi-
nal y de Iniciativa propia, puede funcionar como especie
de soborno, ya que el educando, utilizando cualquier me-
dio espera obtener una ubicacidén especial dentro del

grupo-®

La inculcacidén del espiritu de competencia, es una cate-
goria como forma de sujecidn del estudiante y entendida
como resultado cuantitativo en las diversas materias del
programa, pero no es otra cosa, que competencia académi-
ca e incremento de la lucha de clases, mediante lo cual

se trata de ubicar al individuo en un status social, ol-
vidando que el rendimiento académico debe contribuir a
ciertas transformaciones en el lenguaje y en el pensamien-
to; que llevan al alumno a dudar racionalmente y a poner
en practica los conocimientos para la adecuada solucidn

de los problemas que se le presenten.

Se encontrdé ademas, como la competencia motivada al inte-
rior de la escuela induce en el alumno un esfuerzo para,
mediante un logro académico alcanzar un logro afectivo,

21.4/6 (cuadro No 16) situacidn que denota repercusiones



de tipo ideoldgico que se pueden obtener ya que se con-
cretiza la aceptacidn por el maestro y por el padre de
familia, que es aprovechada para la sujecidn a determina-

dos principios y normas.

Mediante las normas y valores impartidos se pretende con-
vertir al educando en el individuo modelo de la sociedad,

(cuadro No, 20).

De la misma forma se lleva a entender como malo la trans-
gresién a la norma considerada como patrdédn cultural esta-
blecido que seg&n la practica se tenga de ella, hace que
el nifio identifique como malo y maleducado a quien es pa-
ra ellos desobediente, grosero, peleador, etc., como lo

indica el cuadro No. 22.

Dichos términos son utilizados con esta misma designacidn
por parte del educador quien los emplea para ubicar y
clasificar a sus alumnos, convirtiéndose al mismo tiempo
en un parametro para el control disciplinario y de deter-
minacién de su conducta, definida como la manifestacidn
externa y practica del estado afectivo del sujeto. Tanto
en la escuela como fuera de ella se enjuicia la conducta
con referencia a normas o leyes que deben regir los actos
humanos, como son: normas de comportamiento, disciplina,

trabajo, convivencia a las que debe ajustarse el alumno,



195

dichas normas son establecidas por la ciase dominante,
con el objeto de moldear al individuo segln sus intere-

Ses.

A la par con la sujecidébn a las normas se da implicito el
concepto de autoridad, inicialmente en los padres y maes-—
tros, y posteriormente se extiende a todos aquellos de
quienes dependa segun su condicidn, institucionalizandose
el acatamiento a la autoridad como condicidébn de paz,
tranquilidad y equilibrio de las relaciones en todos los

campos.

£1 logro de este objetivo se corrobora en las respuestas
presentadas por los nifios, donde un alto $ manifiestan

el acatamiento a sus superiores por respeto, (40.1%, Items
1, 3 y 6 d»l cuadro No. 30)* Vale la pena destacar como

en alguna medida se van cimentando conflictos ideolégicos,
por parte de aquellos que alcanzan a entender el papel

que desempeflan sus superiores, en quienes ven a alguien

que los coacciona y reprime.

Para inculcar en el alumno el concepto tanto de autoridad
como de poder, se utilizan términos mitificados, como es

el de héroe, demostrado en el cuadro No. 27.

Dentro de sus aparatos ideoldgicos y represivos, el Estado
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emplea agentes directos para mantener el orden y el equi-
librio en las relaciones en todos los campos, logrando
que estos sean vistos como elementos puestos al servicio

de la sociedad, (cuadro No. 28).

Los nifios ven en los agentes del orden una persona que
depura la sociedad de aquellos individuos que son un per-
juicio para ella, es decir, encuentran en ellos sus bene-

factores y defensores de la "Patria".

_I_
El concepto de Patria es igualmente mitificado y presen-
tado a los alumnos a través de sus simbolos, como un ente
superior y glorioso, (cuadro No. 25), ademas como algo

benéfico a quien debemos respeto y veneracidn.

En los textos de lectura, no se descuida ninguin aspecto
que contribuya a reforzar la ideologia de la clase domi-
nante, es asi como a la par con los conceptos de autori-
dad, poder, normas y valores, competencia y otros, se in-
culcan conceptos que llevan al nifio a conformarse con su
situacidn econdmica y social, como es el de propiedad pri-
vada, considerado como fuente de bienestar personal, que
permite la ubicacidén del individuo dentro de una clase
determinada. Se establece una marcada discriminacidén so-
cial a través de los elementos que la persona puede poseer

o disfrutar. El cuadro No. 18 es una comprobacidn de
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esto, pues alli los entrevistados identifican al nifio

rico a través de indicadores externos, tales como: usa
ropa fina, tiene objetos valiosos, viste bien, posee mu-
cho dinero i1 y al nifio pobre, como aquel que no posee nin-

guno de estos elementos.

Dentro de los muchos mecanismos empleados para el mante-
nimiento del nifio en su status social, estd la inculcacidn
del concepto de trabajo, presentado como realizacidn in-
dividual y de servicio a la sociedad, como algo necesario

para la supervivencia.

De alli se deduce el hecho de la aceptacidn del nifio, por
el oficio desempefiado por su padre, anotando como res-
puesta el incentivo econdémico, asi sea minimo (cuadro No.
31)» en la mayoria de los casos se encontrd, el desempe-
fio como obrero. Igualmente, el mayor indice de acepta-
cién para otro tipo de oficios que aportan pocos ingresos,
se sitla también en el aspecto econdmico; lo que permite
comprobar cémo se interioriza la aceptacidn de cualquier
empleo, por el solo motivo de que permita la superviven-

cia, aun sea, bajo precarias condiciones.

Pero es légico pensar, que aunque al individuo se le in-
culque toda esta gama de conceptos ideoldbgicos, 6ste, en

la realidad se encontrard ante una serie de dificultades
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e insatisfacciones que provocardn su reaccidén violenta*
Es por ello que se crea la necesidad de inculcar princi-
pios y creencias en un ser superior a quien se acudira
como Cinica esperanza a la solucidédn de los problemas, di-

sipando su atencidén, como se comprueba en el cuadro No.23).

Como complemento a la Ideologia impartida a través de los
textos empleados en la escuela, se realizan una serie de
practicas escolares, tales como: actos civicos, cultura-
les, sociodramas, competencias deportivas, presentacidn
de carteleras, cuyos mensajes han sido fabricados con el
objeto de reforzar la concepcidén del mundo que permita la
imposicién de la Ideologia de la clase dominante, siendo
asi la escuela el lugar donde se ejerce la violencia, no
fisica, sino "simbdélica" mediante la accidén pedagdgica
que objetivamente es una violencia simbdlica en tanto quej

impone un determinado tipo de cultura.

"... si en la préactica, la escuela, en una sociedad capi-
talista es "el procedimiento mediante el cual las clases
dominantes preparan la mentalidad y la conducta de los
nifios las condiciones fundamentales de su propia existen-
cia", que podemos esperar de los libros que se utilizan
y de toda aquella literatura que se la conservado con es-—

te propdsito. Ello nos demuestra la perfecta coherencia
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que existe entre la superestructura ideoldgica del sis-
tema capitalista y sus bases socio-econdémicas, lo cual
permite cimentar el edificio social dominante y darle

una aparente unidad de clase". (22).

El maestro como instrumento al servicio de la educacidn,
contribuye a cimentar ese edificio social dominante me-
diante la utilizacidén de los textos con desconocimiento
de su real contenido ideoldgico, ya que al seleccionarlo
solo tiene en cuenta elementos de tipo pedagdgico, al
mismo tiempo, hace juego a las editoriales quienes logran
una penetracién forzosa del texto, valiéndose para ello
de campafias comerciales, obteniendo un doble objetivo:
beneficio econdmico e inculcacidn ideoldgica a través del
contenido del texto, ésto Ultimo como objetivo esencial

de la clase dominante.

Dichos Textos son impuestos tanto para sectores de clases
dominantes como dominadas, llevandoles a una serie de
practicas en su vida cotidiana, como producto de su asi-
milacidn; practicas que se manifiestan en actitudes que
permiten se les ubique en su ‘'clase correspondiente", ta-

les como: respeto a la autoridad, actos discriminativos

(22) . Cerda Gutiérrez, Hugo. Literatura Infantil y Cla-
ses Sociales. Ediciones Cruz del Sur. Bogotéa,
pag. 60.
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dentro de su propio grupo, reverencia a loa héroes y a
los simbolos patrios, espiritu de competencia, resigna-
cién frente a su situacidn socio-econdémica en unos, y
en otros, el anhelo de superacidén a través de su aspira-

cién profesional.

De acuerdo con el enfoque inicial planteado en el objeti-
vo primordial sobre la funcidn ideoldgica de la escuela
primaria, dada no solo en un sistema de ideas y represen-
taciones, sino también en una serie de practicas materia-
les que se extienden a los habitos, costumbres y modos de
vida, como producto del proceso de transmisidén-asimila-
cién, se considera demostrado dicho objetivo en el desa-
rrollo del presente trabajo, permitiendo afirmar, como el
Aprendizaje Escolar, si bien no es muy efectivo para el
desempefio posterior del individuo, si ha permitido otro
tipo de adgquisicidédn de mayor trascendencia (para el indi-
viduo) en beneficio de la clase dominante, cual es la in-
corporacidén de los elementos ideo-culturales que permiten

el mantenimiento del orden social establecido.
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ANEXO No.

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA

FACULTAD DE EDUCACION

Estimado profesor (a)

La presente encuesta se centra sobre algunos aspectos de la
funcidén y practica cotidiana del maestro de primaria y mas
especificamente sobre los contenidos transmitidos a través
de los textos de lectura empleados en el primer grado de en-
seflanza primaria y la percepcidn que de ellos se forma el

alumno.

La escuela en que Ud. trabaja ha sido seleccionada al azar
entre todas aquellas existentes en el Distrito 02 -Medellin
Sur-. Para la finalizacidén exitosa de este trabajo investi-
gativo, solicitamos su amable cooperacidédn respondiéndonos el

cuestionario adjunto.

No sobra sefialarle que las respuestas son andénimas y de e-

llas se harda uso estadistico solamente.
Agradecemos su colaboracidn,
Estudiantes de Post-Grado en

INVESTIGACION SOCIOEDUCATIVA

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA

2



TRANSMISION DE CONTENIDOS A TRAVES DE
LOS TEXTOS DE LECTURA

ENCUESTA PARA EL EDUCADOR

CODIGO: / / / 1-2/

1. Para seleccionar el texto de lectura, usted toma

como criterios:

Aspecto metodolégico del texto 1/ / 3/
EL costo del texto 2./ / 4/
Su contenido 3/ / 5/
Le es indiferente 4 / / 6/
Asesoria de editoriales 5/ / 7/
Imposicién de las directivas 6/ / 8/
2. De los siguientes textos de lectura, indique el &
los que usted utiliza:
Nacho 1/ / 9/
Cartilla Victoria 2/ / 10/
Manantial de Lecturas 3/ / 11/
Rosita y Garlitos 4/ / 12/
Lucecitas 5/ / 13/
Senderos del Idioma 6/ / 14/
ABC Colombiano 7/ / 15/
Otro : 8/ / 16/

(Diga cuéal)



INSTRUCCIONES

Para cada una de las siguientes preguntas, indigque su
grado de acuerdo o desacuerdo con ella. Responda co-
locando una "X" en el espacio correspondiente a su

respuesta.

Usted considera que

3. El alumno en la escuela debiera adquirir sobre todo

disciplina
Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /
17/
En desacuerdo 3/ /
Totalmente en desacuerdo 4 / /

4. Es funcién primordial de la escuela lograr en el
alumno: la responsabilidad moral y social de su
conducta:

Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /

18/
En desacuerdo 3/ /

Totalmente en desacuerdo 4/ /



La funcidén de la escuela es preparar a la nifiez

para desempefilar un oficio y ganarse la vida

Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /
En desacuerdo 3/ /

Totalmente en desacuerdo

El castigo en la escuela es generalmente necesario

y conveniente para la formacidén del alumno:

Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /
En desacuerdo 3/ /
Totalmente en desacuerdo 4/ /

Al imitar al maestro como su modelo, el alumno

adquiere los aprendizajes mas sbélidos

Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /
En desacuerdo 3/ /

Totalmente en desacuerdo 4/ /



8. Como mejor se aprende es por imitacidn de

los buenos ejemplos

Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /
22/
En desacuerdo 3/ /
Totalmente en desacuerdo 4/ /
9. Los maestros en vez de ensefiar contenidos espe-
cificos como la lectura o matemdticas, deben
facilitar a los nifios actividades que los afiancen
mejor en cada etapa de su desarrollo
Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /
23/
En desacuerdo 37/ /
Totalmente en desacuerdo 4 / /

10. Los contenidos de los programas de enseflanza contri-

buyen a la coaccidédn de la libertad de los alumnos

Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2./ /
En desacuerdo 37/

Totalmente en desacuerdo 4/ /



11. Lo mé&s importante que debe lograr el alumno en

primaria es aprender a leer y escribir

Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /
25/
En desacuerdo 3/ /
Totalmente en desacuerdo 4/ /
12. La mecanizacidén de los contenidos de los textos
de lectura contribuye a fijar los conceptos de-
seados en forma permanente
Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /
26/
En desacuerdo 3/ /
Totalmente en desacuerdo 4/ /
13. El aprendizaje de la lectura es la base para
el mejoramiento intelectual y para el desem-
pefio en las diferentes actividades de la vidas
Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /
27/
En desacuerdo 3/ /

Totalmente en desacuerdo 4/ /



14» En la enseflanza de la lectura se debe ejercitar

mas la memoria que el razonamiento

Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /
28/
En desacuerdo 3/ /
Totalmente en desacuerdo 4/ /
15* E1 maestro debe limitar su ensefianza a los con-
tenidos que le asigna el texto de lectura
Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /
29/
En desacuerdo 3/ /
Totalmente en desacuerdo 4/ /
16. En la estructuracidén del texto de lectura,
la relacidédn contenido-ilustracidn, gene-
ralmente es adecuada
Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /
30/
En desacuerdo 3/ /

Totalmente en desacuerdo 4 / /



17. Los contenidos de los textos de lectura, se

adectian a las condiciones reales del alumno:

Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /
31/
En desacuerdo 3/ /
Totalmente en desacuerdo 4 / /
18. Debe ensefiarse la lectura en forma mecénica
para facilitar la asimilacidén de los concep-
tos de las demads areas sin provocar ningun
tipo de interferencia por parte del alumno:
Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /
32/
En desacuerdo 3/ /
Totalmente en desacuerdo 4 / /
19. La asimilacidédn que del contenido del texto de
lectura hace el alumno, determina su visién
posterior de la sociedad en que vive ;
Totalmente de acuerdo 1/ /
De acuerdo 2/ /
33/
En desacuerdo 3/ /

Totalmente en desacuerdo 4/ /



DATOS PERSONALES

20. SEXO
Masculino 1/ /
34/
Femenino 2/ /
21. Entre las siguientes alternativas escoja la que
Indica sus afios deexperiencia como educador
1 a 3 afios 1/ /
4 a 7 afios 2/ /
8 a 10 afos 3/ 7/
35/
11 a 15 afios 4/ /
16 a 20 afios 5/ /
21 5 mas afios 6/ /
Sefiale los afios de experiencia que usted tiene
como educador en el grado PRIMERO DE PRIMARIA:
1 a 2 afos 1/ /
3 a 4 afios 2/ /
36/
5 a 6 afios 3/ /

7 6 mas afios 4/ /



23. Escoja entre las siguientes alternativas la
que indique el titulo mayor que usted tiene.

(Escoja una sola alternativa)

Ninguno 1/ 7/
Bachiller 2./ /
Normalista 6 bachiller normalista 3 / / 37/
Licenciado en Educacién 4 / /
Otro : 5/ /7

(Diga cual)

24. Cudl es su concepto acerca de los textos de
lectura para el grado PRIMERO DE PRIMARIA,
que usted conoce. Su aporte nos sera de

gran utilidad para el estudio que realizamos:

38/

Muchas gracias por su amable cooperacidn.



ANEXO No.

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE EDUCACION

TRANSMISION DE CONTENIDOS A TRAVES DE

LOS TEXTOS DE LECTURA

ENTREVISTA PARA EL ALUMNO

CoDIGO: / / / _ /

La presente entrevista tiene como objeto analizar los
contenidos transmitidos en los textos de lectura uti-

lizados en la escuela primaria y la percepcidn que de

ellos se forma el alumno.

1. SEXO
Masculino
Femenino

2. EDAD

De 5 a 7 afos
De 8 a 10 afos

De 11 6 mas afos

5/



3. Lugar de residencia

4. La casa en gque vives es
Propia

Arrendada

5* Qué trabaja tu papa j

6. Qué trabaja tu mama

7, Cuantos hermanos tienes
Cuantos trabajan

Cuantos estudian

8. En tu tiempo libre

Trabajas
Por qué
Juegas
Miras T.V.
Estudias
Para qué

Lees revistas 6 periddicos

Otros

1/ /
2/ /

//
//
//

1/ 7/

DSw
\\
~ O

5/ /
6/ /

6/

8/

9/

10/
11/
12/

13/
~k/
15/
16/
17/
18/
19/
20/



9* Vives con tu papa 1

Si 1
No 2
10* Vives con tu mama
si 1/ /
No 2/ /

11 Para qué estudias en la escuela ;

12.

13.

14.

15.

Qué materias te gustan mas

Qué es lo que mas te gusta de la escuela

Qué es lo que mas te disgusta de la escuela:

Qué hace un nifio educado

~ 0
~ OO

21/

22/

23/

24/

25/

26/



le6.

1.

18.

19,

20* Cuando te comportas bien,

21.

22.

Qué hace un nifio maleducado

Cuadles son tus mejores amiguitos

Por qué crees que son buenos amigos

Quisieras estar con la profesora que te

enseind en Primero
Si
NO

Por qué

1/ /
2/ /

que premio recibes:

Cuando te comportas mal, cdémo te castigan

Te gustaria ser el mejor alumno
Si
No

Por qué

1/ /
2/ /

28/

29/

30/

31/
32/

33/

34/

36/



23* En qué libro aprendiste a leer

24« Cudl es la lectura que mas te gustd de la cartilla:

25.

26.

27.

28.

Qué te gustd mas de tu cartilla de lectura

Los dibujos

EL colorido de las letras

Lo que decia en la cartilla
Por qué

w N
~ O

Quieres a tu patria
Si
No

Por qué ;

Qué significa la bandera

~
~

~|

Quién es un héroe

37/

38/

39/
40/
41/

42/

43/

44/

45/

46/



29. Para qué sirven los policias

30. A quién obedeces en tu casa

Por qué s

31, A gquién obedeces en tu escuela

Por qué

32, Qué piensas ser cuando estés grande

Por qué:

33« Te gusta el trabajo que hace tu papa

Si 1/ /
No 2/ _/
Por qué
34* Te gusta ir a misa los domingos ?
Si 1/ /
No 2/ /

Por qué

47/

48/

49/

50/
51/

52/
53/

54/

55/



35« Con quién acostumbras ir a misa

36.

37.

38.

39.

Cémo es un nifio bueno

Cémo es un nifio malo

Cémo distingues un nifio rico de un nifio pobre:

Qué cosas te gustaria tener

56/

57/

58/

59/
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dellin. 96 p.

Piaget, Jean. Psicolo/da £ Pedagogia. Ed. Ariel. Bar-

celona. Caracas. México. 7- edic. 174 p.

Poulantzas, Nicos. Estado. Poder x Socialismo. Siglo XXI

Editores. México. 1.979. 326 p.



Poulantzas, Nicos. Poder gi?litlco x Clases sociales, en
el Capitalismo Actual. Siglo XXI Editores. México.

18- edic. en Espanol. 1.979. pp. 263-284.

Ranciére, Jacques. Sobre la Teoria de la Ideologia.

Documento Universidad de Antioquia.

Ministerio de Educacidén Nacional. Decreto 1710 de Julio

.25 de 1.978

Ministerio de Educacidén Nacional. Decreto 1419 de Julio

17 de 1978.

Ministerio de Educacién Nacional. Plan de Desarrollo pa-
ra el Sector Educativo. Politicas Sectoriales Educa-

tivas. Bogota. 1.973.

Ministerio de Educacidén Nacional. Resolucidén 0068 de

Fnero 23 de 1.964.

Rosita x Carlitos. Aprestamiento, Lectura y Lenguaje.

Edit. Norma. Bogota, Colombia.

Sanchez Lépez, Luis Maria. Lucecitas. Silabario y Len-

guaje Inicial. Susaeta Ediciones. Medellin. 1.973%*



Sanchez Lépez, Luis Maria. Senderos del Idioma. Libro

Primero. 7° edic. Edit. Bedout. Medellin. 1.977.

1IMf P*

Timanad V., Queipo, Calle P, Victor M. Ubicacidén del
Postrrado de Administracidén Educativa de la U. de A.
S&QtTfl &L las politicas del .Sector Educativa, en el

Periodo 1.950-1.978. Medellin, 1.979. CEDED.

Universidad de Antioquia. Evaluacidédn Integral del Progra-
ma de Escuela Unitaria. Evaluacidén de Contenidos vy.

Metodologias. de las Unidades Instruccionales. Mede-

1lin. 1.978.

Universidad Nacional Autdédnoma de México. Perfiles Educa-

tivos No. 9. Semiologia y Educacidén, pp. 3-13* 1 « 980.

Vasconi, Tomas A. Contra La Escuela. Edit. la Oveja

Negra. Medellin. 2- edic. 1.975.

Vélez M., Hugo. Dos Ensayos Acerca del Desarrollo Capi-
talista en la Agricultura Colombiana. Edit. 8 de Ju-

nio, Medellin. 1.975%

Zuluaga, Olga Lucia. Filosofia y Pedagogia. Centro de

Investigaciones. Universidad de Antioquia.



