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TITULO

EVALUACION DEL DESARROLLO DE LOS NINOS CON SINDROME DE
DOWN: UNA ALTERNATIVA PARA LA INTEGRACION AL AULA

REGULAR.



\j

1. PLANTEAMIENTO O SITUACION PROBLEMA

1.1 PROBLEMAS DE INVESTIGACION

1.1.1 Cuales son las caracteristicas de la evaluacion del desarrollo de los
nifios con Sindrome de Down en edad pre-escolar en cuanto a la forma
como evaluan, la intencionalidad y la finalidad en las instituciones de
educacion especial, instituciones de educacion especial combinada con
educacion regular e instituciones de educacion regular en la ciudad de

Manizales?.

1.1.2 Existe correspondencia entre el concepto de edad de desarrollo del
nifio estimado por el maestro y la edad de desarrollo del nifio identificada por
el maestro en los items de la Guia Portage, en las modalidades de educacion

especial, educacion regular y educacion combinada?

1.1.3 Existe correspondencia entre la edad de desarrollo del nifio
identificada por el maestro en los items de la Guia Portage y la edad de
desarrollo segun los resuliados de la Guia Portage aplicada al nifio por las

investigadoras?



1.1.4 Cuéles son las posibilidades que tienen en la practica evaluativa la
utilizacién de instrumentos de naturaleza cualitativa (Guia Portage) y
cuantitativa (escala de desarrollo Denver) para la valoracion del desarrollo de

los nifios con Sindrome de Down en Edad Preescolar?

1.2 DESCRIPCION DEL AREA PROBLEMATICA

De todos los sindromes de origen genético asociados al Retardo Mental el
Sindrome de Down es la cromosomopatia méds frecuente de la especie

humana, se presenta alrededor del 1.5 por 1.000 recién nacidos vivos .

Los trabajos sobre la evolucién y desarrollo de los nifios con Sindrome de
Down, se iniciaron hace algunas décadas con los estudios de Gesell (1939)
quien afirmaba que: "El curso del desarrollo fisico y mental en el Sindrome
de Down sugiere que el impulso evolutivo es més poderoso en los primeros

afos de vida" 2.

1
LOPEZ SANCHEZ, M. Sindrome de Down. Epidemiologia y actualidades del fenotipo. En: Sindrome
de Down "Integracién Escolar y Laboral". pag. 3.

CANDEL, I. El Desarrollo Psicolégico de los nifios con Sindrome de Down en sus primeros afios.
En: Avances. Corporacién Sindrome de Down. Vol. 1. Nro.3. Santafé de Bogota. 1990. pag. 14.



En la década de los 60 y 70 los estudios sobre el desarrollo evolutiva de los
nifios con Sindrome de Down utilizaron las escalas propuestas por Gesell o
los datos de los padres para examinar las diferentes areas del desarrollo,
concluyendo que estos nifios presentan un desarrollo semejante al que se
observa en los nifios normales “hasta los seis meseS'de edad. Fisher y Coi

(1964).

Los cocientes de desarrollo son mas altos en el primer y segundo afio,
descendiendo a los tres - cuatro afios. El progreso en el area del lenguaje

es mas lento.

Melyn y White (1973) confirman los datos anteriores y ademas, observan
que en los nifios con Sindrome de Down hay mayor variedad en las edades
de adquisicion de habilidades que en los nifios que no presentan limitaciones,
asi como una mayor variabilidad en cada area del desarrollo, la cual
aumenta con la edad. Estudios posteriores realizados por Share (1975,
1978) y Share y Veale (1974) concluyen resultados similares, insistiendo en
el hecho de que los nifios con Sindrome de Down presentan un patron de
desarrollo semejante al normal, pero con un ritmo mas lento y con tendencia

al declive a medida que avanza en edad.



Cabe destacar que hasta esta fecha, los diversos autores consideran que el
desarrollo de los nifios con Sindrome de Down es mas similar al desarrollo

normal, que diferente.

En el afio 1972 Dicks - Miraux al observar 21 nifios con Sindrome de Down y
100 nifios sin limitaciones a distintas edades como grupo control, concluye
que estos nifios forman un grupo completamente diferente de los nifios sin
limitaciones, evidenciado a partir de los cuatro meses de edad cuando el

cociente de desarrollo es inferior a la media.

La aplicacion generalizada de los programas de intervencion temprana a
partir de 1970, ha llevado a replantear el desarrollo de los nifios con
Sindrome de Down a la luz de los resultados exitosos obtenidos en los
aspectos cuantitativos y cualitativos. Diversos trabajos sugieren que los
nifios con Sindrome de Down estimulados evolucionan mejor que aquellos
nifios cuyos progresos se constataron en los primeros estudios; Narbona y

Col (1978); Ludiow y Alien (1979); Slopery Col (1986); Dmitriev (1988).

Los nifios con Sindrome de Down constituyen un grupo heterogéneo en
cuanto a su capacidad intelectual, pero generalmente muestran un

considerable potencial social y educativo. La competencia y la adquisicion



de habilidades pueden ser favorecidas y desarrolladas en ambientes

estimulantes apropiados.

La atencion a los nifios con Sindrome de Down ha pasado por distintas fases
y ha adoptado recursos y soluciones que no siempre han constituido un
modo de atencion educativa. Una de las soluciones adoptadas que se
extendiéo ampliamente, como resultado de la concepcion dicotomizadora de
las comunidades humanas en "normales” y "anormales”, fue la creacion de
instituciones a partir del siglo XIX y primera mitad del siglo XX, con la
finalidad de ofrecer servicios a personas con limitaciones en términos
asistenciales y no como proceso educativo y de desarrollo personal, bajo un
enfoque médico centrado el déficit que consideraba practicamente

irrecuperables a los deficientes.

La sensibilidad de las familias, la conciencia desarrollada por los educadores
y la propia evolucion de la sociedad, posibilitaron que tales instituciones
avanzaran en sentido cada vez mas educativo y menos asistencial, pero con
la caracteristica de ser internados, de ser numerosos y de encontrarse
apartados. Estas condiciones obedecian a las caracteristicas del contexto

social en que se desenvolvian, la dificultad de las comunicaciones, la



dispersion de la poblacion y la posibilidad de aprovechar al méaximo los

recursos especificos.

Hasta aproximadamente la década de O, periodo en que se puede situar
los origenes del movimiento de la integracion escolar (Bank -Mikkelsen,
1969, 1973, 1975; Nire, 1967, 1972; Wolfensberger, 1972, 1980, 1983),
dominé en el panorama educativo una vision dualista de la educacion, desde
la cual se legitimo la existencia de un sistema educativo doble: Regular y

Especial.

Esta vision sobre la ensefianza se apoyd en una determinada manera de
entender y pensar la educacion, en la que primaban criterios de racionalidad

y cientificidad.

Como consecuencia de ello, surge la necesidad de "clasificar" a los alumnos
con el fin de conformar grupos lo mas homogéneos posibles. Esta tendencia
a la homogeneidad conllevo a la aplicacion masiva de diferentes pruebas en
las que se media de manera prioritaria {el nivel in“ectual y de instruccién del
alumno. Los trabajos de investigacion desarrollados por Binet (1905); Binet

y Simén (1908); Stern (1912); Catell (1947); Stanford - Binet (1960);



Wechsler (1955, 1967) sobre la medicién de la inteligencia, se inscriben

dentro de un modelo de evaluacion de corte psicométrico.

Los datos aportados sobre la inteligencia, aptitudes, etc., que se derivan de
estas pruebas, han sido fundamentalmente de caracter estatico y puntual.
Ademas, la perspectiva psicométrica lleva implicita una sobrevaloracion del
conocimiento indirecto sobre el alumno y una devaluacion del conocimiento
directo obtenido por el profesor.
Los diagnésticos tradicionales al pasar por alto multitud de detalles de
gran significacion para el proceso de aprendizaje, no logran orientar el
trabajo pedagdgico y pueden crear una falsa seguridad, a la vez que
eximir de la responsabilidad de plantearse un conocimiento mas
profundo de las limitaciones corporales del nifio °.
La adopcién de esta perspectiva alin continta siendo utilizada con el tnico
proposito de "rotular" a los alumnos para ubicarlos en el nivel educativo
correspondiente. De esta manera se configuran e identifican dos grandes
grupos de alumnos: ‘“normales” que podrian beneficiarse del sistema

educativo regular y otra categoria de alumnos “no normales”, para los cuales

se crean las aulas de Educacién Especial. "Esta segregacion se estimaba

LOPERA, E. Egidio. La persona con Retardo Mental. Hacia una optimizacién de su sentido
existencial. Medellin 1994. P&ag. 33.



indispensable para atender las necesidades educativas especiales de los

nifios con alguna discapacidad. Nifios diferentes, educacion diferente” ‘

En consecuencia, los profesionales aportan datos (diagnésticos, programas
especificos de intervencién) que inciden, por lo general, fuera del control del
profesor y poco le ayudan en la mejora de los procesos de
ensefianza/aprendizaje de los alumnos que presentan algun tipo de dificultad

para sequir el ritmo del aula.

No obstante, la Educacién Especial ha posibilitado una forma de educacion
para aquellos alumnos que eran y aun siguen siendo segregados de la
escuela regular, demostrando con ello su educabilidad;, asi mismo, la
Educacién Especial ha contribuido a poner de manifiesto la necesidad de que
los programas educativos deben ajustarse a las demandas y necesidades

de los alumnos.

Desde una nueva perspectiva, que supone el abandono de la vision dualista

que ha dominado la Educacion Especial, en un nuevo sentido de lo que es la

VAN STEENLANDT, D. La Integracién de nifios discapacitados a la educacién comin. Unesco/Orealc.
Santiago de Cali, 1992. p.13.
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escuela y la educacion, incluso la sociedad y la cultura, la integracion del
nifio con Sindrome de Down al aula regular ha sido una consecuencia
obligada del principio de normalizacién en funcién del cual se ha de procurar
poner a disposicion de todas las personas con limitaciones, unas condiciones
y

unas formas de vida que se aproximen lo mas posible al estilo de vida normal

de la sociedad °.

La escuela como institucién social, tiene como objetivo promover el
desarrollo fisico, intelectual, afectivo, moral y social de la persona, al mismo
tiempo que le facilita la integraciéon a la sociedad como miembro activo y
participativo de la misma. El sistema educativo regular debe disponer de
todos los medios necesarios para dar respuesta a las necesidades de todos
los alumnos. Ademas, considerando que todos los nifios, tienen sus propias
necesidades educativas, el nuevo concepto incluye la demanda de los
alumnos "especiales" en un continuo no clasificador de necesidades

educativas diferenciadas.

5
GARCIA G. Emilio. Normalizacién e Integracién. En: Manual de Educacion Especial. Textos
universitarios. p. 57-73.
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La integraciolf)por tanto, se refiere al proceso de educar -ensefar a nifios
con y sin discapacidades durante una parte de la totalidad del tiempo, asi
mismo, la integracion responde de manera dinamica y gradual asumiendo
diferentes formas en relacion a las necesidades y habilidades de cada
alumno. De aqui que en la actualidad se estime de gran importancia el
diagndstico precoz, la intervencion temprana, el estudio previo y riguroso del
sistema de integracion mas eficaz y adecuado para cada caso, los sistemas
de apoyo, el entrenamiento en habilidades que faciliten la integracion, todo lo
cual ha de valorarse minuciosamente, antes de la toma de decisiones o de la
puesta en practica de los programas de integracion en una determinada

persona.

Las experiencias de integracion en la ciudad de Manizales han respondido
mas a las solicitudes de los padres de familiaj que a una organizacion
debidamente estructurada por parte de las instituciones que ofrecen atencion
educativa a los nifios con Sindrome de Down. Las dificultades mayores en la
integracion aparecen relacionadas con factores como: La escasa
planificacion y coordinacion interinstucional, la falta de capacitacion de los
educadores y de los profesionales que integran los equipos, el escaso
aprovechamiento de los recursos didacticos, fisicos y humanos; la ausencia

de coordinacion intersectorial por parte de educacion regular y educacion
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especial, cuyas acciones responden mas al desarrollo de sus propios

objetivos que a la toma de decisiones y ejecuciones conjuntas.

Las instituciones de educacion especial constituyen en nuestro medio el
recurso principal para orientar el desarrollo de los nifios con Sindrome de
Down en edad preescolar, basados en una concepcion rehabilitadora que

favorece la posterior integracion laboral de estos nifios.

Los esfuerzos que hasta ahora se han realizado con miras a la integracion de
los nifios con Sindrome de Down responden a dos modalidades: La
modalidad combinada en la cual el nifio recibe en forma alterna educacion
especial y educacion regular en instituciones separadas cada una con fines y

objetivos especificos.

La otra modalidad, corresponde a la integracion total al aula regular, la cual
se caracteriza por la asistencia y participacion conjunta con ofros nifios sin

limitaciones, en diferentes jardines infantiles.

Estas modalidades de atencion educativa tienen una concepcion del nifio con
Sindrome de Down, consecuente con sus politicas y objetivos que

responden a los fundamentos tedricos en los que se inscriben sus practicas
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evaluativas, las cuales deben ser confrontadas y analizadas en el marco de
los avances investigativos sobre el desarrollo del nifio con Sindrome de
Down de tal manera que permitan el disefio de propuestas alternas de
evaluacion que desde una vision holistica valoren las diferentes dimensiones
del nifio y el contexto sociocultural en que se desenvuelve, promoviendo la

participacion y el compromiso de los padres de familia y los educadores.

1.3 JUSTIFICACION

Es crucial el cambio cualitativo que a nivel social se ha experimentado en los
ultimos afios en la percepcion de los nifios con Sindrome de Down como
consecuencia de la integracién, permitiendo el reconocimiento de los
potenciales de desarrollo que tienen estos nifios que hasta épocas recientes

habian sido considerados capaces de ser entrenados, pero no educados.

En Colombia se ha legislado para producir transformaciones en la vida
institucional del pais que como es obvio, implica los cambios requeridos
dentro del sistema escolar tradicional, creando los espacios que permitan

una escuela abierta para todos.



La Nueva Constitucidon Politica Colombiana (1991), especificamente sus
Aarticulos 13, 16, 44, 45 y 67, expresan la igualdad de oportunidades, el libre
desarrollo de la personalidad, los derechos fundamentales de los nifios y del
adolescente y la educacién como un derecho de la persona y un servicio

publico que tiene una funcidén social.

Con la necesidad de proteger los derechos de los nifios con limitaciones
fisicas, sensoriales y psiquicas, la carta fundamental, en los articulos 47 y
68, reconoce la responsabilidad del estado en la creacién y desarrollo de
politicas que prevengan, rehabiliten e integren socialmente a las personas
con limitaciones, al igual que su obligatoriedad para que tengan acceso a la

educacion.

Por su parte, el Cdédigo del Menor (1987) que consagra derechos
fundamentales respecto al nifio con limitaciones, en su articulo 12, determina
el derecho a "disfrutar de una vida plena en condiciones que aseguren su
dignidad y a recibir cuidados, educacién y adiestramiento especiales,
destinados a lograr en lo posible su integracién activa en la sociedad" para
garantizar la igualdad de oportunidades educativas. El articulo 224 del
mencionado cddigo, inciso 2°, propicia, conjuntamente con los Ministerios de

Educacion y Salud, la promocién de la educacién especial y la integracion a
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la educacion regular. De los establecimientos educativos depende Ila
organizacion de las acciones pedagobgicas que posibiliten este proceso
integrador, social y académico de los nifios con limitacion, deber consignado

en la Ley General de Educacion, articulo 46 (1994).

Este deseo de cambio, avalado desde la legislacion, ha generado un proceso
de acercamiento a la integracion educativa de los nifios con necesidades
educativas especiales que tiene sus bases en el desarrollo creciente y en la
aceptacion universal de una ensefianza en la que se da mayor importancia a
los procesos individuales - diferenciales - del educando, mientras trata de

satisfacer el igual derecho a la educacion de todos los alumnos.

Las posibilidades de que los principios que fundamentan la integracion del
nifio con Sindrome de Down al aula regular, se desarrollen de manera eficaz,
requiere de una -reconceptualizacion de las funciones de las instituciones
que se ocupan de la educacién de estos nifios, es decir, la educacion
especial y la educacion regular; de esta manera, es necesaria la reflexion
acerca de todos los requerimientos que hagan posible la integracion como un
hecho educativo que propenda por el desarrollo integral de todos los nifios,

lo cual implica entonces:
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- Cambio de actitudes y formacion de docentes. Se trata de un proceso en
el que no van a ser suficientes las declaraciones de intenciones, sino que
exige el concurso de un plan de formacion riguroso y generoso, que posibilite
la adquisicion de las actitudes necesarias para los nuevos retos
profesionales. De esta manera el cambio de actitudes seria una l6gica

consecuencia, aunque ciertamente no exclusiva de lo sefialado. Gine (1991).

- Cambios institucionales. Es indispensable que la atencién a la diversidad
de necesidades y, entre estas, a las conocidas como especiales, sea
asumida por toda la comunidad educativa y se convierta en un rasgo
definitorio del proyecto educativo institucional. Sélo es posible llevar a cabo
un trabajo riguroso, estable y fértil cuando es la institucion, en su globalidad,

la que se siente comprometida en esta labor

- Cambios curriculares. El curriculo se constituye en el eje articulador de los
cambios anteriormente propuestos en tanto es la via que permite que las
aspiraciones de la integracion se desplacen al terreno propiamente
pedagdgico, para que tales expectativas se ftraduzcan en fines
educacionales, que se concretan en las experiencias de ensefianza -

aprendizaje de la propuesta curricular que pueda elaborarse para un
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determinado alumno o grupo de alumnos; en la medida en que tal propuesta
se adapte a las necesidades particulares de los alumnos, se convierte en la
mejor garantia de una propuesta educativa adecuada y favorecedora del
desarrollo. Es en el contexto curricular, donde la evaluacion del desarrollo
de los nifios con Sindrome de Down adquiere vital importancia ya que se

constituye en el elemento que determina sus posibilidades educativas.

Para educar a una persona hay que conocerla. Rescatar este supuesto para
la educacion del nifio con Sindrome de Down implica el conocimiento de sus
procesos de desarrollo como elemento fundamental para cualquier
aproximacion al problema y por supuesto, para el disefio del tipo de
respuesta educativa que ha de ofrecerse. Corresponde a la accion
evaluadora dar cuenta del proceso integral, sistematico, gradual y continuo

de la evolucion del desarrollo.

Sin embargo, la evaluacion del nifio con retardo, incluidos los nifios con

Sindrome de Down se ha centrado en la aplicacion de pruebas psicométrica®
que determinan el desarrollo a través de los resultados obtenidos mediante
la utilizacion de tests de inteligencia, lo cual corresponde mas a una vision

cuantitativa que se inscribe en una concepcion de la inteligencia como



funcién estatica y rigida sin posibilidad de cambio en el ser tiumano, sin tener

en cuenta las demas variables que inciden en el desarrollo de los nifios.

El proceso de evaluacion del desarrollo del nifio con Sindrome de Down
debe permitir "\identificar sus necesidades en las distintas areas,
estableciendo la relacion entre su nivel de competencia y las condiciones y

oportunidades presentes en el proceso de desarrollo.

Es imprescindible que en los procesos de evaluacion del desarrollo del nifio
con Sindrome de Down en edad preescolar, tanto educadores como padres
de familia participen en acciéon conjunta, ya que cada uno de ellos posee
conocimientos y competencias valiosas acerca del desarrollo del nifio que

necesitan ser compartidas.

El interés por el desarrollo de los nifios con Sindrome de Down ha
aumentado considerablemente en los udltimos arfios, aportando datos valiosos
a las caracteristicas de su evolucion en cada una de las areas, lo cual ha
permitido tener una vision desde la teoria de estos procesos. Sin embargo,
los estudios realizados hacen parte del analisis de realidades muy diferentes

a las nuestras, cuya valoracion debe ser reconceptualizada en las
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caracteristicas particulares de los contextos de estudio de la presente

investigacion.

Algunos de los factores que estan asociados a las dificultades de Ila
evaluacion del desarrollo del nifio con Sindrome de Down en Manizales han

sido:

1. La ausencia de un consenso con relacion a los criterios de evaluacion
entre los diferentes profesionales, ha conducido a producir un inventario de
las caracteristicas del nifio, desconociéndolo como una realidad unica, cuya

comprension sdlo se da, si se conoce en su totalidad.

2. La actividad inconexa de los especialistas, produce confusion, debido a
interpretaciones contradictorias entre los profesionales de las diferentes
areas, lo cual conduce a generar un distanciamiento entre el proceso

evaluativo y la inten/encion pedagdgica.

3. La patrticipacion del docente en los procesos de evaluacion con los demas
profesionales que conforman los equipos, se limita a ser un receptor pasivo

frente a la toma de decisiones que este proceso conlleva y su incidencia en
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los aspectos fundamentales sobre los cuales se dirige la intervencion

pedagogica.

4. La existencia de otros factores, ademas del papel del docente en la
interaccion en el aula, influyen enlas interpretaciones acerca de las causas
del rendimiento de los nifios; entre ellos se encuentra la percepcion por parte
del docente del desarrollo del nifio. Esto conlleva a que los docentes
emplean la informacion que poseen del proceso de desarrollo del nifio para
realizar interpretaciones de las causas del rendimiento escolar, atribuyendo
el resultado esperado a factores ajenos al docente (causas enddgenas en
términos de capacidades del nifio) y por lo tanto no se consideran

responsables de su rendimiento.

Estas consideraciones dan lugar a la apertura de un espacio critico reflexivo
que permita reconceptualizar la practica evaluativa del desarrollo general de
los nifios con Sindrome de Down, a partir del analisis de las situaciones
reales de la evaluacion que se realiza actualmente a estos nifios en los
diferentes centros educativos a que asisten en la ciudad de Manizales, con el
fin de conocer e identificar la forma, los factores y la finalidad de Ila
evaluacion que se lleva a cabo, para develar sus aciertos y dificultades de tal

manera que su conocimiento permita rescatar los aspectos que aportan a la
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cualificacion del desarrollo del nifio y de igual manera contribuyan a mejorar
los instrumentos y métodos de evaluacion de que se dispone, asi como la
necesidad de busqueda de nuevas perspectivas evaluativas que le permitan
a la escuela redefinir su conceptualizacion del desarrollo de los nifios con

Sindrome de Down.

El principio de que todos y cada una de las personas ha de ser sujeto de
educacion y que los procesos educativos han de desarrollarse en el marco
de unos servicios normalizados, compromete la reforma del sistema escolar
para dar apertura a los alumnos cuyas necesidades educativas sean

especiales.

En este sentido, la evaluacion considerada como el primer paso \para la
planeacion de la intervencion educativa en el marco de la integracion escolar,
debe plantearse en términos de la identificacion y determinacion de los
apoyos pedagogicos que es necesario proporcionar al alumno en relacion a
sus caracteristicas y necesidades individuales, los apoyos que se brinden
dependen de varios aspectos que deben ser considerados por parte del
equipo comprometido en el proceso de integracion, las fortalezas y
necesidades del nifio, sus habilidades, su nivel de desarrollo cognitivo, los

contenidos curriculares, los recursos con que se cuenta, asi como sus
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comparieros y los padres de familia como fuente de apoyo. El analisis y la
discusion de estos elementos permitiran tanto la formulacion de objetivos que
respondan a las necesidades del nifio, como la definicion de los apoyos que
se requieren para el logro de los mismos y la evaluacion de los recursos

reales con los que se cuenta para su implementacion.

La definicion de estos apoyos, se convierte en la respuesta al "como hacer”,
para que la consecusion de los objetivos planteados sea una realidad y
variaran no solamente en términos de las necesidades del individuo sino
también de sus recursos propios y posibilidades que le brinda el contexto en

el que se encuentra.

De estas consideraciones surge la necesidad de proponer adaptaciones
curriculares que permitan la participacion del nifio con sindrome de Down
dentro del aula regular adecuadas a sus capacidades y posibilidades
particulares 'y posibiliten la construccion de practicas pedagogicas
consecuentes con el respeto por la diferencia y la equiparacion de

oportunidades en ambientes normalizados.

1.4 OBJETIVOS
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1.4.1 Caracterizar la evaluacion del desarrollo de los nifios con Sindrome de
Down en edad preescolar en las instituciones de educacion especial,
instituciébn de educacion especial combinada con educacion regular e
instituciones de educaciéon regular a nivel de la forma como evaluan la

intencionalidad y la finalidad de la misma.

1.4.2 Determinar los niveles de correspondencia entre el concepto de edad
de desarrollo del nifio estimado por el maestro y la edad de desarrollo del
nifio identificada por el maestro en los items de la Guia Portage, en las
modalidades de educacion especial, educacion regqular y educacion

combinada.

1.4.3 Determinar los niveles de correspondencia entre la edad de desarrollo
del nifio identificada por el maestro en los items de la Guia Portage y la edad
de desarrollo segun los resultados de la Guia Portage aplicada al nifio por

las investigadoras.

1.4.4 Establecer las posibilidades que tienen en la practica evaluativa la

utilizacion de instrumentos de naturaleza cualitativa (Guia Portage) y



cuantitativa (Escala de desarrollo Denver) para la valoracion del desarrollo

de los nifios con Sindrome de Down en edad Preescolar

24
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2. REFERENTE CONCEPTUAL

2.1 EVALUACION DEL DESARROLLO DEL NINO CON SINDROME

DE DOWN

El  desarrollo se  define como la  concepcion  cambiante que  tiene  una
persona, del ambiente ecologico, y su relacion con ¢él, asi como también su
capacidad  creciente  para  descubrir, mantener o  modificar sus  propiedades.

Bronfenbrenner (1987).

Esta concepcion del desarrollo no destaca los procesos psicologicos

tradicionales de  percepcion, motivaciéon, pensamiento y  aprendizaje, sino  su

contenido; aquello que se percibe, se desea, se teme, se piensa 0 se

adquiere como conocimiento y el modo en que la naturaleza de este material

psicolégico cambia segin la exposicion de la persona al ambiente y a su

interaccion con é€l.

Por lo tanto, la comprension del desarrollo humano exige algo mas que la

observacion directa de la conducta de wuna o mas personas en el mismo

lugar; requiere del examen de sistemas multipersonales de interaccion, que

tenga en cuenta los aspectos del ambiente. Esto implica que la persona en
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desarrollo no es una tabula rasa sobre lo que repercute el ambiente, sino
que es una entidad creciente y dinamica, que va adentrandose

progresivamente y restructurando el medio en que vive.

Como el ambiente también influye y requiere un proceso de acomodacion
mutua, la interaccion de la persona con el ambiente es de reciprocidad. La
consideracion dinamica del ambiente no se limita a un entorno inmediato sino
que se extiende para producir interconexiones con ofros entornos mas

amplios. Bronfenbrenner (1987).

Sin embargo, toda consideracion sobre el desarrollo tiace referencia a una
teoria que la sustenta y apoya asi como las decisiones que de caracter
educativo se tienen, dado que el medio por excelencia para optimizar el

desarrollo, es la escuela.

En primer lugar, la concepcion tradicional, considera el desarrollo como la
adquisicion de habilidades cada vez mas complejas que van evolucionando
de manera lineal, es decir, continua por etapas sucesivas. Este desarrollo
continuo no permite que se regrese a una etapa anterior

Esta concepcion se ve limitada para explicar los fenémenos psicolégicos que

revisten cierta complejidad; de una parte, porque los criterios que se utilizan
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para dividir el desarrollo por etapas son de caracter madurativo y cronolégico
y en ocasiones se basan en la fundamentacion tedrica que el evaluador

posea, desde su propia formacion.

Dentro de esta perspectiva, se encuentran las™Jeorias conductistas que
buscan medir e informar sobre los cambios de conductas instrumentales
cada vez mas complejas que el nifio realiza, sin tener en cuenta otras

dimensiones que estan interactuando en su desarrollo. \

Una segunda concepcion del desarrollo establece una ruptura con el modelo
anterior, al considerarlo como un proceso discontinuo, que presenta tanto
progresiones como regresiones, por lo cual no se puede hablar de un
desarrollo lineal. Esta concepcion, se genera en términos de rupturas, crisis

o conflictos, que van a determinar la transicion de una etapa a otra.

Las crisis que encierran factores bioldgicos, sociales y psicoldgicos, y que
envuelven la personalidad del nifio, seran las que propician cambios en todos
los niveles; bioldgico, de roles sociales y de tipo psicoldgico, que representan
por tanto, cambios en el desarrollo del nifio. Si estas crisis globales no son
superadas adecuadamente por el nifio, éste quedara en posibilidad de volver

a presentar comportamiento de etapas anteriores.
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Otros niveles de ruptura, serian la adolescencia y la vejez, los cuales
involucrarian cambios en las esferas mencionadas en este modelo, las
etapas que se proponen, sirven de guia para demostrar que el desarrollo

tiene una finalidad.

Por dltimo, una concepcion que busca ser la sintesis de las anteriores,
acepta la existencia de procesos de conservacion y de transformacion, entre
las cuales se establece una relaciéon dialéctica, lo que significa que en todo
proceso evolutivo, social o psicolégico algunos elementos se conservan y
otros se transforman. A partir de las experiencias de intercambio del nifio
con el medio, cada individuo organiza de una manera peculiar la
representacion de las mismas en estructuras, o conjuntos relacionados de

contenidos que sirven de base y orientacion de los futuros intercambios.

Por lo tanto el desarrollo no transcurre en forma lineal, cada etapa se
caracteriza por una actividad que la dirige y ordena todas las relaciones del
nifio tanto con la persona como con los objetos; este sistema de relaciones
implica una actitud del nifio frente al mundo y unas exigencias del adulto con

respecto a las necesidades e intereses.
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En el vasto grupo humano que conforman los nifios con Sindrome de Down,
el desarrollo general tiene rasgos Yy particularidades basicas que o
caracterizan y que se manifiestan desde los primeros meses de vida. Estas
caracteristicas son descritas en estudios comparativos del desarrollo de
estos nifios, con nifios sin limitaciones y con los que no tienen Sindrome de

Down.

El Dr. Isidoro Candel (Murcia, Espafia. 1981, 1989) ha contribuido con una
exhaustiva revision de los estudios realizados en torno a los diferentes
aspectos del desarrollo (psicomotor, lenguaje, psicoafectivo y cognitivo) de

los nifios con Sindrome de Down en los primeros afios de vida.

Como principales conclusiones de estos trabajos, se encuentran que "Los
nifios con Sindrome de Down presentan un desarrollo casi normal en sus
primeros meses, con un patron evolutivo muy parecido al de los nifios no
deficientes"; este desarrollo ademas, tiende a decrecer progresivamente con
la edad y esta sometido a variables individuales e intraindividuales en sus
diferentes areas, evolucionando una mejor que otras.

Desde el punto de vista psicomotriz, la caracteristica mas llamativa de los

nifios con Sindrome de Down es la hipotonia muscular, la cual presenta una
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mejoria durante el primer afio de vida. Dubowitz (1973) Pueschel S.M.
(1988). Como gonsecuencié de ésta, es facil encontrar en estos nifios
alteraciones que intervienen en forma definitiva en su desarrollo motor, como
son: Subluxacion de la articulaciéon atlanto-axoidea, luxacion de una o ambas
caderas, escoliosis, pies planos, luxacién recidivante de la rétula y metatarso

varo del primer dedo °.

En las caracteristicas fisicas del nifio con Sindrome de Down encontramos
en una serie de rasgos que pueden ser explicativos de los resultados bajos
en las pruebas de coordinacién dinémica; la hipotonia generalizada, las
extremidades cortas con relacion al tronco, la tendencia a la obesidad, e/
retraso en la desapariciéon de los reflejos y automatismos primarios. Estos
rasgos se han constatado que producen los siguientes efectos: Paso

desgarbado, torpeza habitual y falta de velocidad en la realizacion de

movimientos simples y complejos ”.

6
ALARCON, Z. Antonio. MARTINEZ HERRADA, Jesus. Problemas ortopédicos y conducta a seguir en

pacientes con Sindrome de Down. En: Sindrome de Down, "Integracién escolar y laboral". Ed. Assido.
Murcia, Espafla (1990). p. 27.

ARNAIZ, S.P. Habilidades psicomotoras basicas en el Sindrome de Down. En: Sindrome de Down.
"Integracién escolar y laboral"™. Ed. Assido. Murcia, Espafla. (1991). p. 148-149.
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En estos nifios, la hipotonia muscular, también puede tener efectos
secundarios en toda la propiocepcion. Asi, la informacion sobre el propio
movimiento se ve dificultada y por esta causa son generalmente lentos,
torpes, y con problemas de equilibrio dinémico y estatico, con deficiencias

motoras y de exploracion de objetos £

En cuanto a la motricidad gruesa las adquisiciones de los nifios con
Sindrome de Down estan mas atrasadas que los nifios sin limitacion al haber

una relacion positiva entre la fuerza y el tono muscular Hartiey, (1986).

Los estudios realizados en los afios 70 reportan que el desarrollo motor para
los nifios con Sindrome de Down es proximo al normal durante los seis
primeros meses de vida. A partir de esta edad, se empieza a observar un
alejamiento de la edad real, que se acrecienta a partir de los dos arios y que
es generalizada en todas las conductas. Carr (1970), Cornwell (1974).

Es llamativa la marcada tendencia a la pasividad, la falta de llanto para
manifestar sus necesidades y la resistencia a las manipulaciones que se
ejercen sobre el nifio, conducta patente de los cuatro a seis meses; a partir

de esta edad, ya se advierte un retraso motor significativo. "Después del

Ibid pag. 148-149
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primer arfio de vida, se presenta la tendencia a gatear., de los 11 a los 16
meses empezara a pararse y a Sentarse solo; estos impulsos estan
revelando el intento de caminar La deambulacion se registra
aproximadamente a los dos afios, como una intencibn mas definida para
lograr una adecuada locomocion, que realiza en forma natural a los tres
anos. Sin embargo, la experiencia indica que un nifio con entrenamiento

programado, puede caminar desde el afio y medio"” (Garcia, E.S. 1983).

Ajuriaguerra (1973); Lambert (1979) y Lang (1979), afirman que la
caracteristica mas destacada del nifio con Sindrome de Down es la falta de
madurez psicomotriz generalizada, homogénea y armdnica que presenta
todo su organismo, sin que se encuentren alteraciones estructurales que
sobrepasen el nivel de maduracion que, aunque variable, es similar a su

desarrollo mental.

Las observaciones de Frith (1974); Harris (1988);, Arnais (1991) permiten
constatar rasgos comunmente aceptados como: Torpeza motriz, buen nivel
gestual pero no grafico y falta de rapidez motora. El marcado grado de
hipotonia muscular y tendinosa ocasiona una menor capacidad para llevar a
cabo reconocimientos anestésicos, tactiles, o cutaneos como consecuencia

de las alteraciones que este sindrome produce a nivel del Sistema Nervioso
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Central; y ademas, los trastornos visuales, se asocian a la mayor dificultad

para adquirir un desarrollo psicomotor adecuado.

Los estudios realizados por Q'Connort Berkson (1963), sobre los
movimientos laterales de los ojos ante estimulos visuales estaticos y
dindmicos en nifios con y sin Sindrome de Down, pusieron de manifiesto que
en estos ultimos efectuaban mas movimientos oculares en todas las
direcciones que los otros nifios. El mayor numero de estos movimientos se
debe a la hipotonia inherente a este Sindrome, la cual impide movimientos
oculares controlados y se traduce en una atencidon defectuosa y en un
tiempo de reaccién més lento. Ello conlleva, igualmente, a la lentitud en la
ejecucion de las tareas. A veces los nifios consiguen realizar lo que se les
pide, pero fuera del tiempo reglamentario. De ello se deduce la falta de
rapidez motora més que la incapacidad para realizarlas °.

Estos resultados afirman que una buena coordinacion visomotora solo se da
en los nifios con Sindrome de Down en edades muy tempranas, el rapido
deterioro se produce después del primer afio de vida, observandose una
desaceleracion de las aptitudes visuales y motoras finas cuando aumenta la

edad.

)
.Ibid. pg. 148-149.
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La tardanza en la adquisicién de la dominancia lateral, a causa de la
inmadurez neurolégica que presentan los nifios con Sindrome de Down, es

otro factor que le dificulta el desarrollo de la coordinacién 6culo-manual f

Butter, Wort y Ciccheti (1978), encontraron que los nifios con Sindrome de
Down se retrasaban en el logro del control de la postura de pie y sentado;
ademas la retroalimentacién visual en estas actividades motrices mayores
era mas desorganizada, igualmente la orientacion espacial, que en nifio con

limitacién sin Sindrome de Down y que en nifios sin limitacion.

Respecto a la motricidad fina, los nifios con Sindrome de Down se muestran
deficientes al planificar estrategias para efectuar tareas eficazmente. En lo
referente a la percepcién y a las habilidades perceptivo-motoras, no parece
haber diferencias claras entre los nifios con Sindrome de Down y sin

Sindrome de Down. Hartley, (1986).

En cuanto al desarrollo del lenguaje, es en esta area donde se registra el

menor progreso en el desarrollo. Segun Garcia Escamilla (1983) "... Su

10
Ibid. pg. 148-149.
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expresion es menor a la comprension.  Uno de los factores que impiden en
mayor medida que el lenguaje oral se supere al maximo, es la facilidad que
tienen para la mimica, valiéndose de ella expresan todo lo que quieren y

desean, por lo que se hace innecesario que hablen perfectamente”.

El desarrollo fonético o balbuceo que aparece durante el primer afio de vidé,
no presenta diferencias significativas en cuanto al comportamiento normal;
Dood (1972); Smith (1982); Rondal (1980 y 1986), no siendo asi para el
desarrollo fonolégico (1 - 7 afios) que es muy lento y dificil, asi como el
desarrollo del vocabulario, particularmente escaso y con una mayor dificultad
para expresar lo abstracto, es ahi donde el nifio con Sindrome de Down
recurre a la mimica.

Lambert y Rondal (1979} y Rondal (1986) sefialan que las primeras palabras
con sentido referencial no aparecen en los nifios con Sindrome de Down
hasta los 20-24 meses, (aunque hay notables diferencias individuales). "La
consecucion posterior de vocabulario es lenta, debido a la dificultad para
tomar y retener la relacién entre ias palabres y sus referentes v para producir
y encadenar correctamente ios fonemas deseados para formar las

palabras™’.

i REVISTA AVANCES SIMDROME DE DOUWN. Pag. 19.
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Los nifios con Sindrome de Down incurren mas en errores de articulacion
que los demas nifios (sin limitacion o con otra clase de retardo), haciendo
menos claro su lenguaje expresivo desde sus primeros anos. Las
dificultades articulatorias se refieren principalmente a las consonantes que
aparecen mas tarde en el desarrollo articulatorio normal, como son : "F", "V",
"J" "CH", "L", "LL", "R", "RR", y "Z". Estas dificultades se acrecientan en
palabras largas o dificiles de pronunciar El nifio, que prueba reproducir

palabras del adulto, las simplifica considerablemente, ya que no dispone mas
que de un repertorio limitado de sonidos; reemplaza uno mas facil por uno
mas simple, repite palabras, etc. Asi mismo, ciertos sonidos (sobre todo los
que se emiten de ultimos), a veces, no pueden ser producidos correctamente
0 nho pueden ser encadenados con otros para formar palabras complejas,
aunque se pronuncien correctamente en forma aislada.

El retraso en la maduraciébn neuromotora y la alta incidencia de pérdidas
auditivas (del 40 al 70%) de los nifios con Sindrome Down, inciden también
en la aparicion de las dificultades de la articulacion. Lambert y Rondal

(1979).

Cunningham y Mecarthur (1981), encontraron que de 24 nifios con Sindrome

de Down de 9 a 24 meses de edad, el 80-85% tenian una pérdida auditiva
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moderada a profunda, con el 75% de pérdida conductiva que claramente

afectaba el desarrollo del lenguaje.

Dahie y Meccollister (1986), demostraron que esto nifios tienen problemas
otolégicos 'y de audicion significativamente mayores que otros nifios con

limitacién sin Sindrome de Down.

»De acuerdo con el estudio realizado por Squires N. (1986), estudiando la
hipoacusia en el retardo mental, observd que el 73% de los casos de los
nifios con Sindrome de Down existia esta alteracion comparandola con el
22% en otros casos de retardo mental. Para Keiser H. (1981), del 51 al 71%
de los nifios con Sindrome de Down presentan hipoacusia, dependiendo del
criterio de evaluacion, haciendo que estos nifios tengan dificultades en la
comprension de la palabra, lo que conduce a una disminucion de la atencion
a los estimulos hablados. Glenn y Cuningham (1983).

Schimit 'y M (1985), y recientemente Buchanal relacionan ai Sindrome de
Down con un envejecimiento precoz de las células sensoriales, lo que
implicaria una hipoacusia neurosensorial progresiva; este hecho podria
explicar la existencia de alteraciones en la discriminacion auditiva y pondrian

de manifiesto una alteracion de la inteligibilidad del lenguaje, con gran
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pérdida para la comprension de la palabra que tendria repercusiones

importantes en el aprendizaje

Con relacion a los aspectos madurativos, los nifios con Sindrome de Down
en edad preescolar, hacia los cuatro arnos disponen de un léxico promedio
de 20 palabras y son capaces de combinar dos palabras a la vez para formar
pequerios enunciados; no tardan mucho en poseer de dos a tres palabras en
cada uno; la utilizacion del verbo para la produccion de enunciados aparece

mas tarde.

El tipo de lenguaje que utilizan es conocido como "lenguaje telegrafico”, que
se caracteriza por no tener casi verbos, adjetivos, ni articulos; tampoco
preposiciones, adverbios, conjuciones, etc. Emiten sus comunicaciones a
fravés de oraciones simples y arriesgan poco en sus expresiones; confian
mas en la entonacion para formular preguntas si 0 no y a menudo necesitan

ser estimulados para interactuar con adultos. Meyers (1990).

2
ARGUDO, M.F. Caracteristicas audiolégicas del Sindrome de Down. En: Sindrome de Down, "Integracion
escolar vy laboral". Ed. Assido. Murcia, Espafia. p. 37-40.
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El lenguaje del nifio con Sindrome de Down, es pobre en su organizacion
gramatical. Los géneros de los nombres, la expresion de los tiempos
verbales, las relaciones sujeto-verbo, y adjetivos - sustantivos, suelen

plantear problemas en ellos. Rondal (1986).

Las oraciones emitidas por los nifios con Sindrome de Down son limitadas en
su longitud media de enunciados verbales, pero su lenguaje resulta

descriptivo y funcional .

»Hacia los cuatro afios (con una desviacion estandar el orden de 9 meses),
los nifios con Sindrome de Down empiezan a combinar dos morfemas en un
mismo enunciado. Este hecho suele producirse a los 23 meses en los nifios
normales. Después de los 5 a 6 afios, los enunciados se alargan
progresivamente y aparecen paulatinamente las preposiciones, los articulos,
etc, estableciéndose la longitud media de enunciados verbales de dos
morfemas hacia los 6 afios y medio. (con una desviacion estandar de 25
meses que sefiala la variabilidad interindividual); en los nifios normales este

nivel suele alcanzarse a los 27 meses.

13
DEL BARRIO DEL CAMPO, J.M. Habilidades lingtiisticas de los nifios con Sindrome de Down. En: Sindrome

de Down, "Integracién escolar y laboral". Ed. Assido. Murcia, Espafia. (1990) p. 80-86.
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El progreso lingliistico de estos nifios prosigue después de estas edades,
traduciéndose en una mayor complejidad y longitud de los enunciados que
pueden ir perfeccionandose durante los afios de la adolescencia y continuar
potenciandose hasta cerca de los 30 afios. Rondal (1984).

Otro aspecto importante, es el relacionado con los niveles de comprension.

Los nifios con Sindrome de Down son capaces de entender mensajes
verbales no solo por la comprension de las frases, sino también por
asociacion con un contexto determinado. Cuando los enunciados son
complejos 'y comportan preposiciones subordinadas u oraciones en pasiva
son generalmente mal entendidos; incluso tienen dificultades para entender
la negacion en las frases largas o estructuralmente complejas, Lambert
(1978); Rondal (1986). Segun estos autores las personas con Sindrome de
Down, tienen un lenguaje rico en la funcionalidad de sus transmision, pero

con insuficiente desarrollo en su organizacion gramatical.

Es facil encontrar también, que en los nifios con Sindrome de Down que
emiten correctamente un fonema en el contexto, de una palabra, sin que ello
suponga Su emision correcta en ofra, aun cuando las estructuras de las

mismas puedan ser similares

14
Ibid p. 80-86.



41

Los déficit en la memoria seméntica afectan de una manera importante a los
procesos de codificacién y de recuperacién de la informacién, pero en el
caso de las personas con Sindrome de Down no se trata unicamente de esta
limitacién, sino de una falta de habilidades para utilizar esta memoria

semantica de una forma eficaz.

Parece claro, pues, que en aspectos lingiisticos las mayores dificultades que
tienen los nifios con Sindrome de Down se plantean en memoria secuencial
auditiva (repeticiéon de series de digitos cada vez mas largas), analogias
opuestas, asociacion auditiva e integracién gramatical, que implica el uso
automético de la gramética, incluyendo concordancia, género, numeros,
otros componentes lingliisticos como: Semejanzas y diferencias materiales;
absurdos verbales, etc. (de algun modo, todos ellos sugieren la busqueda
de relaciones entre diversas cosas).

Otro aspecto a considerar son las perturbaciones del ritmo del habla como:

El tartamudear y el farfullar. ~En los nifios con Sindrome de Down, se
observa el tartamudeo entre el 40 y 45% mas, que en nifios con limitaciones

sin Sindrome de Down .

15 |
Ibid. pag. 80-86.



42

Con relacion a los aspecto socio-comunicativos, los nifios con Sindrome de
Down tienden a mostrarse menos espontaneos para iniciar la comunicacion
social, Fisher (1987); de otro lado Mundy y Col (1988), senalan que estos
nifios hacen mayores demandas no verbales hacia los objetos (Habilidad
importante para el desarrollo del lenguaje expresivo) y cuyo déficit puede
deberse a varios factores: Baja motivacion, bajos niveles de estado de vigilia
y mayor pasividad, segun este ultimo autor los patrones de comunicacion no
verbal y verbal son diferentes a los desplegados por otros nifios con

limitacién sin Sindrome de Down.

La no obtencion de mayores logros en esta area, no dependen totalmente de
la trisomia. En efecto, la privacion emocional y/o una escasa estimulacion se
traducen en un muy regular o nulo desemperio lingiistico, como es el caso
de los nifios institucionalizados en los que el desarrollo del lenguaje es
mucho mas lento y en algunos casos con pérdida parcial del mismo;
igualmente ocurre en nifios que dentro de su hogar son relegados de su

ambiente familiar, Durlin y Engler, (citados en Garcia E.J. 1983).
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Por tal motivo el grado de eficiencia con que opera el lenguaje depende de
factores organicos, emocionales y sociales, ademas de patrones y modelos

que imitar para el aprendizaje de la lengua (Lopez M.M.; 1983).

Tradicionalmente se venia considerando a esta poblacion con escaso
dominio del habla y del lenguaje, estimandose ademas que su progreso en
estas habilidades no iba mas alla de los 12 a 13 afos. En la actualidad se
viene aceptando que el crecimiento de la edad mental puede llegar hasta los
30 - 35 afos. Lambert, (1981), con lo que a su vez aumenta su competencia

lingliistica. Fisher y Zeaman (1970).

Normalmente los nifios con Sindrome de Down tiene trastornos especificos y
retrasos en el desarrollo del habla y del lenguaje, siendo su evolucion lenta,
y poco reactiva. Por lo que les cuesta integrarse a un auténtico circuito
comunicativo. De ahi la importancia de que los nifios adquieran adecuados
niveles de competencia linglistica, ya que a ftravés de su lenguaje son

capaces de expresarlo que sienten y también tener una vida interior rica.

Desde el punto del desarrollo Psicoafectivo, Los nifios con Sindrome de

n

Down se han considerado "... como sociables, afectuosos, sin especiales

problemas de adaptacion, creandose un estereotipo que no corresponde con



44

la realidad, ya que son tan distintos en cuanto a su personalidad y

temperamento como los nifios no deficientes”.

El comportamiento psicoldgico de estos nifios, conformado por actitudes,
habitos, tendencias y respuestas, se ha descrito bajo los siguientes aspectos:
"... Son obstinados, imitativos, afectivos, adaptables, con sentido especial en
cuanto a la reciprocidad de sentimientos y vivencias, presentando un
caracter moldeable... tienen gusto por la musica y la pintura y sobre todo,

poseen un sentido especial al afecto materno” (Garcia E.S., 1985).

En la actualidad, se dispone de datos que no apoyan este estereotipo de
nifio facil. El trato diario con ellos ha permitido observar algunas dificultades
adaptativas y problemas de conducta tales como el negativismo, escasa
participacion en tareas o actividades de grupo. La relacion de estas
alteraciones con las actitudes educativas de los padres y los problemas

fisicos del propio nifio son muy claras.

6 : 2 : oz <
FLOREZ, Jests. TRONCOSO, Maria Victoria. Sindrome de Down y Educacién. Fundacién Sindrome de Down
de Cantabria. Salvat Editores. Barcelona (Espafia). 1991.
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Otro aspecto a considerar, se refiere a ambientes inadecuados que pueden
rodear al nifio y donde éste puede reaccionar con agresividad; sin dejar de
observar que todos los nifios independientemente de sus condiciones
pueden tener episodios de alegria o tristeza, agresion o docilidad, audacia o
timidez que constituyen respuestas propias al contexto o situacion a la que se

enfrenten Garcia E.S., (1983).

El desarrollo de habilidades sociales de los nifios con Sindrome de Down se
lleva a cabo de una manera bastante analoga al de los nifios sin limitacion,
aunque mas lentamente, Cullen; Cronk C.E; Pueschel; Schnell R.R.; Reed

R.V., (1981).

La integracion de nifios con Sindrome de Down a la escuela regular ha
permitido observar las conductas de socializacion con sus pares, en
ocasiones estos nifios tienden a aislarse del grupo, no interactuando con
ellos, aun cuando su nivel de desarrollo sea parecido al de sus comparfieros
sin limitaciones Sinson.J.e; Wetherick N.E, (1981), sin embargo hay notables

diferencias individuales que no permiten la generalizacion de esta situacion.

El autocuidado abarca aspectos fundamentales para el desarrollo personal,

para la propia madurez y para una buena aceptacion por parte de los demas.
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Es innegable que en los nifios con Sindrome de Down, hay un desfase en la
adquisicion de estos habitos, respecto a los nifios sin Sindrome de Down,

Candel (1990).

Sin embargo, las actitudes de los padres han cambiado sensiblemente y ha
mejorado el ambiente en que se desenvuelve el nifio, haciendo que estas
dificultades no sean insalvables, antes bien, estan siendo abordadas con

notable eficacia.

Las caracteristicas del nifio con Sindrome de Down que se han descrito
anteriormente, hacen de €l una persona que se desenvuelve cognitivamente
de un modo caracteristico; ese modo de ser dado por una evolucion
determinada por su misma carga genética, le proporciona una forma de

proceder en todas sus acciones.

Desde esta perspectiva los procesos de atencion, memoria, categorizacion y
codificacion en las investigaciones realizadas por Zeaman y IHouse (1959,
1963) y por Furby, citado por Lambert, J.L 1983 y Kopp (1983), con relacion
a las dificultades de los aprendizajes discriminativos y la resolucion de

problemas complejos, existen dos aspectos fundamentales:
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a. La habituacion de las reacciones de orientacion (es decir, la reaccion
normal de todo organismo a un estimulo presentado), requiere mas tiempo
con relaciéon al individuo normal. Luria A.R. 'y Vinogradova (1966); Lynn

(1966).

b. La gran dificultad de inhibir o de retener la respuesta hasta después de
haberse tomado el tiempo de examinar con detalle los aspectos mas sutiles y
lo abstracto de los estimulos. Por esto la baja calidad de sus respuestas y

su mayor frecuencia de error

Con respecto a la memorizacién Siegel y Foshee (1960) y Ellis (1963),
citados por Lambert J.L (1983), concluyen en que las huellas mnésicas del
objeto persisten menos tiempo en la memoria a corto plazo con relacion a los
nifios normales. La gran diferencia entre estos dos grupos se deriva de los
procedimientos de organizacion espontanea de sus aprendizajes y Ssus
memorizaciones en las cuales al nifio con sindrome Down se le dificulta la
categorizacion conceptual y la codificacion simbdlica de la informacion
perceptiva, lo que se traduce en las dificultades y deficientes resultados
obtenidos en el aprendizaje y la memorizacion Hermelin (1963); Spitz (1973),

citados por Lambert, J.L. (1983).
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La mayor dificultad esta en recordar la informacion de orden auditivo; en
consecuencia, muestran mejores resultados en los test visuales que en los
auditivos, por lo tanto aprenden mejor visual que auditivamente. McDade y
Adier, (1980); Puesehel S.M.; Silverstein AB; Legutki; G; Friedman S;

Takayama D.L, E (1982); Mareell M.N. Weeks, SL (1988).

Con relacion adJ funcionamiento intelectual.) sensomotor, preoperativo y

operativo que describe la evolucion de los nifios con Retardo Mental, "... se
realiza a una velocidad reducida y se detiene finalmente en un estadio
inferior de la organizacion cognitiva" Inhelder,(1969) "el estadio de Ia
detencion del desarrollo intelectual varia segun la naturaleza de Ila
disminucion intelectual. Asi, los disminuidos mentales profundos y severos
permanecieron inmoviles en los diferentes subestadios de la inteligencia
sensoriomotriz, los disminuidos moderados se quedarian a nivel del
funcionamiento intelectual preoperativo (2 a 7 afos en el nifio normal),
mientras que los disminuidos ligeros alcanzarian el estadio de las
operaciones concretas (7-12 afos en nifios normales) o proposicionales

(caracterizado por la capacidad de razonar sobre datos abstractos y verbales

17
INHELDER,B. El diagnéstico del razonamiento en los débiles mentales. Ed. Nova Ferro. Barcelona.
1971.
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de sistematizar el razonamiento considerando todas las posibilidades y todas

la implicaciones)".

El desarrollo I6gico esta caracterizado por una cierta "viscosidad".

Entendiendo por ello el permanecer mucho tiempo en los estadios y en los
subestadios intermedios que los sujetos normales; también retroceden
facilmente de un subestadio a otro, haciendo que el razonamiento sea

inestable y oscilante en los diferentes niveles. Inhelder (1963).

Investigaciones mas recientes confirman los anteriores resultados. Woodwar
(1959); Kahn (1975); y Saint Remy (1979) citados porLambert, J.L (1983).
Diversas investigaciones realizadas desde la perspectiva Piagetana,

utilizando la escala de Uzgiris y Hunt (1975) que examinan el desarrollo
sensorio-motor han concluido que la transicion de los subestadios del

periodo sensorio-motor, es particularmente dificil en los nifios con Sindrome

de Down, Gibson (1978).

Por su parte, Dunst (en prensa), citado por Candel (1990), comprob6 que los
nifios con Sindrome de Down tardaban mas tiempo que los demas en pasar

de un estadio a otro...excepto en la subescala de causalidad operacional. En
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su opinién, esto podria deberse a los problemas de atencion que presentan
estos nifios". ”°.

Los hallazgos generales en el desarrollo de la etapa sensoriomotriz parecen
mostrar que los nifios con Sindrome de Down son, de hecho diferentes,
Dunst y Rheingrover (1983), mostraron evidencias de un patron asincronico

de desarrollo y més variabilidad en las capacidades sensoriomotrices, en

cualquier momento, que en los nifios sin limitacion.

En los trabajos més recientes realizados por Dunst (en prensa), reflejan que
el porcentaje de regresién en los subestadios de los nifios con Sindrome de
Down es muy superior al de los nifios normales, explicando este evento en la
diferencia en el uso de estrategias empleadas para asimilar e integrar la

informacion.

Wishart, (1987), encuentra que el nifio con Sindrome de Down tiende a
desconectarse de la tarea propuesta con mas facilidad que los otros nifios; la
autora comenta que la pobre ejecucion cognitiva puede deberse a una

motivacion insuficiente.

8
CANDEL, D.I. El Desarrollo Psicolégico de los nifios con Sindrome de Down en sus primeros afios. En:
Avances. Corporacién Sindrome de Down Vol. 1. No. 3. Santafé de Bogota. nov. 1990.



51

En el area de la regulacion verbal y mediacion verbal del comportamiento
Luria (1961), se refiere a este aspecto como el medio por excelencia para
organizar la actividad mental y el comportamiento; sefiala que en los sujetos
retrasados se muestran deficientes en la utilizacion de respuestas verbales
para mejorar su actuacion motriz; conclusién con valor general limitado ya
que no se han ampliado, ni reproducido sistematicamente estas

investigaciones.

Con relacion a las habilidades numéricas, el conteo puede considerarse
Acomo un estrategia que consiste en asignar etiquetas ordenadas a series de
elementos.

Gelman y Gallistel (1978); Gelman y Cohén (1986) y Gelman, Meck y Merjin
(1986), consideran que en los preescolares el conteo refleja la aplicacion

coordinada de unos principios subyacentes a cualquier aprendizaje,

En los nifios con Sindrome de Down, hay un escaso aprovechamiento a las
indicaciones que se les ofrece, no reconocen sus errores, hacen poco uso de
los principios y violan antes los principios que el habito, lo que indica un
procedimiento menos flexible que en los nifios normales. Sus patrones de

respuesta, segun los autores, parece ser provocado por un aprendizaje
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asociacionista. Este aprendizaje asociativo puede deberse a la dificultad que
el sistema simbdlico presenta para estos sujetos o la ensefianza por el habito

que reciben .

Los procesos de atencién y exploracién de los nifios con Sindrome de Down
se ven afectados negativamente por las dificultades de movimientos oculares
controlados a consecuencia de la hipotonia muscular, O'connor y Berkson
(1963), evidencian tres diferencias importantes en esta actividad con relacion
a los nifios que no presentan limitacién: Vocalizan menos al manipular los
juguetes, exploran los objetos durante menos tiempo y suelen exhibir mas
conductas sin objetivo Bradley y Jhonson S; Friederich DD; Wyrenbelsk; A.R.

(1981); Berry P; Gunn P; Andrews R.J., (1984).

El interés por el ambiente parece continuar siendo un problema en el nifio
con Sindrome de Down en el nivel pre-escolar. Krakow y Kopp (1982),
demostraron que el comportamiento ludico de estos nifios estaba restringido,
las actividades eran estereotipadas y repetitivas y parecian incapaces de

explorar el potencial de un ambiente o apreciar los matices dentro de éste.

19
BRITO DE LA NUEZ, A. OLMOS SORIA, M. SERNA FRANCO, J.M. Habilidades numéricas en nifios con Sindrome

de Down El uso de los principios de conteo. En: Sindrome de Down. "Integracién escolar y laboral"
Assido. Murcia, Espafia. 1991. pg. 131-134.

Ed.
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Todos estos déficit mencionados pueden explicarse "...por el hecho de que
las personas deficientes mentales en general y con sindrome de Down en
particular carecen de algunos soportes cognitivos o estrategias, que permiten
a los nifios no deficientes reorganizar y encontrar las demandas del mundo
social adecuadamente. Algunas de estas estrategias constituyen el
mantenimiento y direccion de la

atencién y la organizacién de la informacién y de la conducta” 20,

El desarrollo del cerebro, y por ende, de la cognicién, es un proceso
extremadamente pléstico, que se ve influenciado por el grado de actividad al
que sometemos al sujeto. Se sabe que las variaciones en la experiencia
temprana pueden alterar la amplitud de las ramificaciones neurales y que
una adecuada estimulacién es necesaria si se quiere facilitar y promover el
desarrollo cognitivo. Aunque el desarrollo proceda de un modo mas lento
que en los nifios normales, incluso considerando que poseen ciertas
peculiaridades de orden cualitativo que les produce déficits bastante

selectivos, especialmente en los sistemas que emplean reglas para su uso,

«CANDEL I. El Desarrollo Psicolégico de los nifios con Sindrome de Down en sus primeros afios.
En Avances. Corporacién Sindrome de Down.
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casos del numero o la gramatica, existen razones para lograr efectos

beneficiosos en su desarrollo.

La idea tradicional de que los nifios con Sindrome Down, por lo comun se
podrian clasificar como deficientes mentales moderados y severos, empezo
a ser reconsiderada desde que Share (1978), plante6 que su retardo era
mas bien moderado y ligero. Parece entonces que efectivamente la situacion
de estas personas esta cambiando y que los avances médicos, psicologicos,
educativos y sociales, asi como la identificacion temprana del sindrome

estan posibilitando una intervencion eficaz.

Los esfuerzos por defender a los nifios con retardo mental, entre ellos los
nifios con Sindrome de Down, se han incrementado promoviendo reformas
legislativas y la dedicacion creciente de recursos al tratamiento de los nifios
con necesidades educativas especiales. Desde el comienzo, el sistema de
prestacion de servicios para los nifios con retardo mental ha representado
una respuesta a un conjunto diverso de preocupaciones por los nifios, sus

familias, las escuelas y la sociedad.

Esta multiplicidad de preocupaciones envueltas en un sistema determinado

politica, cultural e histéricamente (estos nifios han sido menospreciados o
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abandonados 'y consecuentemente, recibian inferiores oportunidades de
aprender y de patrticipar en la sociedad), ha contribuido a la incertidumbre

acerca de las direcciones futuras.

En el centro del debate actual acerca del éxito en la intervencion educativa
orientada por el principio de normalizacion, traducida en la escuela por e) "
desarrollo de la integracion escolar, estan dos problemas no resueltos con

relacion a la naturaleza del retardo mental: Su evaluacion y clasificacion

utilizados en los contextos educativos.

El Retardo Mental es una categoria diagndstica arbitrariamente definida, que
ha cambiado sustancialmente con los afos. No sdlo es arbitraria la
definicion, sino que las practicas reales utilizadas para identificar a los nifios
con retardo mental varian considerablemente a través de los diferentes
contextos escolares. Los cambios en la definicion reflejan variantes en el
consenso profesional (usualmente por parte de un grupo selecto de
profesionales encargados de establecer criterios de diagndstico) asi como
fluctuantes agendas politicas y sociales (Por ejemplo la limitacion sobre
cuantos son elegibles para recibir los servicios, evitar la sobrepresentacion
de ciertos subgrupos de poblaciones y el incluir un nuevo grupo de nifios con

necesidades especiales). Landesman y Remy (1987).
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Las concepciones tradicionales han considerado que una adecuada
evaluacion del desarrollo del nifio con retardo, debe utilizar un conjunto de
procedimientos e instrumentos que den cuenta de la conducta esperada, o
los déficits o alteraciones que permitan inferir el nivel madurativo y de
aprendizaje de acuerdo con la edad. Este enfoque se fundamenta en la
necesidad de obtener datos validos y confiables que ejerzan control sobre la

apreciacion subjetiva del evaluador.

A pesar de el valor y la utilidad que pueden tener las pruebas que
determinan coeficientes intelectuales y cocientes de desarrollo, parten del
supuesto de que las caracteristicas intelectuales son constantes e
inmodificables y en la mayoria de los casos se limitan a hacer un inventario
de la informacion, el conocimiento y algunas destrezas cognitivas y
perceptuales. Fernandez Ballesteros y Coibs (1981). Este presupuesto
resulta contradictorio con cualquier definicion de desarrollo, ya que se estaria
negando la posibilidad de cambio que lo caracteriza.

Los diferentes enfoques existentes sobre evaluacion del desarrollo, pueden
agruparse segun el modelo propuesto por Stedman, 1965, citado por

Simeonsson (1983), en el cual las técnicas e instrumentos se clasifican en
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términos de su énfasis, respecto de: a. Aprovechamiento, b. Funcion, o c.

Competencia.

La primera categoria, incluye las pruebas y escalas que evaluan el desarrollo
infantil basados en el hecho de si el nifio satisface o no la tarea de
aprovechamiento. Tales escalas son extensiones caracteristicamente
descendentes de las escalas de inteligencia tradicionales para nifios
mayores de tres afios y adultos, las cuales poseen métodos estandarizados
de administracion y calificacion. Esta evaluacion, se realiza a través de
informes, observacion, o de examen directo. La evaluacion realizada
mediante este enfoque refleja el nivel de aprovechamiento de un nifio con
relacion a su grupo de edad y la puntuacion puede ser traducida a una edad

o cociente de desarrollo.

Dentro de este enfoque, se encuentran:

» Las escalas Bayley del Desarrollo Infantil (Bayley, 1969) que comprende
tanto escalas mentales, como motoras y codigos de situacion. Estas
escalas cubren los primeros 30 meses de vida y el aprovechamiento se

define en términos de niveles especificos segun la edad.
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* La Escala Griffith del Desarrollo mental (Griffith, 1954), comprende cinco
areas (locomocion, personal y social, audicion y habla, ojo-mano y
ejecucion) y permite la elaboracion de un perfil de capacidades

individuales.

* La prueba Denver, permite la derivacion de equivalentes de edad mental,
en el desarrollo global, personal, social, motor fino, del lenguaje y motor
grueso (Frankenburg Camp y Van - Natta, 1971).

» La escala Vineland de madurez social (Doli, 1956) se basa en los reportes
conductuales para cada rango de edad de la infancia a través de los

cuales se obtienen las puntuaciones.

Las ventajas que ofrece la utilizacion de las escalas que se basan en el
aprovechamiento consisten en que estan estandarizadas lo cual permite una
medicion objetiva y cuantificada. Las puntuaciones obtenidas, tales como los
equivalentes de edad, los coeficientes de inteligencia y desarrollo son de facil
comprension y permiten obtener un lenguaje comun para su valoracion e

interpretacion por parte de los profesionales que intervienen en la evaluacion.
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Es necesario considerar algunos factores que limitan la utilizacion de estas
escalas para la evaluacion del nifio con retardo en el desarrollo: La
estandarizacion de las pruebas se obtiene a través de su comportamiento
(Validez-confiabilidad) en grandes grupos de nifios normales, excluyendo los
nifios con algun tipo de limitacion y de alto riesgo, razén por lo cual no es
posible obtener puntuaciones derivadas que estéen por debajo del promedio
normal estimado. Otro factor consiste en que las pruebas manejan tareas
cuya naturaleza puede ser incompatible con las caracteristicas del desarrollo
particular de cada nifio.

Un ualtimo factor limitante consiste en que su evaluacion basada en aprobar o
no los criterios que sefiala la prueba muestra lo que el nifio hace, pero no
puede constituir un reflejo valido de lo que el nifio sabe, Simeonsson (1983);
en el nifo con retardo cuyo desarrollo es lento, se dificulta la interpretacion
del rendimiento en una prueba como adecuado dentro de cierto nivel
normativo de edad, pero que fracase en otro, debido a las condiciones y
caracteristicas de la limitacion. En consecuencia esta dificultad tiende a velar

las diferencias individuales en lugar de explicarlas.

La evaluacion del desarrollo con énfasis en la funcién incluye observacion

sistematica de la conducta del nifio en el contexto ambiental para determinar
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las relaciones funcionales de los hechos que anteceden, acomparfian y

prosiguen a la conducta.

Dentro de las técnicas de observacion utilizadas estan los registros
anecdoticos o continuos, el registro de frecuencia en el que se observa y
contabiliza una determinada conducta dentro de un periodo de tiempo

determinado.

Otra técnica es el registro de duracion en el cual se tienen en cuenta el
tiempo transcurrido de ocurrencia de la conducta y no su frecuencia; en el
registro de intervalos la sesion observada se divide en unidades de tiempo.

El muestreo de tiempo es una variacion de la técnica de registro de intervalos

que permite realizar observaciones durante periodos prolongados.

Las técnicas comprendidas dentro de este modelo de evaluacion permiten
realizar adaptaciones para reflejar las interacciones particulares de un nifio
con limitacion, con su ambiente social. Su validacion se lleva a cabo a través

de la Metodologia del Condicionamiento Operante.

Dentro de las limitaciones que presentan estas técnicas esta la relacionada

con la confiabilidad, ya que es dificil establecerla debido a la precision y
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especificacion de la conducta a observar, al igual que el entrenamiento que

es necesario hacer por parte del observador.

La utilizacion de estas técnicas ademas, es de caracter especifico e

individual, lo cual no permite la generalizacion.

El modelo de competencia cognoscitiva derivado de la teoria de Jean Piaget,
se centra en el proceso de la funcion cognoscitiva y no en el producto. EI
objetivo de este modelo de evaluacion es determinar la etapa del
funcionamiento cognoscitivo a través de la estrategia que emplea el nifio en

la realizacion de la tarea.

Entre las escalas representativas de este modelo estan: La escala de
desarrollo psicolégico infantil (IPDS) de Huzgiris y Hunt (1966), la cual
comprende las siguientes areas funcionales: Conservacion del objeto, medio
del objeto, imitacion, causalidad, objetos en el espacio y esquemas; abarca
el rango de edad de dos semanas a dos arios. La Escala Albert Einstein de
inteligencia sensoriomotriz de Gorman y Escalona (1969), cubre un rango de
edad similar al de la anterior a través de lres escalas separadas: de

prension, conservacion del objeto y relaciones espaciales.



La principal ventaja de este enfoque se centra en que presta atencién al nifio
de manera individual, ademas, la progresion secuencial de su desarrollo,
proporciona una base firme para identificar las competencias logradas y las

que aun falta por adquirirse.

La limitaciéon de este tipo de escalas esta referida a la exigencia de mucho
tiempo y esfuerzo, pues lo que se evalua es la ejecucion 6ptima en lugar de

valorar el desempefio logrado.

Los tres enfoques descritos, presentan diferencias en cuanto a la informacion
recogida, los datos inferidos a partir de la misma y su uso para la

intervencion.

El enfoque basado en el aprovechamiento utiliza escalas en las cuales las
variables de edad y de incapacidad permiten determinar el indice del
problema o deficiencia, lo cual conduce a la etiquetacion y ésta, en

consecuencia, influye en la intervencion.

Los enfoques funcional y de competencia tienen un interés comun, ya que

las conductas o las competencias o capacidades del nifio, son relativamente
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independientes del nivel de edad y del diagnostico o problema del nifio con

retardo en el desarrollo.

La evaluacion es un proceso que no puede reducirse a una descripcion
estatica de las capacidades del nifio, también debe establecer las
potencialidades, a partir de sus habilidades. Otro de los serios problemas de
la evaluacion en nuestro medio, se relaciona con el contexto social y cultural,
ya que generalmente las pruebas son validadas en contextos muy diferentes
de los que se aplican puesto que no se dispone de parametros normativos lo
suficientemente validos y confiables como para derivar de ellos una

conclusion objetiva sobre el nivel de desarrollo de nuestros nifios.

De hecho, la inteligencia y el desarrollo no pueden ser evaluadas por fuera
de su contexto cultural particular, ya que es alli donde coexisten los factores
y contenidos que determinan las habilidades y competencias especificas del

individuo, para asimilar y procesar la informacion relevante de su entorno.

Los cambios ocurridos en la concepcion del retardo mental, han avanzado
progresivamente en el transcurso de los afos. De las concepciones
biologicistas iniciales se paso a las de corte psicométrico a principios del

presente siglo. En los dltimos afios se ha ido avanzando hacia una
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concepcion multidimensional del retardo mental, la cual aparece sustentada
en la reciente definicion de la Asociacion Americana sobre Retardo Mental
(AAMR) Luckasson, Coulter, Polloway, Reiss, Schalock, Snell, Spitalnik y
Stark, (1992).

La falta de sistematizacion de las practicas evaluativas en nuestro medio,
reflejado en el desconocimiento de las teorias que subyacen a los modelos
de evaluacion, ha conducido a la utilizacion indiscriminada de pruebas de CI
y cocientes de desarrollo, que amparadas en el supuesto de la normatividad
estadistica, eluden la conceptualizacion de los procesos y mecanismos que
hacen posible el desenvolvimiento y complejizaciobn progresiva de la
conducta. La mayoria, sino todos los manuales de este tipo de pruebas, se
limitan a describir los materiales, las instrucciones y las normas para la
interpretacion de las puntuaciones, pero casi nunca abordan el analisis de los
modelos tedricos que fundamentan la seleccion, jerarquizacion y clasificacion

de los repertorios de conducta utilizados como indicadores de desarrollo.

Por Ilo tanto, es necesario distinguir con claridad: el procedimiento de
medicion, el instrumento de medida y la evaluacion como juicio de un experto
que ademas de medir y registrar la conducta establece relaciones con los
datos obtenidos a través de un modelo conceptual que les da coherencia y le

permiten inferir las conclusiones pertinentes al caso. Ortiz Pinilla (1.986).
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Colectivamente, estos cambios emanan del creciente reconocimiento de que
los puntajes del C.I. de los nifios, cuando se utilizan solos, son solamente
predictivos del estatus funcional del adulto, y de la nueva evidencia cientifica
de que las intervenciones dirigidas y los ambientes de soporte pueden
facilitar enormemente los avances en el desarrollo de los nifios con muy
bajos puntajes de C.I. "Ademas siempre ha habido nifios cuyo progreso por
fuera del ambiente de la escuela exceden las expectativas de sus
profesores. Los éxitos en la vida real de estos nifios con bajo C.I parecia
ligado a su inteligencia practica, frecuentemente respaldadas por buenas
habilidades sociales y ambientes de soporte. El abandono de una
conceptualizacién unidimensional del retardo mental basada en el C.I y la
reduccién del punto de corte del C.I fueron cambios que intentaban reducir
rotulaciones incorrectas y culturalmente insensibles, mas notables entre los

nifios de ambientes empobrecidos y de la minorias" ?’.

La situacién acerca de la efectividad de estos cambios son bastantes

desalentadoras. La referencia a interconsulta inicial y los trabajos de

LANDESMAN,S. and RAMEY, C. Developmental Psichology and Mental Retardation. Integrating Scientific

Principles with. Treatment Practices. Journal of American Psichological Association. February 1989.
pi410.
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diagnostico siguen reflejando actitudes y presiones culturales reconocidas.
Las investigaciones sobre el proceso de evaluacion y clasificacion realizadas
a finales de los setenta y los afios ochenta por Isseldyke y Cois, (1983) en el
Centro para Estudios Educativos del Instituto de Investigacion Triangulo
(RTl) en Minnesota han mostrado que la practica habitual de clasificar
estudiantes como deficientes ha sido arbitraria. Estos autores encontraron
gran variabilidad entre distintos Iugares en las practicas de evaluacion
corrientes y el proceso de clasificacion dependi6 en gran manera de
procesos de derivacion y de evaluacion desarrollados. Estos estudios
mostraron ademas que la practica de clasificar alumnos esta guiada y
determinada por los profesores, y que muchos de los alumnos estan mal

clasificados.

Por ejemplo, los nifios blancos de clase media mas probablemente seran
clasificados como con discapacidades en el aprendizaje, lo que resulta en
servicios de educacion especial mas intensivos e integrados, al igual que
evaluaciones clinicas mas sofisticadas que los nifios de las minorias y de
clases socioeconémicas bajas que muestran perfiles cognitivos y
comportamentales similares, pero que son rotulados como retardados
mentales. Isseldyke Igozzine, Shin y MeGue (1982); Salvia and Issidyke

(1985).
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Muchos nifios que se consideran tienen retardo mental leve durante los afios
escolares, no lo son, por ellos mismos o por aquellos que lo rodean, durante
los arios pre y post escolares. Ademas de la evidencia de que muchos
individuos con dificultades cognitivas leves "pierden" su rétulo de retardo en

la edad adulta. Edgerton, (1967); Koegel y Edgerton, (1984).
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Hay un creciente numero de reportes de que los adultos clasificados como
severa y profundamente retardados, es decir, quienes tienen Cls y
comportamiento adaptativo que estan cuatro o mas desviaciones standard
por debajo del promedio, estan aprendiendo a vivir semindependientemente,
estan competitivamente empleados, tienen un cierto rango de relaciones
sociales y estan logrando estilos de vida personalmente satisfactorios.

Mest, (1986); Rush (1986); Halpern, Ciése y Nelson (1986);, Ludiow,

Turnbull y Luckasson (1988).

La investigacion demuestra que el uso del C.I como la base primaria para las
decisiones acerca del futuro educativo del nifio no se debe incentivar La
evaluacion objetiva puede informar, pero no puede reemplazar el juicio. Los
puntajes deben ser interpretados dentro de los contextos de los registros
totales del nifio, incluyendo observaciones en clases y observaciones por
fuera del medio escolar, teniendo en cuenta las opciones educativas

disponibles para el nifio.

Si bien es cierto, que es una practica habitual el establecimiento de
categorias para diferenciar los fendmenos, cuando estas clasificaciones se
refieren a personas hay que entenderlas como un acto social mas serio que

la simple percepcion, pues éstas sirven para tomar decisiones que pueden
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ser de gran significacion para la vida de las personas. Aqui se ubica
especificamente el caso de las clasificaciones de los alumnos en el sistema

educativo.

Se espera que los sistemas de clasificacion puedan proporcionar la
identificacion de necesidades individuales y generar mejores y mas
adecuados sen/icios para los alumnos. Sin embargo, la experiencia ha
demostrado que han sido utilizadas para apartar algunos alumnos de la
escuela normal. Se clasificaba o se intentaba clasificar en una patologia a
todo aquel alumno que no era asumido o admitido en la escuela regular por
diferentes razones y esa clasificacion servia para relegar al alumno a una

escuela especial. Verdugo (1994).

La clasificaciéon o etiquetacion de los alumnos pueden conducir a situaciones
problematicas y negativas para ellos mismos. La aplicacion de la categoria
para un alumno genera en muchas ocasiones comportamientos de rechazo
inmediato por parte de profesionales, compafieros del nifio y de otras
personas de la comunidad. La aplicacion de la categoria a un alumno suele
permanecer siempre con €l, a pesar de que su aplicacion correcta pudiera

ser sOlo transitoria. El acto de etiquetar afecta tanto al etiquetador como al



70

etiquetado reduciendo siempre las posibilidades de desarrollo del alumno.

Mac. Millan (1982).

Langiones, (1990), se opone a clasificaciones desde un analisis
estrictamente educativo. Plantea que con ellas: a. Se magnifican las areas
débiles de un sujeto; b. Causa en los maestros la llamada profecia
autocumplida que explica porque los estudiantes no hacen progresos; c. Los
estudiantes adquieren un auntoconcepto negativo; y d. Se permite a los

profesionales tener a los estudiantes fuera de los programas educativos.

Gallagher (1976) indic6é tres caracteristicas negativas del etiquetaje en la
educacion: a. Categorizar puede conducir a una jerarquia social; b.

Categorizar o clasificar puede ser visto por los profesionales como el final de
un proceso y por lo tanto, no conducir al cambio; y c. La clasificacion
constituye un tratamiento individual que puede llevar a ignorar los complejos

problemas sociales y ecolégicos que necesitan ser reformados.

Frente a las criticas sobre la etiquetacion, estigmatizacion, facilitacion de la
profecia autocumplida y otras consecuencias negativas generadas en el uso
de clasificaciones, sus defensores plantean como ventajas de la misma el

que utiliza un conjunto de procedimientos estandar y repicable, el que mide la
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situacion actual y no el potencial futuro que un constructo hipotético, que se
centra en tareas relacionadas con el desarrollo del alumno que requieren la
medida de contextos y experiencias apropiadas a su edad, y que se facilita:

a. La toma de decisiones administrativas y judiciales; b. La financiacion, c.
La evaluacion; d. La prestacion de servicios; e. El establecimiento de
parametros para la investigacion; f. La comunicacion entre profesionales; g.

La determinacion de la prevalencia de la poblacion. Verdugo (1994).

Berger y Yule (1987), sostienen que a pesar de sus limitaciones, el uso de
pruebas psicométricas para obtener datos sobre la inteligencia, aptitudes o
rendimiento de los alumnos tiene sentido en el contexto de la evaluacion
global para: La identificacion de similitudes y diferencias en las puntuaciones
de los test, los cambios observados en el tiempo, la interpretacion de los
perfiles de habilidad y para establecer las areas en que posteriormente hay

que evaluar el funcionamiento concreto del alumno.

Sin embargo, no se justifica cualquier aspecto de los citados relacionado con
su uso dentro del sistema educativo a la hora de plantear una adaptaciéon o
diversificacion curricular o una inten/encién pedagoégica especifica; en estos
casos se hace imprescindible el estudio en detalle del rendimiento en las

distintas areas, del comportamiento personal y social y de ofras
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caracteristicas particulares de cada alumno. La utilizacion de etiquetas no
presta informacion util para disefar las opciones curriculares apropiadas para

cada alumno.

Verdugo (1994), plantea al respecto que los problemas de la clasificacion del
retraso mental en los alumnos de primaria y secundaria estan, mas que en la
bondad o maldad de la clasificacion en si, en los sistemas tradicionales en
cada clasificacion utilizados, en el proceso de hacerlo y en el uso que se le

da a la misma.

En contra de la evaluacion tradicional clasificatoria-diagnéstica se presenta
un giro significativo hacia una evaluacion relacionada con la planificacion o

intervencion educativa.

Wodrich (1986). Citado por Verdugo (1994), sostiene que desde Ila
perspectiva escolar las etiquetas diagndsticas solamente se consideran utiles
si ayudan a metas mas amplias: Formular una estrategia de recuperacion,
predecir el curso de un problema para permitir la planificaciéon, e informar a
las partes interesadas (padres u otros) acerca del status o alteracion del

nifio. Pero frente a este
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hecho, se deben aportar descripciones detalladas en las habilidades
acadéemicas y de adaptacion del nifio y la relacion de las habilidades

cognitivas de cara a la planificacion e inten/encion.

La tendencia de una evaluacion basada en el curriculo, rescata la evaluacion
individual y continua hecha por el profesor, cuya responsabilidad desde esta
perspectiva es maxima ya que el rol profesional mas valorado esta en aquel
que tiene la incidencia directa sobre el alumno. La medicion detallada de las
respuestas del alumno al curriculo junto a la toma de decision de otros
aspectos contextuales del proceso de ensefianza como son las variables
ambientales y de la interaccion del alumno con el medio seran las

actividades clave del proceso de evaluacion en el aula. Verdugo (1994).

Reynolds (1984) propone que la evaluacion debe moverse desde una
clasificacion basada en los test hacia una clasificacion basada principalmente
en el progreso en el curriculo y orientada estrictamente a los problemas de
instruccion. La categorizacion del problema y la asociada asignacion de
responsabilidad casi exclusiva a ofro profesional o profesionales
especializados es uno de los

mecanismos mas negativos y peligrosos en la actual situacion de integracion

educativa.
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En concreto, las concepciones clasificatorias referidas a los problemas y
trastornos comunes en el ambito educativo asi como las referidas a grupos
de poblacion, resultan hoy inadecuadas para la planificacion de Ila
ensefianza. La modificacion en términos, muchos mas proximos al
aprendizaje y a la adaptacion social de cada alumno es el camino a seguir en

el futuro inmediato. Verdugo (1994).

A este respecto, la nueva definicion de la Asociacion Americana (1992) en
favor de las personas con Retardo Mental basada en un enfoque

multidimensional pretende:

* Ampliar la conceptualizacion del Retardo Mental, el cual no se considera
un rasgo absoluto de la persona, sino una expresion de la interaccion
entre la persona con un funcionamiento intelectual limitado y el
entorno.

» Evitar la confianza depositad en el Cl como criterio para asignar un nivel

de discapacidad.

* Relacionar las necesidades individuales de la persona con los niveles de

apoyo apropiados.
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A partir de esta conceptualizacion, la tarea esencial no es la de diagnosticar y
clasificar a las personas con Retardo Mental, para establecer los
tratamientos y servicios que necesitan, sino evaluarlas en base a su
interaccion con los contextos en los que se desenvuelven para determinar
los tratamientos y servicios requeridos. De esta manera, en lugar de
proponer un sistema de clasificacion basado en los niveles de inteligencia
(ligero, medio, severo y profundo), se sugiere un sistema de clasificacion,

basado en la intensidad de los apoyos que requieren las personas con
retardo mental (limitado, intermitente, extenso y generalizado) Verdugo

(1994).

Frente a una evaluacion tradicional psicométrica, se propone una evaluacion
basada en la observacion directa en el juicio clinico, en la interaccidon con el
alumno, en las entrevistas y observaciones en los entornos particulares, al
igual que la utilizacion de técnicas alternativas para evaluar los progresos del

alumno, asi como los efectos de los apoyos propuestos.

El modelo de evaluacion que se propone debe partir de una descripcion
detallada de la persona con retardo que de manera comprensiva y global,

permita identificar y analizar:
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La existencia del retardo mental frente a otras posibles discapacidades

(diagndstico diferencial).

Las potencialidades y limitaciones de la persona en los aspectos fisicos,

psicologicos, emocionales y de salud.

Las caracteristicas y condiciones de los entornos habituales (vivienda,

escuela, trabajo, y comunidad) que posibilitan o impiden el desarrollo

personal.

Las caracteristicas del entorno mas adecuadas que permitan desarrollar
los apoyos necesarios para facilitar la independencia, interdependencia,

productividad e integracion de la persona en la comunidad.

[La evaluacion asi concebida permitira el analisis de las areas en las que
pueden existir necesidades, y por tanto, requerir de intervencion, a la vez que
se reconoce su interdependencia. Igualmente, permite el disefio de enfoques
de tratamiento, planes y programas teniendo en cuenta todos los aspectos
del funcionamiento de la persona, asi como las posibilidades que tienen, los

entornos de proporcionar los servicios y apoyos en procura del crecimiento y

desarrollo personal.



77

Los apoyos deben permitir un avance en la integracion escolar, que posibilite
la interaccion de la persona con retardo en actividades sociales, educativas y

recreativas con iguales sin discapacidad.

Lo anterior significa la modificacion de las practicas escolares actuales. Al
respecto Reynolds y Birch (1988) exponen la comparacion entre las que son
la practicas dominantes en la actualidad y las preferidas para el futuro en el

siguiente cuadro adaptado por Verdugo (1994).
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Practicas predominantes y practicas preferidas:

Practicas predominantes

1. Incentivos de financiacion y de
otro tipo animan la identi-ficacion de

estudiantes como minusvalidos.

2. El diagnéstico y clasificacién de

los alumnos esta orientado

poderosamente a la etiolo-gia y

simple pronéstico.
3 Las categorias de Ia
excepcionalidad estan altamente

medicalizadas.

Practicas Preferidas

1. A través de los programas de
integracién y cambio en los sistemas
de financiacién, se han hecho
esfuerzos para limitar el nimero de
clasificados

estudiantes como

minusvalidos.

2. El diagnédstico y clasificacion de

los alumnos estan orientados
estrictamente a la mejora de la
instruccién; basados principalmente

en el curriculo.

3. La mayoria de las categorias de
la excepcio-nalidad estan
reconocidas como conveniencias

admi-nistrativas y especificas a la
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4. El diagndstico es
principalmente categorico 0]

tipoldgico.

5. La evaluacién en educacion
especial es una operacion en dos

fases: Primero determinar que un

niio es deficiente  por su
categorizacion, y después
considerar sus necesidades
educativas.

6. Los alumnos deficien-tes ligeros
se clasifican como Retrasados
mentales ligeros, dificultades de

aprendizaje, dificultades

educacion.

4. El diagndstico es principalmente
dimensio-nal, preservando en deta-
lle todos los datos rele-vantes de

evaluacion.

5. La evaluacion esta basada
directamente en las necesidades
educativas y no asume una
clasificacién "libre de contexto" del

nifio como deficiente.

6. Los alumnos deficientes ligeros
son educados en base a una
evaluaciéon

y  planificacién  no

categorica.
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emocionales, efc.

7. Los profesores espe-cializados
por categorias negocian  con
profesores de integracion los

servicios en el aula integrada.

8. La financiacién espe-cial esta
ligada a la clasificacion de los

alumnos en una categoria de déficit.

9. Las categorias de edu-cacion
especial estan es-tablecidas por los

legis-ladores para limitar los gastos.

7. Los profesores de edu-cacion
especial sin espe-cializacién por
categoria trabajan en aulas inte-
gradas para mejorar los servicios a
un mayor rango de estudiantes con

nece-sidades especiales.

8. La financiacidon es-pecial esta
ligada a los servicios o al personal
preferentemente que a los nifios por

categorias.

9. La educacién especial renegocia
sus relaciones con la educacion no
es-pecial, para servir a propositos
preventivos como también para
servir a los nifios considerados

dentro de la educacién especial.
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Este nuevo rol que debe asumir la Educacion Especial, implica que ésta se
ponga al servicio de la educacion regular para dar respuesta a las

necesidades educativas especiales de todos los nifios.

La nueva conceptualizacion de la Educacion Especial es normalizante,
integradora, flexible, orientada a apoyar a la persona con problemas alli
donde esta, sin segregaria ni marginarla, conduciéndola hacia un estilo de
vida en la que encuentre su autonomia personal y su integracion social.

Ortiz, Maria del Carmen (1985).

Siendo la escuela el primer ambito no familiar con el cual debe enfrentarse el
nifio, ésta constituye el entorno mas representativo del marco social en que
se vive. "De la prontitud y adecuacion con que se produzca la entrada del
nifio excepcional en el sistema escolar regular, dependera con toda

seguridad, el futuro éxito de su integracion social" (Monereo, 1985).

La integraciéon escolar constituye un proceso gradual y dinamico que puede
tomar distintas formas en relacion con las necesidades y habilidades de cada
alumno en particular La integracion puede ocurrir en distintos ambientes
escolares y presenta dos componentes esenciales: Integracion Educativa e

Integracion Social.
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La decision sobre donde ubicar a cada nifio debe ser tomada con base a una
consideracion individual de las necesidades educativas y sociales. Algunos
niios pueden ser atendidos mas adecuadamente en ambientes
especializados, otros en ambientes totalmente integrados, y aun otros, en
distintas combinaciones especiales de programas integrados. Cualquiera que
sea el tipo de ambiente en el que se ubique al nifio, la integracion educativa,

0 sea dentro del curriculum y estrategias de ensefianza y la integracion social
con el maestro y los compafieros son esenciales (Garcia Etchegoyen,

1986).

Desde esta perspectiva, existe una amplia gama de modalidades de
intervencion educativa, cada una implicando un mayor grado de integracion,
el modelo piramidal de Deno (1970) y Reynolds y Birch (1977) representa
ambientes de escolarizacion progresivamente mas integrados: Aula regular
con acceso a servicios de consulta, aula regular de tiempo completo con
ayuda de especialistas itinerantes o fijos dentro del aula, aula regular con
concurrencia a Sala de recursos para ensefianza Ssuplementaria o
tratamiento, combinacion aula regular y aula especial, aula especial de

tiempo completo en escuela regular, combinacion escuela especial y escuela
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regular, escuela especial diurna, instruccion en casa, hospital o centro de

tratamiento.

En la practica estos esquemas no estan totalmente separados entre si, se
superponen y la programacion realizada en determinada escuela puede

combinar elementos de diversos modelos.

Es necesario aclarar que la decision que se adopte sobre la modalidad de
integracion con respecto a un alumno con Sindrome de Down debe
entenderse desde una perspectiva mas amplia que estime la transicion de
niveles menos integrados a aquellos mas integrados, con base en las

necesidades educativas especiales del nifio.

Para considerar la conveniencia de un entorno especifico conviene

"\contrastar informacion referida al alumno 'y al medio en relacion con varios
aspectos tales como: EI curriculo, los servicios educativos, el estilo de
aprendizaje y las condiciones arquitectonicas y fisicas.

La informacion que interesa sobre el nifio adquiere significado desde el punto

de vista del que, como y cuando ensefiar y evaluar
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La evaluacion basada en el curriculum permite determinar lo que el alumno
tiene aprendido y las dificultades con las que se enfrenta para alcanzar los
objetivos educativos y de otra parte, contribuye a orientar la intervencion

pedagdgica.

En este sentido seré necesario identificar:

* El tipo y grado de especifidad de las adecuaciones curriculares que es
necesario establecer en relacion con un alumno determinado: seleccion,
priorizacion 'y temporalizacion de los contenidos y objetivos, estrategias

acordes con el perfil de los alumnos.

* Medios de acceso al curriculo que sera necesario facilitar al alumno:

medios personales, materiales, adecuacion de los espacios.

e Tipo y grado de modificaciones que han de establecerse en la estructura
social y en el clima emocional en el cual se desarrolla la accion educativa,

Ministerio de Educacién y Ciencia Espariol (1994).
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Mejorar, entonces la calidad de las acciones pedagodgicas, para que la
educacion "para todos" sea posible, significa reestructurar las condiciones en
que el aprendizaje tiene lugar, es decir, el curriculo escolar, éste siempre
sera "la expresion y concrecion del plan cultural que la institucion escolar
hace realidad dentro de unas determinadas condiciones que matizan ese

proyecto..." Jimeno Sacristan (1987).

Estas condiciones de orden -curricular propenden por la construccion de
nuevos conceptos de educacion; permite a los distinfos tipos de
comunidades y de grupos humanos recrear las estructuras y funciones
educativas de la escuela, en sus diferentes ordenes o niveles de existencia,
en el desarrollo de su autonomia y en el aprovechamiento del saber y la
practica del maestro. Todo ello, con el fin de consolidar desde las
potencialidades del curriculo una escuela renovadora que no se centre en el

déficit, sino que atienda a las necesidades educativas de todos los nifios.
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3. DISENO TECNICO METODOLOGICO

3.1 ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion es de caracter “scriptiva comparativa. Es descriptiva

porque da a conocer las caracteristicas del proceso de evaluacion del
desarrollo del nifio con Sindrome de Down en edad pre-escolar que realizan
las instituciones educativas en las modalidades de educacion especial,

educacion regular y educacion combinada.

El caracter comparativo estd dado desde el analisis del proceso de falsacion
de ftiijpotesis para dar cuenta de la correspondencia entre el concepto que
tienen los maestros de la edad de desarrollo de los nifios y la edad de
desarrollo estimada por éstos en los items de la Guia Portage, igualmente se
pretende identificar la correspondencia existente entre la edad de desarrollo
estimada por los maestros en la Guia Portage y la edad de desarrollo de los
niios como resultado de la aplicacion de la misma guia , por las

investigadoras.

De otra parte, el estudio pretende determinar las posibilidades de utilizacion

de la Escala de Desarrollo Denver, como instrumento cuantitativo y de la
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Guia Portage, como instrumento cualitativo para la valoraciéon del desarrollo

de los nifios con Sindrome de Down en edad preescolar.

3.2 SISTEMA DE HIPOTESIS

3.2.1 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio de
edad de desarrollo del nifio identificada por el maestro en los items de la

Guia Portage 'y el concepto de edad de desarrollo estimada por el maestro.

3.2.2 Existen diferencias significativas al nivel de a0.05 entre el promedio de
edad de desarrollo del nifio identificada por el maestro en los items de la
Guia Portage y el concepto de edad de desarrollo estimada por el maestro

en la modalidad de educacion especial.

3.2.3 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio de
edad de desarrollo del nifio identificada por el maestro en los items de la
Guia Portage y el concepto de edad de desarrollo estimada por el maestro
en la modalidad de educacion regular

3.2.4 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio de

edad de desarrollo del nifio identificada por el maestro en los items de la



Guia Portage y el concepto de edad de desarrollo estimada por el maestro

en la modalidad de educacion combinada.

3.2.5 Existen diferencias significativas al nivel de a0.05 entre el promedio de
edad de desarrollo segun las respuestas del nifio a los items de la Guia
Portage y el promedio de la edad de desarrollo estimada por el maestro en

los items de la Guia Portage.

3.2.6 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio de
edad de desarrollo del nifio en el area de socializacion segun respuestas del
nifio a los items de la Guia Portage y el promedio de la edad de desarrollo
identificada por el maestro en el area de socializacién en los items de la Guia

Portage en la modalidad de educacion especial.

3.2.7 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio de
edad de desarrollo en el area de socializacion segun respuestas del nifio a
los items de la Guia Portage y el promedio de edad de desarrollo identificada
por el maestro en el area de socializacion en los items de la Guia Portage en

la modalidad de educacion regular
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3.2.8 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio de
edad de desarrollo en el area de socializacion segun respuestas del nifio a
los ftems de la Guia Portage y el promedio de edad de desarrollo identificada
por el maestro en el area de socializacion en los items de la Guia Portage en

la modalidad de educacion combinada.

3.2.9 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio de
edad de desarrollo en el area de lenguaje segun respuestas del nifio a los
items de la Guia Portage y el promedio de edad de desarrollo identificada por
el maestro en el area de lenguaje en los items de la Guia Portage en la

modalidad de educacion especial.

3.2.10 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio
de edad de desarrollo en el area de lenguaje segun respuestas del nifio a
los items de la Guia Portage y el promedio de edad de desarrollo identificada
por el maestro en el area de lenguaje en los items de la Guia Portage en la
modalidad de educacién regular

3.2.11 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio
de edad de desarrollo del area de lenguaje segun respuestas del nifio a los

items de la Guia Portage y el promedio de edad de desarrollo identificada por
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el maestro en el area de lenguaje en los items de la Guia Portage en la

modalidad de educaciéon combinada.

3.2.12 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio
de edad de desarrollo en el area de autoayuda segun respuestas del nifio a
los items de la Guia Portage y el promedio de edad de desarrollo identificada
por el maestro en el area de autoayuda en los items de la Guia Portage en la

modalidad de educacion especial.

3.2.13 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio
de edad de desarrollo en el area de autoayuda segun respuestas del nifio a
los items de la Guia Portage y el promedio de edad de desarrollo identificada
por el maestro en el area de autoayuda en los items de la Guia Portage en la

modalidad de educacion regular

3.2.14 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio
de edad de desarrollo en el area de autoayuda segun respuestas del nifio a
los items de la Guia Portage y el promedio de edad de desarrollo identificada
por el maestro en el area de autoayuda en los items de la Guia Portage en la

modalidad de educacion combinada.
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3.2.15 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio
de edad de desarrollo en el area cognitiva segun respuestas del nifio a los
Items de la Guia Portage y el promedio de edad de desarrollo identificada por
el maestro en el area cognitiva en los items de la Guia Portage en la

modalidad de educacion especial.

3.2.16 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio
de edad de desarrollo en el area cognitiva segun respuestas del nifio a los
items de la Guia Portage y el promedio de edad de desarrollo identificada por
el maestro en el area cognitiva en los items de la Guia Portage en la

modalidad de educacion regular

3.2.17 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio
de edad de desarrollo en el area cognitiva segun respuestas del nifio a los
items de la Guia Portage y el promedio de edad de desarrollo identificada por
el maestro en el area cognitiva en los items de la Guia Portage en la

modalidad de educaciéon combinada.

3.2.18 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio
de edad de desarrollo en el area motriz segun respuestas del nifio a los

items de la Guia Portage y el promedio de edad de desarrollo identificada por
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el maestro en el area motriz en los items de la Guia Portage en la modalidad

de educacion especial.

3.2.19 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio
de edad de desarrollo en el area de motriz segun respuestas del nifio a los
tems de la Guia Portage y el promedio de edad de desarrollo identificada por
el maestro en el area de motriz en los ltems de la Guia Portage la modalidad

de educacion regular

3.2.20 Existen diferencias significativas al nivel de a 0.05 entre el promedio
de edad de desarrollo en el area motriz segun respuestas del nifio a los
Items de la Guia Portage y el promedio de edad de desarrollo identificada por
el maestro en el area motriz en los Items de la Guia Portage en la modalidad

de educacion combinada.



3.3 SISTEMA DE VARIABLES

3.3.1

Variables para caracterizar la evaluacion del desarrollo del nifio con

Sindrome de Down en edad pre-escolar en las instituciones educativas.
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VARIABLE VALOR DIMENSION
Caracteristicas de la|Forma como se Evalua. |Aspectos

evaluacion del desarrollo Instrumentos

de los nifios con Ejecutores

sindrome de Down en Periocidad

edad pre escolar en Espacios donde se
instituciones de realiza.

educacion especial,

educacion especial Referente tedrico del
combinada con | Intencionalidad desarrollo de nifio.
educacion regular e

instituciones de| Finalidad Diagnostico

educacion regular. Intervencion

informar a padres.
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3.3.2 Variables para el proceso de falsacion de hipotesis

VARIABLE

VALOR

DIMENSION

Nivel de
correspondencia entre el
concepto de edad de
desarrollo  del  nifio
estimada por el maestro
y el promedio de edad
identificada por el
maestro en los items de
la Guia Portage, en la
modalidad de educacion
especial, regular y
combinada.

Nivel de

correspondencia entre el
promedio de edada de
desarrollo segun las
respuestas del nifio a los
items de la Guia Portage
y el promedio de la edad
de desarrollo
identificada por el
maestro en los items de
la Guia Portage, en la
modalidad de educacion

especial, regular y
combinada.
Naturaleza de la
evaluacion.

Alta correspondencia.

Baja correspondencia.

Alta correspondencia.

Baja Correspondencia.

Cuantitativa

Cualitativa

Concepto de desarrollo
del nifio expresada por
el maestro.

Edad de desarrollo
identificada por el
maestro.

Edad de desarrollo
identificada por el
maestro en las areas de:
Socializacién, lenguaje,

autoayuda, cognitiva y
motriz.

Iltems de Ila Escala
Denver.
Items de [la Guia

Portage.
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3.4 POBLACION

La poblacién esta constituida por 20 nifios con Sindrome de Down en edad
preescolar que asisten a las modalidades educativas de educacion especial,
educacion regular y educacion combinada, cuyas edades oscilan entre 4 y 9

arios cumplidos.

El siguiente cuadro registra la distribucion de los nifios por modalidad

educativa, segun sexo y edad cronologica.
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Modalidad | Instituciones Sujeto Sexo Edad
Cronol.
Educacién 1 S1 F 7.3
Especial S2 M 7.1
83 M 7.6
S4 F 52
S5 F 8.9
S6 M 7.10
S7 M 9.2
S8 M 6.2
S9 F 5.10
S10 F 7.6
S11 F 7.5
2 S12 M 6.6
S13 M 5.0
Educacion 3 S14 F 4.3
Regular 815 = 4.7
4 S16 M 4.10
5 S17 F 6.2
6 S18 M 8.5
7 S19 F 8.0
S20 M 5.4
Educacion 1y7 S5 F 8.9
Combinada S7 M 9.2
1y8 S8 M 6.2

Las instituciones que prestan atencion educativa a nifios con Sindrome de

Down en edad preescoiar inscritas en las modalidades de educacion

especial, educacion regular y combinada corresponden a un total 8

instituciones.
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La modalidad de educacion especial esta representada por dos instituciones
que prestan atencion educativa a 13 nifios.
En la modalidad de educacion regular estan inscritas seis instituciones que

prestan atencién educativa a 7 nifios con Sindrome de Down.

La modalidad de educacion combinada se refiere a la atencion educativa que
recibe el nifio en forma alterna en institucion de educacion especial e
institucion de educacion regular; en el presente estudio esta modalidad de

atencion es recibida por tres nifios.

El siguiente cuadro caracteriza las instituciones inscritas en las modalidades

educativas que son objeto de analisis en el presente estudio.



FECHA |NATURALEZA| CONTEXTO CONTEXTO INTERNO MISION METODOLOGIAS RECURSOS
DE EXTERNO Y/0 ENFOQUES
FUNDA-
CION
SECTORES DE | POBLACION CARACTERIZA- | (PROFOSITC HUMANOS FISI- FIN
POBLACION ATENDIDA CION DE LA BASICO) ccs
ATENDIDA ATENCION
1973 PRIVADA Municipal y Nifios v jdvenes con: | Educacion Especial. | Brindar atencidn La arganizacidn de (2| Equipo interdisciplinario: | Sece | Apc
departamenial Retarch mental leve, | Estimulacidn Tempra-| infegral a persanas | programacion cumicu -Pelcologe Fropia | do
mocierado y severs, | na, Freescolar, Esco-| con limigoidn aira- | lary el sistema de re-| -Tergpiste Ocupacional Ve
fipeacusia y sardera; | lar, Prevocacional. | ves de programas de | gfstit se basah eh le | -Educacdiora sspecial
alferaciones en ef rehabilitacin funsio- | marco programdiico | -Fonoaudiologe
desanolio def ler- | Rehabilfacién Profe- | nal, soclal y profesio- | curicular, tendienie | -Trabajedora Scolaf
guaje. Transtormos | sional Evaluacidn, | nal con ef fin de lograf a la ublcacidn socio- | -Directora
de aprendzaje y Oriertacisn, Capacl- | el desempefio de sus| latoral de la persona | -jefes de Deparfamento
fimitaciones fisicas. | teckiny Colocacidn | tunsiones familiares, | con limitacion. -Profescres y Practicantes|
selectiva. SCCIalgs y ocupacio-
haies, segun 8U ¢a-
pacidad, edad, sexo
¥ CONGIoNes SOCKeCo
ndmicas.
1991 PRIVADA | Barrios Margineles | Nifios ¥ jSvenes con | Estimuiscion: Tabajo Brindarie a los alum- | Erfoque Pracficanies de Educackin| aula en | Ma
de Manizeles. refeardo menfal. en grupo por niveies. nos espacios de gorent constructivists Especial Apoyo de profe- | como- | nas
Seguimienio escueta [fizaje que les permita sionel médico y psicdiogo | dafo | Edl
regular. B} desavrofio infegral ge la universidad. Apoyc |conle
Apoyos pedagdgicos (e todas sUs polentia- te CECH para casos es- | Liniver-
y Takeres cresfivos. fidades y los prepare pecisies. sidad.
para la Infegracion fa-
mifiar escolar y seolal.

1982  PRIVADA SIN A- | Barrios La enes, LusH Nifios enire 3 meses | Sala cunay Camina- | Brindar atencidn infe-| Ef proyetts pedagd- | Directara, Fonoaudiologa| Sede  [F0%
INIMO DE LUCRCY fania, las Mercedez, |y 5 afics. dores, Parvules, Pre-| gral al hifio meror de | gico educallvo Maestras y Jardineras. | Frapia JCB.
VINCULADA AL | Bosques de la Enea jardiny Jardin. 7 afios, Inchuyendo ia | comunifario. K%
ISISTEMA NAL | y San Marcel. famila y su ertormo. or
DE BIENESTAR firicL
FAMILIAR (LEY nes.
7O DE 1979).

1993 PRIVADA | Barrios San Joaquin, | Nifios entre 1y & Parvuios, Prevjardin Formaeidn infegral del| Proyecto Direciora, Fonoaudiologa, | Sede | Apx
Cervanies y Cerfro | Afios. y Jardn hifio en los aspectos | Pedagdgico. Maestras y Jardineras. | Fripia | cor
de Ja Cludad pognitivo, socicafecti- ma

VO ¥ raolor que Lropen pe!
tia por el dearrollo de
habliidades y destre-
a8, s socializaciin y
participacicn en ia
rarsformacion de la
icad.
1991 PRIVADA Barrios Chipre Vilia- | Nifios enire 2y & Parvuios, Pre-jardin cobase en la | Metodologias basa- | Directora, Licenciadss  [Comoda] Apx
pllay, Campohermoso| Afos. y Jardn ibertad para que ef | das en los aporfes | en Preescoler (5), Prac- o con la| cel
Ceriro, Nogales, La B2 desarrolle dend de Plaget y Frenlet. | ficantes de Preescolar (4) [Jniersi-| oul
Frarcia o de une sociedad de ce |en
cual se sive y le aniza- (e
servir :
€
.




FECHA | NATURALEZA| GONTEXTO CONTEXTO INTERNO MISION METODOLOGIAS RECURSOS

DE YA ENFOQUES

FUNDA-

CiON
SECTORES DE | POBLACION CARACTERIZA- | (PROFOSITO HUMANOS FiSt-
FOBLACION ATENDIDA CION DE LA BASICO) cos
ATENDIHDA ATENCION

1943 FPRIVADA Barios: Alcazares, |Nifos desde 8 meses| Salacung, Caming- | Educer Infegraimente| Metodoioga: Dirgctora achinistradera | Sede

San Jorge, Low Ce- | hasta fos & arios. dores Pédrvules, Pre- | & los hifics, fomerian Aprerder jugando. | educallvs, 5 Jardineras | Propla
dros, La Frarcia ladnAy 8. o la aufonormia y la Normalistas, 1 auciiar
Uribe, Colombia, independsncia. de Freescolar
Vifta Carmenza.

1980 FPRIVADA Barios: SanJose, | NIfs enire 3meses | Salacuna, caminac- [Brindar atencidn inte- Proyecito pedagbgico Dieciors, Fonoaudiiga | Sede | 70
Sin animo Galdn, Avanzada, |y 6 afios. res, parviios, prejar- igral a nifics mercres | educative comunitana Psicoiogs, Asisterte act | Propla | 1C:
da lucro San lgnaclo, Cerfro diry jardhn especis, ministrativa, Maestras, 30
Vinculada de ja Cludad, Ademds cuenta con Vardineras, Fersonal de fele
al sisterma unprograma de pre- Servicics generales, ms

ionel d vencion y iraami- Practicante. e
nacional de ento de 1as disca-
bienesfar i de apren-
familiar dizgie.
Gl

(ley TO/79)

1880 PRIVADA Bamics: Maihabsr, |NIfos enfre 3y 5 Salacung Caminado- Brindar aferncidn Proyecto Directora, Asistenfe Sede | 708
Sin animo fas Cofings, Jose AFDS. res, Parvuios, Pre- | integral al nifio Pedagdgice administartive, Maestras | Propla | ICE
de luero Resirepo, Falima, Jjardin menor de 7 afios ecducalivo y Jardreras, Personal de 30
Vineuiada Aranjuez, Pio X, ¥ a sus famiias. comurifario. Smn‘qbc generaies fcleg
al sistema Praciicantes. ma
nhacional de ' o
bienestar
familiar

(ley TO/79)
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3.5 INSTRUMENTOS

En la presente investigacion fueron utilizados tres instrumentos:

3.5.1 Un cuestionario de pregunta abierta elaborado por las investigadoras
para recoger la informacion de las instituciones educativas sobre las
caracteristicas de los procesos de evaluacion del desarrollo de los nifios con
Sindrome de Down en edad preescolar El cuestionario se desarrollo a
travées de entrevistas con los directivos y maestros en cada una de las
instituciones educativas y recogio la informacion pertinente a la forma como

evaluan, intencionalidad y finalidad de la evaluacion (Anexo 1).

3.5.2 La Guia Portage de Educacion Preescolar fué utilizada con los
maestros y con los nifios de manera independiente para identificar las
edades de desarrollo respectivas, en las diferentes instituciones educativas y
estimar sus posibilidades de utilizacion como instrumento cualitativo para la
valoracion del desarrollo de los nifios con Sindrome de Down en edad

Preescolar (Anexo 2).

Esta Guia fue elaborada por Susan M. Bluma, Marsha Shearer, Alma H.,

Frohman y Jean M. Millard en 1972 y revisada en 1976, en el estado de
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Wisconsin (USA), la guia es un programa educativo (Proyecto Portage) que
sigue la secuencia normal del desarrollo del nifio, y puede usarse con nifios

normales asi como con nifios con necesidades educativas especiales.

Para efectos del estudio, sélo se utilizaron los items de valoracion del
cuestionario de la guia. La guia presenta los items en una secuencia
organizada, siguiendo el desarrollo del nifio desde el nacimiento hasta los

seis anos.

En nuestro medio ha sido utilizada como instrumento de evaluacion del
desarrollo de nifios autistas puros y nifios con autismo asociado con algun
tipo de retardo, por el Centro de Desarrollo Integral del nifio autista (DINA)

en la Universidad de Manizales, desde 1988.

A nivel investigativo la Guia Portage fue utilizada por Ivan Correa y otros en
el estudio: La Integracion Preescolar Desarrollo General y Procesos del

Aprendizaje en nifios con Retardo en el Desarrollo (1992).

La Guia Portage esta desarrollada en cinco areas, cada una por grupo de

edad de un ano, asi:
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* Autoayuda: 150 items que dan cuenta de las habilidades del nifio para
valerse por si mismo en las actividades basicas cotidianas.
» Socializacién: 83 items referidos a los comportamientos de interaccion

con otras personas en su vida cotidiana.

* Lenguaje: 99 items referidos a las habilidades del lenguaje receptivo y

expresivo.

» Cognicion: 108 items que dan cuenta de habilidades del pensamiento
como: Establecer relaciones, semejanzas, diferencias, secuencias y

conceptos.

» Desarrollo motriz: 140 items que dan cuenta del conjunto de destrezas y
habilidades para realizar la coordinacion de movimientos tanto gruesos

como finos.

3.5.3 La Escala de Desarrollo Denver fue utilizada para determinar las

edades de desarrollo de los nifios y estimar sus posibilidades de utilizacion
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como instrumento cuantitativo para la valoracion del desarrollo de los nifios

con Sindrome de Down en edad pre-escolar (Anexo 3).

Esta escala fue construida por William K. Frankenburg, Josiah B. Dodds y
Alma W. Fandal para identificar retardo en el desarrollo y en el

comportamiento de nifios desde el nacimiento hasta los 6 arios.

Esta prueba fue validada con 1.000 nifios normales en los Estados Unidos
en 1970, para determinar en que edades podian realizar cada uno de los

items.

En Colombia se tiene referencia de su aplicacion para medir el desarrollo
general de los nifios con Sindrome de Down en la Fundacion Integrar de la
ciudad de Medellin y en la Corporacion Sindrome de Down de Santafé de
Bogota. En ambas instituciones fue recomendada como fiable y valida para
dar cuenta del estado del desarrollo de los nifios con Sindrome de Down. En
el campo investigativo la Escala de Desarrollo Denver fue utilizada por Jorge
Ivan Correa y ofros en el estudio: La integracion Preescolar Desarrollo
General y Proceso del Aprendizaje en nifios con Retardo en el Desarrollo

(1992).
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La Escala de Desarrollo Denver esta compuesta por 105 items,
secuenciados desde que el nifio nace hasta los seis afios, explorando su

desarrollo en las siguientes areas:

* Personal social: 23 items, Indican la capacidad del nifio para relacionarse

con personas y para cuidar de si mismo.

* Motor fino-adaptativo: 30 items, indican la capacidad del nifio de very

usar sus manos para recoger objetos y dibujar

* Lenguaje: 23 items, indican la capacidad del nifio para oir, llevar a cabo

ordenes y hablar

* Motor grueso: evalua los patrones de marcha, carrera, salto y equilibrio de

las habilidades relacionadas con dichos patrones.
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3.6 TECNICAS DE ANALISIS DE LA INFORMACION

El analisis de los datos obtenidos de las instituciones educativas referidas a

las caracteristicas de los procesos de evaluacion del desarrollo se realizé en

forma descriptiva.

Los datos correspondientes a determinar las comparaciones establecidas de

las hipotesis del estudio, se analizaron estadisticamente con la prueba t

relacionada; los resultados de la t observada, constrastada con la t critica

permitieron determinar los niveles de significacion de las diferencias

establecidas por las hipotesis.
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4. ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

4.1 ANALISIS DESCRIPTIVO DE LA SITUACION ACTUAL DE LA
EVALUACION EN LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DONDE ASISTEN
LOS NINOS CON SINDROME DE DOWN EN EDAD PREESCOLAR EN LA

CIUDAD DE MANIZALES.

Este apartado contiene el analisis de la entrevista realizada en las
instituciones educativas donde asisten los nifios con sindrome de Down en
edad preescolar que hacen parte del estudio, en las modalidades de

educacion especial, educacion regular y educacion combinada.

La informacion obtenida de las instituciones se describe y analiza en el orden
en que se propusieron los indicadores de las variables, a saber: aspectos
que evaluan, instrumentos utilizados, ejecutores de la evaluacion,
peridiocidad y espacios donde se realiza, intencionalidad de la evaluacion y

su finalidad.
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ASPECTOS QUE EVALUAN LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS

En relacion con los aspectos que evaluan las instituciones educativas se
encontro que el 62,56% evaluan el logro de objetivos expresados en funcion
de las conductas esperadas en cada una de las areas de desarrollo para la
edad y/o nivel educativo respectivo 'y en el 37.5% restante, se evaluan los
procesos psicolégicos de los nifios, a través de indicadores que expresan el
sistema de relaciones que el nifio establece consigo mismo, con los demas y

con el mundo que lo rodea.

Respecto a las modalidades educativas se encontré que en las instituciones
de educacion especial el 100% evaluan el logro de objetivos; en las
instituciones de educacion regular el 50% evaluan el logro de objetivos y el
50% restante evaluan los procesos y dimensiones que dan cuenta de la
evoluciéon del desarrollo del nifio en las diferentes etapas. En cuanto a la
evaluacion centrada en el logro de objetivos, las instituciones educativas

consultadas refieren dos formas de valorar este aspecto:

En la modalidad de educacion especial, una institucion evalua el desemperio

del nifio en relacion con patrones que han sido prefijados en términos de
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objetivos conductuales y se espera que los resultados desde el punto de

vista del aprendizaje correspondan con lo establecido por dichos objetivos.

La institucion de educacion especial, establece un perfil de desarrollo del
nifio con retardo mental, con la intencionalidad de proveer los elementos de
aprendizaje necesarios para que el nifio desarrolle aprestamientos, que son
habilidades y destrezas previas de aprendizajes fundamentales para la
educacion especial, como son el desarrollo motor y habitos de autocuidado
que favorezcan y fomenten su desemperio socio-laboral posterior; en
consecuencia, desde el pre-escolar en el nifio con sindrome de Down, se

ven privilegiadas las areas de desarrollo motriz y de autoayuda.

Alcanzar estos objetivos, es la base para el disefio de las actividades
pedagogicas y como es obvio, para la evaluacion de las conductas
expresadas por los nifios, ya que se convierten en elementos fundamentales

para su promocion educativa.

En tres instituciones de educacion regular y una de educacion especial, la
evaluacion del nifio centrada en el logro de objetivos, esta orientada a

aportar informacién sobre el nivel de desarrollo alcanzado por el nifio en
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correspondencia con lo esperado en cada area, de acuerdo con su edad de

desarrollo.

Los objetivos que orientan la accion pedagobgica constituyen el marco de
referencia imprescindible para la evaluacion, pero no desde el hecho de que
se espere una correspondencia estricta entre las conductas observables en
el nifio y las pautas previamente establecidas, sino en el sentido de que los
objetivos generales que se persiguen permitan establecer los criterios que
orientaran la evaluacion. Establecer criterios de evaluacion es algo muy
diferente a prefijar listados de conductas que todos los nifios deben lograr en
un momento determinado, ya que los criterios permiten evaluar los progresos
y no solo las conductas terminales y ademas porque una misma conducta

puede expresar un progreso en unos nifios y no en otros.

Por otra parte, en la modalidad de educacion regular, la evaluacion centrada
en los procesos psicoldgicos referidos a las relaciones que el nifio establece,
esta orientada a valorar los resultados en relacion con el proceso que los
hizo posibles, ya que toman en cuenta la accion constructiva del nifio, asi
como la diversidad de interacciones que se producen en la situacion

pedagdgica y entre ésta y el contexto familiar y sociocultural. Por lo tanto, no
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esperan una correspondencia estricta entre los objetivos propuestos y los

resultados del aprendizaje.

Desde esta perspectiva, el nifio no puede ser considerado como objeto de la
evaluacion sino como sujeto de la misma. La evaluaciébn no puede centrarse
en los resultados, sino que debe evidenciar en primer plano el proceso
desarrollado por el nifio y analizar los resultados en el marco de este
proceso, en lugar de compararlos con patrones externos. La accion
evaluativa se orientara entonces hacia la determinacion de los procesos
realizados por el nifio, comparando sus producciones y estrategias con los

que él mismo era capaz de realizar en momentos anteriores.
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INSTRUMENTOS DE EVALUACION UTILIZADOS POR LAS

INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Las instituciones educativas consultadas dan cuenta de una amplia gama de
instrumentos de evaluacion del desarrollo del nifio, a saber: historia clinica,

test, registros, inventarios de desarrollo, ficha integral, diarios de campo.

Respecto al uso y finalidad de cada uno de los instrumentos se encontro:

1. La historia clinica corresponde al conjunto de datos de la historia personal
y familiar del nifio con el fin de proveer al evaluador de informacién relevante
que debe conducir a un diagnostico y por extension, a la puesta en practica

de una intervencion terapéutica.

2. Los tests corresponden a medidas objetivas tipificadas en una muestra de
conductas que se suponen pertenecen a la misma poblacion. Los test
utilizados con mayor frecuencia, son: Bender Gestait, Stanford Binet,
Vineland, Escala P.A.R., Koppitz, Test del juego, Feldman, Ozeretski y Dalila

Molina.

Dentro de las instituciones educativas se encontro que la historia clinica y los

tests son utilizados en una institucion de la modalidad de educacion especial.
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los cuales son aplicados por el equipo interdisciplinario en el momento de
ingreso del nifio como requisito institucional, que sirve de base para
establecer las areas deficitarias y los distintos niveles de afectacion,
presentando una informacién general del comportamiento del nifio. De esta
manera, la funcidon diagndstica que realiza el equipo interdisciplinario permite

la ubicacion del nifio en determinado nivel educativo.

Con base en lo anterior, el nifio ingresa al aula respectiva e inicia su proceso
pedagdgico a través de la intervencion especifica del maestro, quien realiza
un seguimiento continuo de los logros, mediante un sistema de registro que
permite recoger sistematicamente la informacion referida a las circunstancias
personales de los alumnos y a su vez, conocer el ritmo de aprendizaje de
cada alumno al consignar en él, el numero de veces que fue necesario
proponer el mismo objetivo para que el alumno lo lograra. Los objetivos
propuestos para cada nivel hacen parte del Marco Programatico Curricular

de la Institucion.

Basado en el registro, el maestro elabora un perfil individual del alumno,
presentando graficamente los promedios de las puntuaciones obtenidas en la

linea de base y en las lineas de avance de los meses de junio y noviembre.
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La linea de base se refiere a la medicion del repertorio académico del
alumno, antes de iniciar la programacion del respectivo nivel. Para su
elaboracion, es necesario evaluar al alumno con los objetivos terminales del
nivel que inicia y valorar sus respuestas en términos porcentuales que van
desde O, 25, 50, 75 o 100%, en las areas sensoriomotriz, cognitiva y

socioemocional.

La linea de avance recoge el promedio de los porcentajes logrados por el
alumno en cada una de las areas durante el semestre; los resultados
obtenidos se expresan en una grafica que permite visualizar los avances y
dificultades obtenidos por el nifio. Ademas, se elaboran graficas para

presentar el rendimiento del grupo en general.

La evaluacion en este sentido cumple una doble funcion:

De una parte, el diagnostico que ocupa un lugar especial en la especificacion
de las alteraciones sensoriales, neurologicas y/o motoras presentes en el
nifio con sindrome de Down, es realizado por un equipo interdisciplinario
mediante el uso de instrumentos, que en general, reflejan el nivel de
aprovechamiento del nifio en términos de su grupo normativo de edad y las
puntuaciones son traducidas a una edad o cociente de desarrollo, que

representan una descripcion de las capacidades manifiestas en el nifio en un



112

momento dado de su desarrollo, y en una serie de condiciones y
circunstancias particulares, que no reflejan las necesidades educativas
especificas y los intereses de los nifios distando mucho de la posibilidad de

predecir su potencial de aprendizaje.

El diagnéstico lleva consigo el establecimiento de un sistema clasificatorio
cuya finalidad es determinar el nivel educativo que se considere adecuado
para el nifio; los resultados del diagnoéstico revelan factores que pueden
influir en la intervencién, pero no proporcionan una base para desarrollar
métodos o estrategias que orienten la intervencion educativa desde las

posibilidades individuales de los nifios.

Una vez que el nifio ingresa al nivel educativo correspondiente la evaluacion
cumple una funcién de seguimiento con base en el logro de objetivos que
hacen parte del disefio curricular previamente establecido para cada nivel de
edad; esto implica que el nifio deba adaptarse a las exigencias del programa
concebido en aras de la homogeneidad del grupo-clase segun la edad
madurativa que comparten con otros nifios con retardo mental sin sindrome
de Down. Por lo tanto, el desarrollo del niio con sindrome de Down es

evaluado desde la capacidad que tiene para responder a los objetivos
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planteados, desconociendo la singularidad que poseen estos nifios dentro de

la categoria diagnostica del retardo mental.

La evaluacién realizada por el maestro es de caracter funcional, ya que la
conducta del nifio se observa durante la linea de base para establecer su
repertorio académico inicial, el cual es reforzado diferencialmente en el
periodo de intervencion, a través del cual se establecen las lineas de avance
que permiten dar cuenta de los logros y dificultades que presenta el nifio en

el periodo acadéemico.

De hecho, toda accion evaluativa debe proveer un conjunto de datos y
referencias que viabilicen una adecuada interpretacion de la informacion
obtenida segun su importancia y significacion. La dificultad que se presenta
en la utilizacion de estos procedimientos no radica en las pruebas mismas
sino en la inadecuada interpretacion de sus resultados; este hecho obedece
al desconocimiento sobre las limitaciones de los instrumentos de medida y
de evaluacion atribuyéndoles una precision absoluta que no poseen. Estas
observaciones acerca de las limitaciones en el uso de las pruebas e
instrumentos, de ninguna manera niegan su real validez;, muchos de los
errores que se presentan habitualmente en un proceso de evaluacion

pueden ser obviados si se estudia cuidadosamente la construccion y
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seleccion de las técnicas que seran utilizadas. Otros pueden ser controlados
si se desarrolla la capacidad para utilizar las técnicas y se adquiere

experiencia para interpretar los resultados

3. Otro instrumento de evaluacion utilizado por las instituciones son los
inventarios de desarrollo los cuales son aplicados en cuatro instituciones,
que incluyen una institucion de educacion especial y tres de educacion

regular

Los inventarios de desarrollo referidos por estas instituciones son
estructurados con base en los indicadores de desarrollo estimados segun la

edad cronolégica en sus diferentes areas.

La dificultad observada en las instituciones educativas respecto a la
elaboracién y aplicacion de estos instrumentos, obedece a la falta de
sistematizacion y adecuada eleccion de las fuentes de informacion cientifica
que se inscriban en un determinado marco conceptual del desarrollo y
responda a los propositos y objetivos de la evaluacion claramente

identificados.
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Es de anotar, que en las instituciones de educacion reqular, los nifios con
sindrome de Down son valorados con los mismos indicadores del

instrumento que los nifios que no presentan limitacion.

4. La ficha integral es un instrumento educativo utilizado por tres
instituciones de educacion regular; este instrumento surgié de la experiencia
acumulada en el proyecto de Atencion Integral al Pre-escolar, que se
desarrolla a nivel nacional. La ficha hace referencia a las acciones con los
nifios y al trabajo de formacion de los educadores, padres de familia y

comunidad.

La ficha integral consta de cuatro partes, cada una de ellas relacionadas con
los aspectos mas relevantes que influyen en la calidad de vida de los nifios:
aspectos personales y de vivienda, aspectos de salud y nutricion, relaciones

familiares y desarrollo infantil.

Los indicadores del desarrollo infantil contenidos en la ficha integral
constituyeron la base para la construccion y validacion de la Escala de
Valoracion Cualitativa, con una muestra nacional representativa de Ila

poblacion colombiana menor de seis (6) afos.
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Esta escala pretende evaluar el estado del desarrollo actual y potencial del
nifio y a partir de la evaluacion de los logros y deficiencias observados,
reorientar las acciones pedagogicas en el programa y las practicas de
socializacion en el medio familiar Es importante aclarar que la escala no es
instrumento para establecer un diagndéstico clinico del desarrollo, sino que
propone establecer un conjunto de indicadores que permitan reconocer con
claridad las particularidades del desarrollo en cada una de las etapas, asi

como su progresiva complejizacion a través de todo el proceso.

Lo anterior significa que los comportamientos del nifio no son evaluados
como la cantidad de tareas realizadas en un tiempo dado, sino a través de
una escala ordinal que permite valorar cualitativamente los cambios que
tienen lugar en los diferentes procesos y dimensiones del desarrollo
psicolégico. La escala parte del supuesto segun el cual el desarrollo
humano se da en contextos sociales y culturales especificos, por tanto para
evaluarlo, se requiere considerar las caracteristicas particularidades de cada

medio.
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Los resultados de la evaluacion se interpretan a la luz de los criterios
conceptuales sobre el desarrollo y no por la comparacion de la ejecucion con

la de otros nifios o grupo especifico.

5. Los diarios de campo son utilizados en seis instituciones de las cuales
cinco corresponden a educacion regular y una a educacion especial; estas
permiten registrar los hechos mas relevantes y significativos de Ila
cotidianidad del aula, teniendo en cuenta las dimensiones cognitiva,

socioafectiva y valoral.

En las instituciones consultadas, se observo que este instrumento adolece de
los criterios que debe reunir para dar sentido y coherencia a todo el proceso
pedagogico, ya que su utilidad se reduce a la observacion y registro de los
acontecimientos mas importantes de la cotidianidad, olvidando el analisis que
permite la reflexion y retroalimentacion de los procesos y de las relaciones

que se deben establecer con el contexto familiar y socio-cultural del nifio.
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EJECUTORES DE LA EVALUACION

Con relacion a las personas encargadas de realizar la evaluacion del
desarrollo de los nifios con sindrome de Down en edad pre-escolar, se
encontré que en el 75% de las instituciones educativas la evaluacion es
llevada a cabo por el maestro; un 12.5% la realiza el equipo y el maestro en

un 12.5% es efectuada por el directivo y el maestro.

En la modalidad de educacion especial, en una de las dos instituciones
consultadas, evaluan el equipo interdisciplinario y el maestro, quienes actuan
de manera independiente y difieren en la forma como realizan la evaluacion,

en los procedimientos seguidos y en la finalidad de la misma.

Este hecho, evidencia el distanciamiento que existe entre el maestro y los
demas profesionales que integran los equipos interdisciplinarios, lo cual hace
que la toma de decisiones que necesariamente conlleva el proceso
evaluativo del nifio, no contribuya de manera efectiva en los aspectos

fundamentales sobre los cuales se dirige la intervenciéon pedagdgica.

En esta misma modalidad , otra institucion refiere la evaluacién del nifio

exclusivamente ejecutada por los maestros. Esta situacion esta dada por las
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dificultades de caracter estructural y funcional para acceder a los apoyos

requeridos de un equipo multiprofesional.

De la modalidad de educacion regular 5 instituciones que corresponden al
83.3% evaltua el maestro y en una institucion (16.7%) evaltian conjuntamente
el maestro y el directivo; este dultimo realiza una valoracion inicial para

determinar en que nivel de preescolar se debe ubicar el nifio.

La carencia de recurso humano especializado en estas instituciones hace
que el maestro cuando detecta dificultades que deban ser abordadas e
intervenidas por un profesional especifico, expresa la solicitud directamente

a los padres de familia quienes asumen esta responsabilidad.

Es de anotar, que dos instituciones de esta modalidad, cuentan con el
recurso de practicantes de fonoaudiologia y fisioterapia para dar el apoyo

terapéutico especifico en los casos requeridos.

Los nifios con sindrome de Down que asisten a institucion de educacion
especial y regular en forma alterna, en consecuencia, son evaluados en
forma diferente en cada modalidad educativa y a pesar del conocimiento que

cada una tiene de la asistencia del nifio a dichos espacios, no socializan ni
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retroaiimentan los procesos evaluativos. En algunas ocasiones, son los
padres de familia quienes informan sobre el desemperfio del nifio en una u

otra institucion.

Si bien es cierto que los nifios con sindrome de Down requieren de apoyo
pedagdgico de la educacion especial, ya que su valor es innegable, por el
conocimiento y la comprension que se tiene del nifio, y de otra parte, los
esfuerzos que adelanta la educacion regular para integrar al nifio
posibilitando espacios que le proporcionen experiencias de aprendizaje
apropiadas para su desarrollo, la realidad observada demostréo que existe un
distanciamiento manifestado en la falta de coordinacién interinstitucional en
procura de aunar esfuerzos que redunden en la mejor atencion del nifio y la

familia.
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PERIODICIDAD Y ESPACIOS DONDE SE REALIZA LA EVALUACION

Los procesos de evaluacion del nifio en todas las instituciones se realizan
cuando se inicia el periodo académico. En siete instituciones se da cuenta
del desarrollo del nifio con una periodicidad trimestral, mientras que en una
institucion de educacion regular, se realiza bimestralmente. Dado que es el
maestro quien realiza el proceso de seguimiento del nifio, el aula constituye
el principal espacio para la accion evaluativa. Cuando el nifio requiere
evaluacion por parte de especialistas, ésta se realiza en los espacios

determinados para este fin.

Los procesos de evaluacion y seguimiento que hace el maestro del nifio en
aula responden a las exigencias institucionales requladas por la normatividad
académica que exige determinados periodos para dar cuenta del desemperio

de los nifnos.
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INTENCIONALIDAD DE LA EVALUACION

Este indicador hace referencia especificamente a las consultas con los
ejecutores de la evaluacion sobre el marco conceptual del desarrollo que
fundamenta la accion valorativa del nifio con sindrome de Down en edad

preescolar.

En la modalidad de educacion especial se encontr6 que en una institucion, la
practica evaluativa esta fundamentada y sistematizada dentro de una
estructura curricular que orienta todas las acciones educativas a nivel

institucional.

Por otra parte en una institucion de educacion especial y tres instituciones de
educacion regular, las cuales hacen integracion total, se observo la falta de
un sistema tedrico explicito del desarrollo que sirviera como marco de
referencia para la conceptualizacion de los procesos y la consecuente
interpretacion y explicacion de los resultados de evaluacion.

En estas condiciones, la evaluacion se reduce a la tarea mecanica de
presentacion de estimulos y registros de respuestas en donde los juicios

evolutivos se deducen de las sumatorias de respuestas correctas y su
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comparacion con criterios normativos, extraidos de varias fuentes de

informacioén dadas por el saber especifico de cada profesional.

La carencia de un sistema conceptual no unificado significa que cada
maestro no tenga una concepcion, mas o menos elemental, de lo que deben
ser los procesos de desarrollo del nifio, pero se destaca la necesidad de
contar con un marco de referencia tedrico que dé sentido y sistematice las
diferentes actividades de la ensefianza y el aprendizaje, que permita
organizar los conocimientos que se tengan al respecto y hacerlos avanzar en

sentido apropiado.

Desde esta perspectiva, la evaluacion al carecer de unos lineamientos
tedricos que orienten la adecuada comprension de los procesos de
desarrollo del nifio, no permite que la practica pedagogica sea coherente en

las demandas que el nifio requiere para potenciar su desarrollo integral.

La accién evaluativa en tres instituciones (37.5%) de educacién regular, esta
ligada a una concepcion de desarrollo dada desde el conocimiento y la
comprension del desarrollo integral del nifio menor de 6 arfios, haciendo
énfasis en un modelo explicativo integrador de los procesos psicologicos. Se

considera que en los contextos naturales de interaccion, los
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comportamientos expresan un funcionamiento psicolégico organizado en el
cual se integran los componentes motores, cognoscitivos-representativos,
afectivos y sociales. Este funcionamiento psicologico estructurado se
manifiesta en la forma como el nifio se aproxima e interactua con la realidad
en cada una de las etapas del desarrollo, asi como en la génesis misma de
los procesos, en la cual se hace evidente una interdependencia mutua entre

ellos.

Lo anterior, no significa que todos los procesos psicologicos se desarrollen
de manera completamente simultanea; por el contrario se observa asincronia
y ritmos diferentes de desarrollo en los diversos procesos y en los distintos

nifios.

Esta concepcion de desarrollo infantil parte de reconocer que los procesos
psicolégicos aunque diferentes, son indisociables del contexto sociocultural
en el cual surgen. Desde esta perspectiva, las relaciones que el nifio
establece consigo mismo, con los demas y con el mundo que le rodea,

constituyen el eje articulador de la propuesta educativa.

Por ello, para considerar el nivel de desarrollo alcanzado por los nifios, se

requiere tener en consideracion el contexto de socializacion y en particular,
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la calidad de las relaciones que le ofrezcan los adultos responsables de su

cuidado y atencion.

El desarrollo psicologico es entendido como un proceso complejo e integral
en el cual pueden distinguirse algunas dimensiones y fases
interdependientes; la diferenciacion es posible si se considera que el
psiquismo se contruye progresivamente, al actuar sobre la realidad y
diferenciar de ella el mundo interno y el mundo externo y en este ultimo, lo

social y lo natural.

Esta construccion progresiva, da lugar a una secuencia ordenada, donde
pueden reconocerse grandes cambios cualitativos que afectan la totalidad

del desarrollo dando lugar a etapas.

En coherencia con este marco conceptual, la evaluacion para la cual el
instrumento fué disefiado esta organizado por etapas que pretenden dar
cuenta del proceso de complejizacion propio del desarrollo. La escala evalua
doce dimensiones del desarrollo infantil a través de cuatro etapas (primera
edad, infancia temprana, edad preescolar y transicién). Los procesos

seleccionados y los indicadores que los representan, posibilitan la valoracion



126

del estado de desarrollo en los tres sistemas de relacion del nifio con la

realidad en diferentes momentos evolutivos.

Este sistema de evaluacion establece una ruptura con los sistemas de
evaluacion descritos, ya que toma en cuenta los contextos de socializacion
en los que transcurre la cotidianidad del nifio; la observacion se realiza en el
medio natural en que se encuentra el nifio sin necesidad de crear una
situacion artificial de examen. Se trata de valorar sus actividades
espontaneas asi como aquellas en las que interviene el adulto. El evaluador
tiene un conocimiento previo del nifio que va a observar, ya que el
instrumento, es soOlo una herramienta que le sin/e para lograr una

sistematizacion e interpretacion de la informacion obtenida.

Los padres de familia participan en forma conjunta con los maestros en el
desarrollo de actividades que posibiliten superar las dificultades que se
presentan en los procesos de desarrollo de los nifios y garanticen la

continuidad de la labor desarrollada por los maestros en el aula.

Los procesos de desarrollo del nifio con sindrome de Down que asisten a la
modalidad de educacion especial y regular en forma alterna (modalidad

combinada) son evaluados en las mismas areas de desarrollo, sinembargo.



121

la concepcion de desarrollo que orienta la practica evaluativa de los nifios,

hace que la mirada sobre el nifio difiera sustancialmente.

En la modalidad de educacion especial, los objetivos a lograr por los nifios
hacen parte del disefio curricular previamente establecido para cada nivel de
edad, el cual sirve como punto de referencia para la evaluacion, la
planeacion de las actividades pedagodgicas, el seguimiento y la promocion del

nino.

En la modalidad de educacion regular los objetivos a lograr por los nifios, son
consecuentes con los objetivos generales para el nivel, ofreciendo grados de
adaptabilidad de acuerdo con Ilos contextos socioculturales y Ilas
caracteristicas individuales de los nifios; por lo tanto, los nifios que asisten a
la modalidad de educacion combinada, paralelamente tienen dos
posibilidades desde el punto de vista de la institucion educativa de dar cuenta
de su desarrollo; de una parte, se espera que la evaluacion del desarrollo del
nifio exprese la efectividad del curriculo propuesto y de otra, que el
desarrollo del nifio provea las posibilidades de que las actividades

curriculares puedan dar respuesta a sus intereses y necesidades.
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FINALIDAD DELA EVALUACION

La finalidad hace referencia a la utilidad que tiene la evaluaciéon en cada una
de las modalidades educativas en el sentido de identificar los propdsitos y
objetivos que persiguen las instituciones en los procesos de valoracion y

seguimiento del desarrollo del nifio con sindrome de Down.

En la modalidad de educacion especial se encontré que en una institucion la
finalidad de la evaluacion tiene dos propésitos diferentes. De una parte, el
establecimiento de una categoria diagndstica realizada por el equipo
interdisciplinario que permite inferir el nivel madurativo y de aprendizaje, para
la respectiva ubicacion del nifio en el aula; mientras que la evaluacion que
realiza el maestro tiene como propésito determinar el logro de objetivos

expresados en comportamientos terminales, previamente establecidos.

En la modalidad de educacion regular, en tres instituciones, los resultados de
la evaluacion tienen como objetivo orientar las acciones pedagdgicas,
ademas de informar a los padres de familia sobre los logros y dificultades del
nifio observados en el respectivo periodo académico. El padre de familia

participa en la observacion y en la realizacion de actividades con el nifio en el
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contexto familiar, con el fin de que las acciones que se realizan tanto a nivel

educativo como familiar, tengan sentido y coherencia.

En tres instituciones de educacion regular y una de educacion especial, los

resultados de la evaluacion orientan la acciéon educativa.

Este hecho tan significativo para los propositos de la evaluacion del
desarrollo del nifio, sin embargo, resulta contradictorio cuando se analiza la
forma, los procedimientos y la intencionalidad de la practica evaluativa en
dichos contextos educativos, ya que los lineamientos teéricos que sustentan
la propuesta pedagdgica en cada una de estas instituciones, estan dadas por
la formacién pedagdgica de los maestros, ante la ausencia de los

procedimientos sistematizados y a un marco de referencia conceptual.

Estas situaciones ponen en juego las intervenciones educativas para inducir
o provocar efectos positivos sobre el desarrollo de los nifios; por lo tanto, la
concepcion de desarrollo incide en forma directa sobre la totalidad de la
practica educativa, identificando objetivos y contenidos, proporcionando
criterios para establecer la secuencias de aprendizaje y contribuyendo a
tomar decisiones sobre la manera de ensefiar y evaluar No hay duda, de

que toda propuesta educativa, es tributaria de una determinada manera de
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entender los procesos de desarrollo del nifio y que la evaluacion refleja de

manera sistematica los propdsitos claramente reconocidos.

4.2 ANALISIS INFERENCIAL

En este aparte se realiza el anélisis inferencial para determinar el grado de
certeza de las predicciones formuladas en las hipotesis y de esta manera

aceptar o rechazar las hipotesis de nulidad.

En el caso de esta investigacion se analizaron dos niveles de hipotesis, el
primer nivel consider6 la correspondencia entre el desarrollo del nifio
estimada por el maestro previa consulta por parte de las investigadoras del
conocimiento global que el maestro ha formado de cada nifio en particular
Este aspecto aparece reportado en los cuadros como: concepto de edad de
desarrollo estimado por el maestro)y la edad de desarrollo del nifio
identificada por el maestro a través de los items de la Guia Portage. El
primer nivel de anélisis se realizo en cada una de las modalidades educativas

objeto de este estudio.

El segundo nivel esta referido a la correspondencia entre la edad de

desarrollo del nifio identificada por el maestro en los items de la Guia
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Portage y la edad de desarrollo segun Guia Portage aplicada al nifio,
discriminados los datos por areas de desarrollo y tipo de modalidad

educativa.



CUADRO 1. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO DEL NINO

132

IDENTIFICADA POR EL MAESTRO EN LA GUIA PORTASE Y CONCEPTO

DE EDAD DE DESARROLLO ESTIMADO POR EL MAESTRO

t = Calculada = 1.291

No hay diferencias significativas

t= Critica 2.093

CASOS | CONDICION A CONDICION B

Promedio de edad de | Concepto de edad de | Ed Eqd?

desarrollo del nifio | desarrollo del nifio | A-B

identi-ficado por el |estimado  por el

maestro en la Guia | maestro

Portage
1 4.5 3.0 1.5 2.25
2 3.9 4.5 -0,6 0.36
3 4.5 3.0 1.5 2.25
4 2.5 3.0 -0.5 0.25
5 3.7 4.5 -0.8 0.64
6 4.3 3.0 1.3 1.69
7 3.9 3.0 0.9 0.81
8 4.3 3.5 0.8 0.64
9 1.5 3.0 -1.5 2.25
10 3.9 3.0 0.9 0.81
11 4.1 3.0 1.1 1.21
12 2.5 30 -0.5 0.25
13 2.3 2.5 -0.2 0.04
14 1.1 1.7 -0.6 0.36
15 2.7 2.5 0.2 0.04
16 3.1 2.0 1.1 1.21
17 3.7 4.0 -0.3 0.09
18 3.7 4.0 -0.3 0.09
19 2.9 2.0 0.9 0.81
20 1.7 1.5 0.2 0.04

51 16.09
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CUADRO 2. EDAD DE DESARROLLO DEL NINO IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO EN LA GUIA PORTAGE Y EL CONCEPTO DE EDAD DE

DESARROLLO DEL NINO ESTIMADO POR EL MAESTRO EN LA

MODALIDAD DE EDUCACION ESPECIAL

t calculada 0.458 t critico: 2.179

No hay diferencias significativas

CASOS | CONDICION A CONDICION B

Edad de desarrollo | Concepto de edad de | Ed Ed?

identificada por el | desarrollo del nifio | A-B

maestro en la Guia | estimado  por el

Portage maestro
1 4.5 3 1:5 2.25
2 3.9 4.5 -0,6 0.36
3 4.5 3 1.5 2.25
4 25 3 -0.5 0.25
5 3.7 4.5 -0.8 0.64
6 4.3 3 1.3 1.69
7 3.9 3 0.9 0.81
8 4.3 3 1.3 1.69
9 1.5 3 -1.5 2.25
10 3.9 3 0.9 0.81
11 4.1 3 1.1 1.21
12 2.5 <) -0.5 0.25
13 2.3 2.5 -0.2 0.04

1.8 14.5




CUADRO 3. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO DEL NINO
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IDENTIFICADA POR EL MAESTRO EN LA GUIA PORTAGE Y CONCEPTO

DE EDAD DE DESARROLLO ESTIMADO POR EL MAESTRO EN LA

MODALIDAD DE EDUCACION REGULAR.

t Calculada = 0.88

No hay diferencias significativas.

t Critico = 2.447

CASOS | CONDICION A CONDICION B

Promedio de la edad | Concepto de edad de | Ed Eqd?

de desa-rrollo del nifio | desarrollo del nifio | A-B

identificado por el |estimado por el

maestro en la Guia | maestro en la

Portage en la | modalidad de

modalidad de | Educacién Regular

Educacion Regular
14 1.1 1.5 -0.4 0.16
15 2.7 2.5 0.2 0.04
16 3.1 2 1.1 1.21
17 3.7 4 -0.3 0.09
18 3.7 4 -0.3 0.09
19 2.9 2 0.9 0.81
20 1.7 1.5 0.2 0.04

14 2.44




CUADRO 4. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO DEL NINO

IDENTIFICADO POR EL MAESTRO REGULAR Y ESPECIAL'Y
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CONCEPTO DE EDAD DE DESARROLLO DEL NINO ESTIMADO POR EL

MAESTRO REGULAR Y ESPECIAL EN LA MODADLIDAD DE

EDUCACION COMBINADA.
CASOS | CONDICION A CONDICION B

Promedio de edad de | Concepto de edad de | Ed Ed?

desarrollo del nifio | desarrollo del nifio | A-B

identi-ficado por el |estimado por el

maestro en la Guia | maestro en la

Portage en la | modalidad de

modalidad de | Educacién

Educacion Combinada

Combinada
1 4.3 4.5 -0,2 0.04
2 4.2 3.5 0.7 0.49
3 4.9 4.0 0.9 0.81
4 3.7 4.5 -0.8 0.64
Ly 3.9 3.0 0.9 0.81
6 4.3 3.0 1.8 1.69

2.8 4.48

t = Calculada = 1.435 t Critica 2.571

No hay diferencias significativas.
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CUADRO 5. PUNTUACIONES OBTENIDAS DE t CALCULADA y t
CRITICA SOBRE EDAD DE DESARROLLO DEL NINO IDENTIFICADA
POR EL MAESTRO EN LA GUIA PORTAGE Y EL CONCEPTO DE EDAD
DE DESARROLLO ESTIMADO POR EL MAESTRO EN LAS
MODALIDADES DE EDUCACION ESPECIAL, EDUCACION REGULAR Y

EDUCACION COMBINADA.

t=Calcula P.os
do

Promedio de edad de desarrollo del nifio
identificada por el maestro en la Guia
Portage y concepto de edad de 1.292 2.093
desarrollo estimada por el maestro.
Edad de desarrollo del nifio identificada
por el maestro en la Guia Portage, y el
concepto de edad de desarrollo del nifio
estimado por el maestro en la modalidad 0.458 2.179
de Educacion Especial.

Promedio de la edad de desarrollo del
nifio identificada por el maestro en la
Guia Portage y el concepto de edad de
desarrollo del nifio estimado por el
maestro en la modalidad de Educacion 0.88 2.447
Regular.

Promedio de edad de desarrollo del nifio
identificado por el maestro regular y
especial y concepto de edad de
desarrollo general del nifio estimado por
el maestro regular y especial en la 1.435 2.571
modalidad de educacién combinada.
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Con una confiabilidad del 95% se puede afirmar que no existen diferencias
entre la edad de desarrollo del nifio identificada por el maestro en la Guia
Portage y el concepto de edad de desarrollo estimado por el maestro en las
modalidades de educacion especial, educacion regular y educacion

combinada, corroborado en los puntajes generales.

Lo anterior significa que al validarse las tiijpotesis nulas queda descartado el
supuesto de las investigadoras de que el maestro no tiene un conocimiento
del nifio, ya que las edades de desarrollo que él refiere son corroboradas por

éste en los items de la Guia Portage.
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CUADRO 6. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN GUIA
PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE
DESARROLLO SEGUN GUIA PORTAGE IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO EN EL AREA SOCIALIZACION EN LA MODALIDAD DE

EDUCACION ESPECIAL.

CASOS | CONDICION A CONDICION B

Promedio de edad de | Promedio de la edad | Ed B

desarrollo segun Guia | de desa-rrollo segiun | A-B

Por-tage aplicada al | Guia Portage

nifio en el area de | diligenciada por el

socializacién en la | Maestro en el drea de

modalidad de | socializacion en Ia

Educacién Especial modalidad de

Educacion Especial
1 &85 5.5 0 0
2 8.5 3.5 2 4
3 5.5 5.5 0 0
4 4.5 2.5 2 4
5 5.5 2.5 3 0
6 55 2.5 0 0
7 55 55 1 1
8 556 4.5 0 0
9 4.5 1.5 3 9
10 55 4.5 1 1
11 4.5 4.5 0 0
12 2.5 2.5 0 0
13 4.5 2.5 = 4
14 32

t calculada 3.269 t critica: 2.179

Existen diferencias significativas.
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CUADRO 7. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN GUIA
PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DEL
DESARROLLO SEGUN GUIA PORTAGE |IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO EN EL AREA DE SOCIALIZACION EN LA MODALIDAD DE

EDUCACION REGULAR.
CASOS | CONDICION A CONDICION B
Promedio de la edad | Promedio de edad de | Ed =g
de desa-rrollo segun | desarrollo segun Guia | A-B
Guia Portage aplicada | Por-tage identificada
al nifio en el area de | por el maestro en el
socializacibn en la | area de socializaciéon
modalidad de | en la modalidad de
Educacién Regular Educacion Regular
14 2.5 1.5 1 1
15 4.5 3.9 1 1
16 4.5 4.5 0 0
17 8.5 4.5 1 1
18 3.5 4.5 -1 1
19 8.5 3.5 2 4
20 3.5 1.5 2 4
6 12

t Calculada = 1.224

No existen diferencias significativas.

t Critica = 2.447




140

CUADRO 8. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN GUIA

PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE

DESARROLLO SEGUN GUIA PORTAGE

IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO REGULAR Y ESPECIAL EN EL AREA DE SOCIALIZACION EN

LA MODALIDAD DE EDUCACION COMBINADA.

t = Calculada = 1.115 t Critica 2.571

No existen diferencias significativas.

CASOS | CONDICION A CONDICION B
Promedio de la edad | Promedio de la edad | Ed Eqg?
de desa-rrollo segin | de desarrollo segun | A-B
Guia Portage aplicada | Guia Portage
al nifio en el drea de | identificada por el
socializacién maestro re-gular 'y
especial en el area de
socializacion
1 5.5 5.5 0 0
2 5.5 6.0 -0.5 0.25
k< 5.5 85 0 0
4 5.6 2.5 3 9
5 5.5 4.5 1 1
6 55 85 0 0
3.5 10.25
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CUADRO 9. PUNTUACIONES OBTENIDAS DE t CALCULADA y t
CRITICA SOBRE EL PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN
GUIA PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE
DESARROLLO SEGUN LA GUIA PORTAGE IDENTIFICADA POR EL
MAESTRO EN EL AREA DE SOCIALIZACION, EN LAS MODALIDADES
DE EDUCACION ESPECIAL, EDUCACION REGULAR Y EDUCACION
COMBINADA.

t= P. P
Calc. 05 P.02 .01

Promedio de edad de
desarrollo  segun  guia
Portage apli- cada al nifio
y promedio de edad de 3.2 2. | 2.681 3.055
desarrollo segun Guia | 69 179
Portage identificada por el
maestro en el area de
socializacién la modalidad
de educacion especial.
Promedio de edad de
desarrollo segun guia
Portage apli-cada al nifio y
promedio de edad de
desarrollo segiun Guia 1.2 2.
Portage identificada por el | 24 447
maestro en el area de
socializacién en la
modalidad de educacion
Regular.

Promedio de edad de
desarrollo  segun guia
Portage apli-cada al nifio y
promedio de edad de
desarrollo segun Guia
Portage identificada por el | 1.115 2.
maestro en el area de 571
socializacién en la
modalidad de educacion
Combinada.
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Con una confiabilidad del 99% se puede afirmar que existen diferencias
significativas entre el promedio de la edad de desarrollo segun Guia Portage
aplicada al nifio y el promedio de la edad de desarrollo segin Guia Portage
aplicada por el maestro en el area de socializacion en la modalidad de

educacion especial.

Las diferencias encontradas obedecen al hecho de que en las instituciones
de la modalidad de educacion especial los ambientes de interaccion de los
nifios estan mas restringidos en relaciones y repertorios por la convivencia
con otros nifios con limitaciones, en tanto que las conductas sociales
expresadas por €sos mismo nifios en el medio familiar difieren
cualitativamente como resultado de las posibilidades que ese medio le ofrece
a través de la interaccion que el nifio establece con otros pares sin
limitacion, hermanos, vecinos, amigos, etc, y de las cuales el maestro no
tiene conocimiento debido a los pocos acercamientos que tiene con el ambito
familiar

El hecho de que en las modalidades de educacion regular y educacion
combinada no se encontraron diferencias significativas entre el promedio de
la edad de desarrollo segun Guia Portage aplicada al nifio y el promedio de
la edad de desarrollo segun Guia Portage diligenciada por el maestro en el

area de socializacion, puede explicarse desde los contextos educativos en
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que se encuentran los nifios, ya que los ambientes normalizados le proveen
mayor numero de interacciones y de habilidades sociales que son tanto
reconocidas por el maestro como evidenciadas en el hogar donde se llevo a
cabo la aplicacion de la Guia Portage al nifio.

Como lo senala Garcia Garcia (1988), la interaccion entre los alumnos con
limitaciones y sin limitaciones, facilita el desarrollo de las capacidades,
actitudes, valores que preparan a ambos grupos como miembros
participantes y cooperativos en la comunidad escolar Cuando no se ofrecen
a nivel educativo las oportunidades para que se produzcan estas
interacciones, se limitan enormemente las posibilidades de tal preparacion

para ambos tipos de alumnos.
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CUADRO 10. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN GUIA
PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE
DESARROLLO SEGUN GUIA PORTAGE IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO EN EL AREA DE AUTO AYUDA EN LA MODALIDAD DE

EDUCACION ESPECIAL.
CASOS | CONDICION A CONDICION B
Promedio de edad de | Promedio de la edad | Ed Eqd?
desarrollo segun Guia | de desa-rrollo segun | A-B
Por-tage aplicada al | Guia Portage
niio en el drea de | identificada por el
autoayuda en la | Maestro en el area de
modalidad de | auto-ayuda en la
Educacién Especial modalidad de
Educacién Especial
1 5.5 4.5 1 1
2 55 4.5 1 1
3 5.5 5.5 0 0
4 4.5 3.5 1 1
5 5.5 4.5 1 1
6 4.5 5.5 -1 1
7 55 4.5 1 1
8 5.5 5.5 0 0
9 5.5 2.5 3 9
10 55 4.5 1 1
11 4.5 4.5 0 0
12 4.5 a0 1 1
13 3.5 3.5 0 0
9 17

t calculada 2.634 t critica: 2.179

Existen diferencias significativas
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CUADRO 11. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN GUIA

PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE

DESARROLLO SEGUN GUIA PORTAGE

IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO EN EL AREA DE AUTO AYUDA EN LA MODADLIDAD DE

EDUCACION REGULAR.
CASOS | CONDICION A CONDICION B
Promedio de la edad | Promedio de edad de | Ed Eqd?
de desa-rrollo segun | desarrollo segun Guia | A-B
Guia Portage aplicada | Por-tage identificada
al nifio en el area de | por el maestro en el
auotoayuda en la|darea de auto-ayuda
modalidad de | en la modalidad de
Educacién Regular Educacién Regular
14 3.5 1.5 2 4
15 5.5 4.5 1 1
16 3.5 4.5 -1 1
17 58 4.5 1 1
18 4.5 35 1 1
19 5.5 4.5 1 1
20 4.5 2.5 2 4
7 13

t Calculada = 2.646

Existen diferencias significativas.

t Critica = 2.447
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CUADRO 12. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN GUIA

PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE

DESARROLLO SEGUN GUIA PORTAGE

IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO REGULAR Y ESPECIAL EN EL AREA DE AUTO AYUDA EN LA

MODALIDAD DE EDUCACION COMBINADA.

t = Calculada = 3.164 t Critica 2.571

Existen diferencias significativas.

CASOS | CONDICION A CONDICION B
Promedio de la edad | Promedio de la edad | Ed =6 b
de desa-rrollo segun | de desarrollo segun | A-B
Guia Portage aplicada | Guia Portage
al nifio en el drea de | identificada por el
auotoayuda maestro re-gular y
especial en el area de
auotoayuda
1 55 4.5 1 1
2 556 4.5 1 1
3 55 5.5 0 0
4 5.5 4.5 1 1
5 5.5 4.5 1 1
6 55 5.5 0 0
4 4




CUADRO 13.PUNTUACIONES OBTENIDAS DE 't
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CALCULADA y t

CRITICA SOBRE EL PROMEDIO DE DESARROLLO SEGUN GUIA

PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE

DESARROLLO SEGUN LA GUIA PORTAGE IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO EN EL AREA DE AUTO AYUDA, EN LA MODALIDAD DE

EDUCACION ESPECIAL,

COMBINADA.

EDUCACION REGULAR Y EDUCACION

do

t=Calcula

P.05

Promedio de edad de desarrollo segun
guia Portage aplicada al nifio 'y
promedio de edad de desarrollo segun
Guia Portage identificada por el maestro
en el area de autoayuda en la modalidad
de educacion especial.

2.634

2.179

Promedio de edad de desarrollo segun
guia Portage aplicada al nifio y
promedio de edad de desarrollo segun
Guia Portage indentificada por el
maestro en el drea de autoayuda en la
modalidad de educacién Regular.

2.646

2.447

Promedio de edad de desarrollo segun
guia Portage aplicada al nifio y
promedio de edad de desarrollo segun
Guia Portage identificada por el maestro
en el drea de autoayuda en la modalidad
de educacion Combinada.

3.164

2.571
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Con una confiabilidad del 95% se puede afirmar que existen diferencias
significativas entre el promedio de la edad de desarrollo segun Guia Portage
aplicada al nifio y promedio de la edad de desarrollo segun Guia Portage
identificada por el maestro en el area de autoayuda en la modalidad de

educacion especial, educacion regular y educacion combinada.

Las habilidades de autoayuda son necesarias para el funcionamiento
independiente en relacion con necesidades basicas o primarias como

vestirse, alimentarse, aseo y cuidado personal, efc.

Las diferencias halladas en esta area en las modalidades educativas, puede
explicarse por el hecho de que el maestro no obtiene suficiente informacion
de los padres sobre las habilidades de autocuidado desarrolladas por el nifio

en otros contextos.

De otra parte en la cotidianidad del aula no hay preocupacion por crear
ambientes que favorezcan la adquisicion de ciertos habitos de autocuidado
por considerarlos propios del hogar y cuya responsabilidad es delegada a los

padres.
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CUADRO 14. PROMEDIO DE LA EDAD DE DESARROLLO SEGUN GUIA

PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE

DESARROLLO SEGUN GUIA PORTAGE

IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO EN EL AREA DE LENGUAJE EN LA MODALIDAD

EDUCACION ESPECIAL.
CASOS | CONDICION A CONDICION B
Promedio de edad de | Promedio de la edad | Ed Ed?
desarrollo segun Guia | de desa-rrollo con la | A-B
Portage aplicada al | Guia Portage
niio en el &rea de | identificada por el
lenguaje Maestro en el area del
lenguaje
1 2.5 4.5 -2 4
2 356 25 1 1
3 4.5 4.5 0 0
4 3.6 2.5 1 1
5 586 2.5 3 9
6 4.5 35 7 1
7 2.5 2.5 0 0
8 2.8 35 -1 1
9 4.5 0.5 4 16
10 8.5 3.5 2 4
11 4.5 4.5 0 0
12 2.5 1.5 1 1
13 1.5 0.5 1 1
11 39

t calculada 1.935 t critica: 2.179

No existen diferencias significativas.
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CUADRO 15 PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN GUIA

PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE

DESARROLLO SEGUN GUIA PORTAGE

IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO EN EL AREA DE LENGUAJE EN LA MODALIDAD DE

EDUCACION REGULAR.
CASOS | CONDICION A CONDICION B
Promedio de la edad | Promedio de edad de | Ed Eqd?
de desa-rrollo segun | desarrollo segun Guia | A-B
Guia Portage aplicada | Por-tage identificada
al nifio en el drea de | por el maestro en el
lenguaje en | area de lenguaje en
Educacion Regular Educacion Regular
14 1.5 0.5 1 1
15 1.8 0.5 1 1
16 3.5 1.5 2 4
17 1.5 1.5 0 0
18 2.5 25 -1 1
19 4.5 0.5 4 16
20 0.5 0.5 0 0
7 23

t Calculada = 1.620 t Critica = 2.447

No existen diferencias significativas.
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CUADRO 16. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN GUIA

PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE

DESARROLLO SEGUN GUIA PORTAGE

IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO REGULAR Y ESPECIAL EN EL AREA DE LENGUAJE EN LA

MODALIDAD DE EDUCACION COMBINADA.

t = Calculada = 0.237 t Critica 2.571

No existen diferencias significativas.

CASOS | CONDICION A CONDICION B
Promedio de la edad | Promedio de la edad | Ed EqQ?
de desa-rrollo segun | de desarrollo segun | A-B
Guia Portage aplicada | Guia Portage
al nifio en el area de | identificada por el
Lenguaje maestro re-gular y
especial en el area de
lenguaje
1 55 4.5 1 1
2 25 2.5 0 0
3 25 4.5 -2 4
4 5.5 2.5 3 9
5 25 26 0 0
6 2.5 3.5 -1 1
1 16
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CUADRO 17. PUNTUACIONES OBTENIDAS DE t CALCULADA y t

CRITICA SOBRE EL PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN

GUIA PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE

DESARROLLO SEGUN LA GUIA PORTAGE IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO EN EL AREA DEL LENGUAJE, EN LAS MODALIDADES DE

EDUCACION ESPECIAL, EDUCACION REGULAR Y EDUCACION

COMBINADA.

do

t=Calcula

P.os

Promedio de edad de desarrollo segun
guia Portage aplicada al nifio y
promedio de edad de desarrollo segun
Guia Portage identificada por el maestro
en el area de lenguaje en la modalidad
de educacién especial.

1.935

2.179

Promedio de edad de desarrollo segun
guia Portage aplicada al nifio y
promedio de edad de desarrollo segun
Guia Portage identificada por el maestro
en el area de lenguaje en la modalidad
de educacién Regular.

1.620

2.447

Promedio de edad de desarrollo segun
guia Portage aplicada al nifio y
promedio de edad de desarrollo segun
Guia Portage identificada por el maestro
en el area de lenguaje en la modalidad
de educacién Combinada.

0.237

2.571
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Con una confiabilidad del 95% se puede afirmar que no existen diferencias
significativas entre el promedio de edad segun Guia Portage aplicada al nifio
y el promedio de edad de desarrollo segun Guia Portage identificada por el
maestro en el area de lenguaje en las modalidades de educacioén especial,

educacion regular y educacion combinada.

Lo anterior significa que las habilidades linglisticas del nifio son conocidas
en su real dimension por parte del maestro en las diferentes modalidades

educativas.

Las habilidades linglisticas y de comunicacion como vehiculos de
socializacion y aprendizaje permiten al maestro a través de las vivencias y
experiencias en la constante interaccion con el nifio, un conocimiento directo
y amplio de su expresion oral, ya que el lenguaje constituye el medio por

excelencia para el desarrollo de los procesos pedagobgicos a nivel preescolar
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CUADRO 18. PROMEDIO DE LA EDAD DE DESARROLLO SEGUN GUIA
PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE
DESARROLLO SEGUN GUIA PORTAGE IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO EN EL AREA COGNITIVA EN LA MODALIDAD DE

EDUCACION ESPECIAL
CASOS | CONDICION A CONDICION B
Promedio de edad de | Promedio de la edad | Ed Eqd?
desarrollo segun Guia | de desa-rrollo segun | A-B
Por-tage aplicada al | Guia Portage
niio en el érea | identificada por el
cognitiva en la | Maestro en el area
modalidad de | cognitiva en la
Educacién Especial modalidad de
Educacion Especial
1 3.5 3.5 0 0
2 4.5 4.5 0 0
3 4.5 3.5 1 1
4 4.5 1.5 ko 9
5 4.5 4.5 0 0
6 3.5 3.5 0 0
7 4.5 3.5 1 1
8 4.5 3.8 1 1
9 3.5 0.5 3 9
10 4.5 2.5 2 4
11 35 3.5 0 0
12 1.5 1.5 0 0
13 2.5 1.5 1 1
12 26

t calculada 2.985 t critica: 2.179

Existen diferencias significativas.
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CUADRO 19. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN GUIA

PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE

DESARROLLO SEGUN GUIA PORTAGE

IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO EN EL AREA DE COGNITIVA EN LA MODADLIDAD DE

EDUCACION REGULAR.
CASOS | CONDICION A CONDICION B
Promedio de la edad | Promedio de edad de | Ed Eg?®
de desa-rrollo segln | desarrollo segun Guia | A-B
Guia Portage aplicada | Por-tage identificada
al nifio en el &rea | por el maestro en el
Cognitiva en la | area de cogni-tiva en
modalidad de | la modalidad de
Educacion Regular Educacién Regular
14 1.5 0.5 1 1
15 3.5 1.5 2 4
16 . L 1.5 2 4
17 2.5 2.5 0 0
18 2.5 3.5 -1 1
19 4.5 2.5 2 4
20 1.5 1.5 0 0
6 14

t Calculada = 1.866 [ Critica = 2.447

No existen diferencias significativas.
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CUADRO 20. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN GUIA

PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE

DESARROLLO SEGUN GUIA PORTAGE

IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO REGULAR Y ESPECIAL EN EL AREA COGNITIVA EN LA

MODALIDAD DE EDUCACION COMBINADA .

t = Calculada =5.0 t Critica 2.571

Existen diferencias significativas.

CASOS | CONDICION A CONDICION B
Promedio de la edad | Promedio de la edad | Ed Eq?
de desa-rrollo segun | de de-sarrollo segun | A-B
Guia Portage aplicada | Guia Portage
al nifio en el darea | identificada por el
cognitiva maestro re-gular y
especial en el area
cognitiva
1 4.5 3.5 1 T
2 4.5 3.0 1 1
3 4.5 3.5 1 1
4 4.5 35 0 0
5 4.5 3.5 1 1
6 4.5 3.5 1 1
s 5
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CUADRO 21. PUNTUACIONES OBTENIDAS DE t CALCULADA y t
CRITICA SOBRE EL PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN
GUIA PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE
DESARROLLO SEGUN LA GUIA PORTAGE IDENTIFICADA POR EL
MAESTRO EN EL AREA COGNITIVA, EN LA MODALIDAD DE
EDUCACION ESPECIAL, EDUCACION REGULAR 'Y EDUCACION
COMBINADA.

Calc. 05 P.O2 .01

Promedio de edad de
desarrollo segun guia Portage
aplicada al nifio y promedio 2.9 2. | 2.681
de edad de desarrollo segun | 85 179
Guia Portage identificada por
el maestro en el area
cognitiva en la modalidad de
educacion especial.

Promedio de edad de
desarrollo segun guia Portage
aplicada al nifio y promedio
de edad de desarrollo segun
Guia Portage identificada por 1.8 2.
el maestro en el é&rea| 66 447
cognitiva en la modalidad de
educaciéon Regular.

Promedio de edad de
desarrollo segun guia Portage
aplicada al nifio y promedio
de edad de desarrollo segun
Guia Portage identificada por 5.0 2 4.032
el maestro en el area de 571 3.365
cognitiva en la modalidad de
educacién Combinada.
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Con wuna confiabilidad del 98% y 99% se puede afirmar que existen
diferencias significativas entre el promedio de edad de desarrollo segun Guia
Portage aplicada al nifio y promedio de edad de desarrollo segun Guia
Portage identificada por el maestro en el area cognitiva en la modalidad de

educacion especial y combinada respectivamente.

Las diferencias encontradas en esta area del desarrollo en las modalidades
de educacion especial y combinada obedecen a las expectativas que tienen
los maestros sobre las posibilidades del nifio con sindrome de Down, las
cuales responden mas a estereotipos y a la concepcion que se tiene sobre el
retardo mental por parte de las instituciones. En tal sentido, el maestro

tiende a subvalorar las capacidades reales del nifio.
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CUADRO 22. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN GUIA
PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE
DESARROLLO SEGUN GUIA PORTAGE IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO EN EL AREA MOTRIZ EN LA MODALIDAD DE EDUCACION

ESPECIAL
CASOS | CONDICION A CONDICION B

Promedio de edad de | Promedio de la edad | Ed Eqd?

desarrollo segun Guia | de desa-rrollo segun | A-B

Por-tage aplicada al | Guia Portage

nifio en la modalidad | identificada por el

de Educacion | Maestro en el area

Especial motriz en la modalidad

de Educacion
Especial
1 4.5 4.5 0 0
2 4.5 4.5 0 0
3 4.5 3.5 1 1
4 4.5 2.5 2 4
8 5.8 4.5 1 1
6 3.8 38 0 0
7 5% 4.5 1 1
8 4.5 3.5 1 1
9 4.5 2.5 2 4
10 4.5 4.5 0 0
11 3.5 3.5 0 0
12 4.5 3.5 1 1
13 3.5 3.5 0 0
9 13

t calculada 3.323 t critica: 2.179

Existen diferencias significativas.
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CUADRO 23. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN GUIA
PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE
DESARROLLO SEGUN GUIA PORTAGE |IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO EN EL AREA MOTRIZ EN LA MODADLIDAD DE EDUCACION

REGULAR.

CASOS | CONDICION A CONDICION B

Promedio de la edad | Promedio de edad de | Ed Eqd?

de desa-rrollo segun | desarrollo segun Guia | A-B

Guia Portage aplicada | Por-tage identificada

al nifio en el é&rea | por el maestro en el

motriz en la modalidad | area motriz en la

de Educacién Regular | modalidad de

Educacion Regular
14 3.5 1.5 2 4
15 4.5 3.8 1 1
16 35 3.5 0 0
17 4.5 5.5 -1 1
18 25 < i -1 1
19 4.5 39 ' 1
20 35 2.5 1 1
3 9

t Calculada = 1

t Critica = 2.447

No existen diferencias significativas.
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CUADRO 24. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN GUIA

PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE

DESARROLLO SEGUN GUIA PORTAGE

IDENTIFICADA POR EL

MAESTRO REGULAR Y ESPECIAL EN EL AREA DE MOTRIZ EN LA

MODALIDAD DE EDUCACION COMBINADA

t = Calculada = 2 t Critica 2.571

No existen diferencias significativas.

CASOS | CONDICION A CONDICION B
Promedio de la edad | Promedio de la edad | Ed Ea?
de desa-rrollo segun | de desarrollo segun | A-B
Guia Portage aplicada | Guia Portage
al nific en el é&rea | identificada por el
motriz maestro re-gular y
especial en el é&rea
motriz
1 55 4.5 1 1
2 00 4.5 1 1
3 4.5 5.6 -1 1
4 55 4.5 1 1
s 8.5 4.5 1 1
6 4.5 3.5 3 1
4 6
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CUADRO 25. PUNTUACIONES OBTENIDAS DE t CALCULADA y t
CRITICA SOBRE EL PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN
GUIA PORTAGE APLICADA AL NINO Y PROMEDIO DE EDAD DE
DESARROLLO SEGUN LA GUIA PORTAGE IDENTIFICADA POR EL
MAESTRO EN EL AREA MOTRIZ, EN LAS MODALIDADES DE
EDUCACION ESPECIAL, EDUCACION REGULAR 'Y EDUCACION
COMBINADA.

Calc. 05 P.O2 .01

Promedio de edad de
desarrollo segtn guia Portage
aplicada al nifio y promedio 3.3 2. | 2681 3.055
de edad de desarrollo segun | 23 179
Guia Portage identificada por
el maestro en el area motriz
en la modalidad de educacién
especial.

Promedio de edad de
desarrollo segun guia Portage
aplicada al nifio y promedio
de edad de desarrollo segun
Guia Portage identificada por 1.0 2.
el maestro en el &drea de 447
motriz en la modalidad de
educacién Regular.

Promedio de edad de
desarrollo segtn guia Portage
aplicada al nifio y promedio
de edad de desarrollo segun
Guia Portage identificada por 2.0 2.
el maestro en el area de 571
motriz en la modalidad de
educacién Combinada.
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Con una confiabilidad del 99% se puede afirmar que existen diferencias
significativas entre la edad de desarrollo segtin Guia Portage aplicada al nifio
y la edad de desarrollo segun Guia Portage identificada por el maestro en el

area motriz en la modalidad de educacion especial.

Las diferencias encontradas en el area motriz en la modalidad de educacion
especial, pueden obedecer al hecho de que las instituciones de educacion
especial desde el pre-escolar enfatizan la importancia que tiene para el nifio
con retardo, el desarrollo de habilidades motrices que lo preparen para su
ubicacién productiva posterior a través de la ensefianza de un oficio o de un
puesto de trabajo, contando con el apoyo de terapistas ocupacionales que
hacen un seguimiento constante de las habilidades y logros de los nifios. El
trabajo especifico en el area se realiza en subgrupos acordes con la edad

motriz de cada nifo.

En la modalidad de educacion regular y combinada se acepta la hipotesis
nula, ya que no se encontraron diferencias significativas en esta area, puesto
que no existe en estos ambientes prioridad por desarrollar un area especifica

dado que la vision del nifio es mas integral.



164

4.3 ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA

ESCALA DENVER y LA GUIA PORTAGE.

Dado que uno de los objetivos del estudio pretendia determinar las
posibilidades de utilizacion de la escala de desarrollo Denver de naturaleza
cuantitativa 'y la Guia Portage de -caracter cualitativo para evaluar el
desarrollo de los nifios con Sindrome de Down en edad pre-escolar, durante
el desarrollo del estudio se aplicaron ambas pruebas en el mismo lapso de

tiempo.

Con el fin de verificar si habia correspondencia entre ambas pruebas en
cuanto a los niveles generales del desarrollo considerados se aplicé una
prueba t relacionada al promedio de edad de desarrollo del nifio expresado
en la escala Denver y el promedio de la edad de desarrollo expresado por el

nifio en la Guia Portage, el cuadro N° 26 registra los resultados obtenidos.



165

CUADRO 26. PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO SEGUN ESCALA

DENVER Y PROMEDIO DE EDAD DE DESARROLLO DEL NINO SEGUN

LA GUIA PORTAGE.

t = Calculada = 4.453 = Critica 2.093

Existen diferencias significativas.

CASOS | CONDICION A CONDICION B

Edad del desarrollo | Edad de desarrollo | Ed Eg*

del nifio en la es-cala | del nifio con la Guia | A-B

Denver Portage
1 5.75 4.3 1.45 1.1025
2 6.075 4.7 1.375 1.890
3 5.775 4.9 0.875 0.765
4 4.5 4.3 0.2 0.04
0 7.35 5.3 2.05 4.202
6 5.675 4.3 1.375 1.890
7 6.55 4.7 1.85 3.422
8 5.1 4.5 0.6 0.36
9 3.85 4.5 -0.65 0.422
10 5.97 51 0.87 0.756
11 5.9 4.1 1.8 3.24
12 4.75 31 1.65 2,722
13 3.97 3.1 0.87 0.756
14 2.285 2.5 -0.215 0.046
15 3.4 3.9 -0.5 0.25
16 3.075 3.7 -0.625 0.390
17 4.825 3.9 0.925 0.855
18 4.775 3.1 1.675 2.805
19 5.8 4.9 0.9 0.81
20 3.1 2.7 0.4 0.16

16.875 27.813
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Se observa una diferencia altamente significativa (P.001) entre los
promedios de edad de desarrollo, obtenidos de la aplicacion de la escala de

desarrollo Denveryla Guia Portage de educacion preescolar

Ambas pruebas indiscutiblemente miden niveles de desarrollo ontogenético,
pero al aplicarlas individualmente en la poblacion objeto de estudio se
encuentran diferencias sustanciales que pueden explicarse por razones
como: la escala de desarrollo de Denver es una prueba rapida y de
apreciacion no detallada del desarrollo, lo que puede conducir a puntajes
mas elevados, pues no registra los vacios de conductas prerrecurrentes del
mismo. Ademas, puesto que la mayoria de los items se basan en el reporte
de los padres, los puntajes dependen en gran medida de la exactitud de

dichos reportes.

La utilizacion de los datos cuantitativos que proporciona la escala pueden
suministrar una informacion util sobre el nivel de desarrollo de los nifios,
pero no pueden proporcionar respuestas satisfactorias a muchos de los
interrogantes cualitativos de las diferencias inter e intra individuales que

tienen lugar en los procesos de desarrollo de los nifios.
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La Guia Portage es un instrumento de evaluacion del desarrollo mas
sensible ya que toma en cuenta las multiples habilidades en los diversos
dominios del desarrollo, presta un especial interés en la aplicacion funcional
de las habilidades y en la generalizacion de las mismas en otros contextos
diferentes del aula. Con ello se pretende que la ejecucion de la habilidad
tenga una consecuencia inmediata en el aula para el nifio, que la habilidad
mostrada sea natural en el ambiente donde se realice y que su aprendizaje
tenga beneficios multiples y pueda ser utilizada en otros contextos a lo largo

del tiempo.

El caracter cualitativo de la prueba permite el conocimiento y la comprension
las capacidades del nifio en las distintas areas del desarrollo evidenciadas

en los contextos de interaccion.
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CONCLUSIONES

A partir del analisis de los resultados obtenidos en la presente investigacion

se presentan las siguientes conclusiones generales:

A pesar de que la evaluacion es uno de los dominios mas debatidos en el
ambito educativo, no existen en el pais investigaciones referidas a la
evaluaciéon del desarrollo de los nifios con Sindrome de Down en edad pre-
escolar, en las modalidades educativas consultadas en la presenta
investigacion. Los estudios realizados en otros contextos se han orientado a
describir las caracteristicas particulares desde el punto de vista biolégico,
psicolégico, socio-emocional y los aspectos médicos asociados con la
alteracion genética del Sindrome y a demostrar los efectos de los programas

de intervencion temprana en la evolucion del desarrollo.

La informacion referida a las -caracteristicas de la evaluacion en las
instituciones consultadas, puede clasificarse de acuerdo con los ftres
enfoques de evaluacion infantil descritas en términos de su énfasis respecto
de:

a) aprovechamiento; b) funcion y c) competencia.
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Tres instituciones de la modalidad de educacion preescolar y una institucion
de la modalidad de educacion especial, se inscriben en el primer enfoque, ya
que utilizan pruebas y escalas que evaluan el desarrollo con base en criterios
normativos que el nifio logra satisfacer o no, segun el grado de desempefio y

por lo tanto interesan son los resultados de la evaluacion.

La practica evaluativa en estas instituciones esta orientada desde la propia
formacién y experiencia profesional del maestro, ya que dichas instituciones
carecen de un marco tedrico explicito, que de coherencia y sentido tanto a la
accion evaluativa como a la intervencion pedagoégica. En estas instituciones
educativas los padres son informados sobre la evoluciéon de los nifios pero

no participan en la misma.

Tres instituciones de la modalidad de educacion reqular, utilizan escalas de
evaluacion del desarrollo, pero de naturaleza cualitativa, cuyos indicadores
expresados en una escala ordinal hacen referencia a los distintos procesos
psicologicos comprendidos en el sistema de relaciones que el nifio establece

en los contextos particulares en los que interactua.
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La practica evaluativa esta dirigida por el maestro y permite tanto la
valoracion del estado de desarrollo actual y potencial del nifio, como la
orientacion de las acciones pedagogicas en el aula y en el medio familiar
Por lo tanto, los padres de familia participan en accion conjunta con el
maestro en la observacion de la evolucion del desarrollo del nifio y en la
ejecucion de actividades que propendan por la optimizacion y

potencializacion del desarrollo.

En una institucion de educacion especial, la practica evaluativa, responde a

dos propositos fundamentales:

El diagndstico y la clasificacion elaborado a partir de la aplicacion de pruebas
que determinan coeficientes intelectuales y cocientes de desarrollo por lo
tanto se inscriben en un enfoque con énfasis en el aprovechamiento. Esta
evaluacion es llevada a cabo por un equipo interdisciplinario y es
independiente de la evaluacion que realiza el maestro en el aula, la cual se
inscribe en el enfoque funcional, cuya finalidad es la observacion de las
conductas de los nifios con base en un sistema de registro, a través del cual
se hace seguimiento y se da cuenta de los efectos de la intervencion ya que
las expectativas y conductas establecen mediante un disefio curricular previo

que es coherente con las politicas y objetivos de la institucion.



171

En la modalidad de educacion combinada, es evidente la falta de
coordinacion entre las instituciones, que si bien cada una de ellas plantea
desde sus propios referentes la evaluaciéon del desarrollo de los nifios, cada
una actua por separado y en consecuencia no posibilitan espacios que

permitan confrontar tanto las practicas mismas, como los saberes.

En nuestro medio se observa la tendencia de la educacion especial de
considerar el retardo mental como una caracteristica intrinseca de la
persona, en virtud de la cual se diagnostica y clasifica al nifio para determinar
los tratamientos y servicios que necesita, la educacion desde esta
perspectiva, es mirada fundamentalmente como tratamiento, recuperacion y
rehabilitacion. Esta concepcion influye en las actitudes y expectativas de los
profesores y profesionales que integran los equipos interdisciplinarios, que
tienden a subvalorar las potencialidades de los nifios, centrandose en el
déficit, obviando muchos de sus ofros rasgos personales y disminuyendo las

expectativas de lo que el nifio puede lograr

Los resultados aportados por el analisis inferencial permitieron comprobar
que existen diferencias entre la edad de desarrollo del nifio identificada por

el maestro en la modalidad de educacion especial y las habilidades



112

expresadas por los nifios en las areas de socializacion, cognitiva y motriz, lo
cual tiene relacion no solamente con las expectativas de los maestros que
tienen tendencia a la subvaloracion, sino también con la restriccion en los
ambientes de aprendizaje, las interacciones que establece con otros nifios
con limitacién, el curriculo y las posibilidades educativas. Especificamente
en el area motora el nivel de desempefio de los nifios guarda una estrecha
relacion con las expectativas de ubicacion laboral y vocacional y por lo tanto,

el nivel de exigencia es mayor en esta area.

En la modalidad de Educacién regular no se observaron diferencias entre la
identificacion que hace el maestro de la edad de desarrollo de los nifios y los
resultados de la evaluacion realizada a los nifios con la Guia Portage en las
areas de socializacion, congnitiva, lenguaje y motriz. Este hecho esta
relacionado con las posibilidades que ofrecen los ambientes de aprendizaje
"menos restringidos" que permiten mejorar la calidad de las interacciones
que el nifio establece con otros nifios sin limitacion, la accesibilidad a los
recursos y espacios, asi como las experiencias de aprendizaje que se

brindan y las expectativas de los maestros.

En todas las modalidades se encontraron diferencias en el area de

autoayuda; la razén de ello obedece a que las habilidades desarrolladas en
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esta area tiendan a ser de competencia mas del medio familiar que del

educativo.

Al comparar los resultados obtenidos de la aplicacion de la Escala de
Desarrollo Denver como instrumento cuantitativo y la Guia Portage de
educacion preescolar como instrumento cualitativo, se encontraron
diferencias importantes, lo cual significa que ambas pruebas pueden
utilizarse en la valoracion del desarrollo de los nifios con sindrome de Down
en edad preescolar, en forma complementaria, pero no excluyente, ya que la

naturaleza de las pruebas es diferente.

La Escala de Desarrollo Denver fue disefiada como una ayuda para
identificar demoras en el desarrollo y en el comportamiento de los nifios en
edad preescolar Por lo tanto, es una prueba de tamizaje que proporciona
informacion sobre los aciertos y las dificultades (retrasos) de los nifios en las
distintas areas, lo cual indicaria la necesidad de realizar un estudio mas
profundo con ayuda de otras técnicas de evaluacion, en los casos que asi lo

requieran.

La Guia Portage es un instrumento disefiado para utilizar en el aula y por lo

tanto permite la evaluacion, seguimiento e intervencion tanto individual como
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colectiva. Al mismo tiempo, contempla la integracion de nifios con
necesidades educativas especiales para lo cual establece orientaciones
sobre cémo llevar a cabo la intervencibn en cada una de las distintas

dificultades que se pueden presentar adaptando los contenidos del curriculo.
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RECOMENDACIONES

La integracién escolar de los nifios con necesidades educativas
especiales, entre ellos los nifios con Sindrome de Down, debe permitir
reconceptualizar el sentido, significado y propdsito de la evaluacién, bajo
una nueva perspectiva orientada hacia la comprension de los procesos de
desarrollo que tienen Ilugar a nivel particular del funcionamiento del nifio
como ser integral, con el fin de adecuar un apropiado programa de

intervencion educativa.

- La transformacion de la practica evaluativa, debe ser coherente con una
concepcion educativa que tiene como fin potenciar el desarrollo integral
del nifio en sus diferentes esferas, y en la que los procesos y practicas
pedagdgicas estan llamadas a mediar y facilitar el transito del nifio a un
estado de autonomia e independencia en una organizacion social, politica

y cultural determinada.

- La evaluacion que pretende servir a la generacion de estrategias de
intervencion educativa, debe tener en cuenta las competencias de los

nifios y permitir traducir los resultados a meétodos y criterios evaluativos
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que puedan utilizarse para vigilar el progreso del nifio y de la accion

pedagdgica.

- La transformaciéon de las practicas evaluativas implica que estas sean
integrales; donde su centro no sea el nifio en situacion de clasificacion y
promocioén, sino los planes pedagdgicos, los criterios de promocion, la
institucion educativa y sus relaciones con la comunidad, la definicion de
sus objetivos y la coherencia con los principios institucionales. Por lo
tanto, la evaluacion de los nifios con sindrome de Down, debe ser un
proceso inherente a los diferentes aspectos de su desarrollo y coherente
con los cambios en la concepcion del retardo mental, produciendo una
evolucion mas optimista y positiva en la intervencion y adoptando un
sistema de valoracion que posibilite la construccion de perfiles de
desarrollo de las competencias del nifio y de las dificultades funcionales,

relacionandolo con la evaluacion de sus ambientes biosociales.

- El cambio en la accion y concepcion evaluadora del desarrollo, debe
ofrecer una alternativa viable en materia de eleccion y adopcion de
instrumentos de evaluacion que tomen referentes distinfos a los

tradicionales, para que puedan convertirse en un elemento que ayude al
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maestro a conocer un conjunto de informacion de la realidad y a su vez

construya nuevas formas de comprenderla.

- Desde esta perspectiva las practicas evaluativas deben respetar y
promover las diferencias individuales como factor de enriquecimiento
mutuo y el desarrollo autonomo del nifio. Para ello, es necesario construir
o desarrollar métodos que precisen y valoren las caracteristicas

diferenciales del desarrollo del nino con Sindrome de Down.

- Evaluar el desarrollo de los nifios significa la recuperacion permanente
de los procesos de desarrollo sistematica y secuencialmente, con el fin de
potenciar la accion presente, tratando de superar lo espontaneo y acritico
de la periddica repeticion, ir construyendo la historia del nifio, del maestro,
de la institucion y del contexto y desde ella hacer un seguimiento de

caracter secuencial y continuo de los diferentes procesos del desarrollo.

- Las instituciones educativas deben replantear su relacién con los padres
de los nifios con Sindrome de Down, con miras a que tengan acceso a la
accion evaluativa, ya que padres y maestros, cada cual por su cuenta,

poseen informacion acerca del nifio que precisa ser compartida.
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Para padres y maestros es esencial trabajar juntos a fin de ponerse de
acuerdo sobre objetivos y prioridades generales, ya que el desarrollo y el
aprendizaje de los nifio solo puede entenderse y fomentarse en relacion con

los distintos medios en que el nifio vive y aprende.

- Con relacion a los equipos de apoyo, ademas de proporcionar a la
comunidad educativa los resultados de valoracion diagndstica, debe aportar
los elementos necesarios que favorezcan y faciliten el proceso de integracion

escolar y su seguimiento.

Las instituciones educativas que realizan integracion parcial o total del nifio
con sindrome de Down, deben procurar ja participacion de un equipo de
profesionales competentes en la elaboracion de criterios de evaluacion,
informacion, asesoramiento y atencion a las necesidades educativas de

estos nifios, posibilitanto una integracion escolar exitosa.

En este sentido, la valoracion del desarrollo debe considerarse como
proceso interdisciplinario y cientifico, que en estrecho vinculo con la familia y
el maestro permita encauzar las acciones que las necesidades educativas
identificadas en los nifios requieren. Partir de un conocimiento profundo de

las particularidades individuales de los nifios con Sindrome de Down y las de
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Su entorno, ha de servir de base para la elaboracion de estrategias de
intervencion individuales y colectivas, capaces de satisfacer en cada

momento las necesidades educativas del nifio.

- El proceso de evaluacion es por naturaleza indivisible e interrelacionado; el
trabajo en equipo (padres maestros y especialistas), posibilita la creacion de
un lenguaje comun a través del cual se amplia la vision del nifio identificando

las deficiencias, pero sobre todo sus potencialidades.

- La formacion y actualizacion del maestro debe estar encaminada a la
adquisicion de conocimientos basicos sobre las caracteristicas particulares
de la evolucion del desarrollo del nifio con Sindrome de Down, con el fin de
que sean consideradas en el proceso de evaluacion;, ademas, de conocer el
entorno social, econémico y familiar en que se desarrolla la vida del nifio,

para reunir elementos de juicio veraces en las evaluaciones respectivas.

Por lo tanto, el maestro debe disponer de una serie de conocimientos sobre
los procesos habituales de adquisicion y desarrollo de competencias
cognitivas, motrices, sociales, afectivas, de autocuidado y de comunicacion
que han aportado los estudios sobre el desarrollo del nifio con sindrome de

Down, lo que permite tomar conciencia sobre los problemas que podria
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experimentar su desarrollo desde el punto de vista educativo, social y

comportamental.

- Una concepcion de evaluacion que posibilite la integracion escolar plena,
debe aludir a las distintas necesidades de apoyo y la intensidad en que los
requiere el nifio con Sindrome de Down en un contexto concreto a la hora de
plantear una adaptacion curricular o una intervencion especifica, con el fin de

fomentar la independencia, productividad e integracion a la comunidad.

- Definir cual es la modalidad educativa mas apropiada para el nifio con
Sindrome de Down debe ser el resultado de un analisis integral del tipo,
calidad, frecuencia y niveles de ayuda requeridos, asi como de las
particularidades familiares y del entorno en el que se podria educar, es decir,
el tipo de institucion educativa, el grado de preparacion de los maestros, las
actitudes familiares y de los colectivos escolares asi como las posibilidades

de orientacion y seguimiento por parte de personal de apoyo.

La Guia Portage se sugiere para la valoracion y seguimiento del desarrollo
de los nifios con sindrome de Down en edad preescolar; ya que tanto el
programa como el instrumento de evaluacion se han usado en proyectos con

nifios en edad preescolar normales como con nifios con necesidades



181

educativas especiales, puesto que este programa refleja las diferencias

individuales y las necesidades respectivas.

A partir de los resultados de este trabajo se recomienda continuar futuras
investigaciones en el campo de la evaluacion del desarrollo que tengan que

ver con:

- Diseno y validacion de una propuesta evaluativa que partiendo de la nueva
conceptualizacion del retardo mental aporte a los procesos de intervencion e

integracion del nifio al aula regular

* Determinar la influencia del modelo pedagdgico en la evolucion del

desarrollo del nifio con retardo en las distintas modalidades educativas.

» Determinar la estructuracion de los procesos cognitivos de los nifios con
retardo mental que sirvan de guia para la orientacion de los procesos de

evaluacion e intervencion en el aula.

* Analizar las expectativas de los maestros de educacion especial y de
educacion regular frente a las posibilidades de desarrollo y de aprendizaje

de los nifios con retardo mental.
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ANEXO 1. CUESTIONARIO

INSTITUCION N°

INFORMANTE:

FECHA:

1. Cémo evalua la Institucién el desarrollo general de los nifios con

Sindrome de Down?

- Instrumentos Cuales?

- Que Otra informacién cual?




- Ejecutores

- Periodicidad

- Espacio en el que se realiza

- Referente tedrico

2. Qué aspectos del desarrollo se evaltan en el nifio con Sindrome de

Down?



3. Cuél es la finalidad de la evaluacion del desarrollo del nifio con

Sindrome de Down?
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: Dominado Sé Logts
28 | Imita on o juego los movimientos de otro nifio : ! Vi) ERRIL ARRERE
e
29 Imita al adulto en lmu simples (sacudir ropa, extender las manm en la cama, sostener los et
[ e - cubiertos) kil b , ' e
T 0 lom cuando Kay otrd nifo presente, pero cada uno realiza por unmdo una actividad 1t -
1 MR AN 31 | Toma parte en [uuo!“ con otro niflo, empujando cochecitos o haciendo rodar pelotas, de 22 5 A S e
B! minutos | o fkki’ ' 5 T R T v g Ty e
32 | Acepta la susencia de los padres continuando sus actividades, aunque puede protestar Ay el 555 o
. momegtaneamente / i " o e
S 33 |Explora Mbapte su medio ambiente DR R A VAT e e
. el iy e et e —————. it
e u | L st b
TR 3 e P e o o
PN o ' N
LU TH R 5L 2 2 SRR T
R A 36 R B SFUALER PR
L . ; = " - h:.' . B
B ki o | fipartat " % E \ \L’. ¢ ‘!: i i T LS
b 38 J||a 8 (tirg de) oln persana pm mosmrie alguna accion u.objelo y /
39 Cuando esté corca dé un objeto prohibido, relira la mano y dice "no’ mM !r le ver_u_e_vja_ e 2 ; 5 B
fre oo 0 40 Ewm 4 que se le satisfagan sus nacesldndes cuando se le pone en la sillita de comer o en la e £ g ¥ it
i mesa o0 que 5o le cambian los pafales P g e 0 o5
Al Juega con 2 6 3 nifios dé su edad
A 42 | Comparte objetos o comida con otro nifio cuando se le pide / T N
b SR e - e et wr - sty <
: 4] Seluda # otros nlﬂos y E adultos conncidos cuando se le recuerda ¢
23 44| Obedecs 8 los poum o1 50% de las veces. TE ¥ / M e
45 Puede traer o |lnlf un oblelo o raer 8 una persona de otro cuarfo, si se le dan instrucciones & 9
46 | Durante 510 mlnulot presta atencion a musica o cuentos Iy %,
« 47, ] Dice "por lmﬂy 'gracias” cuando se 1o recverda / 51 -
A8 i ;Intl de ‘lyudlt # log padras en las tareas domésticas hacienda parte de ellas (sujets un / b _; ¢
'+ T tecogedot de basuras) Al E -
_adl

€108 Cooper stive Educ Bl Sarving Agabie /18
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SOCIALIZACION

Objelive =4

Objetive
- ya
Dominsdo

Fecha en
L Que
86 Logro

15 Explica a otros las reglas de un juego o de una aclividad o L :
16 Imita los papeles que desempedan los adullos ,__', L_,. -
11 Participa en la con;amcibn durante las comidas £ s i ~ —
18 Sigue las reglas de un juego de razonamiento verbal EooAc, | 2 s ___
19 Consuela a sus compaheros de juego que estdn alligidos 7_.’ . oy
80 | Elige sus propios amigos % L
81 Hace planos y construye, empleando herramienlas simples (planos inclinados, palanca, polea) £ ‘7‘ T
82 Se fija mejas 8 sl mismo y realiza la actividad ___/_ _;’ it #0S UM e
83 Dram s de un cuenlo,_dcsempenvav;do un papel o usando literes el ) il
/ /
R s
g

e
e
P | !
rel
e o 2 5 el i e e e o i ®
Wy
e
/
1t
i L it e ety e e .
i 4
G - e e e, o i
B
e e RS-
TSR]
e R s oy e i e O | SRS
f it
-
g ! *§
e e} —
el

y
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SOCIALIZACION

H o .
,i*
o ¥
e
\:

’
“i'» ?sf 73\
’ il
Objetivo
yi ¥ Que !
Dominado S¢lLogio %

'] Juega a distrazarse con ropa de adulto : Gt WS o oM
Escoge tuando se le pide ¢l e
Muestra que comprende los sentimientos expresando amor, enfado, tristeza, alegria, etc. £~ !“ -
Canta y baila al escuchar msica 7l - : 23
Sigue las reglas del juego, imitando las acciones de otros niftos Aot 3 ‘
Saluda 4 adultos conocidos, sin que se le recuerde U] (e S
Sigue las reglas de juegos en grupo dirigidos por un adulto £l T
Pide permigo para usar ¢l juguele con el cual estd jugando otro nifo 4 =g 7 : )
Dice * \ y “gracias” el 50% de las veces sin que se le recuerde oty §

28l telé llama 4l adulto o habla con personas conocidas br '
e i torno!: VI T LR el i :
ué la de }i# gos d Yirigidos por un nikggmayor “J.oh 8 by _1_,_‘ ','4
e 5% . oLy
i ) n@ [ : {LT_M s
ey Juega cerca de otros niftos y habla con ellos cuando trabajan en sus progé ctos (30 ; fhai=

g — T —— " 3 i

1 .v“! | 45 64 Pide ayuda cuando tiene alguna dificultad (para Ir al bafo o servirse algo de beber) { e

: !‘,l fit 65__| Contribuye a la tonversacién de los adultos s .43

1 353 66 Repite poemas, canciones o baila para otros i b

g po 67 ] Trabaja solo en alguna larea doméstica de 20 a 30 minutos e T § R
ﬁ ::_. 68 | Se disculpa sin que se le recuerde el 75% de las veces iz, 20 i _"_
it 69 - | Se turna con 8 6 9 nifios en el juego g g1 _"_‘

. ‘ h o 70 Coopera con 2 & 3 nifos durante 20 minutos en una actividad (proyecto o juego) (. hep LR
i (‘, -1-1 71 /] Se comporta en publico de manera socialmente aceptable R, fEA
‘H'I 72 | Pide permiso para usar objetos que pertenecen a olios el 75% de las veces 7 e : { ' 35 HAT

130 36173 y| Manifiesta sus sentimientos: enfado, felicidad, carifio ol i ﬁj‘” i
h 74 | Coopera con 4 6 5 nifios sin Supervision constante iy A

S i y { % 5
f‘ ‘ o

Y e Vit

pr sl ©1978 Conperstive Fduc stronst Service Agend v |#
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LENGUAJE

SO R o e Bl B R R b H Objetivo | it
Ficha i dhi b | Qbyetive ¢ 0 ya o 1) 5 0 b qo*mppp; :
1 s i Dominado i A B 1
01

Repite sonidos que hacen otros

|

2 [Repite la misma silaba 2 6 3 veces (ma, ma. ma)
5] Responde a los sdemanes con ademanes
4

5

Obedece una orden simple cuando va acompaiado de ademanes
Cuando s» le dice “no", deja de hacer la actividad que estd realizando, por lo menos

momentdneamente, el 75% de las veces

6 Responde a preguntas simples con una respuesta que no es oral
1 Combina 2 sllabas distintas en sus primeros intentos de hablar e Sy
= Whaes de entonacion de 1 voz de olros : o f 5 o A=ty
9 bra si;nihcalcvn pm dr‘slgnu algin objeto o persona o (o FEEArE g e
10 puesta a olu pmona que le habla = Fah R E t :~
12 11

S bty S i e 1 e S
# 1 1a misma palabrg para referirse a dtshntos ob]e!oa) £ i : S :
»Ji !~ .ﬁ t . v (. £ 3] .

ﬂs pero simples que no ) van acompaiadas deé

15 Puede “dar" 0 “mostrar’’ cuando se Ie pude

16 SeRala 12 objetos familiares cuando sele nombran T R ? :
17 Sefalade 3a 5 lluslnciones en un libro ruandn se e nombran sy : ' / / ) B
18 [SeMala 3 partes de sucuerpo ST o e _-__ X il o
19 Dice su propio nombre o apodo de carifio cuando se le pide “ e HE i g
20 Responde a la pregunta: "¢Qué es esl(;’"cnn el nombre del objeto T T /

21 Combina el uso de palabras y n(lrmanes pm mam'eslu sus deseo;‘m~ = ki 0 ot 2

2 Nombra a otros 5 miembros de la familia mc!uycndo animalitos domésticos

2 Nombra 4 juguetes L A LN T R
24 Produce el sonido del animal o emplen el sonido para nombrar al animal (vaca es “mu y mu ') RN fre a0t 0 I T
25 Pide algin tipo de alimento comin nombrandolo cuando se le muestra (leche e, galleta, pan) .:_ P e L BRI e 0
26 Hace preguntas elevando la entonacmn de. fa voz al final de lm.b‘u 0 frase R0 b e A o el o g s

—RPortageGuide
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LENGUAJE

Nvel \ i : ; ‘i Objetive Fecha o ; \
de ¥od { i o Dbjehvo & ‘ figRe { 1) Que fliis, CGomentarios
Edad Dominado 8¢ Logrd P
S YY) Nombraign_ﬂ»es del cuerpo en una muiieca o en otra persona ki ) itk Tk T ~
28 | Responde a preguntas de allernativas si/no con respuesta afirmativa o negal-wa P -—4— _ j N L -.j . __: :
23 29 | Combina sustantivos o adjetivos y sustantivos en frases de 2 palabras (pelota silla) (mi pelota) | - R
30 Combina el sustantivo con el verbo en oraciones de 2 palabras (papa va) i ) o [ B e
3l Emplel una palabra cuando necesita ir al haiio s B ; =
32 Combina el verbo o sustantivo con “alll”, aqul' en expresiones de 2 palabms (snlla auul)—- & e «: :__—_ : L
33 | Combina 2 palabras para expresar pevtenrncua (auto papa) S e B :_w - __“__:__'__' e
30 | Emplea “ng" en su lenguaje : ““_: : AR Y e B R S e O
P 35 Reswg regun]: "¢ Qué estd haciendo 7" para relerirse a actividades comunes S TSR e e i Cadi e T
36 | Responde a prequis de " Donde?” o T, R - TR o
Ny imbla sonidos hjums del ambiente : : ” 3o gl e _— S :—: S
exal, 38 {!mga \?Rn ﬂbuelo buanddwummndou |0(ml plun| (blogues) s £ e '..' 5 2 : S T e P
BRI 55 . %"""" ot st mismo por dypropi pamore 7 G MR g L BTN
W [ Samhn numqu e un Obielo comin cuyo vsy se descibe (logd hsba Jpobyetos) | [~/ TIT
R W indcasacdadcon losdedos o L‘:‘ 5 & B N
42 Dice su sexo cuando se le pregunta : i =% S s A
43| Obedece una serie de 2 mandatos relacionados | ‘ ’j g ST ki 7
o 14 | Empleacel (emndm del verho (hablando, cmnmdo) : s basl 2 e T L
178 | Emplea formas ugulues de p|uul | (Wbro/libros) Vi b sy S e : | e = AT A
e | 46 Emplea (onslanlemente ll;ums lovmas nu-rulau-s de verbos en el pasado (lue“hoce ea;)h—j' gl L ! e
T T | Pregunta “2Qué es esto. (eso)‘ e St £ ek _
Tie: ¢30 48 | Continla el volumen de Ta voz el 90% de las VPVCES - : —“ SRS ot I Sk Bl
T T Emplea esterdsta” y ése/bsa’” al hablar ¥ >~-~-~—-_ L sl R il A
By NPT [mplea Ty e‘si;_; consm;;macmnes slmples (ésta 2 e5 una pelola) (1a p'lola asid 2qul) - Aalee Wt e g
" 778 | oice “yo, mi, mio”, en Iuw de. su pln—plt;nr;}ﬁbte e .._._ Sl R R ST (S i i S S
TE 52| Senala un objeto que "o es” (no es una pelota) TR R T IRl 10 I el .~ St e
o i T Re(pnr;d;;l—l p;;g—l}l;amlén’ dandn un numhﬁ* e e e | BCa b _.AL T . - SET——
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LENGUAJE

5 (mnlu la tmma posesm de los sustantivos (de papd) e :
55 Emplea los articulos: “el, la, los, las, un, una, unos, unas” al hablar : ’ 4

Nivel 18 ' ' ! i | i Objetivo Fechaen
de Qbjetiva ya ' Que £ Comentarios 4
Edaa Dominado 8¢ Logro !

56 Emplea algunos nombres de grupos (juguete, animal, comida)

g _57___ hLjsicz_o_n_ pocas equivocaciones los verbos “ser”, "estar” y "tener” en el presente Pl U e
_'.\8___ Describe los objelos diciendo que esu.p_';abmlos 0 "cerrados”
‘59_. Emplea correctamente “es” y “estd” al iniciar una pregunta . ;T
o §(L_ ‘P_v_e.s“lawalf ncién durante 5 minutos mientras se le lee un cuento ;____ 4 T RN Y :_,_ :
b _fﬁ_l__ Plleva a cabo una serie de 2 drdenes que no se relacionan K, s S o

62 Dice ,sl. completo cuando se le pide
8 DT e F = 2y . 5 = v J / 1 . e
S5 G 9{___;%15 a p«e—}{h‘_s simples de *'; Como? ! : .
d 64 | plea los tiempogPhsados de verbos regulares (salld, saltaba) wlnd !
R e exné«")nm [ meﬁlls \ p(':"'
s A e camose cmol obetds umunu s, T e

67 | Rewresa acmneﬂ as dmpleando 02 ,“lm Qe
- - - ——— *-‘-v-'

68 "f;mhm apropradamente, el orden de las palamas pua l ular pmgun as (¢
(,,Sana a é7)

69 Usa el inijerativo cuando plde un Iavm

10 Cuenu 2 sucesas en el orden en que ocumeton /

45 71| Ovedece una setie de ordenes de 3 elapas ! ) by

n | 0cmue§n comprension elemental de los verbos lellexlvosy los usa al hablar

3 Puede enconliar un par. de obpctoslllumaclones cuando se le pide

" [mplu ¢l fuluro al hablar oy e v ‘ i.-, ; o E-

Wi -—En—u-:lea o mot;e_s-c-(‘u-n_\pueslas (Le pegué ala pelola y se rodé a la raue!eu) ) A e s i__ e RTua. - &
p e 16 Cuando se e gndc puede encbr—ﬁ;av Ia narle de “armiba y la de’ abuo cEToIBE.EoE— 8 _“: _i < S s s
.4 ¥ TER Emylea el condnuon;l (podvla serla hatla etc)ii hablar v s : s
—_‘ S 18 Puede nombrar cosas absurdas en una |Iuslran(3n B o U TRORn Y RO L 13 o - L
s _ : L IT_ lu;plnh pala_b:—; ‘hermana, _t;l—;\ar;;;bﬁ;hlo abuehl;~ e P L-/.’,_._ il ) L

&
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AUT!OAYUDA

g Objeliva

T T — T — - . —_—
- Succiona y traga un liquido i i
3 ‘\\ i3 5r=caus
Cm.ne alimentos licuad?s, por'eggl’glo cereal Para bebé . w30
3 Extiende las manos hacia el bub_gn : % c
5 B i0 A s e BLE
4 | Toma alimentos colados cuando o alimenta uno de los padres L : o iy 4
5 _| Sostiene el Plbﬂdﬂ sin ayuda mientras bebe ‘ sl T S
6 Se lleu‘el biberdn hacia Ia boca o 1o rechaza empujéndolo } %
] Toma alimentos en pu.re cuando se los dg uno de los padres
8 | Bebe en taza g st e ] ——— .
9 I Come semi-sélidos cuando se los da_uno de los padres i PRl
10 N & comer lo con los dedos %
11 en laza y la S8iene usando ambas fnanos i
! 12 ’Men a2 cu de alimento cuangg,se le ayuda
P e e— > s
Frode e 13 as ¥ - ki
: 12 14 cha
{ T g SR e o v v, » P L et
’ 15 | Bebe en taza sostenign a con una mano. : iy ‘ F £
| .16 | Mete las manos en of 28ua y se da palmaditas en Ia cara (con manos Mojduas) imitando al adulto TieThaeud:
| " Se sienta en una bacinica (orinal) infantil durante § minutos
| FAE S e e TR R
! |18 ie pone un sombrero y se lo quita
i 19 Se quita los calcetines =
: 5 20 Mele los brazos por las mangas y los Pies por fas piernas de los panlalones
' 21 Se quita los zapatos cuando los cordones (agujetas) estdn desamarrados y suellos
: sl | i i O R TR sl S
! I 2 Se quita el abrigo cuando estd desabotonado — ] T
23 Se quita los pantalones cuando estdn dessbrochados
—_—1 —_— % . -
’ U Sube y baja una cremallera (cierre reldmpago) grande sin enganchar el pie "
b 25 Indica necesidad de ir al bafio por medio de ademanes o palabras 5
~—_\Qv—‘h'*—*~.‘\
23 26 Come solo con cuchara ¥ taza derramando un poco % o ——
1 dulto se;e-c-a las manos y Ia cara
21| Toma una toalla de las manos del adulto y € las mar e Th A R T

!
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AUTOAYUDA

(L.nr

&

Objehvo

Objelivo
1)
Dominado

« Fechaen }
Comenjarias 100

28 | Sorbe liquido de un vaso o taza usando una paja A
29 Excava en la comida con tenedor SR T
30 | Mastica y traga Gnicamente sustancias comestibles 7o v,
k1! Se seca las manos sin ayuda cuando se le da una toalla L% - £%
32 | Avisa que quiere ir al bafo, aun cuando sea demasiado tarde para evitar accidentes ot Sl . T
33 Aprende a no babear & 77 P
K1} Orina y deleca en la bacinica (orinal) 3 veces a la semana cuando lo sientan en ella 3575¢ R
35 Se pone los zapatos R R -
36 Se cepi jentes imitando al adulto 7R i il
3 Se 10pa § que ya estd desabrochada sy i
38 el baho para déiiar; solo tiene un accidente diurno por semana A T T
39 ene a, e la Sive ( uda, cuando sa lg ) oporciona un banquito Y
40 g | ca I i A e
41 y o ¢ Bhandili Ihe D s Tl W
2 ‘one su abrigo en una percha colocada L T Y
43 Permanece seco durante las siestas N
1] Evita peligros como las csquin;; de los muebles, escaleras sin barrandal L e e S
45 | Usa una servilleta cuando se le recuerda by ¥ e ST S
46 Ensarta la comida con un tenedor y se la lleva a 1a boca e Y G i AT
4 Sirve liquidos de una jarra pequena (174 1.) (68 oz.) al vaso, sin ayuda s e
48 Se desabrocha la ropa LA &3 T e ARE
49 Se lava los brazos y las piernas cuando se le baha = S W T % "‘j i _“ ;_—
50 Se pone los calcetines P2 R
51 Se pone el abrigo, el suéler, s camisa el i
52 Encuentra la parte delantera de la ropa el i L
34 53 Come por si solo toda la comida T
54 Se pane camisas cerradas y ropa que tiene broches si se le ayuda /o

N ke
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AUTOAYUDA

: " Ob)eliyo ya Que Il
S JL b5k _ Kbl Dominado Selogro
82 _Se sirve mientras uno de sus padres le sostiene la fuente con 1a comida T P g
83 Cplnndo se le dan indicaciones verbalgj,__a!@a_a poner la mesa colocando bien los platos, ke T
servilletas y cubiertos : By R T G o N e o A AN
_ﬁ_ Se cepilla los dientes BT i Gl 5 T R
85 ; VJE;\;E l—i;mpo. se baja los pavﬁa|ones, s; limpia, descup_ci bﬁ;ﬁnoduwelc—u_s;l_i;)_v SRR, s T L Y S
se viste sin ayuda T s i N Tre e P
86 Se peina o cepilla el cabello largo LR i
87 i Ehelu su ropa en un gancho o S e
88 |5e paseadior Wyrcindaria sin supervision P I T )
89 |me ujetas) en los ojetes de los zapatos
ERE ‘ de los zapatos
56 = W larea casera sem
= fast " : g
h §er )
Dy o e Ko / -
9 £ la mesa, se sirve Ia comida y pasa la fuente e _’ 38 _ __- ”:‘_ 3 »::_ s ::
95 |Se pvepm"el cereal frlo ek o e AT f ety e el I
S0 Ten I cppablng g s G o 4 e, s s ) ” ST, i
9 Regula la temperatura del agua para baharse o duchaise i L Skl - ol
98 |Se prepara su propio emparedado (sanduich) & T 0T v W g JRNE TS i
99 |Va solo a la escuela, al parque de juego 0 8 I';‘llgndl que quedan 8 no més de 2 cuadia delacasal e 2 by e s SR
100 | Corta comidas blandas con el cuchillo G;Et_nct;a_sj—lii;nos patatas cocidas) e v et T R
101 | Encuentra el bafo que le corresponde en un Iégar piblico B | A Ne L
102 | Abre un envase de carton de 1/41. (1/16 galén) que contiene leche 0 jugo W |
103 |Coge, lleva y coloca en la mesa una bandera con comida Aok =i 3
108 | Se amarra las cintas de |s capucha y o i i o7 L S e - s T = s
105 | Se abrocha el cinturdn de seguridad en el coche SR AN e e

©1978 C ooperstive Fducatone! Service Agancy Ak




AUTOAYUDA

El
t
Objelive ya Que ! bite Comeniatios
Edad E Dominado setogro ("

9% Se limpia la nariz cuando se le l;—c—tfe:da N Ry R
56 Se despierla seco 2 de cada 7 mafianas 5 £
57 Los varones orinan de pie en el baho (inodoro, excusado) & 4
58 Se viste y se desviste completamente, pero no se abrocha, el 75% de las veces Lo pd
59 Se abrocha los ganchos y los broches de la ropa Bt
60 | Se suena cuando se le recuerda {ig gt
61 Evita peligros comunes (cristales rotos) & 1
62 Ehcln el abrigo en un gancho y 1o pone en una barra baja cuando se le dan instrucciones ba !
63 Se cepﬂ(Wtes cuando se le dan instrucciones ot
64 | Se pofie mitones 7 b
65 Tledabotona bolo;ehmdes en un tablero de botones o en una chaguela colocada sobre mesa STy
66 a chaqueta colocada sobre una me » s

5| 68 r v 1@ ? 2 e
6 7 ERT0), S
70 | Se desabotona la rops o 3 -__—_.:
71 | Se abotona la ropa /gt o P A SR
1 Retira sus platos y cubiertos de la mesa * 1N i SO j - A

——7_3— Tn;;c—h; ¢l pie de la cremallera (cierre reldmpago) en la base Y s G

" Se lava las manos y la cara S5 = e __ v S
15 Emplea los cubiertos apropiados para comer L .
16 Se despierta durante Ja noche para ir al bafio o permanece seco toda la noche Fe o
1 Se limpia la nariz y se suena el 75% de_'..w;"m cuando necesita y sin que se le recuerde £k Lo
8 Se baha solo, pero no se lava la espaida, el cuelloy las orejas 1
4] Emplea un cuchillo para untar sustancias blandas en la tostada 7”1
80 Se abrocha y desabrocha las hebillas del cintur6n de los vestidos o pantalones y de los 1apalos L A
81 Se viste completamente y hasta se abrocha los ! broches delanteros pero no se amarra 122 2intas | £l
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COGNICION

1 Se quita de |a cara un llapa que le lapa los olns

2 Busca con | la vma un nhpvln aue ha sida retirado de st su campo visual

Saca un nb]nln de una caja alnwln molwndu la mano dl\nlvo de és

4 Mele un oh|nlo en una caja umlando al adulto

5 Mele un ob;vlu en una caja cuando se le puie

6 Sacude un gupm\lo qur hace ruido am.nndn aunacuerda

Mele 3 ohlrlm en una ra]a y la vaci

8 Se pasa un oluun de una mano a Iy nha para wrnpm olro obwlo

9 I)P|a caer y 18COge un |ugnctp

10 Encuentia un n!m‘to escondido d(-hun de un envase

11 Fmpu;a 3 hlnques como si fueran un tren

\@Pormgecaulde

12 lea #l circulo de un lnhlelo de formas geomélricas
13 Colnca un luugo rvdondo en un tahlmo nellovadn ¢ umdu se le md(- . 3

14 Hm e ademanes sencillos cuando se o pule
15 - Saca6 oblr'ln\ de un rec mncnh\ uno por uno
16 Senala pan del cuerpo

17 A[)Ild 3 hlmnm cuando se le pldv

18 Hace pares 110 nhpolm ﬁr‘mennlm \
19 Garabatea

1 Z;(_l 5 %v mmh a sl nu*;nm ummln s lv pwpunm ,l)nmlmlv (\;1 l‘ll-;lllin(")’“
El ; (‘nlnra 5 lmupm mdnmius enun kg |I)Irm pc«hnmlu cuando se le pide

22 | Mace pares de nh|(‘ln> con las llu‘illaflmlPS d(- los mismos ohjetos

23 | Senala la hnua que se. le nnmhm

U Vullm 2 k] maum de un hhm alave Ve pm encontiar 1a hpma (Ivsmm

26 (‘ulnplt‘la un lahlrm de qun.n ;wnnwlnmt‘. d" 3 pnehﬁ

2] Numhla I1s |Iusha( iones dv' '1 uhu'h\ﬂ comunes

: onmua
ﬂomlmcib

F.Chl "

.

et Corars Age

ry




COGNICION

?
Nivel
Edad ‘ ‘
28 Dibiya una Ilnea vwhcal mnlandn al adulln
~_.“‘ 3 G l)lhm;_l;r:a-lmca horizontal imitando. al adulto RS S it = AN R
i 0 -/73—[3" Lfﬁ;; |Tn (nuoln TR B o
. ' 1I ﬂ\re pares con nia;(:l.og J; I:l;usnn lf‘;lll;ld ' z 3
: 32 7 Senalalo ' rtande ;l;_ [wqumm unnrlo s I puln :
’EH. g D|hu1a ( 03!?1n|a]n{o al adullo % 5
5 T | A dcoloes % . e e b y
5 X 35 ' (nlm a nlm‘lm ‘It'ntm encima y uh'hun ruamln 50 Ir pulv Sl 0T L 5 X pge™ B et
"% Numbla ohp-(os qtie'haccn sor“\fda o Lo SRR R i T -
—37_ Arma un |nruv;-—;!?4—b.|2;; que emann ‘una dentio de oia e
S 3 35 ] Nmnbra la .ICC;E;I que m\;e—sl_la;\—l;siu‘si.r;;r;;l:;-"a_ o e S 5 B
-ﬁ . ‘I—h-n—- ;h.\lt\ con una hgmmlca y a tlustiact mn de F?E" g X g 2
T Ap.la en orden 50 mas aros en una clavija RE L. ST e % i L %
34 1 “N«);;\hla ohmos grandes y pvquenr;g—_ i A B P T R E | | o T 3
' 42 | Senala 10 pancs d_efguelpn nhedrcwndn una orden R -
] ——igvc_g;f\;l_a 2 un nio yauna nlna othv‘ru‘ndn una orden It T TR R g o
4_5 l)lce st un uluclo es pes\dn 0 IIVI'NIO ’
i5 Iun!a ? pmtvs de una hrura p.m h\ror un huln
16 Describe 2 sucesos o personajes de un cuento o |-ms'|ann dc tele vunn hnnlml
3 i H 3 R; put—e |ut:,éu:dc;';1‘vac;sbrnn pal}ibms;;u;n}? e i RSN R
a8 | Mace wk?ﬁ&.}ﬁ;) & i i,
e T Somh ohw!os Imgos ¥y ;mms i«
5_() g [hre que nl\golm van juntos ¥ L
; e _3_1— e (‘ucnla hasta 3 imi ando al adulto i 3 ; | biy o ]
; B Sepava abjetos po S por calvpmlas Erd R & T R
B LT o Duhﬁa—;ﬁa v mnlando aladulle MMM A L e
7 g : i __—5_4‘_ Dibuja una Imea dmg;nmi de Vesquma A esquina en 1 cuadrado de papr'l de m om. ()
\@Pmtoge(‘-ulde
LAIR € cperation Frdun atinnal Cevice Agene 12




COGNICION

A i Objetive Fecha en
Objetiva t ya Que Comentarios
Domindada Se Logro

9% Cuenta hosts 10 objetos imitando al adulto N
B s e éal.;l;vuyc uit due;n(_elon 3 bloques imitando al adulto LI o
o 5 snguc 4 secuencia 0 pauon (tamano, color) que se le da con bloques o cuentas FEy
5% Copia wia wcine de. Uazos en lorma de V conectada VWWWW) T T 2T R A E
T 59 : Anad: uita pu:lnn y/u :‘]l—l;(—l;\:-u(\d Ia-u;;a nn.umplela de un horuble R LA T o
S R A e Aima un 1 unpcuhru; de 6 prezas sin ensaya y eror S B e e v N T LTS
b 61| Nombra ul,v.lux que sof Iguulcs 0 diferentes = 4ot
Tt mb_fh' Dl'buu. uit cuadiado yinitando dl adullo L2 4
R ATk Nombia 3 colures , cuando se | e plde 7 R
R R e Mﬁoulm qunas ‘wmeluus[J— A F2s o 3;
g o i 5"- 65 | | iscoge el numm de ub|elos que s! le pldéﬂ‘('iﬂb) A
a1 o Neakea S eas - : sy
6] Copm il ln.m‘ulu ‘cuanda se I pide . o
—- BTy ﬁcﬁ[ﬂﬁiﬁas—@é ha vislo en una ilustracion i =t 3
69 | Dice el m. uuunld a del dia en relacion con las actividades 3 o i S ]
P 0 Repnl: L m.n lunnh.ucs 7 e
SO }l— ﬁ‘te ;u uli ub|t€lo ™ li;l;;;:;u‘d;_oﬁma:f—m_(menus de una hbra) : &3
BT 12 Uue que lally wdndu:c :]u;l_; ul;u_bj_ﬁ—m de un grupo de 3 = = y. ; i it 4 S PR o T
e 13 | Nombis s wlotes R G e S ) o S e
o TR _ITl Wi Nombia § munedas de buco valor i
s - 7% DUt siitbulus Uettas y nume«vu:)‘ e 3 ORI G s N TR CS S
; % “Dice €l colur de los nb.elus que se le T SR I R S |t 15y
&% 11| Helata b e \uos nuuumnles de un cuento q;é Baskha dveces | 5 el a E e e TS N e
sk )3— “Du.b:.;n nwa \lc un numb(e (rabexa lronco, 4elllenndadts) . it
ek X /9 e Cuula 9 veisus de und umlml T D ﬁ bzl i)
il B b 30 Cunsuu,c und puaunue de 10 bluqu:: imitando al adulto 5 (i
T el vl e e e R ] e




COGNICION

2 i e biga A Objelive Fecha en |
Objetive 4 o g ol ; ya Que i Comentarios
Pominado Se Logro
82 | Coloca obyetos detias ;n'ifao Junto i : o DS e e
SR 83 | Hace iunlunms xguales delald ub;eios sngunendn una muestra [ = g e 5
5 S ;4—’— Non;bu 0 m:m ln ﬁ.ule ;lue Ialla en Ia qustundn de un obgelu s Vo | o
;e 85—.‘&;"(3 de memona dcl l al Ilj T T o = e g Ty G R e
i —86‘— Numbu F] pmneu Ia del medm y la dl‘l}t-:_l;‘pijslcos)_f{>— ST e v e L TRy Bt 3
86 | 81 | Cuenta hasta 20 ob|elu> y dice cuanlus hay e / oE BN
T 2 T TR I Nombia 10 numeros A R o R

89 [ Dice cual es su derecha y su izquierda

90 Dice en orden las lelras del alfabeto
T 1T | Escube su prapio nomibie con letra de imprenta
92 Nombra 5 letras del allabelo

93 Ocden:'ub,e\fus_en secuencia de ancho y largo

94 [ Nombra Ias letras mayusculas del allabelo

[ R SR "'Fmo 105 numeros del | al 10 en la secuencia apropiada - 7 / e
VS AL m§r”ﬂ'ombula posucnon n de los o ob;elus primero, stgundu lurcuo axL
BT 97 Nombia las letras minusculas del allabeto e /
98 Junta 13 letu mayuswla con la mmuscula 4T
99 Senala los numeros que se Ie nombmn del l al2s o d
it i IbO % Copu un mmbo o T TR L - i 4
e i R e i o e A Lol S s - o R
101 Completa un laberin mple iy

ORIl L o Rl
102 Nombiglos dias de la semana en orden

103 | Suma y resta combinaciones hasta el 3

S S NI E—

104 | Dice el mes y el dia de sucumpleanos ' LT i R -
e 105 | Reconoce a primera vista 10 palablé!—":i‘.' E el
7 T 106 | Predice ta que ;;fsi‘t'ei!;v“ e DR =7 3
107 | Senala mitades y objetos « 1ot T R 572 RS BT e B S
SRMEF T . ORS¢ R R S
\ & Guide : .

S 1078 Coopurative L duc atonal Survic o Ageny 17
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I Objetivo

an :qrﬁ

Frgha e ST

Commntarine

0-1 1 | Alcanza un objeto enlocads de 15 a 22 cm, (6-3") delante de é1 e 3 o _,-j S
2 | Coge un _objeto saostenido a 8 cm, (3") delante de 61 LA
3 ] Alcanza un objeto que esti delante de 61 y lo coge __ o s : b
4 | Alcanza un objeto preferido %

S Se pona 1m objeto en la boca A
6 | Apoya 1a cabeza y el pechn en los brazos cuando esti boea aha jo TS j TS : 4 2%
7 | Sostiene la cabeza y el pecho erquidos apoyados en un brazo
B | Toca e lnvestiga objetos con 1a boca i ) &
9 | Estando boca abajo, se voltea de lada y mantiene 1a posiciébn el 50% de SRR
las vecas B EE g :
10 | Se voltea boca arriba, estando boca aba Jo Lo s o el B
11 | Cuando esth boca abajo se musve hocla adelante (1a dlstancia del largo e Bdes
de su cuarpo e
12 | Estando boca arriba se rueda a un costado DS MY s iy,
13_] 59 pone boca abajo estando baca arrlba > e =t s e
14| Se_slenta, cogiéndoan de loa dedna da un adulto L S oY R e
15 | Voltea Fécllmente la coabeza cuando el cusrpo esth apoyado oD
16 | Se_gueda sentado durante 2 minutos R ik SRS SINESE S o e
17 | Suelta un objeto deliberadnmente para alcanzar otro i Sl
18 | Recoge y daja caar objetos a propbsito sy S U
19 | Se sostiene de ple con un miximo de apoyo EEE SIS ST S s (e S
20 | Estando de ple, salta mientras se le sostiens e SOl (RIS it e
51 | Gatea para obtener un objeto (la distancia del largo de su cuerpo) B S N
22 | Se slenta apoyandose solo e v e
23 | Estando sentado se coloca en posicién de gatear
24 | Puede sentarse cuanda esti boca abajo M. O R 1L e —
25 | Se slenta sin apoyarse en las manos = it




DFSARROLLO MOTRIZ

Nivel l Y 3 l n AT R "“l
de icha Objetivo a R Comontarios
& oot [ ik
26 Tira objetos al azar B .
27 Se moca hacla atrks y hacia adelants en posicién de gatear —
28 S_!_pnsa un objeto de une mano a ntra astando sentado -
29 Sostiena en una mano 2 cubos de 235, cy (1) 3 -
30 Se pona de rodlllas 3 =
3 Se pone de ple apoykndose an algo = o
32 Usa el pulgar y el {ndice como plnzas para recoger un ob jata
33 Gaten S
34 Estira 1a meno tratando de alcanzar 81go, cuando esth en posicién de
Qatear
35__1Se pone de ple con un minimo de apovo
36 Se lame la comlda que tiene alradodor de la boca
37 Se mantiene da ple solo durante un minuto
38 Vacia de golpe un objeto que esth en un reciplente
39 Voltea, a la vez, varlas pAginas da un libro P e o
A0__{Recoge con cuchara o pala_ -
a1 Coloca objetos pequefios dentro de un reciplente
42 Se sienta cuando esth de ple " >
43 Aplaude il
4a Camina con un m{nimo_de apoyo = e ! —
LE] Da_unos cuantos pasos sin 8pOYO __f WA
~1=2_1 46 lireps lag escalerss gatesnde
a7 Se _pone de pie cuando esti sentado ) 123 e AR e
48 Hace rodar una pelota imitando al adulto
49 Se trepa a una silla de adulto, se uoltea y se siente
50 Coloca 4 sros en una clavifa
51 Saca tarugos de 2.5 cm. (1") del Lohlero an el que estén colocados




. NESARROLLOD MOTRIZ

!

[ T |

|:§: l Jetivo| Fecha en

A L @LL P88 6 i

£ e 52 Coloca un tnru; —d-s;—;;; (1") en un tablero parforadn
53 Construye una torre de 3 bloques
54 Hace rayss con creybn (lApiz de cera, crayola) o con lépiz
55 Camina solo & T
56 Aajs 1as escaleras gateando hacla atrhs
57 Se_slenta en una silla pequena 3 —
58 Se pona en cuclillas y vuslve a ponerse de ple g
59 Empuja y jala (tira da) juguetes mientras camina
80 Mag un geballito de mecer o una sillita mecedora 5 =
81 Sube_lag escaleras con ayuda M
B2 Dobla la cintura para recogar objatos sin caerse
63 Imits un movimlento clrcular 3

2-3 64 | Ensarta 4 cuentas grandss en 2 minutos
65 Da vueltas a las perlllas da la punrta, manijas, setc.
66 Salte en un sitio con ambos ples
67 Camina hacla atrds S 7 EE s
88 Bajs las escaletes cowinandacon syuds = . o o - . o on o | ) e 5
69 Arroja una pelots a un adulto que sath a metro y medio (5') de distancla
sln qua el acilto misva los plas ] 5

70 Construye una torre de 5-6 bloques 0 2
n Vuelve las phginas de un libro una por una % ¥
12 Dasenvuslve un ob jeto pequefio
13 Dobla un papel por la mitad, imitando al adulto . DB s e e
74 Arma y desarma un juguete de plezas colocadas a prasién
75 Dasatornilla juguetes que oncajan unos dentro de otros
16 Pates una peloty grande fifs
i Hace bolas de arcilla o de plastilina




+ DESARROLLO mAnTPT?

’ |
",l,:'l l}lm [ Objetlvo 'L:-”:’ r'ﬁ: £ Fromnt nrf e
ledss N[ [ipomiriadol|| 5o Voqrs Y AR
T Cagpnilia un.l-?mﬁ ctrﬂrn» n—l l)llif;;_; {ndice apoyandalo en al dedn "l'.'ﬂ‘_’- Sl ik LA g
79 Da un volantin (matoma, vunlta de campana) hacia adalante con apoyn B g ] __::
80 Clava 5 de cada 5 taruqgos | A e " W
3-4 81 Atma rompecabezas da 3 piezas o un tablero de flguras genmétricas P
82 Corta con ti jeras o
| 835 | Salta desde una altura de 20 cm, (") £ et
B4 Patea una palota grande cuando sn le rueda hacla &1
85 Camina da pintillas i
86 Corre 10 pasos coordinandn y altecnando el movimlento da los brazos y 4 i
los ples < 2 A i
87 Pedalea un triciclo una distancia de matro.y medio {5%) -4
88 Se mace en un columpio cuando sa le pone en movimlento : - e S
BS Sube a_un_toboghn (resbaladero) de 1.20 a 1.80 m. (4-6') y sa desliza . SRS
90 Da volantines (maromas, vueltas de campana) hacla adelante g e S
91 Sube las escalaras alternandg los ples e
92 | Marcha e el S el et NUNCSON
93 Coge una pelota con las 2 manos s
94 Traza con plantillas (patronos) siquiendo las contornos ol i o
a5 Corta a lo largo de una Hnnn‘rmzta da 20 cm, (B") aparténdnan a 1o mhs e e R
G mn. (1/4") de la 1{nea e et e e
A-5 96 Se mantiens en un ple sin ayuda de_4_a B _smgundos JE I
97 Cambia de direcclén al correr 2 e
98 Camina _en una tabla manteniendo el equilibrio e s —
99 Salta hacla adelanta 10 veces sin caerse S el
100 Salta sobre una cuerda suspendida a 5 cm. (2") del suelo
101 évnlta hacia atrés 6 vece: i g
102 Hace rebotar y coge una pelota granda o




. :auxzaa_rc ROTRYZ
|

://J S :Il/q

Jety, o Comenter{og
Loged,
/l/, — ll.i/l!l/!‘!‘A
unlendo de 2 3 parteg

e — PN L, R O ————

/Lcul. Atornilla ob jetos CON rosca T ——————
106 Bafa las O3Calarag altarnandg 109 plag o P By P
107 Padalea un tricicleo Y da vualta , una esquing

108 |Salts N UN ple 5 veces Consacut {vag it g
109

Recocta yn clreculo de 5 cm, (2")

110 |oiby a_flguras sf les que ge Iaden reconocer comg una Casa, un 3@1.“.? - %
tn Arbol
— ] e < S )
m Recurtg Y Pega formas simplas
A A e e - ot S
5-8 12 Escribe en letra de Imprent e may(isculas grandes, s{sladag o cualquier ;

parte dsl papel :
e i g

113 |cCaming sobre una tshla mantiena el e L1ibrio hacla adelante haci
atrfs y de lado

T T———
19 |Golpaa un clavo con yn martillo i N S e S
120 |Hace rebotar ung pelota y 14 Controla i S R e
| e TR ket e S ————
s 121 Ifolores 3ln sallrse de las 1{noay 8l 95¢ (g las veas M VISR | e R oy, R ¥ h
— — o
i 122 Recorta figuras en favistas o cathlogos 3in desviarsg mhs A e I O
: (1/4") del borde
__ 123 |usa un Sacapuntas T e - AR
124 |Copla diby Jos_comple jos




DESARROLLO lﬂlﬁil

e

lx_‘ Fisbe E Objetivo l joﬁlvol MM—_ Comentarios
125 |Arranca figuras slnples 1-1; un papul 5
126 |[Dobla un papel cuadrado 2 veces, dlagonalmente, imltando al adulto
127 [Cogu cun wia mano una palota suave o una bolsa de semillas quu se lae e
tira =V
128 |Puedu sultar la cuerta por s{ solo S
128 1pea una pulota con un bate o palo
130 |Recoge un ob juto del suela mientras corre ¥ 2
131 {Patina hacla adalante 3 m. (10')
132 [Monta en biciclata - s
133 |Se rusbsla en un trineo
134 Camina o juega en una piscina con el agua hasta la clntura
135 JCondcs una patineta (patfn del dlablo), emuijéndose con un ple S
136 [3alts y glre sobre un ple
137 |Escribe su nombre con letra de imprenta en papel escolar usando las
Nirvies B s Wit ot :.
138 |Salta do una altura de 30 cm. Q.Z".),Y cao en la punta de los ples
138 |S¢ mantiene en un plae, sin apoyo, con los n-Jot c;l—‘;:d.olpc—)tla i;g;;\d'ou T g i3
140 }Se cuvlqa durante 10 segundos da una barra horlzontal
.- Al




