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ste la pretensidn de mostrar al  alumno

hewristica. ¥ oa AWICRAE @Xd
coaner ede oy protagondista del acto educativa, o estructura
material, administrativa, legal, v curri cul ar, ey marie e
inclhinada &  los  docentes. & pesar de todo, el maestro  sigue

a1,

&l guien

siende el protagonista de la accidn educativa.
planea, expone, ¥ propone. BEs guien evalula » cualificeay guien
determina el orden de la clase ¥y del conocimiento. Su perfil, ain
o loas camboos metodoldgicos vigentes, sigue siendo el mismo.

tudiante & la escuela, y su protagonisme ¥

El acercamiento del e

compromiso con el conocimiento y con la docencia, es todavia  may

deébil. La dnvestigacidn, la elaboracidn, la reelaboracidem, la

reflexidn, ¥ la discusidn del estudiante, son  escasas. Los

aodos expositives o lo permiten porgue sw o razdn de Fies

e

tiere eacs aloances. Los olmes no paeden dar peras.

El método expositive abierto o leccidn magistral, no faculta para
efectas come los anteriores. Aungue paedsa tener sus ventaias ¥ o su
aplicabdlidad  en determinados contestos, no es may  conveniente
para  los propositos de wna nueva educacidn centrada  en los

estudiantes.

Mucho mencs, en la enseffanza de la Filosoflia, que proporne ¥ e@xioe

crnalidad,  discusidan,

rriverd diferentes de oreaciden, riQor, yac

acterncidn., Teoctura (30: % 0 i A AR artdlisia, Coprd s oy g

paeder fomentar i posctersciar

problematizacidn,  etc., gue no se



desde la  sola dpltica del profesor, sine en la  interaccidgn,  La

transaccidn, ¥y la ejercitacidn colectiva v persanal  de  los

cducandos.

Der abvl gque @l  método "Formelensayo"., que E GGy

investigacidn  cuasiexperimental , estd  basado  en ealtrategias

cognitivas v socicafectivas que propician ana enseffanza activa de

la fFilosofia, mds participativa ¥ flexible que la  gue pueda

ofrecer una ensefianea desde el método edpositivo abbierto.

Lao  Filosofla no es un mando, ¥ habdar de su wunidad es hablar  de

7

aus contradicciones, 7 no obstante haber surido contra el mito vy

del mita, no Lo ha merginada. A pessarr de su presuanclion racianal,
siemnpire ha reculado ante su misma uniformidad ¥y coherencia.  La
ircoherencia tambaén ha sido parte de la filosofla v es, quilzds,
st ma&s Firme  oponente v s principal o motoor. Iretrumen tos

racionales  comoa la duda, la dinterrogacide, 1o discousidn Ul

erfetica), la reflexidn, han sido los medores ardides en pro de
Lo racionalidad. Sinembeorgo,  estos  mismos  drnstrumen tos bréar
servido  para  moastrar  oltros caminoes filosdficos  como los  del
escepticisme, el  pesimiseme, el nihilismo, el relativismo, el

hedoniemo, &l existencialismo, etc., gue o maestran an tinte

exclusivamente racional. Los elementos del trabaio filosdfico no

wGlo  han servide para léa interpretacidn critica, el andlis

g

la direccidn ldgica, sina gque esas mismas herramientas han sido

o i SO

wtilizadas poara  la desacralizacidn de dba miema Filog




armas  contra el dogmatismo vy contra los absoluteos filosdficos
cientdificos. Por ello. en la enseffanza de la  filosofla debe
acudirse a estas estrategias propias del guehacer filosdfico. Con
ello, se gana en varias direcciones: se aprende, se enseffa, y se
hace filosoflia. Ademds, se wne Lo imaginario con lo afectivoy
I cogrd tive  con 1o socioafectivo, a  través del tralwaio

interpersonal. EBEstos es lo que se guiere presentar  aqul  come

tesis (el mdédtodoe "Formulensayo" )  para la

o} L

filosafia

Conn el homboe, tambidén ccurre a&lgo similar & la filosofia, Cada

Frombare e

La €1 sl mismo, ung compleididad de muandos gue no L Gl 6
erncarna  wa  visidn racional exclusiva. La vida ofrece & cada

Fepkare mOdtiples oportunidades de plenditud v realizacidn gue

FILATFT Cait FrEr Cers e aumers te a €

vEiQuran en el pensamiento  raclornsald
Téagico v consciente. El hombre es una unidad smultifraccionada gue

F1Ca el amente encuentra

spptico e el logos,  sing en €l
sinsentido. Mo sdlo busca en los senderos de la razdn,  sino  en

Tos vericuetos de la simrazdn. Fero, sigue buscando. ..

i




1. TITULG

EL. METODO FORMULENSAYO EN LA ENSERANZA DE LA FILOSOFIA

EFECTIVIDAD RELATIVA DE LAS ESTRATEGIAS COGHOSCITIVAS Y
SOCTOAFECTIVGG (METODO  FORMULERNSAYOQY  FRERMNTE & La ESTRATEGEA
EXPOSTITIVA ARTERTA RESPECTO DE LA RETERCION DE COMOCIMIENTOSE Y EL
DESARKOLLC DE HARILIDADES DE PERSAMIERMTO EMN Lo ENSERSMIS DE La

FEILOSOF s DE Lo EDUCACTON MEDIA WVOCHCTORMAL. .

Y e eoMo puede llamarse fildsofo nadie que no sepa filosofar. Fero
s6lo se puede aprender a filosofar por el ejercicio y por el uso
propio de la razdn."
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2. ANTECEDEMNMTES DEL  FROBLEMA

EL omundo de by es rdpado, acelerado e dnnovador. Genera, de un

Yada, hombares  de ol Ligeroa, gue  muestran wana actitud  de

decisidrn Firme v cduwbive ante los chstdounlos v problemas gue

mando. 7, de obtroa, hombres sensibles friose de

le ofrece

actitud, gue se afectan ante el cambio rdpido v el wvértigo gue
praduce mirar el desarrollo de las cosas a alta velocidad, sin

Lo e g 3 G o i

poesd b bidades  de aprebensidrn o Comparen
embaargo, ambos tipos  de hombres enfrentan wra preacupracidn

existencial e interpretativa. Bl mando actual es exigente . por

teor poreparado para  entenderdo, 500

erdllo, el homboe Ulene gue @
pena  de  floter & merced de é&l. Moo adlo exige  argumentos

Rl e R

prdcticos trezas, sino gue le dopele a dirigirlo vy cono
EL o omundoa exige niveles de  racionalidaed  oreciente porgue @s
multidireccional Creradco, For e s amery te & et cher 1a
racionalizacidn  del corocimiento v del trabado. Creado  por el

hombare moderno. For el espirita modernoy el de la clencia oy la

tercrnologia

For  dao, poarepaer el hombere requiere aboora mds gue nuncs de o wa
actitud  conciente v racional frente s las cosas » Frente & ai

tructuwrar e

sardey replantesor, e

YRR X1 T 0 [R5 cprier s hace e

irvelucrar @ e educscidr dentro de los esguemas del desearraldlo

de La sociedad v no permilir Que siga & la 2aga, couna basta  hoy




e Fa mary terndado

e b camer e la educacidn colombadana requiere de poragrame

med todos aue porapdoien &l adelanto cultuwral,  pedagdgion W

Lta el hombve de nuestros dlas.

cierntifico-téomico  gue neces:

menester seffalar wna perspective paara lag nuevas Qerneraclhon e

sorn las  mds  afectadas  por el deseguilibodo dnterpretativo,

cher Yo

proveriente  de  la falta de comprensidn v coherencia

acontecimientos v eventos gue suceden acltualmente como Frato del

gesarrallo cientdfico-tdonico.

La  educacidn actual adn conserva la gran cantidad de  wvicios oy

concepociones equivacadas gue Bloom seffalaba hace anos 235 affos  en

el sentido de gue la educacidn es un proceso largo o competl bive
cdonmde  sdlo Logreardn triunfar guienes estdn altamente dotados, o
guienes logren  obtener  clerto nivel de dominio.  For eso, 1a
ere ol i dad 6 el e & I uly] Qrardes coardi cionamierntos

Cproapiciladeos, machas W po los educadores) como el de gue

Mlaw o causas  deld fraceaso o del éoito radd Car fuera deld Cery e

Car e

docente o caen fuera de la responsabilidad de  loas porofes

Ly, Configurdndose, asd, el mito de las posibilidades inmatas oy

del poca poder constructivo y formative de la sducacidn v del

paempefic docernte.

(1) Bloom, Reniamin. Inocencia en bl Fducacidm. BEdit. blawtea, &San
Bearcelomna. 1980,




Error de peortida en educacidn lo afirma la coreencisa s

2oy e cuad
el @xito o el fracaso repetido es asunto  de  las  diTerencias

individuales > o del centro nl del proce

o educativo. Lo gue,

aur Bloom, ha repercatido en la personalidad de los alumnmos en

la escuela, ya gue la avto-estima y la visildn de el mismos  la

b d aun L

adguierern los @ g boas juidcic e Los

For G e g

oL S ol o g o Ruly) w1

Furntos de paartida incorrect

sa COme el de pensear que la educacidn

Furidsmen talmen e,  ensefiécar v aprender dnformacidn mas no

desarroellar  actitudes, valores y habilidades

cogrnoscl tivas y de

cOme Llevarlas & la practica, hean hecho gue la educacidrn pierda
sl cardcter Formativo » o su Funcidn modeladora y  oreadaora, PR &

correer L r e

e Aanstitucidn competitive  de los merchd s cher

COMUTAL CaCidn .

sl Fi camente, sobre la ens

sffanza de Lla Filosofla en Codombi éog

vaamas Lo gue planteabar MPagdalena Holgudn o » Jdearge &, Diaz, en el

Cuarrta Corgreso

Internaciconal  de  Filosofia Lacbimcamer i Caray,

realizado en Santafd de Rogoctbs

TEL O programea oficial deld MEN, apsorte de los

kb emas tedeloos

Cpae fr

561 Ly rgy exhibe  lLineas directrices G crdocberd oo

swcfi clern temernte  explicitos. too hace gue e cada  colegio

£

adoapte  wia manera diferante ircluasive, se rida tearn sdlo por

las preferencias particulares de los doo
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Loy e

oo, o se

guiere dnsinugr gque deldera baber une wand Formi dad
proagramatica totals no obesteante la ausencia de uwn acuerdo  sobre

Rl corternidos minimeos de eostos @

tudios, la  falta de  textos

Basicos v la carenciea de informacidn sokoe Lo que efectivamente

ser Erselia, oo de soslayar, ¥ e

st ctuopern porahdlemas dmposd e

afectan de meamera bLoportante, negativamente, el  deserneoalvimiento

cler Jao Fialo

efda del pals.

Hioa lao anterior se  afiade La @ractdr admindstrativa

proagramaticea  de  las  entidades  oubernamentales  encargadas  de
reglamerntar » definir los lineamientos de la sducacidn media » de
la superior, resulta evidente gque la coordinacidn de estudios que

AL aue s Ler s

prara el estudiante son ned soue Cilaleas, o obedece &

paliticas  generales, i guards wna relacidn de coberer i

irternas” (3

La situwacidery sintomédtica general se poresenta, prers,  e@ntre li
edigencia  del  muandoe actual  de genersaer v man Lener hcambares

corchentes que  proplclen y respondan @& IR e orrad b dad

Fs

cre e te, ¥ la desaorientacidn, falta de reflexidn v e

raczonamiento  formal  manifiestes entre las puevas  generaclores,
traduce en

producte de la dncoherencia social v oeducativea, que e

Fd




el aledeamiernta paulatine de la educacidn como  fuerisa  de  aran
influencia  sobre el hogee, el trabaedo, v la wida  dndisvidual v

aoeial en general

Heayvy  en sintesise, unsa siltuacidn general ancormal, v eds gue La

i deld

eacuela no faculta i o€ desarral o armdni oo el et e

erabud doan tey, tarn necesaria paara Logrear la oreatividad, L

srchornoml & woooel  espdritu de  dnvestigacidrng nid Fomenta el

cher

sarrollo cogroscitivo persamienta CFormal-ldogi oo, [
hdpocté bl codedueti e inchi spensabdes rar & el abrdaie b

comprensidn del pensamiento cientlfico. Fero, odmo paede salwvearse

eata  siltuacidn, i no se ha estimeladoe nid dntensificadoe  en las

dreas oue hoy se Meatemdo i Gas

CCR - Gl ternn con ellao como son las

el spafiol . la BEducacidn BEetética v la Filosofla, entre obtras?

For dao, en esta perepectiva es donde se hace necesario  medorar

shaafectivas entre el

Lag relaciones s F A KT N

studiante v la @
ervtre el alumno v el maestro, o entre dstos v el &rea espechfica

I I

derd gaber gue los dnvolucra. Y. generar estrategias  » fdrmalas

e permi tarn @l aluwmno no sdlo acercarse a los conocimientos  gue

praeda brindarle  la escuela, sing a la P lidad  de genersan

Braba Lidades para pensar.

o el caso concreto de la ensefanza v aprendizacie de la

filosofia, se palpen  dificoultad e ne asuamirla dentiro de

presupaestos de  oriticidad, de oreatividad, de reflesidn  » de

de enumerar dichas  di fiowi¥edas, tomemos

. ;":‘.-;"' Lo

w

tralaio. Fenrgr, art




U, Sudre: solb

mote de Lo gue atfirma el profe e Lo ouie hia

sicdo la ensefanza de la filosofla en Colomboasn

"Tradicionalmente s ha wisto en nuestreo palse la ensefanza de  la

filosafia come una actividad docernte sin pecificidad progpeia,

pots ba cual su osmetodolagia ¥ oen algunos casos sus fine e b

4

permanecido  subsidiarios de otras disciplings o Francamente

e equisvacado en cuanto & sus obdetivos. La tradicidn ba querido

ver en el profesor de Fillosofia ana e 2y 0 boler de A lustrado
general que podia darse &3 luwio de hablar précticamente cualoguier

Cosa, o ien wha especie de  super-iniclado cwyas  absodnditas

chservacicnes haclan gue sus alumnos cayeran en el més  porafundo

LeEmon .

sapor v oen muachos, Lo gue es pecr, en

Deade dos albores de la Colonia, nuestras esouelas, colegios v

e

wiiiversidades  albergan, si ono faoultades, s alounos curs
Ffilosoefia. Ern efecto, wn vistazo de  la tradicidoer hdastdrica
wridversi taria  evidenciae este fendmeno que bden  podria haoernos

1.

oA e

. ¢

creesr e somos herederos de o uana fuerte tradicidn fila

desade el sigla  XNEL.  Fero, Yo exoceloentes eras banchd s ¥

consideraciones ogue sobre  este proceso bhiestdrico han venddo

ercial de  los pro

Maciendo en bos dltimos tiempos - e

Fubdrn Shierra y Rubdérn Jdeoramillo- muestran gue en general Lo gue

s

pasaba por filosofisa no ersa mbas que la dencminada

tomista v ogque en muchos casos esta cdtedra se confundid bien  con

7

GO G ases ki

Ya  teclogia  pura o e moral oy exegd




cristianas. Y

Lo anterior mues
marrca wir o papel prrotagdni oo
Fomen tadora de wy pensamiento

a la lejanisa en que se by L

Jarrer s

HSi oo hay acerceamiernto de la o
protagonisms  filosdficos por
tuddante con

egfectiva del

vivencia  filosdfica v de la f

Tra cdmo la F

3o

e Lo gue ant

creativae ¥y de

oo

itlosofia a la

ello se reque

Ltao filosofia.

il

Wl O S =

e entrado el siglo KX, (3]

o Fta en Colombads noa ba asLumd oo

ar et dobamos CCMCs

irvestigacidn, debaddo

necbo al estudiante.

widha, o paede  Pader

e cher wra g ke Cos

He precisa de la

vfla wivencial v, en  édsto,  la

enseffanza  tiene macho gué aporteorr. Pero, ahboara &1 @numer s emos

las dificultades que se pr

fiatosafian

i. El estudiante nunca ha te

a La i los

eaerrhbarn en 1

KR L L

thabony

a ensefanza de la

ArQIEEc, o dnduccod dn

fla, do gue 1o bace llegar & ella, en su prerimer  Curso

de la media vocacional, con prenociones ¥ edpectativas gue no son

bhen cordentadas vy aprovechadas

i

2o La Ffilosofia
los  alcances del ser, del con

tudiarnnte no

sin embargo, el es
para  entender dicha reflexidn

S0 MANTE R, B CUPTEOE [y 1O "

(AR Fewiasta WU de A, Medellin.,

ped @) profescor.

ooupa, entre otros asunctos, de la reflexider

ccer, del pensar, v o del  hacer. Y.

poses low dns

FACHCRAEr P

Lrwunerobass e Ces Tl o

wme Je ha fomerntado &

wria disposicidn al andlisis, & la

L8,




f.

o bao emdsiddry de Wi oh s

winte

Coocher Coprdrd Cor e

Voo METICE &0, &

la lectura, escoritura ¥ sus ioplicaciones.

-

Se  Sdendo  la Filosafia wa materis exigente orer we el

dmpraoebir bado presupuae

Lo come Los antericores, el proafe

CHF CEE
Mabvi tualmente, en el error de hacer de dicha clase wia misceldnea

donde ee abordarn, sin pinguna oridentacidn previa, miltiples temas

Fil i

vooodhd s ousione L1 @ sefieor oe chars edemerntos de

7

cardacter Tilosdfico.

4., la filosofia pre

a1y L i o G CRETIEr T 1 o WU PrEd Crl dle afrar e temer te

Arido para el estudisante gue, Jamds, s s encaminadoa por ella v

sus  senderos,  coma losw de la abstraccidn, L dihca oy el
raciocinia, el juwilcio, la induccidn, la deduccidn, eto.. asd coma

los  del ser, la nada, la trascendencia, la dlicea, bao estdltica,

Los principics v, en Ffin, uwa extensa gama de campos por Las gque
e i ficil traseger i o se cuenta con wng buena rasdin o
dustificacion o, al menos, con we excelente motivaciden que logre

aumeriter el  dnterds v hacerico  primsos sobere otros  dntereses

transitorios pero tambidén dimporteantes en la wida de wn estudiante

de las grados 10 » 11 de la media vocacional.

Yo Hay problems en la cbransmis

LGy e la recepoidn de la
filosofia gue se mandfiesta tarto en asimilacidrn, bransferencia
aperacionalizacidn  de  conceptos, come en el abeandono de toda
ary e Forrmal

erhe Gerarar el Eam iento @ razonami

eafuer o Que rapres

£



& hipotético o, &l mernas, habalidad analitica p sintdlica.

k4

La dnvestigacidn gue se dmpome, @rntonce deber estar ernmarcada en

términos gue faciliten la comprensidn acerca de la gue exige el

marndo  de hoy ¥y el rol de la educacidn y de la Filosofla en &l

Fere aclemi s

eaporider, @ alguria o medidag, ACE A cler

irterrogantes especificos, Come ¢

Curéle za bl bidades de la filosofia  comoe

son las pers cltivas ¥ po

Area gue corbrilagee a ba Formacidn de pernsadore

para ) muarndo

actual?  Oué clase de filosofla necesita @l bhombre de hoy v cdma

debe  enseffarse For  gqué hay probdems e la transmiside

e e L Gn de  la Filos

fla y cdmo debe abordarse Ppara gue

cumpla wra funcidn protagdei ca en la formacidry de bada 1 dacde cler

pensamiento e laos ddven de ahcara? Y. por Gl timo, ctidles saon

1o problemas gue debe abordar la fillosofia contempordned  para

guer Esta pueda tener coberencia dentro de la generacidn aotual?

Crea, por otra parte, gue lLa dnwve iariEa cher

tigacidn sobae lia ens
1a  filosofia en la media vocacional , debe estar inclinada & la

irdagacidgn v oo Formalacidr der

b dcten gl s sachaafectivas ¥

cognosct tivas gue faciliten no sdla la transmi

idar ¥y la recepoidn

e corecimi

o sobrre L& misma, sine gue  permitlan gue el

eatudiante de

aiiedl le habdlidades de pensamiento que 1o poterncien
para  enfrentar el reto del muando actual gue  exige niveles de

vacicrnalidad alta v oreciente.

Ed



las estrategias socioafectivas para la ensefVeanza de la  filosofla

debieran et arscritas dentro de un ambaiente de trabaio

alegria por el esfuerzo, que propioiard el educador v compéartirg
el estudiante, dentro de una metodologia activa &  través del
trabaic dndividual ¥ de grupos ya gue, si1 se gquiere ensefar &
persar ¥ o aprrander a pensar. o serd con las formes de abandono oy
ded Faciliaemo, ni con la disminuicidn del tiempoe (intensidad)  de

@ e La reduccidry del

b Pl sobore Léao bawe

Las  Ar gue lo fome

AN R b tel esfuerzo. Fuesto gue, si bhden se acepta  gque L
Limalsaia el s fuer i Fuesto que, si bdien s ceprt (RY: !

emplera & Servir en la

Filoawsoflda coma &rea de conacihmierntos

ctudiante Pis

educacidry media  vocacional ., cuando se supone el
alcanzade niveles de razonamiento formal e hipotético »  ha
madurada  en sw aspectoe operacional, no es inaceplable, tampecon,

shiavas orecen en &)l oy gque  es alli,

gque  las exigencias soclhoafe
precisamente, donde hay gque comprometerlo con el esfueria, con el

trabaio v o el drncterdas dornde @8 necesario Tigearlo

socicafectivamente con la disciplina v el esfuerzo voluntario. si

interds  no excluve

& de acuerdo cornn Flaget (4 en gque

prara nada el esfuerio.

Se  tratea, como propdsilto, de recuperar la alegrlia y el interds

po el trabadio filosdfico investigative (en logs estudiantes):  la

formulacidn »  eclucidn  de probdemas gue busguen  medorar ba

(4 Fiaget, J Bicologia y Fedagoagdsa Srdel. pp 8L, 1972,



atern i, la retencion, transferencia y desarrollsar habilidades
supericres de pensamienta como la sintesis » el andlisis. [43:%1
L Bmer, e gran medida, recuperar la practica de la lectuwra y  de

£
la escoritwra  come berramientas para desarrollayr v generar el
prerisamd errton, tanto en la filosofla como en cualaquier obtra  &rea,
Aunague para ello sea necesaric, come en efecto la es, replantear,

moadificar vy reestructuwra las formas habltuales del  trabado  de

clase ¥ el sistema de planeacidn y contral de la eduacacidn.



3. MARCO CORC

Frarnzea de la filosofia en Coxd ol & Féx

La  tradicidnm  de  la ens
estado  enmarcada dentro de la estrategia  expositiva, Pror e

ampartireae G, porr 1

saempare se hea tenddoe come un saber gue dehbe

meEnos . Quiarase  (inducirse). SDiempre se  ha entendido  gue el

eclucador o el Fildsofo debe "hacer pariy & los phyitus de urra
manera positiva (a la manera socrdtica), mediante la  maydubica,

coan el Fin de encavzearla a suw o prapia liberacidn o formacidn de su

Fan™
5
Ry

dcerntidad o personalidad,”

Dentro de los estudios gque se han hecho sohre la enseflanza de  La

Tilosofia se hace mas énfasis en el qud enselfar ¥ en el rol  del
exchit cadoy Fildeofo, cpuLer ern el cdme W el Frén b i uIRY:

ctectbivas .

Discriminandaose, ademés, la laboor del alumnag v sus expe

Ers otros  términes, s ba excluddo al alumne de  los procesas
mindmes para Qenerar pensamientos de toda Indole vy, entre  ellos,
el pensamiento filosdfico. Aparte de ello, la temética misma  de
la  filosofia que se dmperte ¥ la Finalidad de los programas, nc
1 lernan Las inguietudes  de La diwveritua actiial gue  estd  mbas

mectivada poar factores extrasscolares, produecto, mae  de los

cambacs gue se han suscilado en las condiciones de la sociedad de

o que oo Los enuanciados ¥ propaestas de uana Fillosoafia

caofdaa. Avtores

(3) Andrade Gonzalez, Gerardo., Did&otica de Lo Fil
e R ade Bogotd 1980,




descontextualizada » vacfa, en Ll gue o encuaenctra eco i a8

problemdtica existencial ni o a sus "aspiraciones afectivas".

Can Lo anterior, e guiere dnsinuwar gue  la enseffanza de la

filosofia debe proponerse en Lérminosgs més pearticlpativos, més

demGoraty Cos

e todo, més ligados a0 las  exigencias  del
hoambre v el mundo de hove Valga decir, la firlosofia debe brindear
4 K - bt

herramientas corceptual

sdtivas  y farmale Cpee Le

COGrcs

Cof e Cann el

tudiante  no sdlo conocer, sino  orearg o s&dlo
aprendear, sina aprender & aprender s no sdlo pensdor, SN camo s

e Sa.

o este respecto, Gerardo andrade Gonrdlez afirmas

"thora  bilen,  odmo hemos de andciarr al o hombre  en el estudio

sistematicoe w  ordenado de la filesofia, noe con propdsitos de

sacarle docto en ella, gue  para tal  fin no exdge  un

aciiestramiento mnemcctéonice y obligado & gue ace amolde &

pter oy

41y GGl ar . NI Cery (G} Yoabhle cler

cecterminada P A

informarle ean la aventbwra del saber? O para gue & paertir de ello

puedsa enfrentarse  racional lexivamente & la  wida, @ la
realidad obdetivamente problematizada, con el fin de gue &L omismo
te dé¢  su posible scelucidn deduactiva, previa dnduoccidey del

N,

acontecer histdrico de gue Tormea peaorte? (Ya sea desde el puanto de

e Filao

wista de la sinte STica. wa de

de el purrto desged sta

. g" “-‘.’}(
ol
andlisise de las clencias). bete es, pues, unce de tantos

14 LS




gque nos preccuapan y gue drntentamos dar solucidn agudl . poorgue el

bBachillerato-educacidan media o enseffanza secundaria no hace R AT W

sacar  mencoristas v verborreistas v o mentalidades reflexivas o

E

dindmicas pera la vida en sociedad.” (&)

Y el profescor  Uzcdtegui, propones

€

"Hay  gue dear cardcter cientifico a la educacidn, en sa FICE @y

ery su corrtenido, e sus propdsitos . oen sus métodos.

Y. al decir cardcter cientifico, insisto en que no se  trata de
ciencias de palalbiras, =R AT Cherclas e hecha, de
interpretaciones, pues n siguiera los datos y los bhechos  solos
consti turen verdadera ciencia. Bl espivitu de un verdadero hombore
de ciencia, la observacidn y la experimentacitn, van  acampafiados
de la teordia y. en unda escala més elevada, de la  cuwantiFicoacidn

de hechos o ldeas.”" ()

De otro lado, los estudios gue se han becho en Colombia sobre  la
enseffanza de  la  Filosofia, son relativemente pocos v en tal

111 05

sentido  podriamos revisar alaunos de ellos en sus  apartes

sigrificativoss

(&)Y Tdem., FPag. 2.

(7)) UWUzcdteguwi, Emilic. Discuwrse Inauguiral soaboe la Enesefanza de
tas Bioldgicas. thaito. 1Y

[
wivt g

1%
£a




1. £l véao o menclonade  de Gereardo  fAndrade, "Didactica  de L&
Filosofia" ., es wun buen  texto gue  recoge  aspectos come La

HTarnza

enseffanza ¥ el aprendizaie de la Filloscofla en la  ens

rd

securndaria, teniendo como presupuesto el papel fundeamental  deld

educador en estos  proce e} ded prrahlema educative vy L&

vt &

tilosaflia, donde propone wuna educacidm antegral » wa falc
come disciplina  integradora. Los propdsitos de  la  enseffanzas
aprendizaie de la filosofia, refiridndose agul & las distintas
propusstas  gue  se by hecho dentroe del mismo campo de la
Falosotla, coame  entidades propualscras de la cultuwra, come La
UMESCO » las distintas unidversidades. En otro capitulo,  analiza

) contenido y los programas de enseffanza de la filosofia de  la

educacidn media en Colombia. Mas adelante, detiene su mirada  en
los métodos de la Falosofia, desde las diferentes escuelas,
postula algunos  procedimientos (métodos) didécoticos  de 1a
Filoasofia, terminando con las recomendacicones vy poropuestas para
la ensefManza y el aprendizadie de la filosofla,

L. Un segundo estudio,  en este orden de la ensefeanza  de La
Filosofia en Colambisa, es el de Hernando De La Flazea drteaga (8),

zeffanza de la filosofdia en secundaria. Farte de

referida  a la

que es un andlisis oritico del programa oficial v considera  gue
"EL curso de filosofia & nivel de gquinto vy sexto de bachillerato,

debe orientarse hacia wna toma de conciencia del dndividao i smo,

Fanza Aactual de la Filosofia
Bogotd. (&) 71-89., 1984,

(8 Plaza frteaga, Hermando. L En
en Colombia. shudios Social




comes  ser pensante y come ser social, capazx  de  traneformear la

realidad gque Lo rodesa oy o conown desting cura capacidad  de

Ercer ea all Caracterdstica fundamerntal o

"o se trata de gue el alumnoe adguiera perfecto dominio de todos

¥ oo ocada  wne de los probdemas de filosofls,

B Bascar e,
Loraricd e comea mustos de partida hechos sy concoretos e
cornsti tuyarn para &1 verdaderas vivencias, procuare  profundilaar en
de da Filos

ellos, wvalidndao temis

de  los grande

afla, Qe

puaedan contribuwiy @ cumplir los obdetivos del ocwrsol”

beao porimera pearte deld tuehi s cernntra e la reviside del

programa oficial en cuanto & obletivos y contenidos ¥, para ello,

s apoya  en el de

arrallio del porroagramea pore

srycbachos porr Lads E.

hazoo (Editorial MMEMAY, a Lo que obdelta gque s

Ly GG ama

desproporcionada en cantidad v exigencias de  las  disciplins

filosdficas que el educando debe asimilar entre % v &, dJunta &

las demdas materdas.

Ery la refiere directamernte & 1a

sepaarrcda pearte, el autor se

critica  del porrograma oficilal, desde tres

CRLRED o €

PRSI BSOS

A. ElL de la necesidad histdrica, ya gue fue introducida de

Conguista v la Colomia, bedo la forma escoléstica.



K. Debhe hablarse de "Filosofias", ) devenir histdri

e este  sentido,. el estudio de  la Filosofls reguiere  del

cornacimiento histdricoa.

C. Mo debe estudisarse la filosofia con Ffinmalidad  acumalativag

o e b atudidreela baio el ocriterio de la racionalidad criti oo

estimativa y sintético-integradora en el educando.

Er la altimea peote del es

tudia, se

P G o €

wrr ey o entogue ded

arograma de filosofia, G et torers ., Y e T ¢ histdrica,
by b b Vd ¥

cemesbral b zado ¥ con dos alternancias metodoldgi cas s L&

exposicidn del profesor vy el trabédo del alumrc, partiendo  de

interrogantes sistemdticos, boo o gue  le permiticdia &l aluamne

desarrollar su capacidad critica para pensar por si mismo.

. Mro estudio interesante, e el de Jesds Antonic Illera (2).

Er ¢l el autor empo

e por hacer uan Llamado de atencidey poa el
descuido en la  preparacidn didéctica de  los  docentes cler

1.

W, ) paropad

ers wsu dntroduaceod

filosofia. Lt derd tradiado
cual  es el de "presentar  algunos plancteamientos  tedricos oy

practic retferidos & la didé&ctica de la  filosofla v a  la

formacidn biksica de quienes halbadon de aplicarla, pues enseffar a
filosofar es una labor tan compleia y peligrosa pues bien puede

whilizarse G instruamento  de  aliernacidon, derebhuameanr i 2 @ Cn iy,

(9 Illera M., Jestse Antonic. Aproximacidn & an Podelo Funcion
de  Diddactica en F : Frarmc arnm ., Bogotd (2492
A7




asubrrugamiento, aoeome medio de realizacidn perraorial , ol e

enrigquecimiento social ¥ de liberacidn auténtics."”

Ain embargo, el avtor insiste en gque se necesitan profesores
rttences de Fialoscofla, eén wunéa scciedad muaeva, Corr muesos alumrics,

corr . nuevos problemas en pro del orden histdrico, clentifico,

dericke Tundeamen talmente en el

artistice ¥ léocni

T PEraodneis

papel del educador de hoy, que ya no puede ser el depositario  de

B L @ FECorCE Ca P ERGN

Tao werdad mni a

AR S S TR L ok o - W
hecho de ser la avtoridad ¥ saber gue va aprender de sus alumnos.

o

7. Conclhuwventemernte, afirma gue "el profe

T ya o enaefia N N T o)

gque aprende  con sus alumnoas', mientras  que el cardcter de

£ @

prafesar sdlo logra cuando e mayroria de los aluwmmos  aprenda

¥ o aprenda biern.'

T o €Ty cuanto al alumnc, déste debe tratéar de formarse T T K

siguiente:

[ Fefinamiento de las herramientas de trabaio merntal .

B. WUbicacide derstro de sy mar oo axioldgioa.

arrollo de actitudes Macia el aprendizaie.

D. Aceptacidn de ¢f mismo v de sus Limitaciones

rd

E. Ubdcacidn dentro de wr mearoo aniverasal,



idad del

la neces

s x o P opio.

@ cher té oy cas de

Fiamalmente., suw tudico termina conn La propuest
cimdamica  grupal, aplicabdes en didédotica de la  Filosofida, come

a0, por ejemplo, la conferencia, el simposio, la mesa  redondag

el paredl,  la entrevista pablics, Toe  diddogos simal téneos,

Fhallips &b, el debate dirvigido, el foro, eto.. que "ioplican
pracso de wna sdtuacidn avtori teorda-dependiente, & wéa  sibuactdn

iy ek ey ber s

clemecr &ty ca-inder

avbado  en el Coangre

4. Otra  trabaio, més  reclente, Fayer
Irnternacicral de Filosofla de  Sogotd,  oorgandzado Faia Y
thiversidad Santo Tomds, es el de Lads Enedgque Buadz: Ldper, de  la

Universidad de La Salle de Bogotd (102, agud. el auntor comieniza &

enponer los dos problemas que, & su duwicioa, ofrece la  practica

cotidiana de  la enseffanza de Lla Yoo de  dagnorear los

pordncipios pedagdgicos  en aras de  un discurso eminen temernte
filasdfico, » oo la de suboardinas el contenido de la filosoefia &

las sugerencias  de  la  ciencia  pedagdgicoa. Frobldemas Cjliesr

responden, affade,  entre otros factores, & la  Finalidad de  la

enseanza  de  la  Filosofla que puede ser  peora enriquecer el

o e 1o

Ly O raras formanr

GG prara dar principios, valar
7]

raevas Ui ldecfos” o pera Menselar s pensear’ ., De donde calige gue

e b ave t Cobaraos

La diddctica de  la  Tilosofia depende de

LDy Rudz Ldpezr, Luwis  BEnrigue. Macia wna  Didéoticea  de
Filosofia  corm b ey Subard . Unidwversidad  Santo Tomébs
M i cded W Congreso.

-
ale




necesidades. £ prapdsito de su estudio 1o seffala el auator en i

necesidad  de derivar algunos oriterios para la enseffanza de la
Filosafia, basado en las experiencias »  Torsalaciones  docentes
del  Fildsofo Xavier Zubiri y atendiendo & la Tuncidn primcrdial
cde la enseffanza de la Filosofia cual es "la de poner en contacto

al alumno con La Matwraleza especifica de este saber v permitivlie

la capacitacidn  que producen las  posibdlidades

Después de mostrar la edperiencia decente de Xabder Jubdri, &
trraves del testimonio de algunos de sue notables disclpalos, »y o &
Ta naturaleza del filosofar segun el miasmo Jubdri, el avtor entira
en detalle sobre una diddctica filosdfica inferida & partivy  de
lag reflexiones y practiceas de Zdubdri. Seffala, enfaticamernte,
que  "el  aprendizaie no puede ser una PERS RECERFCION  Fabiva de
informacicones o habdlidades: no es cuestidn de  aprendizaie  en
abstractoy @ wna  operacidn conoretay  wuna  experiencia ¥ oooun
eafuer 2o prersornal Cprae e s ta 1as ol edades cle s

autenticidad, gravedad y dificultad.”

chex )

Finalmente, el andlisie descoribe las  cuatro  funcion

maestra, segurn Xavier Zubdyis

amplifica la realidad » la verdad e osi mismo ¥ en sus

puadcs,



B, Furncidn PROFULSORA:

affa en

b pome en maroha la Filo

Ta  dntimidad de  sus  discoipalos. Crea  amboaentes  externos @
internos en Los alumios para gque éstos "se enbreguen Iobimamente

a filosoafaor".,

€ el s

C. Funcidn SENSTRILIZADOMA,  oue no sGla oo

inguietudes, sing sentir el waniversoe  de  manera  intelectual.

Conwsiste en un sentir la Ffilosofla, o sea, wn sentimiento por la

Imlsquedsa de léa werdad,

D. Funcidn ACOGEDORA: Se trata de crear wn Bogar, una morada, un

"ethos" gque potencie ¥ capacite &l alumnoa. Bl maestro debe orear

&

W clima de amistad gue e la relacidn educativa (O ARORGSCLOR

es decir, labor comin).

e Uy e artéddliwie  de  la enseWanza de la Filosofia  en

secundaria, s @l gque proaporciona Bicardo de J. Mawvia, protesor
de  la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales del  Instituto  de
Foeicologia  de  la Undiversided de la Repiblica, de  Montewideo,

guien, en su brabaio presentado en el Congreso Latinoamericano de

Filosofia en Hogotd, en Jdulio de 1988 (1l, ST CHRCH 6 AT PG
: : : I

=t de buwscar el

en fogue temdtico de la filosofia con el poropd

interds »  la motivacidn de los estudiantes  fremnte &l trabado

Tilosddfico.

L1y bMlavia, Ricardo de Jd. Ernsefianza Media de la
boas  Grand Teme e Muestra  Tiempo LGN e s
Latincamericana de Filosofia, Bogotd., Julio de 1988,

t
&




Dicho  enfogue, amdn de considerar los obdetivos centrales de la
enseffanza  de  la Filosofls como son "ensefiar & los  alumnos los
hdbdtes  de  la precisidn mental, el métode »  las leyves del
pensamiento ... prara Gree aporendan a Pt TE i FROERLERFSS
CORBECTaAMERNTE tarto  filosdficos come de la vida diaria”, asi
como "hacerles tomar conciencia de los problemas  filosdficos
enseffarles el comtendidoe  conceptual de  las doctrinas més

tmportanntes al respecto ..."s considera gue la enseffanza media de

La  filosofia se debe orlentar haclia los grandes temas, tarrte

tedricos como sociohistdricos de muestro tlempo.

Los estudiantes no logran una actitud mds reflexivea y creativa en
el trabajio de filosofia debddoe & que no consiguen o mantienen wa
buena  motivacidn, porgue la teméatica gue actualmente maneia  la

filosofia dentro de la educacidn me

Fia he perdido vigencia frente
al avance del vértigo del mundo moderno, provocado por ba clencia

e ey ter

y  la  teonologia. En otras palatoras, "los  sujelos
motivados por las actividades gue, de alguma aanera, aparecen

vinculadas & sus probdemas e dinguietude

mas hondas » a  la wvezw

cotidianas" .. For ello, recomiends ¢l awtor gue en los  actuales

proagramas de fillosofla  deben apearecer los fendmenos tedricos o

practicos gue estdn haciendo la historia de nuestra dpoca. ¥ son

los siguientes:

A. EL tema de la aceleracidn histdrica v el de la tendencia & la

Creacian e wiré cultura wamdiversals el e 1a e el oy




B Cag GO todas sus e

crerntifia co-tecrod

L (AT EREL

R. &1 tema  de la culitura de masas » de los sedios masivos  de

ciafusidry el de las sociedades de comnsumos: el de la viclencias el

de las  nuevas faormas de propledads: el de la posicidn sacial oy

Ffamiltiar de  la muder; el de las relaciones entre  clencia

sociedads eto.

C.o Sobrre el mamderto v el esplritu, estén los temas de  las

esso e cor e chex rery gl e b Thad oo ¥ macbemdti ooy 1a

4

epistenclagia e las

Chernclas  bBimarias s Tao tecria de 1aw

ddeatoglas Tas nuevas formas religiliosasy eto.

D. Sobre el problema existencials; el sentido de la wvidag de la

comird caoldr @ dncomunicacidny el de la familia del siglo XXi  de

la revolucidn sexualy eto.

E. & nivel de la problemdatica mundial, estén los temas soloe  La

CUE I ay el o mamers L smex g cdere chics Ftamari g 1o

arganizaciones internacionales

Fo Sobre el probdems latinocamericano, estén los  temas de la

dderntidad corn la bdstoria vy el futuare.,

Terminag  afirmando, este estudio, gue noe se reclama el abandona

Wi oo de La filosofla, sinag el anacrorni

smcr e &lguneos de sus

yalss




temas, siendo necesario, ademds, wna revisildn ¥y cambac en los

patrones  de  formacidn de docentes w.e por supuesto, todo  éslo,

acompafiado de wna metodologia acorde, que incluiriaz

M. Buen manelio ¥ provisidn de materiales.

B. Darle wn carédcter interdisciplinaric & la docencia ¥ & la

ErSeErTar 2 és

C. ARAMDORG DE La ACTITUD MAGLESTRSL, DE LOE DOCERT

D. FROMOCION DE

Léy FARTICTFACTON DE LOS Al UMK

E. Fromocidn de la investigacidn v demds actividades oreativas.

7

Ge Wna reflexidn reciente en nuestro media, sabre lo gue es v hia

shdoa @l trabaico filosdfico v el sentido de la ensefanza de  la

filosofia en Colombda, es el del profesor Freddy Salazar o, de

la  Undiversidad de fmtioguia (12, quien afiros gue,  en nuaestro

medio, el trabwio de e Filosofda, como tambadrn s ensefiania, Fré
aida  mas dnformativo vy propuesto desde afuersa gque  producido v
cernntrado sobre la realidad nacional. La enseffanzea de la filosafia
s ha ubicado, tradicionalmente, en la retencion e interceambio de

cerrtenidos v o oen la construccidn del texto filosdfico como meta

/

Salarar Fo, Freddy., Saber Filosofia o Hacer Filosofia,
Conferencia pronunciada por el autor, el 29 de Aagosto de
1990,




der eslte tLrabwaio.

Foartiendo de la tesis de gue la filosofla no se aprende, s

LV Cpae
s@  hace, el awtor resalta como trabaio bdsico del  fildsofo, la
elaboracidn ¥ produccidn del texto filosdfico, esto ez, de  la

LLI g

escrituran SBdlo es Filds

afes quien Logre producir filosofia” oy,
en  estas términos, s necesdaio mastrar las caracterdisticas  del
texto filosdfico cusles son el sentido interpretative y  ordticos

racional v oargumentativoly analitico vy problembtico. Fundamen ta,

Mk adelante, la investigacidrs  filosdfica, destacando 1aw

der lectuwra 3 escritura con las mismas  exiQencias  del

practicas

textoe  filosdfico. Seala gque el escollo mayor de la practica  de

e @ Whda cultura de ne lectore

la fFilosofia es prerr terre

Cpraes
de  donde s colige que, tanto en  la enseffanza coma en la

partir de la prdctica  de

investigacidn  filosdfica, es
la LECTURA COMO DE LA ESCRITURA. 7, gue de su buena articulacidn,
depende, an gran medidsa, la generacidn de una efectiva ensefanza

de la filosofia.

e de ancltar en este punto gue, aungue los estudios  mencionados

arnteridrmente se presentan como opciones meltodoldolcas

réra el
medoramiento de la enseffanza de la filosofla, ningunoa  se  ha

realizado o canfrontade experimentalimente,



3.1 OTROS ESTUDIOS

(o estudio, de cardcter critico-reflexivo, es el de Eduardo #.

Rabwssi (13), de la Undversidad de Buenos fires, donde el auwtor
parte de la afirmacidn Kentiana de gue no  se  puede aprender
filosofia porgue o 1a ha habddo aan. Con ello,  ataca el

Oy Quier SO tiene la creencia en un

i cher

dogmatisme filosdfi
frloasafia quer  se considera wverdadero oy HLE conesecuen tes
atfirmaciones chez gue  wrr autdntice canocimiento b Fraer e
tranemitiv, ¥  gque o ofrece  cabida a0 nuevos  intenltos chex
creatividad., Tambadn ataca el enfogue ecléctico en filosofla, que

amvass Fi lasdficos coma verdaderos recurriendo

Feconooe varios sist
al  pasada filoasdficoa, suceddrnec de la actividad  filosdfica

s ez & cler

Lae es la de que la e

creadora. En sintesis, su propuae
la filosofia debe buscar wn enfogue crfltico, en el sentido  de
el e & fildsofos que joesenten  una poroducoidrn Fiadoedfioa

actualizada », para ello, es necessrio partir del hecho de que 1o

ue  se huscoa es a filosofar, lo gque conlleva & adoptar

COHRC 1a e las semih i eas L o cotrs tar ohe

merch i chaos Lal
investigacidn  en donde se EXIdA LA PARTICIFACION ACTIVA (ORAL Y

SCRITA)Y DE L.OS aALUMHOS, LO GQUE IMPLICA ANMaLISES Y DISCUSION.

Fry BEspafia, aparece el estudio de Fedro rtegea Campos (14), quien

Eduardo A, Enseffar Filosoflea » fAprender Fillosofia.
Filosdfic Bogot&. VIT-XI1784,

(13) Rabossi,
Duadernos

(14 Ortega Campos, Pedro. Filosofla v Bachilleratos Reformear el
Maedo, Crisis. Madeid 18 LX-XLI-71.



Lao Firlosafda fremte & Cobr s

defiende la Tabor criti

salerres y oen  los  sistemas  demoordtic

VEC ey, €11 Wl
totalitarios, debe Gdustificar la doctrina establecida  por el
poder oficial. En estos términcs, propone uana Ffilosofla &l

prvicio  del pueblo, en la gque los profesores de la misma deben

traspasar  la  frontersa académicea  con miras "a construair la

filosofia en el  aula, para amimar la  wida . Afirma que en
Filosofia no by nada gue aprender, salvo, aprender & filosofar

{ AUIERHE

STO MO STGHIFICAS AlLEIARSE DE SUS COMTEMIDOS) . La oclase

e Filos

fla, advierte, no es wr recitado de lecciones gue Bay

guer memorizar, sino L ARTICULACTON DE UM PENSSMIEMTO  OFERATIVG,
DESDE LG TEXTOR  DE AUTORES,  DE PROBLEMAS FLAMTEADOS Y

SELECCIONADOS, RUSCAR EL SENTIDO DE UMa DISCULLIONM, CAMNALTLAR UK

MEFAL. ok LOGRAGR La FARTICIFACION ACTIVA DEL aALUMNGDO: Gue

sienta dmplicado  por encims de  lasg exigencias estrictamente

académicas., Mo se trata va de saber definiy, sino de  expresar,
dirimiy, disertar., comentear, optear (DE PALARRS Y FOR ESCRITO) por

11}

g birea de pernsamiento.,

farnza de la Filosofla es el de

Otro andlisie ecspafiol sobre la ens

Argpel Garola del Dudio v  Jdosguln Garola  Carra

Y O o [ 2 1

thiversidad de Salamanca (1%), qgui g trazan comeo obieltiveo,

analizayr el significadoe pedagdaagioo del fendmeno de la motivacido,

{18) Garcia del Duic., Angel v Garcla Carrasco Joaguin. Téonicas v
Métodos  de Motivear el Aprendizade de la Enseffanza de  la
Filosofia. FRevista Fepafiola de Filosofia Mo. 180, Mayo-
Mgosto. LPEBE,

il




parbicularmente en la clase de filosofia. FPara ello, explican la

arvbas escuel o LCoh G cata

acepcidn  del términe desde las di

Discuten 1o gue, & su parecer, s wa equivocada  interpretacidn
del  concepto de motivacidn. Seqgion ellos, "Faora todo condunto de
conacimientos, cabe una organizacidn del sistema de  comuari cac dn
gque permita la adaptabilidad del sistema cognoscitivo ». por
ende, La motivacidn para conocer. Este principio lo ha planteado

el d@ toddos ., en

la pesicologia cognitiva, asis Todo puede ser ens

cualguier moamenta, ocon determinadas condiciones" . Concluyen gue

inidciar  la Filosofia no es enseffar los sistemas Tiloedficos, i

indciar la explicacidn de un tratado de filosafla, sina i ciar

RTY] PO de  circulacidn  dndnterrumpada de irncformaciores
filosdficas. For eso, sostienen gue la falta de motivacidn para
la  enseffanza de  la filosofia, mas gue mostrar  dncapacidad,
presume inadecaacidn real  del  disefo para uanéa estructuras

cagrni tivas  determinadas: "Cuando algo realmente no  puede  ser

aprendido, es gue no debe ser enseffado asl", concluyen.

Como se wid, cada uno de los estudios examinados converge en gue
La enseffanzea de la Filoscofia en la actualidad, no debe asumirse

Leidm magistral . sino gue debe, por

come la exposioildn nd La dmpe

o de

La miema esencia de la filosofia, orientarse bajo presupue

tudidante, mediante s

participacidn »  orltica, en donde el
actividad, debe aprender, provectar, orilicar ¥ proponsr nuevas

Formas Anterpretativas v de conooimientc

s amado en la o mutua

participacidn e interaccidn con el profesor, sus compafieros, » el



et i o

Ery wvirtud de Lo anterior, es gue debe proponerse wara metodologla
diferente a la gue tradicionalmente se ha dado en la ensefianza vy
aprendizaie de la filosofia, que no ha Fomentado la creacidn de
habilidades de pensamiento en el estudiante, ni lo ha  vinoulado,
mediarcte  un trabaio dntelectual autdriomo, al  logro de  la
avtodisciplina ¥y el compromiso con el saber vy el trraliadio
creativio, expresado en la Tormulacidn v soelucidn de problemas. Wi
1o ha ligado afectivamente & la escuela i a la sociedad o a  la
gue  pretendidamente transformard y ocon la gue supuestamente se
identificard. Frecisamente, por la forma "desde arriba , como se

ha ensefiadoe la falosofia.

respecto, Filiaget (146), afirmas: "Los métodos activos no
conducen, en abseluto, & w individaalismo andrgui oo, $ino & una

educacidn de la  avtodisciplinag ¥ el

fuerzo voddurn b i oy,
especialmente  si se combinan el trabaio individual ¥y el ltrabaio

activeos

etk

o eguipost . Y mis adelante, afiades Y.

50 mas  difliciles de emplesr  que  los métodos R o o s W VT
corrientes. For  uana parte, obligean al adulto & un trabaio  més
diferenciado v macho mads stentor smientras gque darr leccliones e
menoe fatigoso ¥y corresponde a una tendencia mucho mas natural en

el adulto en general » en &l adulto pedagogo en particualar.”

(1é6) Figget, Jean. Op. Cit



Tineas de blsgueda para un

O, como lo seffala Chadwick: "Entre 1§
medoramiento  cualicuantitative de la educacidn moderna, una  de

e

las  mads  porromiscrias es el desarrollo de  las  estrategias
aprendizaie.  lLa idea fundamental es facilitar la posibilidad de
Que los  alumnos puedan astmilr cads vez  més responsabad lidad oy

prarbicihpacidn en sw proplo aprendizaie.” (17)

Camo  Chadwick  lo propone, es necessario darle & la  educacidan,
May e Flexibilidad ¥ Mmayor partichpacidn e todos los

involucrados. Ya que todo indica que la ddea que se thiene de  la

concretos de  ensefianza v de

educacidr ¥y la  de sus proces

aprendizaie, es la de que son actos  en donde  wnos hablan,

P CHp e insinuear,  motivan, conducen, etoc., » altras  reciben,

escuchan, memorizan ¥ transfieren, pero en estos mismos términos.
EL problema entre Lo racional {(cognitivae) » lo afectivoe, es el
constante desnivel de nuestra educacidn, ya que se abordan ambos
campes de forma distinta, lo gque conduce al marginamiento de los
prablemas dndividuales en pro o de los "intereses” de Qrupo.

Eata  pugna se manifiesta, en el campo practico de la educacidn,

afectivas del

erntire  los  contentdos desfasados v los intere

eatudiante. e FrCa Quizéis, que 6 P G g 6 Ja

indisolubilidad » la interrelacidn de lo afective » la cognitiva.

(17 Chadwiclk, Clifrtorn B. E
Aprendizaie. FRevista Latincameri
Mo, 2.0 1988,

birategias Cognitivas vy dfecltivas de
ara ol 3d e (D).




Lo Falta  meyvoar  del ema educative vy la o causs de 1 &
desorientacidn  de  guienes e &1 ose  dnsoridben, Fadi i e su

&t

sdgamiernto  dnformativae v oen suw o dncapacidad  de  genersar,  de

PO GO Las Fre s e tiwvas g R

individuales, comea tambol dn

Gy el planteamiento de  wana edacacidn totalitaria gue Fran

desconacida Yow arheres PO e Eos inlternos cher

concoimiernto de los estuadiantes

For eso, i se queiere un medor aprendizaie y wna enseffanza de
eastirategias cogriitiveas v ademds  generdar metacoqrd oide, g

[RLE M educativa GO toadas Sl

ario  democratizar el proc

implicaciones de respeto porr la dndividualidadys de integracidn de

los  proce

ae o cognd tivos oy afecltivosy de superacidn del miedo
@l tedico & la escuelay de variar las relaciones » los finesy eltao.
Foorogue 1o avtodiscipling » la metacogrnicidn, sdlo son posibles

s

cheribro cle ambrxientes  de Flewibad bidad, harieon tales,

caterncihas afectivas vy, por ende, epistemcoldgicoas gue porropd clen

el placer de conocer.

tors Lérmincs,

e

Frabd e de proponer wna metodoloola
activa dentra de la enseffanza de  la fFiloscofia, que ofrescs

arral o de

ganancias  en  reltencidn de conocimientos  » o oen de

halavd Lidades de pensamiento, mediante la exigencia » el Lrabaio de

clase va que, come sostiene rtega Campos (L8, "La Ffilosofia no

(18 hrtega, Campos. Op. Cdt.,




eu primordialmente una asigratura, Sino una exigenciay; MO ES  URA

UL, BERG UM Tl ERLY

Sehastia Trias Mercant (19). comentando el método de  Filosofia

para  nifios de Metew Lipman, afirma gue "la& sociedad  demoor&tica

actual v el avance de las nuevas  terminologlas,  exigen el
principico de la educacidn para pensar, va gue la sociedad  exige,
T s ami ento.

ma & Cprae corte che

vhdos  de dnstraccidn, td&onic

Interesa, seguin Lipman, aceptar la  filosofia  como uan ey

eepecializado, siempre, en el cultivo de estrategias o destrezas

teal e come de

cogri b vas shreras en el ragoramiarnto, ey la

investigacidn, en el and&lisie conceptual v oen la traduccidn. o

£
aoltra parte, no dmplica, tampoco, convertir la filosofia en una
vbuwal . Lo

tédonica de pensamiento, desfiloscofando su esencla Conce

filosofia proporciona destrezas coanitivas bdedce

5RO P,

destrezas, fuera de su contexto filosdfico, carecen de  sentido.

T AP A

Faoribe Lipman que las téonidcas €T

cegred bihwvas deberdn e

el contexto de la Tilosofia (contexto filosdfical)i; separadas  de
e contedto, se convierten en instrumentos » anormales. De la

o se oo el bern fuera de

misma manera gue las tdonicas quirdrglo
La medicina, asi  tambaddén las téonicas cognitivas no o puedeen

sacaraes fuera del marco de la filosofia”.

tiam. Tendencias aoctuales de la Didéactica
Tawla. Universidad Jelas Raleares., I I

b

(19 Trias Mercant, He
de la Filosofias
L9as .,




Corn el uso del método "Formulensayo" ., habird mayor efectividad

trelativa Gy retencidn de conocimierntos oy desarral Lo cher

Sinte

habilidades de pensamiento (Analis @, ¥ Formulacidn de
Froblemas) gque con la wtilizacidn del método expositive abaerto,

e Los estudiantes de filosofia de la media vwooachonal?

S



4. HIPOTESIS

HIFOTESIS TEORICA:

EL o métadoe "Formulensayo' es relsativamente mése efectivo para la

arrallo  de Fracksa i dades e

retencidn de  cona woerl de

pensamiento  (andalisis, sintesis, » formalacidn de problemas)  en

los estudiantes gque el método expositivo abderto, cuando se

emplean en la ensefianza de la Tilosofla de la  educacidn media

VOCACLOnal s

1. He existen diferencias, estadisticamente significativeas, de

arralio de el didades  de

bl Gn cher conaeimientos ni de de

pernsamiento  (andlisis, sintesis, v formalacidn de problemas) en

Tos  estuadiante crarid emples, an la  enseffanza  de 1a

filosofia, el método "Formalensayo" » o el método  expositive

abierto.

baddisticamente

2. FEoxideten diferencias, g ficativas, de

tudiantes de filosofia del

retencidrn de caonocimientos entre los es

emples en la ersaianza el metodo

grado X cuardo

"Formulensayo'" ¥ el método expositive abderto.

rd

L Camerster

3¢ Hay diferencias, estadis ok G rativas, en el

desarrolle  de halbalidades intelectuales (andlisis, slntesis, b

Cuandeo se empl ean

formalacidn  de problemss) en los estudiantes







S. 0 ORIETIVOS

De acuerdo o lo anterior, los abdetivos del subprovecto son los

siguierntes:

S.1 0 ORIETIVO GENERAL.

Compearar ., e forma experimental, la efectividad de un métoda.

activae come Lo es el mdtodo "Foarmulensaya', con una metodologla

basada en el enfogque expoasitive abierta.l

B.2 ORJIETIVOS ESFECIFICOS

¥ LW €

Determina  si 0 &l uso del sodtodo "Forsulensayo", bae
estrategias cognoscitivas vy socicafectivas (reflexidn v discusidn

lectura  de terx o

sabire prabilemas  fillosdfi cos; Filosdficoss

planteamiento de problemas . ¥y elaboracidn de ensayos de  Indole

o

v cer conooimientos

{

Filosdfica) meioran, relativamente, la retenci

de Filosofia en La media wooacional .

Determinar la efectividad relativa del médtodo antericor  en el

desarrallo  de  habidlidades de pensamiento come la  sinte
andlisis v la Tormualacidn de probldemas en los  estudiantes  de

WOCAaCIOrnal .

filosofia de la




6o TRATAMIENTO

L.as  estrategias soclaafectivas v cogreoesci tivas Faoili tan 1
o rd o

arvallo  de Praakod L daders e

retencidrn de  comaoimierntos v el de
preEnsamiento e los  estadiantes.  Dichas erabrateglas ches by

derytro de o warn ambaente de trabaico o dnteraccidn arupal

gque  ofrezcan, con ello, la posibilidad de aprender  filosofla a

medida  que  la hacen. BEn otras palabras, una colase acltiva de

Falosafia, P dmprao b déa SR TG o cgaaerscta Cfuridamen tacda) boe o G
e trateglas guer asd  loa permitearn,  conllevar& & wuna ez 3 o

aperacionalizacion  de  conceptos a la peor gue &) desarrollo de

pensamienta formal.

Lasg  estrategias. concretamente el método "Formalensayo” . serdn

shro durante wny tiempo de L3 semanas al

Frr Cr e e as el el mas

agrupe: experimerntal del  TOEM La Tablaza, del  mundicipico de  La

atrella, mientras gque al grupo de contraol se le ofrecerd  una
Clase tradicional (método expositivo abderto) durante el 1), 400

tiempo.  Dichos grupos  tendrdn wana peblacidn de S50 alumrnos  w

’

carrespondaardan &) grade 10, Se

realizardn pruebas pre, post test
y retest, & cada wno para determinar Llas ganancias en retenclion y
habvid Lidades  de  pensamiento. S ofrecerdan  dos uanddades del
praograma de filosofia (Introduccidn & la Firlosofdia ¢ Historia de

Ta Filosofia).

ek pcaicdr & el g, g e ter

L N R R &4




tratamienta v  tratard &l méximo de  gue  Los estudiantes Lo

interioricen. Fresentearda  modelos vy edemplos claros  sobre ol

desarraollar cada una de las estrategias.

spercd Ficamente, el método  "Forsalensaro" o las L ach e

saciaafectivas » cognoscitivas, son los siguilentes

filosdficos con exigencia  de  escoritura

1. Lectura de terxtc

reapecto de los miemos, combdnada corn edercicios de andlisis v de
K 7

trategia de meayor dmportancia, puesto

stntesis en Clase

gque o pueds concebirse el brabado Filosdfico &) margen de

doble actividad de lectura vy escoritural.

Dicha estrategia se inscribe como cogrnoscitiva ¥y soacloafectiva &
la vezr, yva que, tanto la escoritura comoe la lectwra, se proaponen
come medios  de  conacimiento vy apasionamiento. Convendrd oal

profesor saber guiar estas actividades para que no se  conviertan

SETIC 6 actividades

ern cearga o castigo para el tudiante,

placenteras que generan conocimiento ¥ satisfacoidn.,

o eiemplo: ElL profesor, en La unidad de introduccidn & la

i W W

Falosdeficas, pr

filosoefia, al hablar de las preconcepciones
wria lectuwra sobre el "mito” »y eldemplos especificoes (varios  mitos
de diferentes cultwras) de mitos cosmogdnicaes. Bl estudiante debe
realizar un escrito sobire el mito, despuds de haber leido  acerca
de este tema.

A



2. Farelacidn de jpreoblemas v provectos probldémicos soloe 1o gue

e Lo,

Fara ogue el estudiante se considere el ede de la enseVanza,

tome con seriedad la cuestidn del conocimiento, debe procararase
gue toda actividad académica v todo conacimiernto Los asumea Come

un problema personal. O sea, de acuerdo con Bigge »  Hunt  (20),

" los aluwmnmos no sienten la ne

hdad de  foreular  problemas,
los problemas, por si scolos, ne puaeden Tuncionar porgue les falta

1a  tensidn ped coddgica (atTectiva) del

tudiante”y v abadens

"oy

Siempre gue sea posible, dentro de wun clima  democrdtica  en
Clase, La tarea del maestro consiste en inducir & los  suchachos

orradmente en el cuarso's oy, mébs adelante,

& e peaeti

BT s
saostienen que "para gue uana persona lenga un probilema, ha de

terner far e G wira o vaird as metas Guier  aeCerg ta Come Sl as wonon el

problema  swrge cuando se encuentra que es  dopoesible dirigirse

Fapida v directamente hacia la meta.

planteamiento de un problema es uan proceso mediante el cual
e descubren e identifican las imprecisiones v desarmondas de los

o cepctos o conochectern bos. "

"o

tudiante, un problemsa suwrge be

Ay PETE WY E

LGN CPLLEr G

pueda inducir a que se sienta dnsatisfecho, estlo es, en dada con

(a0 Higoe, .. oML Hut, Las Rases oo dgicas de b
Fducacidn,. Edit., Trilleas., Féxioo. 1vagt.

O —




alowrmas  de sus actusles aotrtudes, valores, Creenclas, aspectos
de conacimienta.”
tro hacer entrar  en

De donde s conclure gque es Tuncaidn del ma

contradiccidn & suws alumnos,

sto sdGlo s puede reallzar &

través del método de interrogacidn constante. La preguntsa  genera

preguntas.

Teambai & se aecb el d e tes

Foearmatern o pdanteen

prablemas mediante el SOMDEDY o sea, primerc, hacer oue  Los

studidantes exdpresen sus opiniones sobre determinado temas luego,

proarre Lo brado consitderacidn (en duda) (confrontarlo

P haccer quier

el oconflicto se interiorice).

la principal  Fuancidrn de la Filosofls abaiy caminos de la

prroblematizacidng es  la e

=y cia miema de la Filoesofiag Lo A

tanta, en la  enseffanza de la  miama, PO Co G dor Ee oicha

actividad en los estudiantes.

mbo convtribacird & despertar habolidades  de pensamiento paeora

formalar hipdtesis v problemas, », tambidr, & solaciormarlos.

Se ha wvisto en esta estrategia gue es Ffundamental el trabaio del

Ty oo direccidrn v cerrfrontacian  de Las  dudéas G

£

inguietudes  de los estudiantes. Bi el maestro no esdestra  esta

irvterncional i dad (W] carece  de  esta  capacidad lﬁﬂmgﬁﬁﬂmwmxlar




interraogantes, diflicil serd esperar gue los estudiantes o loagren
por cuenta propia,  pues ne estd dentro de  ellos  cambdar sus
puantos de wista sobre determinado asunto si no se le confronta o

cornntiradi ce. Agud da merduticea sigue tendiendo vigencls.

3« Trabaio de grupo, expresado en indagacidn y andlisis, &
traves de la propuesta de problemas filosdficos  contempordneons,
lLigadaos al  estudiante. (De entrada, el profesor plantearda  la
necesidad de  brabaiar periddicamente, utilizando téonicoas  del
trabaico en grapo, come el foro, la mesa redonda, Ja  entrevista
pablica, etc.., sobre los grandes temas gque afectarn al hombore  de

By y . (Mer MARCO CONCEFTUAL ).

El o docernte credar concliencia del  brabacio  de grupo, sidn
mernascalby del dnterds vy la exigencia individuals & su wver,  delbe

b drvclar awtonomt a ¥y o confianza & los  estudiantes €11 L&

investigacidn v el andlisis. Eslto facilitard la ruptura de  los

rd

esgquenas de poder ¥ relaciones aultoriltarias que  normalmente s

4

reserttar entre &L ov los estudiarntes.,
i

4G Ccaaneryte e Clase

ceta esltlrategia  se propone ¥y realiza pe

despuds  de seleccionar los problemas actuales gue puede aboordar
la filosofia, » que son mads cercanos &) estudiante. For ello, se

propondrdn diferentes  temas ¥ e @scogerdn  algunos peora el

trabaio de clase » la consulla extraclase.

4. Discusidn ¥ reflexidn periddica, en clase, sobre penseamientos




de Fildaofos, propuestos por el profesor, pera seleccionados  por
el alumrie, (Com elle, se pretende desarrollaar, amén de conacer el

prer s ami e o criginal de  los fildesofos, la Capaci dad e

erprrealdn verbal —en foorma coral oy escoritas ern el estudiante, que

e marid feastard €1y la  defernsa (W] refutact Gn e i chos

pensamientos. Bl profesor deberd resaltar »y respetar los

Pt

de vista del estudiante). Eetrategia, désta, de naturalesa

sacicafectiva v cognttiva, a la vex.

DL Elaboracidrn che BT OO Tihlosdficos & Pty de Ta

formalacidn de problemas de los estudisantes, come produacto de  la

reflevidn vy discusidn  de grupos. (Las ensayos parten de los
mismos estudiantes porgue fueron ellos quienes seleccionaron Los
termag ¢ pensamientos  de  fialdsofosy  fueron el los i eres
analizarcon v discatieron. Por eso. les serd més facil »  wviable

realizar estos ensaras personales, como frato de la actividad de

clase)s Bl profescr deberd exponer las caracteristicas del texto

Filosdfico v, particalarmente, del ensayo, al andciar el cuwreo.

td

necesarico tener on cuenta las siguientes recomendacianes Jrat i

e

la cla

la aplicacidr de dichas estrateglas

A. Mo se debe trabadar en Tfaroa simal tdanea o

e sf periddics y

secuerchal .

Faber  una uniddn afectiva vy modeladora  conslante  del




imaestirao con la clase.

C. El docente, en todo momento, debe resaltar la creatividad de

s

tudiantes, estimalandoe v relevando  suw capacidad e

contraste v  originalidad, tanto en sus  elaboraciones  verbale

C ey €

Nl e B A L e exigiendo mayor  coherendcia b

sistematizacidn de su pensamiernto.

D. EL profesor debe procurar por la ensefanzea  dguadi taria,

haciendo gue el estudiante reconozca que todos tienen las  mismas

condiciones ¥ aportunidades dentro de la clase,

E. El profesor debe terner en cuents lag inclinaciones  afectivas

w e conaocimiento  de los 2 b b e Les

él igual gue LRSS

Jrr Qb e dn Lans

43




7. DISEND METODOLOGICO

Come Lo que se guiere probay es en gud medida Las  estrategias

cogroscl tivas ¥ soaclioafectivas  facilitan  la retencidn cle

conacimientos, ¥y el desarrollo de habilidades de pensamienta  en

los estudisntes de  filosoflsa, se hace necesaric  emplesar

diseffo  ocwasiexperimental de grupe de control no equivalente, »ra

que  los estudiantes no son asignados a  las dos grupos de  forma

aleatoaria  (Qrupe  experimental v grupo contral),  sine formados
naturalmente sequin el oriterico del colegio. En consecuencia, &l
inicio del cwrso se aplican los pretest & los dos gruposs Tuego,
ey forma aldeatoria, se le asigra X (tratamiento o variable
independiente) & uno de estos grupoes, mientras gque «l otro grupo

controld se le ofrecerd una clase btradicional (BExpositive Obdertal

sEmanas. Al finalizar este periodo,

durante el misme tiempo de 12

& ambas grupos les toma el postest. Despuds del  periodo

vacacional, s toma el relteslt, para medir retencidn &  larao

plaza. tamafo de la muestra fue de 29 peora el grupoa controal oy

de 22 para el grupo experimental.

Fréa el andlisise de este experimento, se percomiernda €l
tratamiento estadistico de  la&a pruebsa 0 de Student Frér &

comparar medias, ¥y oun nivel de significacidrn de OL00.

CARMBUTERISTICAS DE La

Cahorte de 44 estudiantes de Bachillerato de los grados X del



FTOEM L& Tabdaza, el

S e COrGml GO bagndes w

£

LS S {11 R dereEs.

EL o diagreama para este

seria el siguientes

GRUFO EXFERIMENTAL

GRUFO CONTROL

AT L G e cher

L.

merchd O aCion, TFoarmact &

tipo de diseficg

By dondes X - tratamiento

o1

Fretest

Fostest

)

SISTEMA DE VARIARKLES

Independiente

e

Faetrella, de

tanto por hombres

rriowverl

Cmcs

segury Cambell »  Stanlew,

0

Froceso de
Observacidn o
Medicidn




Mé tado de dos dimensdorness

. PMétodo propuesto (Formalensayod

be Feétodo expasitivo abderto.

Dependientes

tetencidan de Conocimientos

Habv lidades de pensamiento (Habdlidad sintético-analitica »  de

formalacidn de problemeas) .



8. INGTRUMENTOS

Terdendo en cuenta gue 1o ogue

stbirategias  socloatfectivas

rectencidr  de corocimiern to ¥

prensami.ento, Tuea, eén

&6

comoa  las habilidades fueron

disetintos

criterios, asi

srybaar oy dess ol as e

Heterncidn de comacimientos

L )
L -

Haba Vi dades de pensamiento,

Aarndlisis.

Sirbesda.,

Formalacidrn de problemas.

pramer pretest para

fin de controlar las

filosofia, con gue Llegabaen

dicho  test de retencidn, se

pramera forme de anformacion,

¥ aplicacidn.

s cala
¥oCOQrescn L vass
el
COMSECUEer Cl a,

mexd Ldas

teat

Frecber ¢ G
diferencias
los
valdora

CCanCe

) tratamiento propuaesto de

era faciliberr 1a

gecqarrollo de  habilidades de

gue tanto  la  retencidn

de modo diferente ¥ bado

come anastruamentos peara medirs

bado tres categoriass:

(Merr: AMEXOS ) we uwtilizd couy el

respecto a los conocimientos de

estudiantes de ambos grupos.  BEn

tanto la retencidm,  baio  su

ery sus aspectos de comporernsidn



Se incluveron agui 210 preguntas acerce de la unidad  Introdacoidn

& la Filosofia, para una duaracidn de 4% minwtos. Se calificaran
.

sabre 100 puntosy & los dtems %, 11, 12, 14 » 18 se les asignd

L4

wrn wvalar  de 11l cada unoy a los restantes, de tres punte cada

[RY N L&

El  segundo pretest (Ver AMEX(O) se propusco para uan tlempo de 40
minwtos. Se realizé con el fin de medir la capacidad  sintéltico-
analitica 3 de formulacidn de problemas con gue Llegan &l cwrso

e Filosofia los estudiantes de décimo grado, tanto  al  grapo

control como al experimaental.

instrumento se calificd te

niendo en cuenta los siguientes

crd terioss

A Fidelidad al texto 0,805
R. Coherencia 0.3

oa

C. Capacidad argumerntativa —0L800

D. Generacidn de nuevas ddeas 0. %0
GSe calificd esta pruebs sobre 8% puntos, cads dtem con oun walor

de 1L.2%, exceplo el seis, al cwal se le asignd un valor de 1.00.

Se propusieron los anteriores oriterios porgue, de alguna manera,

el l guardan estrecha relacidn corn el tratamiento propuesto ¥y

con  lo  gue se gquiere medirg o sea, la  capacidad  argumentativa



tiherne gque  wer oo la capacidad  de formalsor hipdlesis

~

sostenerlas ¥y éstas sdlo se pueden sostener con cobherencla.

Lo mismo  se  podria s afirmee cder e capacidad  de prodacirg,

arganitzar ¥ expresar nuevas ddeass gue estd ligadea @ lea capacidad

de  formular  hipdtesis » porcblemas como tambodrn & la  capacidad

sintético-analitica.

Foar  altimo, qQuienes no oresn no argumentan, e Supone que s

ciffernn  y  sonn Ffileles &) texto, ¥y dsto tiene gue  ver ocon la

ncapacidad sintético-anallitica.  Fara

SE PO e el

cridterio de fidelidad al texlo.

ral
o N
N

N



ITHAMIENTO DE INSTRUMENMTOS

Cery ed  dnmiamo de  mirar sl los anstruamentos  eran e&lidos v
can fiableas, tanto el instrumento para medir retencidn coma el
instbrumento pearra medir las  habalidades, fueron sometidos  a

pevialdn  ern @l seminsario de investigacidn, con o el arvvestigador

principal ¥ los demds compedfieros.

Fueran ., ademis, s

ervtados a wna pruaebsa paloto con el obdetive

de refarmelar o descartar algunos items o preguritas », Lambridn,

para determinar el tiempo de rescolucidn de  ambos dnstrumentos.

For  daltimo, se  puse a consideracidn de  otros  profesores  de

filosofia.

Badio todos estos exdmenes

s definderon Los dtems v las pruehas

firval

(Mer ANEX0S). (1 sea, se descartaron algunos, y se deldaron

los mdas  adecuados, & 0 Juicio de  los  expertos cher ol @

irvtervinieran en swu revisidrn.

[ ‘
PRI X




10. ANALISIS

10.1  aANALISIS DESCRIFTIVO

Lo resul tados  son claros en relacidn con la  efectiwvidad cherl

« Trente al método tradiciconal

meétodo propuesto, "Forsalensayo!
erprost tivae abierto. WYale la pena, por tanto,  mivar EEOS
et tados desde L Gretica e permi ta COMmpren ar el

comportamiento de los grupos, en forma detal Ladas

Mablando en  términos  de  ganancia  jpretest-postest, s puede
afirmar que tuvo meior comportamiento el grupo  esperimerntal,

COmcs &N decarrallo  de

tarite en rertericidn der conccimient

habrilidades.

Qi ose mira la tabla de distribucidn de frecuencias, Tabla Moo 1.

de Retencidn, se nota  gue, mientras el 25.81% ded g

experimental se encuentra entre los dntervalos comprendidos entre
2% oy Sy, que hablan de pérdidas, el grupe control, en este mismo
intervala, tiene el 42,850 Lo que Tavoreoe &l CHITLaCs
e x perimental .

(27 aTRY g, se  aboerva la parte del dintervalo % & 15 hasta el

altimo, 4% & S9%, que pertenecen & los estudiante cpraer  obobherien

ganancias de pretest a  postest, se puede viswalizar (Yer,

L

tambaér,  Gréifica Mo. 1) gue, mientras la gran mayordia del  grupo



G
)



FPo cen ae

Puntajes

i GRUPO EXPERIMENTAL --+-- GRUPO CONTROL

e









Er primer lugar, i se observa la Tabla Mo, @ de distribucidn de

frecuencias » pard se tlhene Que, e La parte gue habla de

prdidas,  entre -8y -2, en el grupe  experimental el o
correapande al 28, 5%68%, mientras gue en @l grapo contral, en estos
miemos antervealos, ubica el &61.8%, o seda, la mayordia del  oruapo.

=

Lo gue equivale a decir que, en tdrminos de ganancias (entre -8 v

48y, el grupoe eaperimental ubics el PL.44% de sus  estudiante
miertras gue el grapo contral ubdcs el J3QL1LL%. Lo gue, en efecto,
signid fica mayor ganancia en desarrollo de habalidades por parte

del grupo experimental, propuesto el tratamiento de e

b actengl s

cognoescitivas v goacioafectivas (Método Formualensaya) qgue

Ed

CHTLLRRC

contiral , gque recibdid el método expositivo abderto.

"l

De  ahd gue la Gr&afica HMo. &0 mue

s la curva del grupo
experimnental  mds inclinada hacia el lado positivoe derecha (Ver

GRAFICA Mo, 2).

Err sdrite el desempefio del gruape experimental fue melor  en

promedic que el grupe controel, paesto gue obdtuvo los mds altos

porcentaies en ganancias pre opostest. De donde se sigue gue
e) tratamiento propuesto fue relativamente mas efective que el

tratamiento que ofrece el método tradicional expositivoe abierto.

Respecto  de la Retencidn a Leargo Flazo, el  tratamiento (Método
Farmuilensayo) ofrece mayvores ganancias, puesto gue los resul tados

ded Fetest asd Lo dindicean. Vedmoslo en Fforma desoripbivan



Lao curva del olvido (Ver GRAFICA Moo 3) es maror  (mas alta

tirada a la izquierda) en el gruapo control, gue recibid el méloda
expoasitive abierto.  Mientras gue la retencidn clexl LU
erperimental , gue recibid el métodoe propuesto, fue mayor en dicho

plazo. (Tuvo menaor alvido despuds del perdodo de vacaciones).

GRAFICA No. 3
CURVA DE OLVIDO - RETENCION RETEST -

30
Puntajes

GRUPO EXPERIMENTAL --+-- GRUPO CONTROL

=







10.2 ANALISIS IMFERENCIAL

S we  iene  en cuenta gue el disefo propuesto para este

aubprovecto e de grupo control ¥ grupo experimental, con pretest

4

oo opostest, ¥ gue el obdetivo  general  es  comparar  en forma
experimental la efectividad del mdétodo aotivoe "Formalensayo oo
el método  expositivoe abderto, respecto de  la retencidn  de
conccimientos y el desarrollo de habdalidades de pensamiento  para

3 filosafia, s partid del jpretest  para clertermiriar T

de dndciar el tratamiento, Lo

homogeneidad  de los grupes ant
oue hizo gue el desarroallo deld miaemo, por el experimentador,
pudiera controlars

mas eficarmente, ¥ que la  confrontaciden de

d

sl bados finales mostrara La variacidn mbdae claraa

L&

£ efecto, los resultados del pretest mestraron a Los grupos en
dgualdad  de condiolones. S s observa el CUADREO Mo. 1. prexch e mons

advertir CQULED 5 e retencidn de COrCChmi e tos ., el CHELUpRCs

experimental tiene  wna media de 27,86, v el grupe control,. de

tahlece wna diferencia de medias

e wadlo L.00,

36 oo guer e

que  seffala gran ddentidad de promedico de los grupos, aungue  Las

desviaciones der 12,43 para el grupoe experimental, ¥ de B.74

prare el grupoe control,  va gue todo ello determinag wana "t

caloulada de O.44 ¥ wuna prrobabilidad de 00,32, gue indica gue se

s

acepta HO, o seq que "Mo existen diferencias, estadisticamente

signidficativa cler retencidn de conocimientos eritiye 1os

estudiantes de filosofia de los grupos controal v experimental’,



&l




grupc corbrod ., Lo gue expresa una bt ocaloulada de 0.30 gue implica

e mada (M), gue dices "o haoy

ta  aceplacidn de  la hipdte

diferencias estadisticeamente significatives en el dessrrollo de
Fradoi Lidades intelectuales entre los estudiantes de Filosofla de

los grupos control v oexperimerntal”.,

De  otro lado., wna wver  realizado el tratamiento al CH L

Yo comtinuidad &)L grupe conteroal  cory el

eAperinental , ¥ dando

ek Lo e e Lo e aboherto Ctradiciconal) .6 FoW COpa T €1 O o

efectivamente, ambos grupes & las pruebas postest,

g miran los resultados, en términos de  ganancias  pretest-

postest, se puede observar (Yer CUADRO Moo 2) gque, en retencidon
der conocimientos, la media del grupo experimental fue superior

"

(8846 & 1la media del grupo cotrol (V.81 ), mastr&ndose

[RE R
diferencia  de medias de 4.0% v un valor 1 calowlada de 0.745%  que
no expresa diferencia  significativa, & pesar  de  la Gt

diferencia de medias, debado al ervor de diferencia estéandar. gue

Fue alto (H5.34). Sin enbargo, dedia ver una tendencia favorable al

grupe experiamertal o s media es mas alta.

Lo anterior  dmplica  aceptar la hipdtesis nula  que  dices s

existen diferencias estadisticamente significativas de retencidn

e conocimiento entre los estudiantes de filosofia del grado X,

frevza Lowm métoados "Foarmalens

cuarde s eemprlean en La ense say ' v el

Meé tode Exposi tive Abderto.,




CUADRO MNo. 2

DIFERENCIA DE MEDIAS EN GANANCIAS

ESTADISTICOS RETENCION

G.EXFERITM G.CONTROL.

MEDIAS ?.86

DESVIACION STD 18.80

DIFERENCIA MEDIAS

ERROR DE DIF. STD

t CALCULADA
t TEORICA

FROEBARIL.IDAD

MIVEL.

B lo gue se refiere & los resulltados,

asobhre el desarrollo de habilidades de

sintesis, ¥ o Tormalacidn de

erperimental  con el método

[N

probdemas),

"Formalensayo' ,

FRETEST~FOSTEST

HARIL IDADES

G.EXFERIM. G.CONTROL

.14 ~-10.71

19.00 1

2

« 90

DE SIGHIFICANCIA 0.0G

términcs de ganancia

pensamianto  {andlisis

tambed én el IR RE

moetrd wna meddi s e



alta (Ver CUADRO Mo. 2. pdginag antericr) de %14, frente & una
media  deld  grupo controld de L0070, crmdentadoe con el métode
erpositive  abderto, 1o gue seffala e diferencia de  medias de
15%.8% v an wvalor de bt calouwlada de 2.922, 1o gue L& hace
gigrificativa & nivel de significancia de 0.0%, arvoiando  wna

probabd Lidad  de O.0002.  Con ello, e verifica la hipdtesis

alterna & (H2) gue dice gue "81 hay diferencias  estadlsticamente
eigrificativas en el desarrollo de  habilidades intelectuales

Cardlisie, sirtesis, w o Fearmadlacidrn de o cakal @mas ) €y Nl
H H 7

erecbunel d s bes , cuando  se  emplea  eén la enseffanza el métoado

"Formalensaya' v el método Expositive Shierto”.

For altime, en la Retencidn & Largo Flazo, el tratamiento (Método

"Formulensaya”" ) en el grupo experimental mostrd meayores Qarnanclas

segun laos resultados del Retest, realizadoe despuds del periodo de
vacaciones de fin de affe. En dichos resultados (Yer CUADRO Mo.3) .
1a diferencia de medias es de H.9,  a  favor cler QL

experimental, 1o gue expresa meldor la bt caloculads de .07, que es

significativa a wn alfa de 0,05, » curva probabilidad  fue  de

€, Ly

O L0e3 .

Ery otras palabras, la retencidn a largo plazo es mayor cuando
wtiliza, 621y 1a enseffanza  de L& Filosofia, el meé oo

"Formaulensaya" gque cuando se uwsa el método expositiva abderto.

(Wer CUADRO Mo. 3. pdgina siguiernte)

&4



CUADRO HNHo. 3

COMFARACION DE FMEDIAS DE RETENCION LOS DOS GRUFOS EN EL RETEST

ESTADISTICOS GRUFQO EXFERIMENTAL GRUFO CONTROL.

MEDIAS 36.76 29 .84

DESVIACION STD 12.11 .23

DIFERENCIA MEDIAS 6 .90

ERROR DE DIF. 8TD 3.3

t CALCULADA 2.07

t TEORICA 2.02

FROBARIL.IDAD 0.0221

NMIVEL DE SIGHNIFICANCIA 0.04



10.3 ANALISIS CUALITATIVO

Ll tados mostrados en los andlisis antericores son Claras

L. o e

respecto de  las bondades gque tiene el método "Formulensaya’,
sabre @l desarrollo de habdalidades de pensamiento »y  sobre  la
rectencidry de conocimientos & cortoe vy oa largoe plazo.s Fero.  es

necesarico una mirada mas fria v mds detenida solore el por gud  de

eotos resultadeos tan Tavorables al tratamiento propuesto.

come e actividad comprrometida, donde el

Cuando se toma la ¢lase

estudiante descuabrre @ inguiere por sl miemo, bado la asescria del

tura ¥ La sl tura peracnale

maesatira, ¥ ademds, cuando la lec
convierten en herramientas metodoldgicas,. el resualtado tiene qgue
ser el de una mayor retencidn vy meldor manedo conceptual g Frear e
s les enseffa y @llos aprenden baio suw omisma LO@ica, COorr o sus
mismas posibilidades de interpretacidn, creacidn,  » o orfitica.
Hruner (19412, afirmaba gue "si la superioridad intelectual del

hosmbore es la mayor de sus aptitude ea wun hecho, Lgualmente, que

wia ke

Yo gue  le md s perascnal . es lo gue  ha  de erto por

misme' . O sea, tiene mayorr significado para un estudiante todo lo

pdde & parrtir de su opropda activided racional, oy

Cpeaer bréx o

come tal, la retencidn de conocimientos tilene Que Ser mayor.

De  dgual manera, esto confirma Lo dichoe por el profesor Luis K.

Frad z LéGper (1988), cuando prroaponda wne didéctica de la filc

¥y o sefalabea que el aprendizaie noe puede ser una mera rece



¢ hredak Lidades en abwmtracto, S0 LT é

pragivea de comooimiern Los

GpeEracion  colncretda, Wra @xp

arierncla ¥y oun esfuerzo perseonsl, que
e eEser bé Las prapiedades  de attenticidad, gravedad ¥

dificul tad.

De otra lado, fAraado vy Chadwick (1988), exponiendo la teoria  de

cherbaeeny

Hiraner,  anctaban  gque éate proponda gue  las  entradas

lrasar s, mdas en un modo de presentacidn hipotético vy heuwrdstico

que  a@n wno pramente erposttivo. Y, ademas, aaden, gue " pesto
gue el obidetivo final del aprendizade es el descuboimiento, 1a

timid ca manera  de aprender la hewrdietica del descubrimiento, es

.

mediante la eilercitacidn en la sclucidn  de poroblemas, o
esfuerzo  de  desculaie. Cuaanto mds se poractica, més  se puede
generalizar. Mo hay otiro medio de aprender el arlte y la téonica

de dinguirir. gue dedicarse & inguirie".

Frear tanmto, una metodologla, como Ll propue i a

b s ba e
de la  filosofisa, fundamentada en la lectura, la escoritura, el
debate, vy la foreulacidn de problemas, tendr& gue  dar medores
resultados en el aprendizade porgue porivilegia el descalaimiento,
el eafuerzo, ¥ o una mescr autonomi s conceptual  del  estudisante,
R e Sy o osdlo en la adguisicidn de bracked bi dhades cle
pernsamienta,  sine en la retencidn  de conocimientos. & este

Ve pe ol , logs antericres  awtores, interpretando  a Brurer ,

soetienen gue "oudando oun alumno orgeantea wn meterial, puede

tructura e

reducir su compledidad dntegriandolo en ana e

e b vy



cornn Lo gque el material se vuelve mds accesible para wna RETENCION

FOSTERIOR" .

Heéoy otro hecho  gue se  puede  resaltar en los resul tados
anteriores, ¥ es el caso de las ganancias del pretest al  postest

err Habad lidades (Mer CUADRO NMo. 2Z). Mientras el grupo experimerntal

gana en  promedio, el grupo control plerde. BEsto sdlo se puede
explicar si se miran las ventajias y/ o desventaias de las  métados

e COmMmParac 1.,

Debe pensarse gque hay wn mdétodo gue privilegia mé&es el desarrollo
de  habilidades de pensamiento y otro que, por el contrario, no
facultea para tal efecto. Hay  uanoe gue  hace  énfasis e la

y o obre gue o Fomenta  dioha

aplicacidn  de  dichas hebdlidades

aplicacidgn. Mas todo ello sugiere gue, en el desarrollo  de

haba lidades Cognoscl tivas, tarmbad e Frécy Lt G e et €

tnvolucidn.

Ern la prdotica dar con el método expositive ablderto, el

estudiante es llevado a estados de conformismo »y de desmotivacidn

extrins e intrinsecs, gue Lo conducen & (RIN] S0 GBI

intelectual. Se  conforma con Lo gue el profesor  le  brinda oy
pherde., poco a paca, Lla capacidad de reflexidn , precisamernte por

el desuso.

Por edemplo., sioel método es simplemente de exposicidn por parte




profesoar, ¥ desarrollo de guiass » pregurnitas generadas por el

fpropio educador, el estudiante las transcoribe mecdnicamente. N0

Fay espaclio para la contrastacicon ni para la contradiccidm. For

patudiante para  formalar

ende, ¢ plerde  la capacidad en el

prrebdl emas .,

aF s X ] Foorma de ensefianza, el estudiante no  discrimina ni
construye  pensamiento propic. SOlo registra informacidn gue e
Frrrd amer ta i transfiere por  su incapacidad critica &

irnterpretativa,.  For tanto, no adguiere  avtornomia racional  ni

capacidad de discernimienta,

fotraves de la ensefanza expositiva abierta, &l estudiante 1legan
contenidos descontextualizados de  sus vivencias, »a qua, ni
ST @V E ha negociado la clase. Hace falta, como afirma BRraner

(19aa), la  funcidn aCTIva  de la clase, que consiste  en 1a

transacoidn,  en & Jaboracidn, en la renovacidn,  en la

Creacidn, ¥ Lla recreacion.

FlL "econocimidento” gue  llega &l estudiante, bado la F o mé
exposi tiva, o puede ser dncorporadao vivamente porgue Se 0 Rsume

trasluce & la wvida i & law circunstarnclas

ol v amer be . bbes

académicas,. Fuera de ello, lo inhabilitea, en gran medidsa, para

atros estilos de trabaioc. Mo hay, en rigor, avance cogrosoitivo.

LCcidn en contra de  esta Fosrmé

Bagoe w Hurct, (1978, tomando po



percepcionista de entender el aprendizaie, seValan  que "puaesto

gquer Los alumnes dependen toltalmente del masstro, gue aporta Loda

leo Funcidn dirigente en el  aprendizadie, se  desalienta el

Lot

addiea

pensamiento  oriticoe ¥ los alumnos tienden &
hechos  gue se adguieren con wilstas & exdmenes, s olwidan

ferencha suele  ser omy Dacica.

rapidamente:  su walor  de trane
Ademas, en buena parte, se hace caso amisc de la ensefanza basada

e prablemas.”




11. DISCUSTION

Vade  la perna redterear que los resultados mostrados  por este

Lt adaderto corr el

erxperimento  de comparacidn de método expc
medtodo propuestog "Formulensaya”, fueron  faverabdes & eater

Gltime, pes se comprrobd, de forme experimental o gue dicho métado

tuveo  mayor etfectividad relativa en retencidn de conocimientos &

largo plazo (con una praobabilidad de 0.0821), » en el desarrollo

cder habad lidades de pensamiento {(andlisise, sintesis, ¥y forsalacidn

de problemas)  con wia prebabdlidad de  0OL.0002 ¥ amlbie

estadliasticamente significativas (Ver AMALISIS ITMFERENMCIAL Y. E

o tanto, Tleva a pensar que s necesaria  wna dustificacion

amplia en el orden ltedrico, acerca de las estrategias bdsldcas Que
[ Qe el método "Forswlensayoa", »y  contrastarlas  con 1a

estrategia expositiva abbierta o clase magistrals

Se habdia  anotado, &l proponeyr el trectamiento de  estrateglas
cognosct tivas vy socloafecltivas, que una clase de  filosofia no
impartida sinoe fundamentadsa en la interaccidn grupal, conllevaria

a la wer  que al

A wra medor operaciconalizacidn de concept

desarrollo de pensamiento formal.

ko fercto, ) lengueade de la educacidn se ha tomado, no para La
interpretacidn, il peaara e reelaboracidrn,  s&inc fréu & la

Lransmision, 1o recepcidn, ¥y la pasividada. Bl meaestro, e s

Clase, busca la seguridad, la avtoridad, la "uwviwvocidad”, »  delda

!




RGO G 85 e €L € prara ba dnterrogacidr, fréed @ & chachi , 1

ot acider,

flexibilidad, »a. sobre todo, para la fantasia, la e

el asombra. Su lengualie se ha Ltormado seco y directo. Ha perdido

1a dngenuidad ¥y la espontaneidad del niffo (gue, &l fin v al cabao,

L

siempre ha sido fildsofo).

Brurier , (1984, lo hacia noter cuando, en su librro de  "Realidad

vy Mundos Fosibles" , hablaba de La funcidn activea de la cla e

conslsle, precisamente, en la bransaccidn, en la  reelaboracidnn,

e la renovacion vy o la recreacidrn, no existe poorogue ervtiende

acltividad como movimiento y exploracidon repetitiva de ceardcter

Fileidoo o, cuando més, de transpo G de modelos (copidas) .

trfirmaba, ademds, que es necesqario que las funcliones  matemdlicas

(hewristica, imaginativa, e informativa) vy las  metalingiisticas,
pcimens e la educacidn para no seguir en el pragmatiseme educativo

¥y ocorpeertir, dustamente, la escuela en un foro cultuwral, mediante

Ta accidn modeladora  del maestro (que delde margen & la duda, &

Ta  fartea PO &RCLGN . CRIE [ omEs e murcdos

slav, & la @

impasibles ey osus actitudes » oen sw o edxpresidn) oy la &coide
"megociadora” del educando con el edacador, o, come &l omisma lo
GREpreEsa. "ho o se brata de la realizacidn de uns leccidn en forma

individual, sirno gue  la lecoldn misma & LA Vec I - Tl o O o O )

colectivol.”

Frons e, ser Letlia, desde el principio de este trab@mio, que una

e
£




clase acltiva de filosofia deberlis ir en la bhasgueda gradual de la
independencia del alumno (estrategias socioafectivas), sin perder
sl capacidad de ddentificacidn con el trabedo de los demés, v osin
deasdefar, tampoco, dla dnformacidn y o au procesamiento, v la

bdsgueda de la misma (estrategias cognoscitivas).

EL o ométodo "Forsulensaya', basado en cinco estrategias, busca i
formando en Lla avtonomia del alumno para que, &1 miemo, &  través
de la lectura v la escoritura, vara generando una buena capacidad

.

arraliticea v  sintdética gue las mismas exigencias  de lectura  »
escritura  proponen. Porgue, cuando la lectura se hace  sobire  la

braser de  gue  se  debe  entender  para anterrogarla 3 Jré i

reelabporarla, tiene que desarrollar dichas habilidades.

Fero, mé&s dnteresante  se torna adn la actividad de  clase  en

1o de la  ensefania,

filosofia, cuando se cambia el esguema ol s
gue perrle del profesor o del fildsofo (o del discaree mismo de

Gatos), P una flamza gque parte de la pregunta del estudiante

M3 M,

al fildsafo, al maestro, o a sl

Una  enseffanza de la filoscofda reflexiva dimplica  partir et
ealtudiante, que formuls preguntas (aungque el masstro  tenga gue

LY

Ty €11 €

ste caso, ambos

erveefiar  data), al me

t P, CRAEr e Pl de .,

garan porque el estudiante aprende ¥y genersa La inclinacidn por La

ta (la  bdsgueda  por @ Jdver el anterrogante el

pmrablema), » el profesor no s6lo se precoups por encontrar la



Fespuesta, S0 por preparéar sw tbrabaio. fApoerender a porregunter es
afprender  a  construair el conocimientors es, tambidng aprender &
responder. La capacidad de faormalear problemas estd ligada & la
capacidad  coreativa » reflexiva del hombre. s la  principal
Fervramienta  contréa los dogmeatismos » los  absolutos.  Baten la
poses, estd en capacidad dgualmente de creqar y o constiradr,  pero
hay qgue fomentarla y cultivaria, »y su principal obstdcoule  puede
erstar en el conformismo  gque acarrea  wana clase mag i e tral

e X Pt b v,

Ve Beoves 1970y, en sw Liboro "B Fenesamid

b Lateral', dice gque el
ensefiante no tilene que esTorzarse por prodacir una respuesta
A Cé, sino gue debe ofrecer alterpativas. Debe ewvitar gue cuanda
1a dmpresidn de que, detrds de cada cosa, bey uana razder dninca

necesaria.  Beffala que, cuando las preguntas se refieren & algo

muy obhvio, se tiende & decir "porque”", con lo gque se dustifica el

supesto, en ver de disgregearlo en sus partes. Con ellos  anotag

e se dntenta, claro estd, averiguar la razdn de ser v la valides

7

de  todos los supuestos que wne encaentra a cada paso en la  vida

chdoarég sinc de demostrar gue puede prescindirse de suw cardcter
abhsoluto ¥ sometlerse & examen. S brata, afiade  més adelante,

gsencillamente, de Liberar el pensamiento de supuestos rigidos gue

Limitan exclusivamente su campo de accidn.

Cuanda el hombre pregunta, pregunta porgue desconace  »  por Lo

que  desconoce,. Mo obstante, siempre hay que conocer algo, art

7



cer preguntar. For ello, el formualsar preguniteas o problemas es  wna
eslrategila cagroscit tiva. Cuanda  los estudiantes Formul an
poreguarstas , L eren gque entender  la  preguntag T erer e
elaborarlay  tienen  gue entender, para  aclarary  aclarar,  para
constrwiry  discernir, para develar. Debe haber coberencisa en el
pregunitar. Mada hay gque deba tener mas coberencia y  significado,

gque  una pregqunnta. For esa. guien pregunta, tambidén  conoce. For

ello, cuanda s pregunta solrre Lo que  se lee, ©% 0 Necesario

To gue se lee. Cuando el estudiante  foremalsa  preguntas

sabre Lo gue lee, debe no solamente entender Lo que  lee sing,

adembs, tener olaridad sobre Lo que pregunta (sohre la o midsma

prequrrtal . preguntar, entances, es una herramienta  para el

erterndimientar dmplica., ademas, andlisis v adntesis.
H B b rd

De dgual manera, el brabaio filosdfico cobra meavor interds en los
estudiantes cuando los problemas filosdficos estdn mds cerca  del

eratudiante. (Esto no dmplica, necesariamente, que no  se  puedan

abwoord e los temas clésicos de la  filosofia con wuana mirada

actualizante)., Mds  cerca significe més Ligado & su wvida, & suw
ser. Y dsta no tlene gue  ser Lo contempordrmec. Temdobil cas  come

Tow  valores, el sentido de la vida, el poder, la wviolencia, La

CULET 17 @ o lao tras ndencia, el amear, etoc.. estdn tan cerca del

hombrre actual como del griego antiguo. For éso, los ctad i antes

Las proponen, 1as discuten, ¥y escriben sobre ellas. Forgue  se

sihertern ligadoas a ellas.



o el taimer, Jos  estudiantes aprenden & chiferenciar las
caracteristicas del ensavo o escoritura Filosdfloa de la escorituwra
Literaria, awngue doatas no aorn antagdrd cas sino complementarias y
quizd  su diferencia estd en clertas sutileras, como el hecho  de
ser el texdxto  filosdficoe més  analitico, més reflexivo, més
impersanal (no obstante lo personal), pero no menos abierto, nid
atrevido, ni imaQinatisvo, gue el texto Litersoric.

Gudero  detenearme un poco mds en wnos aspectos gue ya &6 tacaran

ey Loe andlisis antericres ¥y gque hacocen parte de las

e b acber gl as

propuestas en el sdtodo "Formalensayo' . v oen otros  gue merecen

igual atencidn, como son cuter Lienen que ver con la 3 e cusd Gy

e clase, » con la lectura »y la escoritura.

Bl método expao de tener sus bondades, Fra

shobdvo abderto, &

sido golpeado v atacado en distintas formas  (en la  edacacidn

media ¥y en la superior). ¥y por euchas razones, entre las  cuales

e pueden contar las siguientes: Geners awtoritariamo, pasividads

masificay no permite explorda la realidad del estudiantes; propone

erd  comoocimiento come proaduacto, d aocilenda bos oo iR (o)

verbalistay no  compromete  al estudisante con  la  docenciay no

prrosmueye La dnvestigeocidng no da poe s la ordtica, nidoal and&lisis
en los  estudiantes:; etc. B resumidas cuentas, La  leccidn

magiatral e wn acento  marcadamente transmisionista <

arrformeative, gue  meéarging lea discusidn amplisa corn oella, Ja

argumerntacidn v el andlisis en los estudiantes.



Futol o« Forg (L9281, citando &)l MHale Feport, definen la  leccidn

rd

Plag t s tiral comea  Mun tiempo de  enseffanza occupado entera €
principalmente  por la exposicidn continua de un conferenciante.
los  estudiantes  pueden  tener la  oportunidad de  preguntar o
prarticiper e una FEGUERES DISCUSTON, pero, por lo general,  no
hacen otra cosa que escuachar ¥ tomarr nota” . Y., generalmente, esta

e Ta b T a €1 Yo

€@ e

L F e mé GO

[XrS

R Fercher W

colegios de educacidn media ¥ en las universidades.

e de las aspectos gue contempla el método "Formalensayo”, «
poasibilidad de  Lla discusidn, que  ha  sido una be v am e L

permanente  del  Wrabaio  filosdfico desde  loas  gri Masta

) (6

ruestros dias. ¥ es la gue, ademds, permite mantener la tensidn
filosdfica o @) continua replanteamiento de la filosoflia, gue le

da su genuing status de disciplina Que siempre comienza.

La  discusidn wrra de las formas porrdcticas de La

{pudiera decirvese gque es el aporte savor de la filosofia & otras

disciplinas). una de sus dnstruamentos bdsi cos  y  ne debe

mrescindires  de ella en la ensefanza. La discusidn tiene  come

bad b d dadd

AR

soporte la forma dialogal (oreada, tambaién, por la s
griegal, gue  supone  divergir para entender, cantrariar para

Eato

acordar.  Supone el cong

s ey supone hablaor entre iguale
es Lo mds dmporteante, oue toda discuside debe digualar v partir de
1a  dgualdad. Que todos tienen razdn, pero gue hay qgue Llegar &

acuerdos.,



Chrd zdog sentido ariginariao de la dascusidn es el gue s b
alvidado y es el causante de tantos dogmas v avltoritarismos en la

préactive  educativea ¥y soacial. Mo se vive wuna cualtura de  la

discusidn, porgue nuncea se ha mostrado cdme bacerio.

doa corsthrue o

a discusidn imp Gy tihene el obdeto de lLlegar @

acuerdo  universales (¥ hay msuchos  uwnidversos). BEn oella, se

e wso de la capacidad

chwe de digsentiry oy se b

Gaeroe el erre

racional de  argumentary  con ella, se potencia la capacidad

arraldtica v ordtica del estudisante, ¥ le forma, ademas, en

4

valores como el respeto por el obtro, la Libertad de pensamiento v

e orlticea, 1a  libertad de  expoe 1o coredibilidad, L&

igualdad, eto.

sefiar & discutir ¥ aprender & discutiy es el melor aporte ue

la escuela » la filosofia pueden hacer & la cultuwra politica de

b s df asa

Ciragrscdos trabwia sobre la base de  la  argumentacidens vy deld

arvé d s e (didscuaaeidnr), 1 Clase de  filosofla s Torrié s

agradable » mds intere vher . Forgue La formalacidrn de pregurrtas
La  participacidn  de alusnmos v maestros en  la comunilcacidn de
ideas o en las discusiones, supone la actividad personal de todos
ers la bdsgueda de la respuesta (aouerdo o consenso). BEe hace  gue

esta  estrategia sea de cardcter scicatfective ¥ & la wver

cogrnosci tive, porgue s al hdbo to de la foreulacion de problemas



le sumamos el de la participacidn en las discusiones, entonces

garra  en atencidn, irnterds vy, escbre  todo, en  profundidad oy

seriedad para indagar (que es wn principio de dnvestigacidn).

Arawio v Chadwick (1988), exponiendo la teoria de  Bruner,
afirmabear guer  "En L& medida gue el aprendizade s propornes Come
urna tarea  de  descubecimiento de algo -gue es o contrarico de
aprender algo sobre alguwa cosa-, habrd uns tendencia del  alumna
a  wvolverse independiente ¥ avtogratificador, o sea, a sentirse

recompensada poor los efectos de SU PROFLIO DESCURRIMIENTO" o

Deasde aqul, ¢ puede atirmar gue la ensefanza ¥y el aprendizaie de

la  filosofia, de esta Fformea, son instrumentos  de formacidn e

LN G

tigacidn cientifica, ya que proves de destrezas propilas  de
ta  actividad cientifica, tales coma  la habdalidad  sintético-
analitica, el didlogo cientdifico v la formulacidn de problemas.
Sobre éoto, Fzequiel Ander Egg (LY987), afirmeas

"o siespre  es posible foroular los problemas en forma clara,
porecisa ¥ mandpulable. Esto es propico de la naturaleza misma  de
1a investigacidn cientifica, de sus dificultades ¥ GG

campledidade

pa b Capacidad de plantear problemas, dicen Cohen v

Mahel, es una sefial de po s1 0y del  gendo clentifico. En efecto,

advertir problemas gue los demds pasan por alto, plantearlos oon

sl ver los

claridad, encaiarlos en un cuerpo de conocimiaentos, e



w{aly] el maror  rigor pasible,  proponidndose prdmoardi almente
enriguecer el saber, tales son los cometidos  del  dnvestigador
ciaentifico, problematizador por excelencia... Lbos  probdemas no

.

‘e VO o se nos dan dm freraecia Ymentes OIS noasatros " COH

rivers L os concoimientos ¥ nues prejudcios, Quilene los

Formn ) amos . Mientras whios pasan sin “detenerse”’ frenle A
derterminadas cuestiones, el investigador los problematizas”

He ve, pues, come la tares de formeorr cientificos v de enseflar Las
citencias, o es compeltencia solamente de  las  mismas clencilas
sinc, tambaér, de las llamadsas disciplinas bumanas. La Filosofia,
e sdlo aportarda & la Formacidn de valores »  cultuwrsa politica
SLIQ, por aglra parte, a la formacidn del talento cientifico de
Los estudiantes, sediante la generacidn de habdlidades come  las

destacadas arriba.

B slntesis, tanto la discusidn como la formalacidon de problemas,
son estrategias gque permiten replantesr la forma expositiva de la

ensefianta de la Filos

P s, propondendo nuevas  relaclones entre
Los  estuadiantes v el profesor. vy entre el conocimiento ¥ elloas

s

i édn

miamos. Dirlase que proponen ana relacidn en donde todos

¥y todos aprenden, o, come sostiene Amtonio fllera (12871, nuevas

relaciones  que  Timplican el paso de una gsituacidrn autoordtaria

dependiente, a wua siltuwacidon democrdtica independiente”.

Fara terminar este apartado, gquiero detenerme en dos  citas que



Llosotlas

trae Andrd Vergues: (1984, en su Fedagogla de la F

"Ee o oen la  clase de filosoflia donde  los  alumnos bacen el
aprendizaie de  la libertad, mediante el ejercitamiento de la
reflexidn e, inclusc, se puede decir gue es el obdeto  propio v

esencial de esta enseffanza .

Y o oeslas

"Indciar &  los  alwwos en la Filosoflea es,  tal wver, en la

esencial .,  ENMSENARLES A FLANTEARSE CIERTAS FREGUNTAS. Fues, la

reflexxidn  filo

Gfica  consiste, precisamente, e convertir  en
prablema Lo gue, mediante el sentido comin, es ana evidencia o uan

simple estado de hecho'.

Ervy cuarsto al wso de las estrategias de  lectura y esorituwra en la

enseffanta de la Filosofia, es conveniente considerar sus alocance
y sus dmplicaciones, puesto gue son ellas las que representan el

mayor aporte y esfuerzo del e

tudiante, » las gue la comprometen

€ el trabaio de reflexidn, conceptualizacidn  y e Gy

Fihlosdfica. a partir de la lecturs v de e 3 tbuwra oque el
eetudiante compromete su personalidad. Lectura vy escritara  son
eldercicios persoaales. Son experiencias de cuestionamiento, de

vuelo fantasioso, de evocacion, de comparacidn, de inferencia, de

andliwis, de organdzacidn ¥ e

arganiracidn. La escritura ¥y la

tectwra son fuerzas provocadoras para eldercer la razon oy 1a



pasidn.  Bon fuerzas que propadclan el concoimiento. ¥ o por e@llo
pueden ser dolorosas o placenteras, segudn el tratamiento que  se

les dé.

Gluders lee vy quien escoribe, hace uwsa de la razdny porgque organiza,
argumenta, atiende, disculte, crea, recrea, atiende, y desaltiende
a  chdigas ¥y sistemas. Aunque 1o gue les o escriba sea ficocidn o

mera fantasfa., Téanlo la escritura como la lectuara pomen al suieto

e el Timite de 1o qque es y de Lo gue no es. ba  lectura »  La

euocrituwra  (gue pueden ser la misma cosa) son la  meior  sinte
hamana  entre la razdrn oy la ficcidn, o entre Lo real v Lo

tmaginario (que también es real).

lea lectuwra » la escritura son estrategias  cognoscilivas ¥
socloafectivas, porgue & través de  ellas se  pilenss oy ©e
"adguieren” conccimientos cuando se dnsertan en la  prrdctica

educativa como instancias de goce ¥y de placer. mas no de  castigo

i de dmposicidn grave.

Cuvandeo el tudiante lee y/o escribe, adguiere mayor dominio

conceptual ¥y  suw relencidn  medoras  adembs, se eldercita €T
habii lidades propias del pensamiento como la inferencia, sintesis,
andlisis, etc., procurandoe mayor oreatividad » mayor capacidad

comunicaltiva.

Davwid M. Ferkins vy otros (1287), hablando de la ﬁﬁckﬁtﬁﬁé'cmm&ﬁdﬁ

e g

ae



LOIT Pt

LA A sl afilrmakar gue YEn poerdmer lugaor, La

escritwra  exige mucho mas del esoritor gue la transcoripoeidn de
palabtoras habladas, una actividad gue estd limitads & wnas cuantas

siltuaciones especiales, como la estenografisa en los juzgados.. BEn

segundo lugar, la esorituwra se convierte, o menudo, no sdlo en un

fhexchi o de representar Los pensamientos  oon P cadies b cle

trrarismisidn, sianc gue se comstituye, en sl, en un mediao peora el

pensamiento. De acuerdo con ello, la esoritwra es relevants  para

@ pernisar, poorguesd LY la escoridtura exinge gue se o

s d bura constituye un vehiculo del pensamiernton’

fs s
(e
s




12. CONMCLUSTONES

EL omando de hooe (gue oo es amando san sandos ) se ha o comporoane b oo
corr la dncoherencia. Fero, e sigue djugandoe  infidelidad.  Dicha

refleia en la dimaginasria creciente que trata  de

Lricoaberer il a

2 oo La racionalidad alta » oen aumento. Hoy se  exigen

Liars

ol
altas dosis  de  racionalidad., de  1dgica oy de rigurasidac
conceptual , por un lados pero. a su vez, se desborda la capacidad
erxploratoria de la dmagen, de la sensibdlidead, de la sensualidad,
¥ ode la wida afectiva, por el obtra.

4

LG Loyt

Léo poropuesta bmana de boy Pavegalr ooy el mismo rie

ey 1o abstracto como & la concreto. ¥ ello tiene sus  ventalias.

bars tachon, &l

Foorgque hay o mayor libertad de movimdento. Se
meros e el orden de lo tedrico, los  defectos  del dogmatismo
religioso, cientifico. ¥ cultural. La miradsa woldiveccional » el
ltenguaie univoco hary ddo desapareciendo ¥y, con ellos. muchas  de
Tas pugnas » Iachas por las supremacias.

La conciliacidn que trata de hacerse estd cercana a las  nuevas
propuestas en el orden epistemcldgico y sccial de hoy.  gue  na
buscan  lo determinante, ni el poder concentrado, sino  rescatar
queé  de  realidad hes oen toda expresidn humaria y o qué caracter

papel tiene dentro de contextos amplios »y particualares.

Mo obwetante, esta conciliacidn aln no ha entrado en la  escuela.



R Y eacutela nuestra  sigue  siendo anflexible, estricta 3

'3

vertical. Sigue haciendo &

e la anformacidn,  en la

1F do L 6

racional, en los pe 206 verbales, lingdisticos, y 1dgicos. Mas

e en  la capacidad oreadora, fabuladora v exzplorativa de  los

eatudiantes. Siague imponiendo saberes y versiones del sundo, sin

contar con quienes pueden foroar obros oundos.

cde la educacidr siempore estuwvieron

L.crs i o ens

-~

3 propalscrres

entre la sociedad v el dindividuo. Ahora hay que mirar el problema

&

de la masificacidn eduacativa (unidfoormada), fremte &  la  wisidn

perecnal (ue se requiere de guien aprende. Bl oindividuo se somete

feanzea maltidireccional. caolectiva v diver TiCada

Py & L&
prapiciada por la explosidn de conocimientos »  de  anformeact
desmesurada pero, adn asd, su aprendizade es individual ya que
entiende, aprehende ¥ transfiere en forma personal. particular.

Fron el loy la escuela tierne que penetrar en  Lla obtra  dimenaddn
afectiva, exploratoria e imaginaltiva, que tenga en cuenta  los

de los alumnos v sl @experiencia prrevia vy directa. L

£

Areterr e

diamid

gecuela no puede seguir o los proce Avboss, métodos oy

estructuras rigidas, Frias e insensibles. Tiene gue comprometerse

cory el conocimienta, o la dimaginacidn, ¥y ocon la acoidn.

La escuela tiene que propliciar la accidn negociadora gue rompaa

lLos  esquemas rigidos actuales v parea ello tiene Que empezar poay

cambiar los métodos de ensefianza expositiva, sustituyéndolos  por



med tocos oue Facilitern el dntercambic y la mutua elaboracidn entre

tudiantes ¥  masstiros o gque, ademds, conowrrvan  en la dable

perespectiva  de  generar pensamiento (formal v lateral) w, a  la
verr,  antegrar efectivamente al estudiante con el saber y con el

medio escolar.

Lo estrategiacs cogrnoscdtives y scocioafectivas  buscean  integrar

G

doble propdsito en la educacidn y en cada wna de  las &dreas

curri ol ares.,

EreeMNar filoeofia es mostrar odmo hacer usc, en mayor medida, de
EEASE @XPEriencias previas & la exdxperiencia de hacer filosofia,
sirn Lladg cuales no se paede hacer filosofia, L& enseeanza  de  la
filosofia es wia vivencia personal, aungue en la construcoidn de
BEHA vivencia  participen todos.  For eso, La EneEfTanza w

aprendizaie de la filosofia debe incorporar,  indisclublemente,

Los  intereses cognitivos v afectivos de  los  estudiantes.  Un
tratamiento, por tanto, de mayor efectividad para la enseffanza oy

aprendizale de la filo ) ague, en  forma  eguilibyada,

ofia . @

ofrece estraltegias cognoscitivas v secigafectivas que  privilegie

individuales, £in marging” los antereses grupales.

los proces

ElL método "Formalensaye”, propaesto en el presente  trabajo o
subprrovecto  investigativoe, forma en la  awtonomia oy en 1a&
actualizacidn permanernte deld  alumnmo porgue le permidcte K

generando mayor capacidad gintético-analitica vy de formulacidn de

.
et
O



por cabed emas a partir de las estrateglas

gue el mdé todo FedCrpaca e

gue el estudiante realiza.

Cuando se utiliza el método "Foremadensaya” en la enseffanta de  la

filosofia de  la  educacidrn media. Facid dita e reterncidn v

Ed

aperacionalizacidn de conceptos, & La par que el desarvollo de

andl i

pensamiernto,  expresado en habolidades de sinte

formilacidn de proablemas.,

Dicho métado genera la inclinacidn y el aprendizaie a partir  de

la  jporegunta. ¥ aprender & preguntar es aorendsr o a construir el

conceimiento. ba capacidad de Fformalay problemas estd ligada a la

capacidad creadora ¥y refleniva de 1

hosnltares, que los aledls  del

dogmatismo ¥ de  los  absclutos.  Cuandoe el bombore pregunta,

frire g T [l g W AR o e s GO i M R g AR R W) e CoroceEr .. Fero " <0, &l frire:

ey gque coanocer algo antes de conocer (antes de  preguntar).  De

ahl  gue foormalar pregunteas o proabodemas, b3 tirate

LS d ] 3o

cograscl tiva.

Mo dmporta el tdpicoe de la filosofia gue e ofrezca & la

cosideracidn o discusidn en clase de Filoas

flaa, o la  apsarente

desactualizacidn deld corvterndde  del  mismog preercpber cwtarsdo ed

eetudiante discute, escribe, bee o Fforowla  preguntas solnre

algunos  aspectos de s Tilosoafia, bempore loo bBeoe desde un
referente  actual. Foro oellaoa, La filosofia es attuadizacidn

peraaren be aurgue, prara el Filosofaor, se  regquiera, en olerta



mercicdas,  del  comocimiento de la miema v de suw hbhetoria. Mo e
puede seqguir insistiendo en la historia estédril de la  filosofia.
HMay  gue integraria con el sentir v el pensar del  estudiante. Y

mada  més  andicado gue el trabado de Formualacider oy oreacidn

critwra deld

FrLLosdfl Cag praartiendo de la lectuara, discus

dame eatudidarntea,

Cuando la  clase de  filosoflia se asume comeo wnéa  actividad

comprometida, e donde el sstudiante descubre e ingquiere por i

el sSmen, baio la asescoria del maestro, el resultado es  wma  meoyor

retencidn vy meldor manedo conceptuaal o porgue el estudiante aprende
rado s misma Ldgiloca oy con suws mismas  posibalidades chex
interpretacidn, creaciden, ¥ ordtica.

£l método "Formulensayvo” propicia la discusidn, que ha sido uns
Fre i auna e ta de cardcter permanente  en la hdetoria  de L
filosoflia. Dihcha hervramienta mentiene viveo el interds filosdfico

y el continue replanteasmiento. Adembs, pone en lags  manos  de

eatudiant ¥ pororfescres wn mecanitsno para disentir oy 1legar  a

SCE Cheas i gue potencia ba capacidad argumentativea, arntaldtica ¥

critica, amén de formar en valores propios de es

& actividad, come
s ba dgualdad, la expresidn libve, el respeto por la palabrs oy

1a  apinidn, la credibilidad, el » seter poor la diferencia, et

Ernsefifear & discatiy v aprender & discutiv, es el medor aporte  gue

puede hacer la enseffanza de la firlosofls & la cualtuwra politica de

s tros dfas.



rodcbacndry deld eretanehd an te

Método "Forsalensaya” propone la ede

e la lectwra » en la escorituwra filo

GFLcas v, partiendo de ests

actividades, el estudiante compromete su personalidad. Forgue son

R PEr e clas de  cuesticnamienta, de  vaelo Farita

3 GGG cle
GVaCacién, de anterpretacidn, de comparacidn, de andlisis v de
sintesie creadors personal. Son éllas, actividades racionales gue
prrapician el conocimienlta oy gue procuaran, por tantoa, goce oy
placers oue medoran la retencidn, v ofrecen wr maoor dominio  de
babilidades de pensamiento come el andlisie v la sintesis, ¥ 1a

capacidad creativa » comanicativa de los estadiante




13.  RECOMEMDACIONES

i o . SGla puede pensar

Sdlo puede concelbdrse (R n Il

Wy e

quien conoce; quien sstd en contacto con el conccimiento. De  ahl

que  en la practica docente (la enseffanza) sea tan necesdaoria la

2 E L G

informacidn coma el procesamiento de la mismag sea tan "€ C

el wso de estrategias, & la par del contenido tedrico de las

asignatwras. El "pensamiento aprende” & medida gque  conoce. Se

descutaen mas estrategias cognoascitivas, en  la

Jr LEnsa  me

(RN S Y
medida en gque hay enfrentamiento con el problema del conocer. De

mire ) asunto de la creatisvidead coamo an

aillt . dgualmente, gue se
asunto de solucidn de probdemas, v, a la ver, came pradoacto de
Loas conocimientos previos. O sea, gue  los aspectos el
pensamientoa  bien  dirigido, de la orescidn oy formacicon ez

eetrategias cognoscitivas, del conccimiento, de la oreatividad, ¥

el desdarrollo de habdlidades del pensamiento, son cuestiones
ien compledias, que la enseffanza no  puede abordar  en formea

separada, ni relevar demasiado en alguna de ellas. BEg necesario

ponderarlas tade

Lo arcapdaitos vy oresultados de este trabado de dnsestigacidn LR
7 .

Limitaron & la ensefanza de léa filosofia en la educacidn media,

pera podria  adaptarse ¥ adoptarse  come metodologia para la

I

ensefanza supericnr.

Fodiria vlidad de extender las  actividades

PO



propuestas en este adtodo "Forsulensayo” como las de  escoriturag

lectura, discusidn, ¥ forsulaciden de probdemas, & la largoe de la
gama de asignatuwras de la educacidn b&sica, con el dnimo de Gy
editcandae & losg niffos vy d1dvenes en el wsoe de  estraltegias para
aprender  de  forma  diferente y mas efectiva. Serda wia buaena

manera  de coredar mayor solvencia personal en los estudiantes,  ya

que  se  Fformardars dentro de un ambdente m&s prodactive ¥y méas

23 ki 1 d dades

flexible, gue fomentaria las  po der bdsguedsa,  de

de  dudcicos v de  opindonesy  asd como tamibnidr, 1

disposicidn a la creacidn literaria, el andlisies » & la orlitica.

Sinembearga, cuando se plensa en uana Filosofia para nafos vy, CO
ella, wa metodologia, es importante contemplar ¥y orear  obtras
estrategias que, en alguna manera, ofrezcan wna integracidn de Lo

imaginativoe con 1o racional (seria de

~racichalizar, un tanto, la
filosotfda) peara  llegear & una buena sintesie de  lo afectivo-
racional  con Lo afectivo-imaginativo, » dsto porgus hay que

aceptar  gue el niffo es un pensador completo. Bl omafio plenas oo

Hace usao de la razdn oy

todo el ceretoyo. Usa los dos hemisefe
de  la  sinrazdn., Crea » recreda. Ordena y desordena.  FPregunta
actita., Fierce el conecimiento placenterao. Fereonal dlza el
conacimiento. Fes selective. Discate v contrasta. Discute desde sa

&

propio referente.

For  deo, wuna  filosofia peora niffos i penetrar  en esa

S MY R R

paturaleza infantil » en las propuestas gue la sociedad soderna

Ed



tiene para si. Tendr& que incurslioneas  eén la  dmagineria, el

pensamiento  visual, el lenguaie evocadar, la metdforea, y. sobre

tadao, tendrd que tener en cuenta los intereses de los alusnmos  w
suws  experiencias previas y directas, $i no gquiere seguir  en el

chivorcio ¥ separacidrn gue  hasta  abora muestra, efective o

atfectivamente, con ellos,

Moo se  puede, por tanto, descarter esa antigua tesis de  que  la

1 Grsefiarn za

filosofia e un Juego de nifios, Asl miamo, de

y el aprendiadie de la miema. La filosofia de el primer

elercleliao para obtener la mavoria de edad.



AREXD No. 1

FREGURNTAS DE  ERSAYO DE  RESFUESTA  RESTRIMNGIDA Fai MED IR
HARILIDADES DE FENSAMIENTO (CAFACIDAD SINTETICO-aARaL LTICA Y DE

FORMUL.ACTON DE FRORBELEMAS)

LECTURA

e puede estudiar matemdticas sin ser matemdlico, como se puede
estudiar misica sin tener un talento especial para la sisica. De
wrsa manesra semedante, se puede estudiar  filosofia  sin nunca
llegar a ser fildsofo. La inforaacidn soboe  uana  Clencia o

altordga, por ese siople hecho, el sspirito poropdo de la clenciéa.

La danformacidn 1. & ne o habda  desde

M. Indigue s31 estd de acuerdo o no ocon la paorte subrayadas

. Expligue su respuesta mediante dos razones.

(Agud se mide la capacidad scrgumentativea, o sea, la capacidad de

foormular hipdtesis y sostlenerlas).

ESROZO DE LAY RESFUESTAS QUE CARE ESFERAR:

Sélo es Fildsofo el que orea Chace) Tilosofia (el que  esoribe




obwras fFilosdficas)

l.a informacidn  sobre algo (Flieica, Matem&ticas, Riclogia) no

nas hace creadores de ese algo.

Se es alguien en algo, cuanda es creador o dinnovador.

ElL tituwlo que thene una persona sobre una discipling, sGlo  es
¢ aryada o @l trabaio gue realice esa  persona sobre 1a

discipling.

Sey tan necesarias la anformacidn como la oreacidn.

~ Etoce.ey, etc.

2. Del parrato anterior, se puede concluir ques

. Bl cientifico nunca Llegard & ser fildsofoa.

B, EYL matemdtico wvive bden informade.

GCoe  Tada informacidon es cientifica.

D. EL fildsofo crea v habla desde la filosofia.s

. Loas creadores en Matemdticas v Mlsica, generalmente son

filoasofas.

(gl ¢ mide la capacidad de reconocer conclusiones: »&lidas que

estd ligada a la capacidad sanalftico-sintétical. tfﬁﬁa'

94 o



l.aa respussta g la D.

3. Formile dos preguntas sobre el pdrrafo anterior.

CARE ESFERAR LAS SIGUIENTES RESFUESTAS (FREGUNTAS):

Cudnda se es creative en algurna cliencia ¢ disciplina?

g significa hablear de derrtre o desde fuera?

Cudride se e Fildsofa? O matemdtico? O misico®?

Fara gqué se @

tudia algo?

Eto.. elo.

4. En seis renglones, escribe una nota personal  sobre  las

funciones de la filosofia y/o0 del fildsofo.

{(En este punto, se medird la capacidad de sn&li

v de adlrnte
expresada  en  términcs  de  orgendzacidor, de  alcence ¥ de la

pertinencia de los argumentos).

RESFUESTAS ESFERADAS:

La filasofia tiene una pretensidn reflexiva.



La filosofia pretende ternto establecer razones come Foarsmaldar

prchdlemas .

Lo Falosoflia tratea de buscar razones ocul tas de  las cosas

{Busgueda del sentido).

b.a  Filosofis es  un saber que aboe  horizontes oo las

e Las .

2 Ficos come el del saber - (el

La Frloscofia explora campos e

conocimiento), el sentido de la vida ¥y la racionalidad.

Etce, eto.

B. Dé cinco  razones que puedan explicar por qué los hounbares

buscan principios o causas de lo que ocurre o de lo que aparece.

(S mide  en este punto léa capacidad de producive  organizar., v
expresar  ldeasy o qgue estd ligado tanto & la  capacidad  de

foramilar  haipdtesis  como tambadéEn & la  capacidad sirtético

artalitical.

La respuesta se  avaluard de acuerdoe oy la aorganizacidn oy

capacidad argumentativa.



SE ESFERAN LAS STGUIENTES RESFUESTAS:

EL bhombore es curioso (inclinado al saber) por naturaleza.

l.as Ccosas no son Ccomo aparecen. Por lo tanto, el hombre tiene
gue buscar la estructura oculta de las cosas con su pensamiento o

capacidad raciomnal.

propio del pensamiento andager  solee la esencia b

profundidad de las cosas.

Low sentidos nos engeaffan (el conooimiento  sensorial T 2

completo).

Etc.. etc.

6. Do la sigquiente lectura, saque cuatro palabras claves:

"Creemos, sin embargo, que el saber y el entender perltenecen
al  arte que a la experiencia, ¥ consideramos mds sabdos a  los
conacedores del  arte que a los expertos, pensando que  la
sabiduria corresponde  en todos al saber. Y, dato, PO CRRE Ui
saben la causa y otros ne. Fues los expertos saben el gué, pero
no el por  qué. Aguellos, en cambic, conccen el por gud ¥y la
causa. For  eso, a los jefes de obras los consideramos  en cada

me Valiosos, ¥ pensamos que entienden mas y son mas  sabdos




gue los  simples operdarios, porgue saben las causas  de lo gue

ectdn haciendo: éstos, en cambadao, como algunos seres Inanimadas,

hacen, si, pero hacen sin saber Lo gue bacern . del mismo modo gue

quema el fuego. Asi, pues, no consideramos a los defes de  obras

M e pogr st wtilidad practica, sino por sw dominia  de la

b, G

teariay s conacimiento de las G w, B defind tiva, Tao gue

distingue al sabio del ignorante, es el poder ensefar, PR 10

esto, consideramos que ¢l arlte e mds Clencla gue la experiencla,

pues aguellos puedern v dostos no pueden At v

(Aagul  se  mide  la capacidad sintético-analitica  ya  Que, paora

del texto, debe mirarse

desculrir los conceptos esencial

coma  un tade ordenadae v, o a  la o wez, mirar la relacidn oy

Frter

articulacidan e Yo cor et WL T 8 vl B mackad g

ignorante:; utilidad prdcticea ¥y teordia. Causalidad.

7. Dbe la lectura anterior, formule dos preguntas (basado en la

lectura).

C e eate  panito, se mide  la capacidad  de Formalacnde e

probrlemas) .

CARE ESFERAR LAS SIGUIENTES RESFUESTAS (FREGUNTAS) @

ué diferencia hey entre sarte vy exdperiencia?

P



Cudndo se es sabdo oy owdndo agnorante’?

Hay diferencia entre el arle » la ciencia’?

(g ew mae sabio, El tedvico o el practico

Cudnda se sabe algo?

Etc.e @te

vy



ANEXO Mo. 2

TEST DE FILOSOFIA

ety Ler

realira e Fires €K pO

sioguiernte terat
investigativos. Le rogamos contestar de la forma mas  responsable

y sincera pasible.

LECTURA

"He puede estudiar matemdticas sin ser matem&tico, como s praercher
eotudiar midaelca sin tener un talento especial para la mlsica.  De
Wita marniera semedan e, s puede estudiar Filosofia  sin nunca

e L el (W Xzl SR o Fi(s

Fore boa i formacicr &0

Tlegar & ser Tilds

simple hechoa, el espirita propio de la clencia

obenrga,  por e
La  dnformacidn no es oreativa, la informacidn no hablea  desde

dentrao, sino desde fuera..”

1. Indigue si estd de acuerdos o no con la parte  subrayada oy

expligue su respuesta mediante dos razones:



2. Del parrafo anterior, se puede concluir ques

M. Bl cientifico nunca Llegard a ser fildsofo.

R matematico vive hien informado.

o

- Toada informacidn es cilentlifica.
D. EL fildsofo crea v habhla desde la filosoflia.

'

E. Las creadores en matematicas y mlsica, generalmernte

'

fildsofos.

3. Formule dos preguntas scobre el parrafo anterior.

4. En seis renglones, escribe una nota personal sobre

funciones de la filosofia y/0 del fildsofo.



%, Dé dos razones que puedan explicar por gué los hombres buscan

principio o causas de lo que aocurre o de lo que aparece.

éd. De la siguiente lectuwra, sague ceatro palaboas claves:

"Creenos, sin embargo, que el saber oy el entender perltenecen mas

al  arte  que a la experiencia, ¥ consideramos mas sabvoas & los
conocedores  del arte que a los expertos, pensando gue  la

sabiduwria  corresponde en todos al saber. Y, ésto, PO urios

saben  la&a causa ¥ obtros no. Paes los expertos saben el qud, [rerr e
e el por guéd. Agquellos, en cambado, conocen el por ogud oy la
cansa. For  eso, a los jefes de olbras los consideramos  eén cada
Caso mas valiosos, ¥ pensamos que entienden m&e ¥y son mhs  sablos
gue  los  simples operarios, porgue saben las causas  de Lo gue

eatén hacliendor éstos, en cambio, como algunos seres ananimados,

hacen, si,. pero hacen sin saber Lo gue hacen, del mismo moedo gue
quema el fuego. Ast, pues, no consideramos a los dJefes de obvas
mae  sabios por osu o wtilidad practica, sina por su dominia de  La
teorixy  su  conocimiento de las cansas. En defindtiva, lo  qgue

distingue &l sabio del igrorante, es el poder enseffar, ¥ o por

eato, consideramos gue el arlte es mas clencia que La exXperientida,



pues aguelloas

(':'t)

7« De la

lectural).

lectura anterior,

pureden ¥ doatos

ro pueden ensef

I

formule dos preguntas (basado en

la






.

Laa wida de las ciuvwdades mediterrdneas

1 caming de las Indias Qoeidentales.

El principio de la filosofla de Herdclito es:

hoambire es un andmal politico”.

hombre es la medida de todas las

"Tade Fluve' .

Cosas’ .

"Fervsaor oy e sor unda v Leo mlsma cossad .

s

"Coanacete & ti mismo”.

L.a frase: "bLa verdad estd en cada hombre", expresa

caonacimientas

it

B.

Ca

.

.

o

0.

Auténtico.

Eataticoa.

Sobrenatuaral .

Felativa.

Cientdfico.

l.a tarea del fildsofo, segun S8écrates

Contemplar el mundo.
fArudarr @l alumboramiento de Ja verdad.
Gouparse de los asuwntos divinos.

Ferl emvar Jovs wadl cores

. €BE

LA



B

| E

Y

relacion

4w

B,

Far

L.

L.

ey e b

a Flatdon, sala
dioses.,
suthetan ol as
b e,

3 cher

clhelas.

corr b

tiene

rracha,

Existencia

irchividuales.,

Eo propio de la Ladgica aristotélicas

L.

L.

De

L.é

sl laglamas.
e T s .
M adchds .
teorias.

valores.,

los

audeto-abhietos:

arnalisis.,
Conocimienta.
Loerigpuad .

DA Q.

Fler toaden,

sihguientes,

wno e

elemento

Freead o

merdiatizador

e



10. Son dos corrientes filosdficas contemporédneass

. Bl atomismo v el hilozolasmo.

B, El epdcwreisme vy el hedonisme.

Co  El racionmalismo v el empirismo.

pobbagorieme v el encioelopediame.

. 1l existencialismo v el nihilismo.

11. Expresa un principio de identidad el siguiente enunciadoa:

BEF .

. El ser s v no @d.

G Bl oser no s,

V.o El ser v ncaeser @ody Wita

k. LEr O o Ser.,

2. "Todos los hombres son  animales racionales"i; "Algunos
hombres son abogados”"j; luego "Todos los animales racionales son

abogados”" . Es un juicio falso, porgue:

A.  bLa conclusidn no puede tener més aniversalidad gue alogunas de
lLas premisas.

R Bl oduicica no es Falao

std mal enunciada la primers premisa.
De  La premisa general no contiene la par-ticualaor.

Taleaa

Ea.  &lawa de las premisas

107




13. El1 fildsofo gque propone la Induccidn  (Fasar de  hechos
particulares a leyes universales) como uno de los  grandes

problemas de la filosoflia moderna, es:

M. Rerkeley.
. Hume.

. lLoacke.

0. Desceartes.

E . Hietss che.,

14. El principio de contradiccoidn se puede expresar asi:

£y L.as cosas dedian de sear.

. . (" N T L

. Lo COosas Son.
D Loatsn COsas s v o S0 .

£

£ . Loas cosas soOn G no s .

15. "La wverdad no existey pero, si existiera, no podria ser
conacida. Si pudiera ser conocida, no podria  ser  comunicada” .,

Este es un principio de:

e Los sofistas.
. L.os ataomistas.
Co  Los epdolreas.,

D. Laos estolocos.
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16.

L.aws cristiancos.,

La unidad que soporta los demas

denomina Aristdteles:

17.

B.

Ca

D

18.

Materia.
Esencia.
feoidern te.
Categaria.

Suestanciaa

wn pensamiento propio

"La verdad estd entre los dembas” .

"La verdad estd en tu cuerpo’.

"La verdad no existe".

"Loa wverdad mace del amer' .

"L.a verdad es la vida".

Uno de los principios enunciados por los

pudo sers

"Toda parosine deld

"Nada tiene fundamento".

"as cosas o existen'.

"EL omundo nacid de la nada’ .

10%

de los sofistas,

caracteres de la cosa,

el siguiente:

pensamiernto de los dioses'.

1a

primeros fildsofos,



. "Las cosas Ltienen un fundamento material'".

SELECCION MULTIFLE

Fara  este tipo de respuestas, tenga  en cuenta el

cadigasn

Si 1 ¥y 2 son correctos. margue A.

Si @ ¥y 3 son correctos. margue K.

Si 3 ¥y 4 son correctos, margue C.

Si @ ¥y 4 son correctos, marque D,

Si 1 ¥y 3 son correctos. marque E.

1 ¥ 4 no figuran.

19. Se presentan al interior de  las  ciencias,

conflictos en los que chocan los conceptos de las

Dichas crisis tienen dos fuentes:

1. Grval i oo

g Hintotica.

B Empdvica.
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o} Tedhri ca

R. Ca

D.

20. Son dos conceptos basicoos

1. La Idea.
- L.ae Materia.

FOorima .

(1

pi Lo,

®. - .
Hon
1 Vadnd
L Tdatem
L Mitao

oy 0 @ o

cher

«t

también explicaciones sobre el

filosoflia

o G e

Aristotélicas

cher

las

COmaEnR
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