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INTRODUCCION

. . «” 3 3 .
En esta investigacion se verificaron los resultados de la '"'motiva
o’ . .
cion continuada', en las actitudes de grupos de alumnos que te-
7’ . . . ’ N P
nian bajo rendimiento academico en las Matematicas o en el Es-
~ . (4 . .
pafiol, con base en la hipotesis de que, ''es posible obtener acer
. 7’ .
camiento entre la mayoria de los estudiantes, en cuanto a su ca.
. . . . «” . .
pacidad para el aprendizaje y la motivacion para seguir estudian-
do, siempre que se les brinde condiciones favorables para moti-

var el aprendizaje'. (1)

Por lo tanto, el principal objetivo fue, concederles tiempo y en-
sefianza adicional a un grupo de estudiantes con tales dificultades
(grupo experimental), de acuerdo con sus necesidades, para que
lograran alcanzar un nivel estipulado de rendimiento, es decir,
el mismo grado de aprendizaje que los estudiantes habiles, pres-
tando atencion especial a las condiciones o diferencias individua-

. .« ” (4 . (4 . .
les, en oposicion a los pronosticos teoricos de que ''la capacidad

xii



7 . .. . « e
de aprender, es una caracteristica fija que cada individuo posee

en diferente grado a los demas'...(2)

Con este programa se trato de comprobar la posibilidad de que a
traves de un tratamiento especifico destinado a fortalecer la '"mo-
tivacion continuada, dichos estudiantes con bajo rendimiento aca-

démico, podrian llegar a equilibrar su rendimiento con los demas

estudiantes que no presentaban tales dificultades.

El trabajo consta de tres partes esenciales: El marco tedrico,
que se emplea para sustentar la base de las causas y del efecto
de todo el programa de refuerzo, el disefio metodoldgico, que
especifica cada uno de los pasos que se emplearon en la aplica-

-’ . e . 7
cion del experimento y la presentacion y discusion de resultados.

Teniendo en cuenta la posibilidad de prestarle atencién individual

. . . . ’ .

a estos estudiantes con bajo rendimiento academico, este progra-
. . 9. . . .« o . oo

ma aporta criterios validos que permiten justificar o cualificar

7/ .’
periodos escolares de recuperacion y refuerzo.

Por lo general, un maestro asume la responsabilidad de ensefiar
’”

a un grupo de cuarenta o mas educandos, y el hecho es que ge-

neralmente, se presentan diferencias notables de rendimiento en-

. . .« ” .
tre los estudiantes de un mismo grupo, en relacion con cualquier

xiii



tarea de aprendizaje.

Las areas elegidas fueron Matematicas y Espafiol en primero de
bachillerato (6- de Bto. basico), dado que el mayor indice de
mortalidad académica, se da en este curso y en estas materias
y que éstas ademas inciden en el rendimiento de las demdas Aareas

’ .
academicas.

En esencia, el experimento que se realizé tiene que ver con el
bajo rendimiento académico que presentan muchos estudiantes en
Matematicas y Espafiol como efecto de las instrucciones que hasta
el momento han recibido; de la participacion (activa o pasiva)

de éstos y de los inadecuados estimulos para fomentar una mejor

. . .’
participacion.

0 . . 0 . .
El tratamiento o variable experimental, consistio en crear ins-
. . . « ’ 7 . . « ’
trucciones, participacion y estimulos para revertir tal situacion
. [ . . . L. .
haciendo enfasis en las actitudes, intereses y dificultades parti-

culares que presentaba cada educando.

. N . .’ . N .
La poblacion para la investigacion, abarco instituciones en las
cuales funcionan jornadas a la vez oficial y privada, con sectores

0 ’ 0 0
socioeconomicos medio y popular. De tal naturaleza son los que



tienen las llamadas ''"Jornadas adicionales', pues en estas dos

jornadas se cumplen las condiciones anteriores. Para este pri-

. . . « 7 . « 7
mer estudio exploratorio sobre la motivacion continuada se escogio

un plantel para montar en él el programa. El hecho de buscar

. . . ’
un mismo plantel, controla estimulos condiciones exogenas, ta-
’ y

les como mobiliario, ayudas didacticas, profesorado, administra-

cion y planta fisica.

Se debe reconocer que el articulo tercero de la Resolucion 1852

de Marzo de 1978, por la cual el Ministerio de Educacion Nacio-

. 7 7
nal, reglamenta cinco dias de recuperacion y refuerzo para cada

g . . .
uno de los cuatro periodos, persigue un fin semejante pero que

en la actualidad, la practica ha demostrado su baja eficacia.

Con el Decreto ley 1002 quedo derogado el anterior, por tal mo-
tivo hoy no se cuenta con ningin tiempo escolar que tome en

. . I'd s
cuenta la necesidad de dedicarle periodos mas largos a muchos

de los educandos.

A partir de las pruebas experimentales, se recogieron los datos
que permitieron comprobar que el tratamiento si facilita la inte-
en

.’ . . » .
gracién del estudiante a su medio educativo, especificamente

. 7 s .
lo que respecta a su recuperacion academica.



1.0 MARCO TEORICO

1.1 DEFINICION DEL PROBLEMA

¢.Cuales son los efectos de un tratamiento aplicado para fomentar
la "motivacién continuada', como medio de recuperacion acadeé-
mica en estudiantes de sexto de bachillerato basico (1- de Bto.)
que presentan bajo rendimiento académico en Matematicas o en

Espafiol?.

. . . ’ .
Tomando en cuenta el bajo rendimiento academico que en forma
general se manifiesta en el estudiantado, se presenta la necesi-
dad de hallar métodos adecuados que conlleven al mejoramiento

del proceso ensefianza-aprendizaje.

Las dificultades para aprender abarcan una amplia gama que va

desde el nifio con altibajos de rendimiento en los diferentes gra-

dos de escolaridad, hasta el nifio que requiere de una ensefianza



Gltimos deben ser tratados por un equipo médico especializado.

Generalmente en las instituciones escolares, el bajo rendimiento

’ . Id .
academico de un alumno, es sintoma de un trastorno de aprendi-
- 7 . e
zaje y en la mayoria de los casos, la causa, es la desmotivacion

por el estudio o por una materia en particular.

’, . .
Es demostrable que, factores economicos, culturales, sociales,
s’ . - d - . . .
pedagogicos, psicologicos, etc., inciden en forma directa en el

. . 1
estudiante como base para su desmotivacion.

. -’
La motivacion entonces da cuenta en buena parte de los proble-
. - i .
mas de aprendizaje y fomentada esta, debe recuperarse cierto

nivel aceptable de rendimiento.

En sintesis, el problema central considerado para este trabajo,
consiste en la pérdida progresiva de una de las materias elegidas,
para lo cual se pensé en un programa experimental de motivacién
continuada como medio de recuperacién de estos educandos que
observaban un reiterado bajo rendimiento en una de las materias

elegidas.



1.2 MARCO CONCEPTUAL

1.2.1 EIl concepto de motivacién continuada

. . « 7 .
La literatura sobre la motivacion continuada, es escasa en con-
. .’ . .
traste con la motivacion en general, que ha sido ampliamente es-
. . . . . ’ .
tudiada por varios autores de los distintos campos psicopedagogi-

cOS.

Para efectos del conocimiento de los temas que sirvieron de base
para la elaboracién del marco conceptual de esta investigacién,
se tomaron especificamente los anilisis de la motivacidn continua-
da de Martin L. Maehr y los trabajos sobre la "Calidad de la

ensefianza' de Benjamin Bloom.

~ . 7 . .
En su obra, Resefia de la 'Investigacion educacional', Martin L.
. e . . .’ .
Maehr, introduce el termino de ''motivacion continuada', como

anilisis de un hecho educativo pocas veces tenido en cuenta. (3)

. . . 7 .
Define la motivacion continuada como,

La tendencia a regresar y continuar trabajando en labo-
res alejadas del contexto de instruccidén, con el cual tu-
vieron que ver inicialmente. Se presume que este re-
torno se da por interes continuo en el trabajo y no,

por presiones externas de alguna indole. Es asi como
el nifio de kinder pasa en su casa reviviendo o rehacien-
do muchos de los acontecimientos del dia, por ejemplo,



repite una y otra vez las canciones infantiles, vuelve
dibujar las mismas figuras y sus hermanitos se ven
obligados a jugar escuelita. Ocasionalmente, el nifio
de diez afios, buscara un libro de indios despues de
una clase de estudios sociales o consultara un punto de
discusion surgido en clase u otro estudiante mayor pro-
cedera a convertir la cocina de su casa en un laborato-
rio de Quimica; todo esto, sin una presidén notoria o
directa dela escuela, del profesor o de sus padres.
Posiblemente en un dia de clase se ha creado el interes
continuo en una actividad dada, el alumno ha sido '"indu-
cido'" a buscar aprendizaje y experiencias educativas fue-
ra del aula. Se ha creado "La Motivacién Continuada'.

(4)
El logro buscado a largo plazo, tiene que ver de manera muy
significativa con el nivel en el cual, los estudiantes reasuman la

labor de estudio fuera del ambiente del aula.

La mis completa vision de los logros, no podria negar el hecho
de que en el aprendizaje, la practica y ensayo que tienen lugar

fuera del saldn de clase, pueden ser tan importantes, si no mas,
que los que se realizan dentro de los limites de la escuela (ins-
truccidn formal). Asi, puede considerarse la escuela en su for-

ma ideal, como un sitio donde se inicia el aprendizaje y se fo-

- 7
menta el interes por aprender.

Dicho de otro modo, la motivacion continuada, podria muy bien
ser, el principal logro de cualquier experiencia de aprendizaje.

El autor afiade que es sorprendente que se haya investigado tan



poco para explicar su naturaleza, vista su importancia.

. . . . . « 7 . rd .
Existe la inquietud de si la motivacion continuada deberia simple-
. " Y /s . . . .
mente considerarse como ''perseverancia'’, pero es facil distinguir
. .« ” . . .
la motivacion continuada, del tipo de perseverancia que se obser-
va en algunas tareas de clase, en las que algunos sujetos termi-
. ’ .
nan pronto y otros trabajan hasta el altimo momento. Tal per-
. . . . I
sistencia, parece bastante diferente del 'interes recurrente', fue-
I . ’ .
ra de los limites del salon de clase, que sugiere el concepto de

. . ” .
motivacion continuada.

. 4 . « 7 .
Es necesario ademas, tener en cuenta la motivacion continuada
« 7 . « 7 . Id «p” . . . .
en relacion con la '"motivacion intrinseca'. KEs dificil distinguir
. « 7 . . « 7 . 7 .
la motivacion continuada de la motivacion intrinseca, sin embargo

hay razones, aunque sutiles para separar dichos conceptos.

"Las investigaciones, las teorias y las ideas, acerca de la motiva-
cién intrinseca, han girado tradicionalmente en torno a aspectos
psicolégicos relievantes. Pero la comprension de la 'motivacion
intrinseca', no ha abarcado ain el mas amplio campo sociocultural.
Es mas, ha sido relacionada con la motivacién en forma inciden-

tal, como un suceso educativo'. (5)



. 3 . .’ .
En contraste con la persistencia, la motivacion continuada, puede
. -
enfocarse como una eleccion de opciones, al menos una de las
. . . . ’ .
cuales ha sido buscada por el individuo, pero en epoca diferente,
o en un contexto distinto al del trabajo actual. KEs una conducta
3 3 - 3 3 .’
en la cual el individuo, relativamente libre de presion externa,
. ’ . 7’
vuelve a un trabajo o a un area de trabajo y labora con €l o con

ella por su cuenta.

I . . [ . L
En sintesis, la motivacion continuada, debe enfocarse en algun

sentido como un campo de la conducta, como una realizacion.
En este sentido, puede definirse comos:
Un volver a una labor o idrea de trabajo, en un tiempo pos-
terior.
En condiciones semejantes o variadas.
Hacerlo sin presion externa evidente.

Pudiendo escoger otras alternativas de trabajo.

1.2.1.1 Antecedentes de la motivacion continuada

. ’ N . . . .« .
Ningun antecedente es suficiente para explicar una realizacion, ni
. 3 3 3 . . n, .
ninguna variable es suficiente para explicar la motivacion conti-

nuada.

Como en el caso de la mayoria de los patrones de conducta



. . 7 . . .
psicosociales, podria pensarse en un juego de variables relacio-

I'd
nadas entre si, como:

Situacional

I . .
Organismicas (relativas a la persona)
Organismico-situacional.

Causas contextuales (culturales).

1.2.1.1.1 Condiciones situacionales

Los educadores se interesan particularmente en crear condiciones
. . rd

para encauzar una meta educativa dada, por ejemplo, como poder

organizar la clase, presentar el material, dar premios... para

crear el ambiente deseado.

En este sentido, Maehr y Stallings (1972) hicieron un estudio so-
. . . R /’ .

bre las diferentes condiciones de evaluacion, de tareas faciles y

« ol . . . . .

dificiles, ambas en forma de test, bajo condiciones normativas
. .7 . .« .

de evaluacion (evaluacion externa) o bajo condiciones de evalua-

.’ . . ’ . .’

cion interna, en las cuales se enfatiza mas en la realizacion de

Id . . . .
labores por si mismas, sin ninguna amenaza de evaluacion exter-

na por parte del profesor.

.7 .
Respecto a los resultados, la '"evaluacion interna', parecia mover



. ’ . . o, .
un interes continuado, en volver a trabajar en tareas dificiles,
. . . .’ .’
mientras que, en el nivel de ejecucion de la evaluacion externa,

rd
no aumento.

El estudio de Maehr y Stallings, hace una sugerencia: ''Las condi

ciones de evaluacion, juegan un papel decisivo''. (6)

.’ .
El grupo al que alude la evaluacion, puede bien tener efectos ne-
. . . .’ .
gativos en cuanto se relaciona con la motivacion continuada, par-
. . . ’ I'd .
ticularmente cuando se tiene un ''interés extrinseco' por ejemplo,
. . 7 ’ 7 . .’
los nifios que trabajan si y solo si se enfatiza en la evaluacion
.’ . ’
externa (notas, profesor, aprobacion). Quiza los logros en el
. s . .
aula, se incrementaran por dichas presiones externas, pero al

. . . .’ .
precio de efectos negativos en la motivacion continuada.

. . . . . e
Posteriores estudios en el mismo sentido, realizados en Iran ha-
llaron resultados altamente equivalentes, para indicar''que los efe

. .’ . . .
tos negativos de la evaluacion externa, no se limitan a una inves

tigacion en particular o a una sociedad solamente!'. (7)

. .’ e
Cuando hay una motivacion aparente, momentanea, para efectuar
un trabajo, si se aplican recompensas externas, se puede ''apaga

. .’
esta motivacion.



En resumen, la evidencia de los efectos de los incentivos extrin-
secos en la motivacion continuada, parece ser razonablemente
clara y aplicable inmediatamente a ciertas situaciones escolares
facilmente identificables, pero ha demostrado tener efectos nega-
tivos, particularmente en la motivacion continuada o en el desa-

3 .’ - 3
rrollo de una motivacion hacia una tarea en particular.

Investigaciones hechas por Kinglaski (1975), indican que los re-

.’ .
fuerzos verbales o0 la aprobacion, no operan necesariamente

como un.refuerzo extrinseco.

La idea general parece ser, que, cuando la recompensa tiene que
’ . . . . .
ver mas directamente con una actividad, puede servir como reali-

.’ . . e . .’ . 7
mentacion informativa que, en efecto facilite la motivacion intrin-

seca.

1.2.1.1.2 Antecedentes organismicos (relativos a la persona)

Es bastante obvio que algunos estudiantes, muestren mas interés
que otros en el aprendizaje y probablemente también mas en la

- - ’ -
motivacion continuada.

Maehr y Stallings (1972), hallaron que los rasgos de personalidad,

con ''metas motivadoras', es una variable interesante en este asunto.



Id . . .
Asi, los sujetos orientados hacia una ''meta', pueden mostrar una
. .’ . .

total motivacion continuada en contraste con los sujetos amenaza-
. . ’ .

dos por el fracaso. Es como si los primeros mostraran el maxi-

. I . . .
mo de motivacion continuada cuando el trabajo se relaciona con

’
metas a mas largo plazo.

Por supuesto, los efectos de tales factores de personalidad, se

. po o« . . 'Y
hacen manifiestos en lo que se puede definir como una situacion

meta.

1.2.1.1.3 Interaccidén persona - situacidn

Reciprocamente parece que las condiciones situacionales, tales
como: formas de evaluacion, ambiente de clase, libertad de elec-
ciéon . ... tendran efectos diferentes segin la persona. Todo es-
to sugiere como estructurar una clase para obtener resultados es-
pecificos. Hay que tener en cuenta la posibilidad de que la mo-
tivacion continuada en contraste con la conducta inmediata de cla-
se, estd diferencialmente afectada no solamente por persona y si-
tuacidén, sino también por los patrones de interaccién persona-

. N
situacion.
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1.2.1.1.4 Condiciones contextuales culturales

Se ha ignorado la posibilidad de que la falta de motivacion en una
cultura dada, es una funcion de ciertas condiciones definidas cul-
turalmente. Las normas, papeles y otros aspectos, pueden ani-
mar el logro en dicho contexto. El trabajo se percibe como un
antecedente a ciertos fines deseados, es compatible con preferen-

cias influenciadas culturalmente, es decir, la conducta de ejecu-

cién la define la cultura.

1.2.1.2 Lineamientos tedricos del estudio

Historicamente, la inadaptacién escolar, las dificultades de apren-
dizaje, aparecen cuando la escolaridad fue establecida ''legalmente

obligatoria''.

td . o~
Antes, los pedagogos solo prestaban su atencion a algunos nifios
7 . . ~ .
que tenian aptitudes para seguir la ensefianza. Posteriormente,
aunque la escuela durante largo tiempo ha sido selectiva, se vid

obligada a preocuparse por los nifios poco dotados.

Las primeras investigaciones sobre el desarrollo de la inteligen-
cia, tuvieron como fin, el comprender mejor, las razones del

fracaso escolar de algunos. El concepto de infancia inadaptada

11



. . 7 . . .
y el de la inadaptacion escolar, tienen el mismo origen.

rd - -
Una de las fallas mas grandes, de los intentos realizados con la
. . . . .’
infancia inadaptada, consistio en una postura muy cercana a la ac
tividad de la medicina del siglo XIX: '"Si un nifio no aprovecha
las ensefianzas tan bien como un buen alumno, se daba por supue
. .’ .

ta alguna disfuncion ligada eventualmente a una falla de retraso

- - 7
de madurez del sistema nervioso o de uno de sus organos por

separado''. (8)

Es necesario estudiar la adaptacién y la inadaptacion o dificulta-
des de aprendizaje escolar, en otros términos y bajo otros con-

ceptos diferentes a los que derivan de una medicina ya superada.

Admitir hipotesis de orden bioldgico, es probablemente
una manera errbnea de plantear el problema, aunque es
cierto que algunos trastornos metabolicos importantes y
algunas lesiones cerebrales, ocasionan una manifiesta
alteracion del desarrollo intelectual, pero esta realidad
no justifica el hecho de buscar una causa bioldogica co-
mo justificacién de las insuficiencias del coeficiente in-
telectual. (9)

Las dificultades para aprender a leer, son un ejemplo muy carac
teristico de esta visién patolégica de la inadaptacién o dificultad

para el aprendizaje.

12



. s . .
Las dificultades particulares que presentan una connotacion pato-
7 . . =
logica, llaman la atencion de los que se interesan por estos pro-
. 7 . 7
blemas; sin embargo, desvian muchas veces la atencion de un

aspecto que es evidente en los fracasos escolares.

. . ~ 7’ 7 .
El éxito o el fracaso de las primeras ensefianzas, esta intimamen
. . . [ . .
te ligado al status sociocultural y socioeconomico de la familia
del escolar a pesar de que haya excepciones en uno u otro senti-

do, pero que no deben ocultar el problema central.

Antes de estudiar el dificil problema de lo normal o lo patolégico,
es necesario preguntarse, de qué manera se podria lograr que se
interesaran por la escolaridad, aquéllos que no estan preparados

d . . . s qs
para esto, debido a la educacion que reciben de su familia.

El hecho de que haya muchos nifios que se adaptan mal a la es-
cuela, que tienen dificultades de aprender, plantea un grave pro-
blema. ''Ciertamente es facil ser buen profesor para buenos
alumnos', pues el ejemplo del buen alumno, justifica las practi-
cas empiristas mas discutibles, ya sea cual sea el método;
siempre seran los primeros de la clase para justificar su excelen

cia.

13



Son aquellos alumnos que se desenvuelven mal, los que necesitan

que se realice un esfuerzo pedagodgico en su favor, en vez de in-
cluirlos en el grupo de los inadaptados, es decir, aquellos cuyo

7 . .
aparato psiquico no marcha muy bien.

La multiplicacién de los conceptos de disfuncionamiento:
Dislexia, disortografia, discalculia, etc., refuerzan la
tendencia de utilizar la nocién de ''debilidad mental', a
pesar de las buenas intenciones de los que se han espe-
cializado en ayudar a los nifios con dificultades. (10)

La obra '"Los malos alumnos'' de Monique Vial, Eric Plasance y
Jackes Beauvais, (1971), plantea el problema dentro de su verda-
Su amplia experien-

- -’ L -
dera dimension, lo que no es empresa facil.

- . [< - -

cia como responsables del Centro National Pédagogie Speciale de
sa e - - . 7 -

Beaument, les ha permitido conseguir, una apreciacion justa de

las contradicciones existentes entre el nifio y la escuela y criticar

también los conceptos habituales utilizados para clasificar a los

nifios ''inadaptados escolares''.

Esta critica, permite imaginar lo que deberia ser la escuela del
futuro, cuando hayan sido salvados los obstaculos que se oponen

a que las posibilidades de cada uno, sean todo lo iguales posible,

gracias precisamente a una escuela que tenga los medios para

llevar a cabo semejante empresa.
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Esta escuela que deberia ser para todos, tiende a rechazar a los
nifios que encuentran dificultades en un curso escolar, cada vez
mas reservado a una élite. Estos nifios se convierten asi en ob-
jeéo de un doble movimiento: de rechazo y de aprobacion por

otras instituciones.

Generalmente se concibe la escuela como encargada exclusivamen-
. « ” . .~
te de la instruccion. La entrada a la escuela emancipa al nifio
I 'R K] « .~
del circulo familiar, haciendole enfrentar con otros nifios y en-

sefiandole la autonomia y la responsabilidad.

- ’ - ” .
El status de colegial es para el una promocion y en esta socie-

dad, el intermediario indispensable que le conduce al status de

adulto.

. . Id . . . « .
El aprendizaje no es en si mismo una mera adquisicion instru-

mental; depende en alto grado de la significacion que tome en la
dindmica personal del nifio y del sentido e importancia que le

confiera la familia.

Este primer paso hacia su futuro social, la adaptacion o inadapta-

«” . . ’ . .
cion escolar del nifio, repercutira sobre sus relaciones, incluso

dentro de la familia y desde luego, sobre sus contactos con

otros nifios y familias.



. 7 -
"La escuela actual '"es una caricatura de la escuela democratica,
icat d la'; i bi tod 1 ifi t
una caricatura de escuela'; si bien, todos los nifios entran en
ella, apenas un treinta por ciento, realiza un curso escolar nor-

mal, fenémeno sumamente inquietante'. (11)

Las estadisticas oficiales, destacan que la escuela se adapta a

~ . ' . . .
una pequefia minoria, cuyo engranaje selectivo, funciona desde los
primeros cursos. En cada afio, altos porcentajes de alumnos apa-

recen repitiendo un curso, sobre todo en los grados inferiores.

. I'e . 7’ .

"La jerarquia en el triunfo escolar, estd muy determinada por la
clase social a la que pertenecen los nifios. Las dificultades de
A P4 4 . - d .
adaptacion, varian segun los medios sociales, segun el nivel y el

estilo de vida de las familias'. (12)

Los principales determinantes del destino escolar, individual, son

. . s .
en conjunto, socio-economicos y culturales.

.’ ’ .~
La seleccion escolar es mas severa para los nifios procedentes

. . . ’ -
de clases sociales bajas, quienes de manera general solo tienen
acceso a instituciones oficiales, que.para aquéellos que vienen de

medios acomodados y cultivados.
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Para muchos nifios el ingreso a la escuela, representa la entrada
en un mundo, cuyas preocupaciones, exigencias y lenguaje, son
completamente distintas de las que encuentran en el seno de su

. . - .
familia, lo cual puede ser causa de desmotivacion.

Actualmente es imposible distinguir, entre los nifios que presen-
tan dificultades en el aprendizaje, causados por factores ajenos a
la escuela, del tipo de la patologia individual, y aquellos cuyos
problemas han surgido o se han acentuado debido al sistema esco-

lar, por ejemplo con un estatuto disciplinario muy riguroso.

La casualidad, mas que la gravedad de los trastornos, hacen que
se consulten unos casos y otros no (ansiedad de los padres, infor-
macién del médico, existencia de un psicélogo escolar...). Sin
embargo muchos nifios que no son tratados individualmente, necesi-
tarian ayuda. Su ingreso a instituciones especiales, depende de
muchos factores: Disponibilidad de plazas, dificultades familiares

del nifio, etc.

Hay que tener en cuenta esta realidad para poder establecer los
analisis psicolégicos de los distintos tipos de inadaptacion escolar.
No se puede limitar al estudio de casos individuales. Para com-

prenderlos, hay que trasladarlos a la realidad escolar y social,

17



que le sirve de telén de fondo.

Esta realidad escolar no determina solamente los criterios de la
.’ . . . . .’ . . o~
adaptacion, sino que evidencia la inadaptacion misma. Los nifios
. .« ” ’
escolarizados, con excepcion de aquellos que se encuentran en
. /7 .
desventaja psiquica (los retrasados profundos y los que presentan
graves trastornos de la personalidad), cuando presentan dificulta-
des de aprendizaje, son generalmente clasificados como deficientes
intelectuales, nifios que presentan trastornos del comportamiento.
. o . . . .o «” . . .
Estas clasificaciones tienen una significacion institucional. El
. I'd . .o o~
hecho de estar incluido en una o en otra, significa para un nifio,
. .’ . . .’ 14 . .
una orientacion educativa, o una intervencion terapeutica determi-

nada.

Hay que ayudar a los nifios, cualesquiera que sean las causas de
. o L e .
sus trastornos, de sus dificultades, de sus deficits una vez de-

mostrada su existencia.

El negarse, llegarfa a privar a algunos nifios de los medios para
vivir mejor y para afirmar su personalidad. Continuan siendo
muy empiricas las modalidades de las medidas reeducativas y te-
rapéuticas y las indicaciones de los distintos tipos de intervencion
A pesar de la situacion educativa actual, se pueden considerar

las posibles soluciones que reformarian profundamente la realidad

18



escolar. Es muy frecuente por ejemplo que en las instituciones
.~ . s . .o .« ”
los nifios que pierden uno o mas cursos, debido a la masificacion
u otras causas, son rechazados y por lo tanto la mayoria de las
. . 7’
veces, pasan a ser desescolarizados, lo cual arraiga mas su pro-

blema y la escuela no les ofrece otras oportunidades.

. . . e ag . . . .
Las instituciones deberian permitir, que se advirtiera a tiempo,
sobre las dificultades de ciertos nifios y, evitar la persistencia
. ’ . . . s
de un cierto numero de fracasos e inadaptaciones, proporcionando-
les desde muy pronto la ayuda necesaria, pero son muy escasos
. . . . . . ”
los recursos que participan en las instituciones, en la solucion

de estos problemas.

. .« ” 7 4. . s .
Estos proyectos exigen una colaboracion medico-psicopedagogica
real, en vez de las tensiones y competencias que se establecen,

. 7 . .~
y que tienen como victimas a los nifios.

» . . rd . e .
Los consejeros, psiquiatras, médicos, facilitadores, psicologos,
psicoorientadores, etc., no deben olvidar en su tratamiento, que
o o~ ’ .
el lugar normal de un nifio, despues de su casa, es el colegio

’ .~
con los demas nifios.

. e . o~
Es muy frecuente una orientacion apresurada, que define al nifio

como inadaptado y le expulse de la escuela, lo cual representa
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. . . . . 7 .
para el nifio, una limitacion de su futuro escolar y profesional.

. . 7’ .
En una escuela destinada a un amplio nuimero de alumnos, siem-
’ . ’ ’ «pe
pre habra unos nifios que tendran mas dificultades que otros, lo
. 7 . .
cual exige una transformacion radical de la realidad escolar y

rd - - .
esta no puede realizarse sin medios.

Los nifios deben ser confiados a maestros cualificados que. conoz-
can muy bien lo que es un nifio, como las dificultades de la ma-
teria que ensefian. La calidad de la ensefianza se correlaciona

con la calidad de los profesores.

Estos problemas soslayados, condicionan el futuro del sistema
educativo; sin embargo la igualdad de oportunidades, supone o
exige en realidad, una transformacién verdaderamente democrati-

d
ca mas profunda.

Es responsabilidad de los maestros, hacerle recorrer el mayor
trecho posible a lo largo del continuo de los conocimientos esco-
. . ’ . .
lares y sociales. Existe acuerdo unanime en cuanto a que si se
le motiva suficientemente, pueden aprender, lo cual reduce las
posibilidades de que acaben siendo desocupados o incompetentes

para todo trabajo.
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En la gran mayorfa de los casos, .el cociente intelectual
y el bajo rendimiento es todo lo que tienen en cuenta,

el maestro o la administracion escolar para rotular al
nifio de ''lento'. EIl peligro reside, en una concepcién
falsa o unilateral sobre el cociente intelectual o el de-
sempefio del nifio en clase; ésto puede perjudicarlo,
entre otras, por las siguientes razones: Los alumnos
"lentos'', no tienen alto rendimiento escolar, pero no
todos los alumnos, cuyo rendimiento escolar es bajo,
son intelectualmente subnormales; otro error, es consi-
derar el cociente de inteligencia o el rendimiento en cla-
se como medidas determinantes, sin tener en cuenta que
las necesidades de este nifio difieren sélo en grado y no
en calidad de las de sus compafieros avanzados. (13)

El maestro cuidadoso debe de descubrir todo lo posible sobre ca-
da uno de sus educandos sus antecedentes, su instruccion ante-
rior, sus intereses, virtudes, defectos, problemas... S6lo cuando
se disponga de la totalidad de estos datos, tal como lo revela la
evaluacion cuidadosa de cada alumno, puede planearse un progra-
ma de ensefianza provechoso, positivo y de valor diagnéstico, que

satisfaga sus necesidades.

Muchos de estos alumnos, son intelectualmente capacitados, que

por problemas especiales, bajan en su rendimiento escolar hasta
el punto en que, automaticamente se les designa asi. Otros su-
fren perturbaciones emocionales o incapacidades temporarias para

. . . . . . . ’ .
el aprendizaje, o bien, provienen de bajos niveles socioeconomi-
. . . [ . 3
cos. Las dificultades de esta especie, exige un metodo diferencial

. .
en su instruccion, en la clase normal.
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. . .- pe e . . .
En el caso ideal, la identificacion debe basarse en un test indivi-

dual de inteligencia confiable, junto con una evaluacién completa.

No hay que desconocer que en la actualidad, las aulas escolares

desbordan de alumnos con todos los problemas que ello implica.

La excepcionalidad de cada .alumno, descansa directamente sobre
los hombros del maestro, al cual debe brindarsele la oportunidad
de remitir al nifio al asesor escolar, psicélogo, psicoorientador,
que deben integrar el cuerpo orientador de la institucion, con el
fin de obtener una correcta evaluacion psicolégica. Esto es abso-
lutamente necesario antes de planear con cierta seguridad, una
secuencia de estudios para el alumno con dificultades de aprendi-

zaje.

La realidad nuestra, es la carencia del material humano que sir-
ve de asesor en estos casos, pues son escasisimas las institucio-
nes que cuentan con los servicios de un psicélogo, psicoorientador
u otro facilitador para realizar dicha labor; especialmente en las

escuelas oficiales de primaria.

Hay que tener en cuenta que la funcion del maestro comienza, con

la observaciéon de la conducta y rendimriento del alumno, el mal
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rendimiento en clase es, practicamente atributo exclusivo del
alumno con dificultades, pero no basta con saber que esti por
debajo del rendimiento promedio, hay que averiguar todo lo que

’
se pueda acerca de el.

El orientador debe preparar test de rendimiento que dicen mucho
acerca del modo de pensar del nifio, desde el punto de vista cua-
litativo: su capacidad de razonamiento, su percepcidén de relacio-
nes, su aptitud para hacer generalizaciones validas y su manejo

de conceptos abstractos.

En todos estos aspectos de la inteligencia, los nifios ''lentos', se

I'd . . .
muestran caracteristicamente limitados.

Las causas subyacentes de las pautas de conducta, son variadas
y complejas. Muchos maestros identifican a los alumnos como
"lentos' por su retiro o por apartarse de los demas, por su hos-
tilidad o agresidén o por su actitud negativa hacia el mismo profe-

sor o compaifieros.

i . . 7’ .
Tratar los sintomas sin ir a su raiz u origen, es ofrecerles poco
para que logren metas de largo alcance o se sientan seguros y sa-
tisfechos consigo mismos. Hay que establecer un nivel realista

de expectativas. KEs posible que un alumno con dificultades o
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problemas de aprendizaje, altamente motivado, consiga rendir
bien en la clase comun; el material que se le presenta debe es-

tar a su alcance o sea, que no sobrepasc su capacidad.

Las opiniones de muchos investigadores, coinciden en incluir los

siguientes puntos para ayudar a estos alumnos: '""Motivacion, ma-
. . [ > . .’ . e

teriales, tiempo, practica, satisfaccion, orientacion y autoevalua-

cion''.  (14)

. e . .
La motivacion -el impulso o deseo activo de aprender por parte

del nifio- es el mas importante de todos. Alumnos que presentan
dificultades de aprendizaje, altamente motivados, suelen desempe-

. o~ ’ .
flarse mejor, que muchos otros nifios con mas capacidades.

Se han realizado experimentos concretos que demuestran que la

. .’ o~
motivacion de estos nifios, puede aumentarse en muy alto grado,
. . e e . . ~
mediante la modificacion de las condiciones en que se les enseifia

en la clase regular.

. . 0 ’ 0 .
Las modificaciones seran verdaderamente efectivas, si el maestro
comprende cual es la mejor manera de motivar a los alumnos y

aplica tales principios a cada nifio en particular.
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Thomas Murray, enumera algunas maneras de lograr que los alum-

nos deseen aprender lo que se les ensefia:

Satisfacer las necesidades que experimentan.

Hacerles advertir sus necesidades y el modo de satisfacerlas.
Atraer su curiosidad.

Apelar a su deseo de ser aprobados por los adultos o por

sus compafieros.

Las necesidades experimentadas por el alumno con dificultades pa-
ra aprender, difieren en grado, pero no en calidad, de las de los
demas nifios adelantados. Aunque a menudo se les tipifique como
"nifios que no hacen nada', el hecho es que intentan ser como
los demas hasta el punto de desesperarse si no lo logran. Al
nifio con este tipo de dificultades, debe prepararsele para el dia

en que la escuela deje de ser su amparo protector.

Esta preparacion debe ser a la ver responsabilidad del maestro

y de los adultos que pertenecen a la vida del nifio.

. . . .’
La curiosidad, las expectativas y el deseo de aprobacion hay que
tomarlos en cuenta. KEs evidente que un programa de ensefianza

basado en las necesidades de los alumnos con dificultades, debe



de hacer todo lo posible para que logren éxitos deseables en su

vida personal y social.

Gran parte del esfuerzo que se les dedica, debe destinarse a
adaptarlos en forma realista al mundo de los demis nifios '"adap-
tados''. En este sentido, asume maxima importancia dentro del
conjunto de su educacién, lo que los capacita para resolver pro-

blemas de indole social.

Id . . . . .
"Es clasico describir dos grandes series de causas de inadapta-
. . 7 . . . . . ’ .
cion: Llas intrinsecas, inherentes al individuo, (b1010g1cas) y las
Vd . ’ .
extrinsecas, que obran desde el exterior sobre el (ambientales)'.

(15)

. . I
Son los grupos de perturbaciones descritas en las causas extrinse-
: - " 4 "
cas que reviste comunmente la 'inadaptacion escolar' y en este
.« oo . . o
caso concreto, las dificultades para el aprendizaje de Matemati-

cas o Espafiol.

Todas las personas, cosas y fuerzas de orden material y espiri-
. o~ . . 7

tual, que existen alrededor del nifio, son las condiciones extrinse-

cas que contribuyen a formar su personalidad y motivar su con-

ducta. Constituyen su medio ambiente. Inmerso en él, tributario
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de é1, modificandolo parcialmente con el aporte de su persona y

7 .
de sus actos; dentro de el vive y crece.

. . .’ I . . .’
El desconocimiento de la evolucion psiquica y la incomprension
de las necesidades del desarrollo del nifio, que son frecuentes,
adquieren especial importancia como causa de tales problemas vy
4 7’ . . ”
aun mas, en la pubertad y en la adolescencia. La observacion
e . .
y el analisis de los casos con los alumnos del grupo experimen-
tal, muestran distintos tipos y fases de problemas vinculados con
. . .« 7 . .« 7
este factor; por ejemplo: la desintegracion o la constitucion
anormal de la familia -familia incompleta, padres separados,
madres abandonadas, sin trabajo, etc.- motivan problemas a
’ 3 . . 3 - .
traves de una serie de mecanismos diferentes: conciencia de in-
. . . . . . e ’ .
ferioridad social, inseguridad afectiva, dificultades economicas,
.’
falta de concentracion en la clase, etc.
. . o ”
Tratar y prevenir la inadaptacion en la escuela, es, en
suma, realizar una obra de higiene mental. La higiene
mental es parte integrante de la higiene general y el
. . . .
proposito de esta, es el estudio de las condiciones que
permiten y favorecen el desarrollo normal del individuo,
inherentes al medio y al individuo mismo. (16)

La higiene mental investiga particularmente, las condiciones que

influyen sobre la faz psiquica del desarrollo.
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Los alumnos tratados en este experimento como casos con dificul-
tades de aprendizaje, en otros términos, de ser inadaptados esco-
lares, presentaban de acuerdo con las observaciones, una persona-
lidad normal con una variedad de factores que obraban sobre ésta,
sobre sus experiencias pasadas y presentes, determinaron su

.’ “
conducta y sus problemas en su adaptacion a la vida escolar.

Se han utilizado numerosos vocablos para designar a los nifios
con dificultades de aprendizaje: Infancia anormal, nifios lentos,

. - 7. - .’
infancia atipica, inadaptacion, etc.

Designan tanto los déficits, como los trastornos extremadamente
graves, que impiden todo tipo de escolaridad. Por este motivo,
la opinién publica, considera las clases de recuperacién, muchas
veces, como la clase o escuela para locos, (Instituto mé.dico Pe -
dagogico, Escuelas Especiales). De este modo, el nifio que, de-
bido a sus dificultades escolares, recibe una ayuda especial -edu-
cativa, reeducativa o terapéutica- se ve identificado de una forma
mas o menos consciente, con aquel otro que mas profundamente

afectado presenta un comportamiento gravemente perturbado.
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En este trabajo, se da un lugar privilegiado a la observacion vy
al analisis de los hechos y mis especialmente a las caracteris-
ticas de la realidad escolar del educando con bajo rendimiento

’ .
academico.

rd 7 .
- ;Qué son la mayoria de los alumnos que fracasan en el estudio-

y que muchas veces son remitidos a instituciones especiales?

En primer lugar, son malos alumnos, nifios que no continuan,
suspenden el afio, repiten un curso, nifios que permanecen imper-
meables a las ensefianzas escolares: Lectura, Ortografia, Calcu-
lo, nifios cuyo comportamiento no satisface las exigencias del
medio escolar. Es ésta la primera constatacién, la mas inme-
diata, la que realiza el maestro. Esta observacion constituye el
punto de partida para comprender lo que es la gran masa de los

nifios llamados ''inadaptados escolares''.

Para el maestro generalmente poco informado, el fracaso del ni-
~ ’ . . oo .’

fio y los problemas que este le plantea tiene una significacion
moral y a menudo se ve inclinado a contentarse con un primer
P . . aqe . 7
juicio de valor peyorativo que le tranquiliza y le dispensa a si

mismo.
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La solucién actual, que consiste en desembarazarse de los nifios-
e . . . . .

problema, enviandole a la casa o a instituciones especializadas,

. el . . .
ajenas a la escuela, lo unico que consigue es reforzar esa acti-

s o~ - ’ . e
tud. EIl nifio, 'ya no es culpable, sino debil. Esta enfermo.
La escuela entonces se ve inhibida de la responsabilidad y los
» ’ . .
padres encuentran en este diagnostico un objeto para ocupar su

ansiedad ya que no comprenden su significado.

1.2.2 EIl tratamiento experimental de este estudio y

el problema

7 . . . . .«
En sintesis, para el tratamiento experimental de la motivacion con-
. s o 7 s .
tinuada, fueron clasificados los alumnos que no rendian academi-

. ’ . .

camente, lo cual se manifestaba en la perdida progresiva de la

. . « 7 7 .
materia, un ambiente familiar poco favorable, un minimo acer-
camiento entre profesores y alumnos, otros problemas propios
de la adolescencia, etc., con lo que se determinaba la falta de

. . 7 .
motivacion por el estudio.

«” - » -
Se vio la necesidad de tener en cuenta los intereses particulares
de estos alumnos para prestarles la .ayuda y orientarlos hacia la

. 7 . e . .
superacion de sus dificultades para alcanzar un buen rendimiento



Mediante el trabajo realizado durante el proceso, se buscaba
siempre la forma de motivarlos y se adecuaron las tareas segun

las necesidades personales de cada educando participante.

Lo principal en un programa de este tipo, consiste en brindarles
. .’ 7’ . .

confianza y aprobacion, dandole a cada uno la importancia que

se merece, es decir que capten que hay alguien interesado por

su bienestar y su avance.

En resumen, se requiere de una ensefianza individualizada, de

.« . P
una relacion integral alumno-profesor y a su vez de hijo-padres.

. 4 ~ . 7’
Unicamente a traves de una ensefianza personalizada se hace mas
efectivo el aprendizaje o cualquier tipo de ayuda que se proyecte

brindar a estos alumnos.

Motivar a los estudiantes mediante el sistema educativo colombia-
rd .
no, solo puede lograrse parcialmente con los buenos alumnos,
. . . ' .
es decir no se garantiza la motivacion para toda la poblacion es-
. . Id ’ . .’ .
tudiantil y aun mas no se habla de la motivacion continuada, ya
. 7
que las estructuras educativas del pais no la han tomado en

cuenta.
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- - - .’
Es éste apenas el comienzo del intento de lograr una motivacion
continuada, mediante un proceso previamente planeado para tal

fin en el que se emplearon los medios mas adecuados al alcance.

1.3 OBJETIVOS

Mediante el programa de '"Motivacion Continuada", a traves de

. ~ . v . . . .
un disefio experimental se tratd de alcanzar los siguientes objeti-

vVOSs?:

1.3.1 Objetivo General

Determinar la efectividad del programa experimental de fo-
mento de la motivacion continuada para recuperar las mate-
rias de Espafiol y Matematicas en primero de bachillerato
basico, para aquellos alumnos que presentan bajo rendimiento

’ - .
academico en las mismas.

1.3.2 Objetivos Especificos

Determinar la efectividad de dicho programa de motivacién

continuada, sobre el rendimiento académico.

Determinar la efectividad del programa de motivacion
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continuada para lograr el interés del estudiante por las ma-

terias de Espafiol o Matematicas.
Establecer las diferencias individuales de los resultados del

. .« . 7’
programa de motivacion continuada segun sexo, edad y sector

. ’ . .
socio-economico de los estudiantes tratados.

Determinar la incidencia del programa experimental sobre la

disciplina del grupo de origen de los estudiantes sometidos

al tratamiento.

Determinar el efecto de la orientacién psicopedagdgica sobre el

grupo experimental,

En resumen, con el programa experimental de fomento de moti-

- - . - - -
vacion continuada, se busca determinar la efectividad relativa
del tipo de ensefianza bajo asesoria individual o en pequefios gru-
pos, para motivar a los alumnos para que recuperen academica-

. . . I
mente la materia que llevan perdida, se interesen mas por ella

y mejoren la disciplina.

7’

Para lograr estos objetivos, se tomo una muestra de

alumnos que estaban en circunstancias desmotivadoras
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hacia una de tales materias, ya que en lo que llevaban del afio

lectivo (cincuenta por ciento), la tenian perdida.

. e
El problema consistia entonces, en desarrollar un programa cuya

meta era la de lograr interesar a los estudiantes tratados para

que recuperaran la materia.

1.4 HIPOTESIS

Se parte de las siguientes hipdtesis para la estructuracion del

programa experimental de fomento de motivacion continuada:

El tratamiento de motivacion continuada no produce resultados
diferentes sobre el rendimiento, el interés y la disciplina de
los estudiantes del grupo experimental.

La motivacion propicia el aprendizaje y si se logra inculcar
motivacion continuada, ésto ayuda a superar a los estu-
diantes con bajo rendimiento académico, en las ireas de

Matematicas y/o Espafiol.

. ’ . .
Con un programa de recuperacion academica que incremente

la motivaciéon continuada, la disciplina promedio de los es-
tudiantes sometidos a dicho programa mejorara notable-

- ”
mente en comparacion con los del grupo control.
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Con un programa de recuperacion, basado en el fomento
. .’ . .
de la motivacion continuada, el promedio de la recupera-
.’ . rd . .’ . e .
cion del interes o de la motivacion misma, sera superior
en los estudiantes tratados que en los no tratados con

este programa.

. . . . 7’ . ’ . . . .
Con un seguimiento u orientacion psicopedagogica individual
. . . . ’ .
y grupal, los estudiantes con bajo rendimiento academico,
I . 7 @
superaran sus problemas y mejoraran sus habitos de estu-

- - .
dio como medio para su recuperacion.

. . ’ . .
Las variables: sexo, edad y sector socio-economico, inte-
. . .’ .
raccionan con el programa motivacion continuada, produ-
ciendo resultados diferenciados en el rendimiento, en la

. . . . ’ . .
disciplina o en el interes hacia la materia.

El tratamiento de motivacion continuada no produce resul-
tados diferentes sobre el rendimiento académico, el inte-
rés y la disciplina de los estudiantes segun la edad, el

. ’ .
sexo y el sector socioeconomico.
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2.

2.

1

1.

. 1.

. 1.

2.0 DISENO METODOLOGICO

VARIABLES

1 Variable independiente

. « . . . ’
La motivacion continuada, inducida a traves de un programa

. « 7’
o tratamiento concreto de recuperacion.

2 Variables dependientes

Recuperacién académica (de Matematicas o Espafiol)
Motivacidén e interés por la materia.

La disciplina.

Las actitudes hacia el estudio.

3 Variables de control

Edad
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Sexo

. ’ .
Sector socio-econdomico.

2.2 NATURALEZA Y DESCRIPCION DE LAS VARIABLES

Es com(n encontrar en las aulas de primero de bachillerato

(6- de bto. bisico) estudiantes de ambos sexos y condiciones so-
ciales diferentes, en un ambiente de apatia, desanimo o deterioro
dentro de una o varias clases, haciéndose para ellos el estudio
pesado y aburrido, logrando.acrecentar cada v:z mas una desmo-

. « 7 -
tivacion por el trabajo escolar.

Si se trata de ayudar a estos jovenes que presentsa este tipo de
dificultades, es necesario encontrar qué es lo que hay realmente
dentro de ellos y desarrollar procedimientos diagndsticos y correc-
tivos que tengan una base cientifica. Mientras ésto no se logre,

. 7 rd
estos jovenes estaran condenados al rotundo fracaso.

2.2.1 Variables dependientes

2.2.1.1 Rendimiento académico

Por regla general, un mismo alumno, no lleva igual ritmo de pro-

-z . - .
greso en todas las areas de aprendizaje o en todas las materias.
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Si se quiere trazar un programa de actividades de aprendizaje
.’ . .
para estos jovenes, se debe considerar por separado el nivel de

conocimiento alcanzado por cada uno de ellos.

. . I . . .
El rendimiento academico de un estudiante, es considerado como

el mas importante de los resultados mesurables del aprendizaje.

El papel de la actividad cambia positivamente cuando las circuns-
tancia s son propicias para el aprendizaje y cuando los resultados
de éste son favorables, y, en forma contraria, la efectividad

desmejora cuando las circunstancias son desfavorables.

Las diferencias individuales del rendimiento académico, son un
fendmeno observable que es del todo pronosticable, explicable y

modificable por numerosos medios o métodos.

El hecho de que existen grandes diferencias de rendimiento acadé -
mico entre los estudiantes es evidente, segin testimonios de los
maestros, los padres y casi todas las investigaciones publicadas
en relacién con la medicién del rendimiento estudiantil, desde el
comienzo del presente siglo. Ademaias, existen considerables prue-
bas de que las diferencias de rendimiento que aparecen en los

primeros afios de la escuela primaria, tienden a repetirse.
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2.2.1.2 EI interés

El éxito de la actividad escolar depende del interés que ponga el
nifio en aquellas cosas que se le ensefian o en aquellas practicas

que se le inculcan.

Los pedagogos opinan por unanimidad, que el interés es un factor

. ” . . -
esencial del exito en materia educativa.

De acuerdo con cada etapa del desarrollo, van los intereses. Es-
. s 3 . . . .
tos, son de naturaleza psicologica: cualquier vivencia, cualquier
-’ . . .
reaccion, cualquier forma de actividad, puede ser causa para que

se desarrolle.

Hay que considerar el efecto que pueda tener un sentimiento conso-
lidado de éxito o de fracaso sobre el interés y la actitud del estu-

- . - .
diante y sobre la decision que pueda tomar voluntariamente sobre

seguir o no con las tareas.

Si se examina la aptitud o ineptitud del estudiante con respecto a
todas las tareas de una determinada asignatura, hay que conside-
rar que en un mismo afio escolar, el educando tiene que estudiar
y responder por lo menos por diez asignaturas diferentes, que

abarcan mltiples tareas de aprendizaje y que al emiprender cada una
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de estas tareas, llega con un sentimiento pre-formado de aptitud
o ineptitud hacia ella. Tal sentimiento puede ser posteriormente
reforzado o modificado. 'No se puede negar que un objeto puede
atraer el interés del sujeto, si éste lo reconoce como capaz de

satisfacer una necesidad presente o futura'. (17)

A medida que se acumulan las calificaciones sobre numerosas ta-
reas de aprendizaje, con el transcurso de los afios, el estudiante
comienza a hacer un balance general sobre su aptitud o ineptitud
para el aprendizaje. Si el saldo de sus experiencias es positivo,
es probable que el estudiante adopte en general, una actitud positi-
va hacia la escuela y hacia el mismo aprendizaje. En cambio,

si los resultados obtenidos son en general negativos y el maes-
tro, los padres y el propio estudiante, consideran que su rendi-
miento ha sido deficiente, entonces es probable que el estudiante

desarrolle una actitud negativa hacia la escuela y el aprendizaje

escolar.

7’ . .
Para Claparéde, el término interés

expresa una relacién adecuada, una relacién de conve-
niencia entre el sujeto y el objety. Un objeto no es
nunca interesante por si mismo. Su interés depende de
la disposicion psicolégica del sujeto que lo considera.
El objeto no interesa en efecto mas que cuando el sujeto
se halla dispuesto a ser interesado por él, y, por otra
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parte, el sujeto no siente interés en presencia de un ob-

jeto, mas que si este objeto le importa. (18)
Teniendo en cuenta los aportes de las investigaciones realizadas
sobre el interés, sobre la necesidad de motivar a los educandos,
se desarrollaron algunas tareas tendientes a lograr ''interesar"
a cada uno de los participantes, por recuperar la materia que
llevaban perdida y por la cual estaban desmotivados, mediante el
analisis de las causas que originaron la falta de'ihterés brindan-

. I »
doles la orientacion requerida.

En resumen, la tarea principal de interesar al estudiante fue
exitosa, gracias al reconocimiento de los problemas que enfren-

taba cada uno de ellos y el intento de buscar soluciones.

2.2.1.3 Disciplina

La disciplina escolar en la Pedagogia contemporanea influye de-
cisivamente en la marcha y en el resultado de las actividades es-
colares. La investigacion psicofisiolégica ha prestado especial
atencion a las vinculaciones existentes entre el trabajo del aula y
el ordenamiento de la conducta de los escolares, individual y co-

lectivamente consideradas.
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La escuela ejerce un control directo fisico, social, psicoldgico
sobre un sector considerable de la poblacidén, organiza gran par-
te de su tiempo, lo situa en un espacio, determina su actividad,
condiciona su palabra, hasta sus necesidades fisiolégicas llegan
a ser reglamentadas y situalizadas. La escuela controla, guarda,

supervisa y administra la infancia y la adolescencia.

. 7’ . .
El cometido ultimo de la escuela en este aspecto, no es a altima
instancia controlar sino que en realidad los estudiantes acaben

por ''controlarse'' solos.

En definitiva se trata de una tarea educativa.

Controlar el cuerpo, el gesto y la actividad del que debe
aprender; ocupar, rentabilizar y seccionar el tiempo pa-
ra aprender; adjudicar y organizar un espacio para
aprender; programar lo que se debe aprender y como se
debe aprender. Que se aprenda que asi y no de otra
manera, es como se debe aprender. (19)

"El climax disciplinario de una clase o de un establecimiento

educacional, es un condicionante de primer orden en el cuadro

de elementos que conforman la situacién educativa'. (20)

. 7
Entre muchas recomendaciones que podrian darse para el control

de la disciplina estan: La distribucién adecuada del tiempo y de
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las actividades, pero ante todo el mayor conocimiento y acerca-

miento hacia el alumno, dedicarle el tiempo necesario para escu-

charlo, antes que emplear los muy utilizados refuerzos negativos

o el castigo.

. 7
De lo anterior se puede concluir que

la calidad de la disciplina en el aula, dependera, por lo
regular de lo que el maestro hace o deja de hacer mien-
tras imparte su ensefianza en clase. Lo que haga el
maestro con una clase entera o ain con un solo estudian-
te delante de la clase, afectara a menudo a la disciplina
del grupo y posiblemente a toda la escuela. (21)

Helen Parkhurst, respecto a la disciplina, hace un analisis en

el capitulo Castigo-disciplina, y al respecto dice:

Hay varias glases y grados de disciplina; segin como
se la aplique, puede suscitar una reaccion favorable.
Para lograr buen éxito, es menester que, en lugar de
dominar al nifio, nos dominemos a nosotros mismos.

El nifio acata las reglas, cuando se le permite contribuir
a establecerlas y si provienen de su propia experiencia.
La razon debe estar presente en todos los actos que se
realicen en beneficio del nifio, ha de regir nuestros es-
fuerzos por guiarlo con acierto y sabiduria, ya que cuan-
do se le prodigan castigos por métodos autoritarios e
irracionales, no se lo disciplina. (22)

Es un papel diffcil y complejo, requiere habilidad y talento pero

los resultados pueden ser muy satisfactorios. Demasiado a me-

nudo el nifio recibe el castigo antes de haberse procedido a un
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. . . e . . .
examen minucioso de la situacion. El castigo arbitrario no ayu-

da, tan solo frustra y crea resentimientos.

En el aspecto disciplinario, a los alumnos tratados con el pro-
grama, se les hizo el respectivo seguimiento, por medio de en-
trevistas grupales e individuales, se les dio la oportunidad para

. ’ N
que expresaran libremente como era su comportamiento, por que
lo consideraban como indisciplina y se les hizo ver en que consis-
7 . o o .
tian sus fallas, con el fin de que tomaran conciencia y mejoraran

su comportamiento.

2.2.1.4 Orientacién psicopedagdgica

Uno de los elementos mas importantes en el tratamiento experi-
mental fue sin lugar a dudas el seguimiento psicopedagdgico,

realizado de manera individual y grupal.

El fin de las entrevistas fue detectar la problematica de cada es-
. .’ . . . . . .
tudiante y propender por una educacion individualizada que sirvie-

. «” . « ”
ra de refuerzo para la motivacion continuada en la recuperacion

academica.

. . . 7 .
Dichas entrevistas comprenden, una parte psicologica y otra

pedagobgica.
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2.2.1.4.1 Orientacion Psicologica

Todo lo que se relaciona con los jovenes en forma permanente

hay que tenerlo en cuenta para su orientacién. EIl psicoorienta-
dor, el profesor y la familia se deben integrar durante el proce-
so educativo con el fin de alcanzar la maxima ayuda para la su-

peracion de las dificultades que tiene el estudiante.

El psicoorientador trata de crear un clima de seguridad y de

confianza y lograr que el estudiante afronte con decisién los pro-
blemas del momento. En las dificultades detectadas, darle in-
mediata orientacion personal y emplear material adecuado para
brindarle un amplio conocimiento de su interés, de sus actitudes
y de los campos que se abren en el mundo educacional o de tra-

bajo.

En general por medio de la terapia individual, el psicoorientador

. . . 7 .
debe buscar que el estudiante tome conciencia de si mismo.

. - . 3 '
El profesor, colabora como consejero o facilitador. La mision
principal se relaciona con el trabajo en el aula, entrando en
’ . .
contacto mas cercano con los alumnos, teniendo presente sus in-

tereses y aptitudes, creando un ambiente de empatia.



En cuanto a los padres, éstos deben colaborar con la orientacion
de sus hijos, respetarlos, apoyarlos, mantener el didlogo sereno
y objetivo, intercambiar opiniones sin prejuicios. Utilizar incen-
tivos y evitar el castigo, respetar las preferencias particulares
de ellos. "Por eso no se concibe una educaciéon sin que se si-
tie al joven en condiciones de interesarse activamente en los

grupos que constituyen la comunidad humana'. (23)

El Catalogo de problemas personales (Test Mooney) contiene una

lista de problemas que a veces preocupan a los jovenes:

Salud y condiciones fisicas
Actividades sociales y recreativas
Condiciones de vida y empleo
Noviazgo, sexo y matrimonio
Relaciones personales y sociales
Moral y religion

Futuro vocacional y educacional
Relaciones personales y psicolbgicas
Hogar y familia

Actividades escolares

Este cuestionario es una prueba psicologica que detecta en forma aproxi-

mada los problemas personales, siendo de gran utilidad para
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el estudio de cada alumno.

El grupo experimental en general y cada alumno en particular,
. . . 1. . .

fue sometido a responder el cuestionario y al analisis respectivo
. . I3 [ .

ya que previamente se detectaron conflictos sociales, economicos,

. . 7 . . , .
culturales, religiosos, fisicos y psicologicos.

2.2.1.4.2 Orientacion Pedagdgica

Por medio de esta, se busca detectar de manera grupal e indivi-
’ ’ - 3
dual, las areas mas afectadas para buscar posibles soluciones,
I3 I3 I3 I3 .’ I3
tendientes a propiciar la motivacion continuada y a la recupera-

e 7’ .
cion academica.

El cuestionario de habitos de estudio y el documento sobre suge-
rencias metodolégicas de estudio, tienen como objetivo identificar
la metodologia de estudio que generalmente emplea el alumno en

cada una de las materias.

3 . . . . . 7’
Dicho cuestionario se aplica con el fin de que mejoren los meto-

dos de estudio y por lo tanto superar el rendimiento académico.

Los puntos o aspectos del cuestionario son:

Mbostivacion hacia el estudio

. . 7 . .
Condiciones fisicas para el estudio.
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Tacticas de estudio
Las clases y su aprovechamiento
Productividad en la lectura

. . rd
Rendimiento en los examenes

Ademas de buscar las causas de su falta de motivacién y de ren-
dimiento, se deben emplear las tecnicas individual o en pequefios
grupos con el fin de que por este metodo, los alumnos tratados

alcanzaran los objetivos propuestos.

b . . . . S
Despues de aplicar y analizar el cuestionario de habitos de estu-
. 7
dio se hace una mesa redonda y al concluirla se le entrega a

. 7 .
cada alumno el documento sobre sugerencias metodologicas.

2.2.2 Variables de control

. . ’ .
2.2.2.1 Nivel socio-economico

No se admite educacién para el pueblo si los sistemas
educacionales resultan tan selectivos que, ain cuando
la masa popular quisiera utilizar las ventajas que la
1egislaci6n le confiere, las condiciones de estrechez
econémica y la minusvalia social, hacen fracasar a
sus miembros en el curso de los estudios que preten-
den realizar. No se hace educacion popular -aun
cuando se decrete y se legisle en este sentido- si no
se arbitran las otras medidas complementarias en el
orden econdémico y social a fin de que la legislacion
no se convierta en letra muerta. (24)
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. - . . . ’
Respecto a la motivacion continuada puede decirse que el interes
. . . . . . . .’
en el aprendizaje continuado puede iniciarse en una situacion de
clase, pero es conservado como patron de conducta caracteristi-
. L . / .
co, si es coherente en algun sentido con el mas amplio contexto

cultural.

Es necesario investigar en la conducta de los aprendices, en una

variedad de contextos extraescolares: la casa, el sitio de recreo,
. . « [ . . .

y demas. Por definicion este patron motivacional particular, de-

be observarse en las perspectivas socio-culturales mas amplias

posibles.

Las condiciones o situaciones escolares son parte de las influen-

cias externas ambientales.

El medio esta constituido por componentes heterogéneos y de
importancia desigual con respecto al nifio: Medio es el lugar en
que vive, el clima, su familia, las opiniones, los sentimientos y
el comportamiento que observa, la casa, el barrio, la alimenta-
cién, la salud que practica, la escuela a que concurre, la calle

en que juega, sus compafleros, sus maestros...

En estudios realizados por Bloom y otros (1964) aparece algunas

sintesis de aspectos de los procesos que se llevan a cabo en el
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hogar. Estas investigaciones revelan que aquello que los adultos
. - 1 e~ .
hacen en el hogar, en su inter-relacion con los nifios, es el prin-

d - . e .
cipal determinante mas bien que el nivel economico de los padres.

Gran parte de estas investigaciones realizadas en varios
paises, han sido recopiladas por Marjoribanks y Williams
(1974). EIl principal resultado' es el de que el ambiente
familiar ejerce una poderosa influencia en el desarrollo
de algunas caracteristicas basicas del nifio que son fun-
damentales para su futuro aprendizaje. (25)

. ’ . , .
Es necesario tomar en cuenta dos o mas sectores socioeconomi-

cos si se quiere observar las diferencias de vida, ' de opiniones,
. .’ . . -

la vision que tienen del mundo, los conceptos, etc. y la inciden-

. N 'd

cia en cada una de las vidas de los educandos ya que estos a su

vez, asumen diferente comportamiento o actitud frente a la es-

cuela.

. . . . . ’
Si se realizan reuniones donde se intercalen grupos sociales antago-
nicos, no se necesita ser muy experimentado para observar las

diferencias. Es como si estuviesen marcados.

En este sentido, se deben desarrollar tareas y objetivos muy

concretos para encontrar las causas reales, cuyo origen data del
. . , . . .
ambiente socio-economico y de este modo brindarle al estudiante

una acertada orientacion.
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2.2.2.2 Sexo y edad

. ‘. ’ .’
Psicologicamente esta demostrado, que los jovenes en edad esco-

lar observan ciertos comportamientos propios de su edad y sexo,
por ejemplo, es comin la formaciéon de barras, de grupos de es-
tudio y en el juego, que se agrupen siempre del mismo sexo y
en edades cronolégicas iguales.” Los muchachos aparte de las

nifias.

. . . . .’
En cualquier trabajo con alumnos, en la investigacion que se
pretenda realizar, es posible encontrar diferencias de resultados

si se observa teniendo presente la edad y el sexo de un mismo

grupo.

2.3 LA EJECUCION O APLICACION DE LA VARIABLE

INDEPENDIENTE O TRATAMIENTO EXPERIMENTAL

El plan a seguir en el tratamiento experimental, se dio de acuerdo
con los objetivos propuestos, mediante la integracion de los
puntos del modelo metodolégico, el cual consta de entrevistas,
grabaciones, adaptaciéon del plan dalton, estimulos, juegos didac -

. . .’ . .
ticos y orientacion psicopedagogica.

. . . N
Por este medio se buscaba brindarle al estudiante una educacion
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integral, teniendo en cuenta las necesidades e intereses de cada
uno de ellos, con el objetivo primordial de que lograran una mo-
. . ” . . .’

tivacion continuada por estas materias y la recuperacion de las

mismas.

Para lograr este objetivo, se le ayudo al estudiante a lo largo

de su actividad para que los resultados le produjeran sentimien-
tos de satisfaccion. Es importante sefialar que el ayudarle no
equivalia a hacerle la tarea o actividad sino que se le prestaba

d -
ayuda, solo cuando era necesario.

La aprobacidén y la estimulacion fueron factores importantes en
la motivacién de estos alumnos. Se les estimulaba cualquier
progreso que ejecutaban. Nunca se utilizo la represion o el
castigo, ya que este generalmente desanima al alumno y hace
que baje su rendimiento. La estimulacion en cambio y los ges-
tos de aprobacién, encendian el interés y les hacia mas dispues-

tos a cooperar.

Para hablarles se empleo un lenguaje sencillo y se realizé cada
actividad pra que el alumno la comprendiera ya que les da difi-
cultad comprender conceptos abstractos, por esta razon, la expli-

.’ , . ~ .’
cacion mas eficaz es aquella que acompafia a la accion concreta.
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Asi el método empleado consistio en iniciar la actividad correspon-
diente, previamente explicado el objetivo de ésta, facilitandoles

el material y la ayuda necesarias, ya que es inatil ofrecerles

una clase puramente tedrica, abstracta, esperando que ellos por

. . . ’ 7 .
si mismos descubrieran como debian actuar o continuar.

Se tuvo en cuenta que los periodos del aprendizaje fueran cortos

y brindarles muchas oportunidades de practicar lo que estaban

aprendiendo.

. . 7 . - . .
En cuanto a la medicion del aprendizaje, toda situacion fue con-
- . 7 . - .’
trolada; cada experiencia, practica o ejecucion de la conducta

era observada y evaluada.

. . .’
En este caso, las unidades de medicion empleadas en esta va-
riable, fueron las calificaciones en la esc a del uno al diez, de

acuerdo a la tabla estandarizada para sect daria en el pafis.

2.3.1 Orientacién Psicopedagogica

. d b - . - . .
Se realizo ésta con el objetivo de lograr un mejor conocimiento

al alumno.

Se tomd la informacidn pertinente de la hoja de vida del colegio,
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. 14 . . . L.
se les aplico dos cuestionarios psicopedagogicos y una vez con
. . P e
este material corregido y codificado se procedio a efectuar cada
entrevista para analizar con cada estudiante las posibles causas

de su desajuste y darles las orientaciones necesarias.

2.3.1.1 Orientacion psicoldgica

Una vez aplicado el test Mooney y analizados sus resultados, se

. . . . . . s
procedio a realizar las entrevistas individuales. Esto se efectuo
r'd . .
dos dias por semana, con una duracion promedio de una hora por

alumno.

En cuanto a las entrevistas grupales, éstas tuvieron lugar dentro
de la planta fisica, aplicando ciertas técnicas grupales y ejerci-
cios bioenergéticos con el animo de motivarlos, creando un cli-
ma de empatia entre todos los participantes, dandoles la oportu-

nidad de expresarse libremente.

. .« ” . . .’
Para este trabajo tambien se tuvo en cuenta la participacion y
I . . . .’
colaboracion de una serie de personas como: la administracion

en general, profesores, psicoorientadores y padres de familia.

A los profesores les fue entregada la planilla de observacion de

los alumnos del grupo experimental, (Ver Anexo 5) con el fin de
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que hicieran el respectivo seguimiento.. Al terminar el afio, se

. ’ . . . e
les aplico un cuestionario de sondeo de opinion. (Ver Anexo 7)

Con los padres de familia, se efectuaron dos reuniones, una al
principio y otra al final del programa, durante las cuales hicie-
. . . . ”
ron una serie de observaciones y sugerencias. Tambien a ellos

. s . . . .’ .
se les aplico el cuestionario de sondeo de opinion al terminar el

trabajo experimental. (Ver Anexo 6)

. .’ L. . .
En la primera sesion hubo acuerdo unanime de tomar las siguien-

tes medidas:

- . Brindarles el reconocimiento personal a través de las aseso-
rias y del dialogo.
Prestarles ayuda psicopedagdgica para progresar y avanzar
mas.
Colaborarles para que cada uno defendiera y lograra lo que
deseaba expresar o realizar en cuanto a tareas.
Tomar el tiempo necesario para que se familiarizaran con
sus compafieros y asesores.
Explicarles las razones del programa y el por qué de las

recompensas.

Mantenerlos informados sobre su propio rendimiento, situacion
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académica, disciplinaria y de asistencia.

Analizar los aciertos y los errores como también la causa
de los mismos.

Estimular a los estudiantes por las tareas bien realizadas.
Solucionar en grupo e individualmente los problemas que los
afectaban.

Considerarlos como a personas importantes e indispensables
de la institucion, brindandoles afecto y confianza.

Hacer que cada alumno sintiera que su tarea tenia significado

« 7’ 7
y que sus aportes tambien tenian un valor real.

En resumen, la tarea principal de interesar al estudiante fue
exitosa, gracias al reconocimiento de los problemas que enfrenta

cada uno de ellos y el intento de buscar soluciones.

2.3.1.2 Orientacién pedagodgica

Este trabajo se realizé con base en algunas técnicas de estudio,
las cuales comprenden dos aspectos: El primero, en la aplicacién
del cuestionario de Habitos de Estudio, y el segundo, en la lec-

tura y analisis de las Sugerencias Metodolégicas. (Ver Anexos

3y 4).

Con el fin de realizar ciertas tareas tendientes a buscar el
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mejoramiento de las técnicas de estudio y de hallar comporta-
mientos mas adecuados para ello, el 14 de octubre de 1983, se
les solicitd contestar el cuestionario sobre Habitos de Estudio,
con el animo de detectar las principales causas que motivaban

. . . ’ .
su bajo rendimiento academico.

Una vez obtenidos los resultados del cuestionario, se realizd una
sesion grupal para hacer el anilisis de las fallas y conocer otros
métodos mas adecuados y efectivos. Se pretendia que el estudian-
te se cuestionara su situacion real, por ejemplo, de que el estu-
dio bien hecho es aquel que produce resultados positivos, hay

que aprender a hacerlo ya que se sabe que el 80 por ciento del
fracaso estudiantil, se debe no tanto a la falta de capacidades

mentales, sino a la falta de métodos de estudio.

El trabajo intelectual requiere de un método sistemaitico. Se es-
pera que estas orientaciones, sean de gran utilidad para mejorar
las técnicas de estudio y las estrategias metodolégicas. 'Una
estrategia que facilite y no que dificulte, que motive y no que
desanime, que contribuya al progreso personal y no a perder el
tiempo, hara del aprendizaje una actividad placentera y no una

tortura''. (26)
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Al finalizar, se le hizo entrega a cada estudiante del documento
"Sugerencias Metodolégicas', que plantean una serie de soluciones

a sus problemas de estudio en cada area del aprendizaje.

El 22 de octubre del mismo afio, se analizd y discutié sobre la
metodologia de estudio, haciéndose aportes y comentarios sobre
el mismo, entre los estudiantes del grupo experimental y los in-

vestigadores, cada cual con sus opiniones personales.

2.3.2 Grabaciones

Estas sb6lo se hicieron efectivas en el grupo experimental de Es-
pafiol dada su mayor aplicabilidad en esta materia. Para tal fin
le fue solicitado a cada estudiante un cassette, el cual fue graba-
do en sus casas con una lectura libre, con el fin de ser escucha-
do, corregido y evaluado en cada sesion, para incrementar la
recuperacién académica, para mejorar los habitos de estudio y

la motivacién por el Espafiol. Esto se did como parte del Plan
Dalton, y se evaluaron: La pronunciacién, Signos de puntuacion,

Entonacién y lectura en general.

Respecto al grupo experimental de Matematicas, en su lugar, se

efectuaron dos talleres, los cuales fueron trabajados por parejas,
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corregidos y evaluados en grupo, ante la necesidad de los estu-
diantes y sus inquietudes por repasar algunos temas dificiles

para ellos.

. 4
El primer taller abarco temas de acuerdo a las lagunas de algu-
. . ’ /s .
nos conceptos especificos. El segundo se aplico con el animo de
. .« ” . . .
estudiar la evaluacion final, abarcando los ultimos cinco capitulos

del libro de Matemaitica Estructurada.

2.3.3 Adaptacion del Plan Dalton

Cada joven adquirié una mayor responsabilidad mediante la puesta
en marcha del Plan Dalton, el cual se dio mediante un contrato
pedagégico entre alumnos y profesores, donde el alumno se com-
prometié a cumplir con las tareas especificas asignadas, como:
grabar un cassette en el area de Espafiol, resolver talleres en
el 4rea de Matematicas, la puntualidad y asistencia a los encuen-
tros. El orientador se comprometié a evaluar cada uno de sus
logros, asignandole una nota con un valor del 33%, para el cuar-

to perfodo y final, de acuerdo con el director de la materia.
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2.3.4 Estimulos

Con este fin, se reunieron profesores y padres de familia para
analizar y acordar una serie de estimulos para cada uno de los
alumnos del grupo experimental, con el fin de que sirvieran de
refuerzo para alcanzar los objetivos propuestos. Dichos estimu-

los consistieron:

. 4
Por parte de los profesores de las materias tomar mas en cuen-
ta la presencia del alumno en la clase, dirigirse hacia ellos con
’ . 7
mas frecuencia, pasarles la nota del 33% para el cuarto periodo

y final, asignada de acuerdo al Plan Dalton o contrato pedagdgico

Los padres de familia apoyaron a su hijo llevandoles un segui-
miento del trabajo escolar y extra-escolar realizado por éstos.
Evitaron emplear refuerzos negativos o el castigo y por el con-
trario, los estimularon de acuerdo a las posibilidades de cada
uno, por ejemplo, invitandolos a foot-bol, cine, piscina, paseos,
etc. Principalmente utilizaron el dialogo, tratando de que se
dieran cuenta de la importancia que reviste para ellos el estudio

y el interés que tienen los padres por su bienestar.

Por parte de los experimentadores: Brindaron a cada alumno,

. 7 .’ . .
confianza, empatia, aceptacion, dialogo y muy especialmente,



escucharon sus problemas, sugerencias y trataron de encontrar
. . . e . . r'd
salida a sus conflictos, dedicandoles el tiempo necesario aun fue-
' . .
ra de los dias acordados y evaluaron el seguimiento de su tra-

bajo.

2.3.5 Juegos Didacticos

El método de "Aprender Jugando', se empled con el animo de
inter-actuar la parte lddica con la académica, buscando hacer
ameno e interesante cada encuentro. Para ésto se dividieron en
equipos y se organizaron juegos como: El tesoro de Morgan,
cuatro en fila, juego de palabras, rompecabezas, bingo, ajedrez,

etc.

Para cada uno de los juegos se presentaba el objetivo especifico

y se daban las respectivas instrucciones.

Los principales objetivos eran: Adquirir habilidad mental, razo-

. . . /. .’
namiento, creatividad, logica, recreacion, etc.

2.4 INSTRUMENTACION

Para la variable independiente ''Refuerzo para fomentar la Moti-

. . . . ’ . .
vacion Continuada', se utilizé un tratamiento experimental,
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basado en la ayuda directa, primordialmente de tipo individuali-
zado, prestando toda la atencidén posible a las necesidades y a
las diferencias individuales de cada uno de los estudiantes trata-

dos.

El trabajo se realizé durante doce semanas, de agosto a noviem-
bre de 1983, tiempo en el cual se pudo observar las diferencias
en su comportamiento, ciertas habilidades, destrezas, dificulta-
des para aprender la materia, las posibilidades y limitaciones

en cada uno de los estudiantes tratados con dicho programa.

» 3 . « ”
Para ello, se elaboraron pautas que sirvieron de comunicacion

entre profesores, estudiantes y padres de familia,

Primero le fue solicitado al rector del colegio, la autorizacion
para llevar a efecto el programa. Una vez aceptado éste y se-
leccionada la muestra, se les envia a los padres de familia un
comunicado con el fin de darles a conocer la finalidad u objetivo
y al terminar el tratamiento, a los mismos padres de familia
les fue solicitado llenar el cuestionario de sondeo de opinion.

(Ver Anexo 6)

. »
Los profesores tambien se comprometieron a mantener un control

7’ . »
mas directo con cada uno de los estudiantes tratados con el
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programa y llevaron a unas planillas su observacién y opinion.
(Ver Anexo 5). A dichos profesores, también se les aplico al

finalizar el programa experimental, un cuestionario de sondeo

de opinidén, (Ver Anexo 7).

Para efectos del andlisis y control del alumno, se disefic el pre-
test para detectar la conducta de entrada en el aspecto cognitivo

de cada una de las dos materias elegidas. (Ver Anexo 1 y 2).

. . . 4 . . . . .
Las fichas de seguimiento academico y disciplinario con sus res-

. . « 7
pectivas notas acumulativas, tambien se tomaron en cuenta.

(Ver Cuadros 24 y 25).

Para elegir la muestra, fue necesario computar el cincuenta por
ciento, (de febrero a julio, primer semestre lectivo). Posterior-
mente para comparar su progreso, se tomaron los computos del

70% y estos puntajes se compararon con la calificacion definitiva

en el andlisis de los datos.

De acuerdo con las variables, se tomaron los datos para la me-

o o7 Lo . .
dicion y el analisis posterior.
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ra las variables dependientes:

Rendimiento Académico: Se tomaron en cuenta el pre -test,
post-test, calificaciones acumuladas al 70% y nota definitiva.
Es de anotar que para iniciar el muestreo se tomaron en
cuenta las alumnos que llevaban perdida la materia durante

el primer semestre (50%).

Disciplina: Se tomd la predisciplina de acuerdo con el compu-
to correspondiente al 70% y ésta se comparo con la post-disci-
plina, para lo cual se tuvo en cuenta la nota definitiva. La
calificacion apreciativa fue teniendo en cuenta el comporta -
miento en clase con el profesor de la materia y durante las
sesiones practicas con los orientadores, ademas se fij6 la
escala E- B- D- R- M, oficialmente aprobada por el Minis-
terio de Educacién Nacional y éstas a su vez fueron converti-

rd
das a numeros correspondientes (Ver Anexo 5).

Interés: La calificacién fue apreciativa, de acuerdo al segui-
miento hecho por el profesor de la materia, el cual se corre-
laciona con la disciplina y la calificacion definitiva (Nota

apreciativa, Ver Anexo 5).

. .’ . .
Orientacion Psicopedagdgica: Se tomaron en cuenta el test

Mooney para el aspecto psicoléogico y el cuestionario de
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hibitos de estudio para el aspecto pedagogico. En ambos ca-
sos se elaboro el respectivo perfil tanto a nivel individual co-

ino grupal. (Ver Cuadros 13, 14, 15 y 16).

2.5 VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS DE MEDICION

2.5.1 EIl pretest, postest

Ambos (el de Espafiol y el de Matematicas) se sometieron al cri-
terio del director de tesis, también fueron validados por el sis-
licenciados y profeso-

tema de jueces, en este caso de expertos,

res de la materia, de diversos colegios de Medellin.

Para la confiabilidad y la validez externa del pre y postest, fue-
ron analizados previamente por seis profesionales docentes en las
materias (jueces) quienes hicieron las observaciones correspon-
dientes por escrito. Una vez corregidos y adaptados a las cir-
cunstancias les fue aplicado a veinte estudiantes de los IDEM Ri-
cardo Renddén Bravo y Santa Rosa de Lima de Medellin y la califi-

cacioén media de éstos, fue de 6.1 en Matematicas y 6.2 en Espa-

fiol.

Los profesores de estas materias al analizar el nivel de dificultad

de los items, observaron que ambos abarcaban temas de todo el
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curso y qQue por lo tanto parte de estos ain no habian sido estu-

diados, motivo por el cual, la calificacion no fue alta.

? 5.2 Seguimiento Psicopedagogico

El catalogo de problemas personales (Test Mooney) es una lista
de problemas cuya adaptacion fue realizada por el Centro de Ser-
vicios Docentes (CASD), el cual se viene aplicando hace varios

afios a los alumnos de diez y seis colegios adscritos a éste, con
el fin de detectar problemas personales y asi los psicoorientado-

res hacer el seguimiento respectivo.

El cuestionario de habitos de estudio y las sugerencias metodolo-
gicas, son documentos pedagogicos utilizados por los psicoorienta
dores del CASD, los cuales son de gran utilidad para la forma-

cion del educando, por lo cual fueron empleados en este programa

2.5.3 Otros

Los cuestionarios de sondeo de opinién para profesores y padres
de familia, las planillas de observacion, el cassette para graba-
ciones en Espafiol y el taller de Matematicas, se elaboraron de
acuerdo con los objetivos propuestos y su validez se debe a la

experiencia y al trabajo en grupo.
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2.6 POBLACION Y MUESTRA

.« ” . - -
La poblacion abarca los estudiantes de sectores sociales medio y

. . . < - .
popular que presentan bajo rendimiento academico en una materia.

Para la muestra se eligieron al azar, utilizando la tabla de nu-
meros aleatorios, un grupo de estudiantes de ambos sexos, en
edad entre los once y diez y ocho afios, que han reprobado las

materias de Espafiol o Matematicas durante el primer semestre
de 1983, en el colegio San Juan Eudes, tanto en la jornada pri-
vada como en su jornada oficial. La muestra se divide en dos

grupos: Uno experimental y otro control.

Las variables extrafias en lo referente a sujetos, situacién Yy ex-
perimentadores, fueron controladas dentro del trabajo por medio
de varios mecanismos, asi: Los alumnos del grupo control, una
vez aplicado el pre-test no se les tomé mas en cuenta, s6lo has-
ta finalizar—el afio lectivo cuando se les llamo para aplicarles el
postest. Mientras que el grupo experimental fue informado del
plan a seguir. Asi mismo los padres de éstos y profesores se

les dio a conocer el mismo.

Los experimentadores por su parte trabajaron en forma integrada

durante todo el proceso experimental.
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. I . b4

Toda situacion fue controlada, por ejemplo: Periodos de clase,
- . ’ . - .

de asesoria, de terapia, aulas en idénticas condiciones, horas y

Id . . . . . 7.
dias, materiales didacticos, condiciones fisicas, etc.

El objetivo del primer ensayo experimental fue estructurar un
tratamiento que logre fomentar efectivamente la "Motivacion Con-
tinuada'. Fue entonces en cierta forma un ensayo exploratorio y
estructurador del método o conjunto de procedimientos que des -
pierte el proceso de motivacion aludido. No se trata en esta pri-

mera fase de obtener conclusiones perentorias.
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3.0 ANALISIS DE LOS RESULTADOS

3.1 RESULTADOS DE LA VARIABLE RECUPERACION

ACADEMICA

3.1.1 Recuperacion Academica de los grupos experimental y

control de Matematicas y Espafiol (Ver Cuadro 1)

Como se puede observar en el Cuadro 1, ambos grupos, el expe-
rimental y el control, se hallaban en las mismas condiciones en

cuanto al conocimiento de la materia en el momento de iniciar
el programa experimental de motivacion continuada. En el pre-
test, la media del grupo experimental, fue de 55,27 y en el con-
trol, 56,29. La diferencia no es estadisticamente significativa

(el valor t fue de -.29) a un nivel alfa de .05.

Esta conducta de entrada igual estadisticamente en los dos grupos,

.« . . .« 7 3
se comprueba tambien en la calificacion acumulada promedio
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del 70% o sea lo que se llevaba del afio, donde la media del gru-

po experimental era de 39,56 y la del control, 38, 19.

La media del pretest del grupo experimental fue de 55,27 y del

postest 70, 25, obteniendo una ganancia de 14,98, en tanto que el

grupo control obtuvo una media de 56,29 en el pretest y de 57, 12
en el postest, obteniendo una ganancia inferior de 0,83, significa-
tivo estadisticamente en favor del grupo experimental. Se asegu-
ra de esta forma la efectividad del programa de motivacién conti-
nuada como medio para recuperar el aspecto académico de Espa-

fiol o de Matematicas.

Si se comparan las medias del promedio acumulado al setenta

por ciento con la calificacién definitiva, se puede observar tam-
bién como el tratamiento experimentado, arrojo sus efectos muy
positivos: El grupo experimental, tiene una media de 39.56

en la nota del 70% y de 70.13 en la nota definitiva, es decir, con
una ganancia de 30.57 en cambio en el grupo control, la media
del 70% acumulado es de 38.19 y en la nota definitiva es 56.83

con una ganancia menor, de 18. 64.

« o . «  eg ’ P
Es de anotar que para la calificacion definitiva se tomo uUnica-

. e .- ” . .
mente en cuenta la calificacion promediada realizada por el
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profesor de la materia, la nota final asignada sin tener presente

el postest.

El valor t de 4.08 en la nota definitiva, con un nivel alfa de
.001, estadisticamente significativo, valida la hipétesis de que
con el programa experimental se ayuda a los estudiantes a recu-

perar la materia que llevaban perdida.

Si se comparan los puntajes en bruto del pre-test con el pos-test
y de la calificacién promedio acumulada del 70% con la califica-
cién definitiva, de los grupos sometidos al tratamiento experimen-
tal, se observa claramente, coémo las calificaciones aumentaron
obteniendo ganancia en la medida en que se avanzd en el progra-

ma (Ver Cuadros 24 y 25).

En resumen, la variable rendimiento académico se puede confron-
tar comparando la media del pre-test de 55.27 con la del postest
de 70.25 y la media al iniciar el programa del setenta por cien-
to acumulado de 39.56 con la media de la calificacion definitiva
de 70.13, lo cual corresponde al noventa y cinco por ciento de
los sujetos que se recuperaron mediante el tratamiento, en tanto
que solo el cuarenta y ocho por ciento de los casos del grupo

4 -
control gano la materia. KEra de esperarse que en caso de que
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éstos hubieran tenido la oportunidad de haber participado de otro
programa igual o semejante habrian disminuido el porcentaje de

mortalidad académica. (Ver Cuadros de Grupo Control 31 y 32)

. -’ . . 7 . . .
Se rechaza la hipotesis nula de que no existia diferencias de rendi-
. 4 . . ’
miento academico entre el grupo experimental y control despues
. . - 7 . - .
del tratamiento de motivacion continuada ya que hubo diferencias

significativas en favor del grupo experimental.

3.1.2 Recuperacion académica del grupo experimental de

Matematicas (Ver Cuadro 2)

En el Cuadro 2 de la recuperacién académica de Matemaiticas, se
puede ver que la media del pretest del grupo experimental, es de
51.36 mientras que la del postest es de 66.95, obteniendo una ga-
nancia de 15.59, en tanto que el grupo control tiene en el pretest

una media de 54.00 y en el postest, 57.27 logrando una ganancia

mucho menor de 3.17.

En el postest, el valor t con un nivel de significancia de .01, es
de 2.52, lo cual es altamente significativo en favor del primer grupo,
del experimentalypara asegurar estadisticamente la efectividad del

. . 7’ Ie . 7, .
programa como medio de recuperacion academica de las Matematicas.

.’ . - . .
Esto también se puede ver si se tiene en cuenta que la califica-
cion promedio del setenta por ciento al iniciar el programa, era de

39.18 mientras que la media de la calificacién definitiva fue
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de 61.90, es decir, hubo una ganancia de 22.72. En cambio en

el grupo control, la media al iniciar el programa (70%) fue de

38.50 y la calificacién definitiva fue de.55.55 con una ganancia

menor de 17.05.

El valor t.de la calificacién definitiva, no incluido el postest,

con un nivel significativo de .01 fue de 3.15 significativo en fa-

vor del grupo experimental. De esta forma se demuestra una

7 - - - . 3
vez mas la efectividad del programa de motivacion continuada co-

. .’ , . .
mo medio de recuperacion academica de las Matematicas. Las

calificaciones o puntajes en bruto, pueden observarse en los cua-

dros de los grupos control y experimental 24 y 31.

3.1.3 Recuperacién académica del grupo experimental de

Espafiol (Ver Cuadro 3)

Como se puede observar en el Cuadro 3, en el pretest, el grupo

experimental de Espafiol, obtiene una media de 61.00 y en el
postest la media es de 74.66 obteniendo una ganancia de 13. 66,
es de 59.46

en cambio en el grupo control, la media del pretest,

y la del postest es de 56.92 no mostrando un cambio significa-

tivo.
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Analizando otro tanto la conducta de entrada, en la calificacion
promedio del setenta por ciento al iniciar el programa, la media
del grupo experimental era de 40.13 mientras que la media de
la calificacion definitiva fue de 62.13 obteniendo una ganancia de
22.00, ademas es de anotar que el cien por ciento de los suje-

tos sometidos al programa, recuperaron el Espaiol.

El grupo control, tenfa una calificacién media de 37.76 en el se-
tenta por ciento y la calificacién definitiva fue de 57.00, ésto co-
rresponde a que s6lo el 46 por ciento de los sujetos del grupo
lograron ganar la materia. La ganancia también fue menor de

19. 24.

En la calificacidén defintiva, el valor t fue de 3.93 a un nivel sig-
nificativo de .001, lo cual estadisticamente demuestra que el mo-
delo de motivacién continuada es efectivo para lograr la recupe-
racién académica del Espafiol, ya que dicho valor esti en favor

del grupo experimental.

Se puede observar en el Grafico 1, la incidencia del programa
. .’ s . .
establecido para obtener la recuperacion academica, mediante la

. ” . .
comparacion de la media de las variables de ambos grupos.
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3.2 RESULTADOS DE LA VARIABLE INTERES

3.2.1 Interés en el grupo experimental de Espafiol y

Matematicas (Ver Cuadro 4)

Como se puede observar en el Cuadro 4, la correlacién del inte-

rés con la disciplina es de 0.22, no significativo, mientras que
e - e . . oy . - . o
la correlacion con la calificacién definitiva es de 0.63, significa-

tivo al nivel de .01.

rd . 7 . .
De esta manera se demuestra como el interes correlaciona posi-
. . . ’ . -
tivamente con el rendimiento academico, pero no muestra ninguna

e . . .
correlacion con la disciplina.

Se rechaza la hipdtesis nula de que no producia resultados diferen-
tes sobre el interés de los estudiantes del grupo experimental ya
que correlaciond significativamente el interés con el rendimiento

7 -
academico.

3.2.2 Interés en el grupo experimental de Matematicas

(Ver Cuadro 5)

En el Cuadro 5, respecto al grupo experimental de Matematicas,

se observa que la correlacion del interés con la disciplina, no
es significativa (r = 0.16) en tanto que entre el interés y la nota

. og . . I . oo
definitiva existe una correlacion de 0.66 lo cual si es significa-

tivo al nivel del .01.
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rd . . 7 .
Se puede concluir que el programa de motivacion continuada, es
. . . 7.
acertado para interesar al estudiante por las Matematicas y por
. 7 . .
ende para su recuperacion. A medida que aumenta el interes,

aumenta el rendimiento y viceversa.

7’ . . .
Ademas, si se observa la media de cada una de las variables,
. -’ . . . . e e . e .
(interes, disciplina, calificacion definitiva) y se comparan entre

I'd . .
si se puede notar sus diferencias.
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3.2.3 Interés en el Grupo Experimental de Espafol

(Ver Cuadro 6)

En el Cuadro 6, el grupo experimental de Espafiol presenta una
correlacién entre el interés y la disciplina, de 0.07, no significa-
tiva en cambio, la del interés con la calificacidén definitiva, es

de 0.45 estadisticamente significativa al nivel de 0.01.

’ . : « .
Se observo entonces la posible relacion existente entre el interes y

. . ’ . .
el rendimiento academico. Parece ser qQue en la medida en que

. [ . : . < . :
aumenta el interes se incrementa el rendimiento academico y vice-

versa.

. - - rd .
Se constatd mediante la observacion directa como los estudiantes par-

- . 4 . -
ticipaban cada vez mas activamente en las tareas asignadas.
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3.3 RESULTADOS DE LA VARIABLE DISCIPLINA

3.3.1 La disciplina del grupo experimental de KEspafiol y Mate-
maticas confrontada con el grupo control, con el sexo,

la edad y el sector socioeconémico. (Ver Cuadros 7 y 8)

En los Cuadros 7 y 8 se pueden observar los resultados de la
disciplina para comparar la pre-disciplina, es decir el promedio
de la calificacién al iniciar el programa de motivacién continuada
con la post-disciplina o sea con la calificacién final definitiva de
la misma. EKEsta a su vez se analiza confrontando los resultados
de los grupos entre si, por ejemplo, control y experimental, mas-

culino y femenino, etc.

En el Cuadro 7 la media de la pre-disciplina del grupo experi-
mental es de 6.59 y en la post-disciplina, 8.21 obteniendo una
ganancia de 2.02. Asi mismo, el valor t de la pre y postdisci-
plina del grupo experimental, es de -5.28, al nivel .001 altamen-
te significativo en favor de la postdisciplina o sea que mejoraron

notablemente su disciplina.

La media de la pre-disciplina del grupo control era de 6.19 y
en la postdisciplina 8.13. Tambien ellos mejoraron mucho la

disciplina, pues el valor t = -6.16 es altamente significativo en
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favor de la postdisciplina. Esto se puede observar en el Cuadro 7.

Si se compara la disciplina del grupo experimental con la del con-
trol, al observar la media de cada grupo en la predisciplina (6.59
y 6.19 respectivamente) y en la postdisciplina (8.21 y 8.13, res-
pectivamente) con los valores t para la predisciplina de 1.06 y pa-
ra la postdisciplina 0.37 ambos no significativos lo que implica
que la disciplina no depende exclusivamente del tratamiento expe-
rimental ya que estadisticamente no se establecen diferencias sig-

nificativas entre los dos grupos.

No se pudo rechazar la hipotesis nula de que existen diferencias
de comportamiento disciplinario después del tratamiento, ya que aun-

que hubo mejoramiento, éste se dié por igual en ambos grupos.

En el Cuadro 8 se pueden observar los resultados de la disciplina
en cuanto a la edad, el sexo y el sector socio-economico analiza-
dos univariadamente. Respecto a la edad, el grupo de los meno-
res, entre los 11 y 14 afios, la media de la predisciplina es de
6.76 y la de la postdisciplina 8.07 con un valor t de -4.02 al ni-

vel de 0.001 altamente significativo en favor de la postdisciplina,

es decir hubo muy buena ganancia en la disciplina del grupo, pues la

diferencia entre pre y la postdisciplina fue de 1. 31.

Respecto a los alumnos entre los quince y diez y ocho afios, ia

media de la predisciplina fue de 6.18 y la de la postdisciplina
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8.54 obteniendo una ganancia de 2.36. El valor t entre estas
dos es de -3.42 al nivel 0.01 en favor de la postdisciplina del

. .’ . ’ 7 . .
grupo, es decir que tambien mejoro muchisimo su comportamien-

to.
Si se comparan los dos grupos, el de 11 - 14 afios con el de
15 - 18 afios, se puede observar que no existen diferencias sig-

nificativas entre las medias de la pre o de la postdisciplina
(Pre: 6.76 y 6.18 y post: 8.07 y 8.54 respectivamente para am-
bos grupos). El valor t de la predisciplina entre ambos grupos
fue de .91 y en la postdisciplina t = -1.13, ninguno de los dos

valores es significativo.

. . . . P . L
No existen diferencias significativas entre los grupos segun la

edad respecto a la disciplina.

Analizando la disciplina en cuanto al sexo, se puede observar en
el Guadro 8 que la media de la predisciplina del grupo masculino
fue de 6.46 y en la postdisciplina 8.07 obteniendo una ganancia
de 1.61. EIl valor t del mismo grupo es de -4.24 al nivel .001,
altamente significativo en favor de la postdisciplina del grupo.
Referente al grupo femenino la media de la predisciplina fue de

6.90 y la postdisciplina 8.54 con una ganancia de 1.64.
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El valor t es de -3.26 al nivel .05 es altamente significativo en

favor de la postdisciplina.

Comparando el grupo masculino con el femenino, tampoco se tie -
nen diferencias significativas en la disciplina. Esto se puede
comprobar si se observan los valores de las medias y de los
puntajes t de ambos grupos. En la predisciplina 6.46 y 6.90
del masculino y femenino respectivamente y en la postdisciplina
las medias son 8.07 y 8.54 para ambos grupos respectivos. El
valor t de la predisciplina de estos grupos fue de 0.53 y en la

postdisciplina -1.41, no significativo estadisticamente.

Respecto al analisis de la disciplina en el sector socioecondmico
(Cuadro 8), se tiene: La predisciplina del sector medio fue de
5.75 y la media de la postdisciplina 7.50 obteniendo una ganancia
de 1.75. El valor t = -3.13 al nivel .01 es significativo en fa-
vor de la postdisciplina del grupo ya Qque ésta mejoré mucho.

En el sector popular, la media de la predisciplina fue de 7.14 y
la de la postdisciplina 8.71 con una ganancia de 1.61; ademas

el valor t es -2.98 al nivel .01 significativo para el segundo
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grupo o sea para la postdisciplina, pues también como en los

. ’ .
otros casos mejoro el comportamiento.

Comparando el sector medio con el popular, se presentan valo-
res significativos en favor del sector popular, por ejemplo, la
predisciplina del sector medio fue de 5.75 y la del popular, 7.14
con una diferencia de 1.39. La media de la postdisciplina del
sector medio es de 7.50 y la del popular 8.71 con una diferencia

de 1.57.

El valor t de la predisciplina de ambos grupos es de -2.16 al
nivel .025 y en la postdisciplina t = -2.59 al nivel .01, ambos
valores son significativos en favor del grupo popular, con lo

cual se puede asegurar que tienen un mejor comportamiento los
estudiantes del sector popular que los del sector medio. Aunque
ambos grupos mejoraron la disciplina, el del sector medio obtuvo

puntajes mas bajos.

3.3.2 La disciplina en el grupo experimental de Matematicas
comparada con el grupo control y con las variables: edad,

sexo y sector socioecondmico. {(Ver Cuadros 9 y 10)

En el Cuadro 9 se pueden observar los resultados de la discipli-

na de los grupos experimental y control de Matematicas. La
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media de la predisciplina del grupo experimental es 6.63 y en la

postdisciplina, 8.18 obteniendo una -ganancia de 1.55. EIl valor t

de este grupo es de -3.66 al nivel..001] altamente significativo en

favor de la postdisciplina.

LU

R o

N~
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La media del grupo control en la predisciplina es de 6.33 y la
de la postdisciplina 7.55 con una ganancia menor que en el expe-
rimental de 1.22. EI valor t es de -2.03 al nivel .05 también

significativo en favor de la postdisciplina del grupo.

Al comparar el grupo experimental con el control, en la predisci-
plina, el valor t es igual a 0.61 y en la postdisciplina 0.56, am-
bos no significativos. Ademas la diferencia entre las medias es
poca aunque si en favor del grupo experimental que tiene punta-
jes mas altos (6.63 y 6.33 en la predisciplina de los grupos ex-
perimental y control respectivamente y en la postdisciplina, 8.18
y 7.55 respectivamente), por lo tanto mejord un poco mas la

disciplina del grupo experimental.

En el Cuadro 10 se pueden observar los resultados en cuanto a
la edad, por ejemplo, en los nifios de 11 a 14 afios, la media
de la predisciplina fue de 7.06 y en la postdisciplina, 8.00 obte-
niendo una ganancia de 0.94. EI valor t es de -2.43 al .05 sig-

nificativo, es decir, la disciplina del grupo mejoré mucho.

En los estudiantes entre los 15 y 18 afios la media de la predisci-
plina era de 5.71 y en la postdisciplina 8.57 obteniendo wuna ga-

nancia aun mayor de 2.86. El valor t en este grupo es de -2.88
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al nivel .01, altamente significativo en favor de la postdisciplina
del grupo, es decir mejoro el comportamiento en la clase por

. - - ”
parte de estos alumnos que subieron su calificacion.

Si se compara la disciplina de los dos grupos segin la edad, el

valor t de la predisciplina es de -1.54 y el de la postdisciplina

0.94 no son significativos estadisticamente. También se pueden
observar las medias de ambos grupos: 7.06 y 5.71 en la pre -
disciplina de 11-14 afios y 15 -18 afios respectivamente y en la

postdisciplina, 8.00 y 8.57, diferencias que tampoco fueron signifi-

cativas.

Respecto a la variable sexo, en el Cuadro 10, la media de 1la
predisciplina del grupo masculino es de 6.50 y la postdisciplina
de 8.00, obteniendo una ganancia de 1.50 y en el grupo femenino
la media de la predisciplina es de 7.00 y la de la postdisciplina

8. 66 obteniendo una ganancia de 1. 66.

El valor t en el grupo masculino es de -2.99 al nivel .01 signifi-
cativo; ello implica que la postdisciplina del grupo mejoré mu-
cho. Asi mismo en la disciplina del grupo femenino, el valor t
es de -2.07 al nivel .05 significativo en favor de la postdisciplina

. 7’ « o .
que también aumentd la calificacidn.
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Entre el grupo del sexo masculino y el femenino tampoco se pre-
sentaron diferencias significativas, por ejemplo, el valor t de la
p:cdisciplina de ambos grupos fue de 0.62 y en la postdisciplina
-1.34 no significativos, aunque los puntajes fueron un poco mas

altos en el femenino.

En el sector socioeconomico si existe una diferencia significativa
entre los grupos, en favor del sector popular cuyos resultados

pueden observarse en el Cuadro 10. Se omite analizar aca estos
puntajes ya que fueron analizados en el Numeral 3.3.1 donde se
habla de la disciplina de ambos grupos, el de Espafiol y Matema-

ticas.

3.3.3 La disciplina en el grupo experimental de Espafiol
comparada con el grupo control y con las variables

edad y sexo. (Ver Cuadros 11 y 12)

En el Cuadro 11 se pueden observar los resultados de la discipli-
na del grupo de Espafiol. La media de la predisciplina del grupo
experimental es de 6.53 y la de la postdisciplina, 8.26, obtenien-
do una ganancia de 1.73. El valor t del mismo grupo es de
-3.84 al .00l altamente significativo ya que la postdisciplina

aumento.
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del grupo ya que la calificacion fue mas alta al terminar el afio.
Si se comparan los dos grupos, tanto el experimental como el
control mejoraron mucho su disciplina. El valor t de la predisci-
plina de los dos grupos es de 0.87 y en la postdisciplina, -.23
ninguno de los dos significativo, ademdas la diferencia entre las
medias es poco por lo cual se puede concluir que la disciplina

del grupo no dependié exclusivamente del tratamiento experimen-

. .’ .
tal de motivacion continuada.

La disciplina segin la edad en el grupo de Espafiol, puede obser-
varse en el Cuadro 12, donde la media dela predisciplina de los

educandos entre los 11 y 14 afios es de 6.36 y la de la postdisci-
plina es 8.18, con una ganancia de 1.82 y un valot t de -3.26 al

nivel .005 altamente significativo en favor de la postdisciplina

del grupo. En la misma medida los alumnos en edades entre los
15 y 18 afios, obtuvieron una media en la predisciplina de 7.00

y en la postdisciplina, 8.50 con una ganancia de 1.50 y un valor

t de -1.96 al nivel .05 significativo también en favor de la post-

disciplina.

Al comparar los dos grupos, el valor t de la predisciplina es de -0.81
y el de la postdisciplina es de -0.59, ninguno de los dos es significa-
tivo, pues ambos grupos aumentaron los puntajes y mejoraron mucho

la disciplina.
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Los resultados de la disciplina segin el sexo en el grupo de Es-
pafiol, se pueden observar también en el Cuadro 12. La media

de la predisciplina del grupo masculino es de 6.4 y en la post-

disciplina, 8.2 obteniendo una ganancia de 1.8. El valor t de la
pre y postdisciplina del mismo grupo es de -2.92 al nivel .005

altamente significativo en favor de la postdisciplina, es decir

que el grupo de los muchachos mejoré mucho su disciplina.

Tomando el grupo de las nifias, la media de la predisciplina es
de 6.8 y la de la postdisciplina 8.4, con una ganancia casi igual
a la de los muchachos de 1.6. EIl valor t de la pre y postdisci-
plina del mismo grupo es de -2.52 al nivel .001 significativo

también en favor de la postdisciplina.

Entre el sexo masculino y femenino del grupo de Espafiol, no se
presentaron diferencias significativas en cuanto a la disciplina,
por ejemplo, el valor t de la predisciplina de ambos grupos es
de -0.52 y el de la postdisciplina, 0.44 ninguno de los dos valo-
res es significativo, es decir tanto el uno como el otro recupe-
raron su disciplina y obtuvieron altos puntajes en la postdiscipli-
na. En consecuencia, la disciplina del grupo de Espafiol no de-

7’ . . . .’ .
pendia del tratamiento experimental de motivacion continuada.
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3.4 RESULTADOS DE LA ORIENTACION PSICOPEDAGOGICA

3.4.1 Orientacion psicologica

3.4.1.1 Adaptacién del Test Mooney (Ver Cuadros 13 y 14)

Este test consiste en una lista de problemas que son comunes en

muchos jovenes como son los problemas de salud, dinero, rela-

. .
cion social, etc.

Se agrupan éstos para su estudio en diez areas:

1. Salud y condiciones fisicas (SDF)

2. Actividades sociales y recreativas (ASR)

3. Condiciones de vida y empleo (CVE)

4. Noviazgo, sexo y matrimonio (NSM)

5. Relaciones personales y sociales (RPS)

6. Moral y religién (MOR)

7. Futuro vocacional y educacional (FVE)

8. Relaciones personales y psicoldgicas (RPP)
9. Hogar y familia (HOF)

10. Actividades escolares (ATE)

100









Como se puede observar en el perfil de los Cuadros 13 y 14 de
los grupos experimentales de Matematicas y Espafiol, respectiva-
mente, el promedio de los estudiantes presentaron dificultades

. ’ . .
en cada una de las diez areas lo cual bien pudo ser el origen
. . 7 . .
de su desmotivacion. Una vez conocidos dichos problemas, se
. . e . . .
analizaron y se tomaron en cuenta para la orientacion individual
de los estudiantes tratados. En su orden los problemas detecta-

dos fueron:

El 38%, en actividades escolares (ATE)

El 29%, en actividades sociales y recreativas (ASR)

El1 27%, en moral, religién, futuro vocacional y educacional
y en relaciones personales y psicologicas (MOR, FVE, RPP)
El 25%, en condiciones de vida y empleo, hogar y familia
(CVE, HOF)

El 24%, en relaciones personales y sociales ( RPS )

El 19%, en noviazgo, sexo y matrimonio ( NSM )

El 18%, en salud y condiciones fisicas.

En el siguiente Cuadro se pueden observar los porcentajes de

cada uno de los items respondidos de acuerdo al grupo.
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Areas de Problemas Porcentajes (%)

Principales Items de cada Area Matematicas Espafiol
(Respuestas)

Tienen pocas oportunidades para ir
a espectaculos y no tienen cémo
atender a los amigos.... 41.0 20.0

Necesitan mas tiempo libre y no pue-
den salir con quien les place. 32.0 20.0

No tiene nada interesante para hacer
en tiempo libre. : 27.0

Les cuesta establecer relaciones socia-
les y no disfrutan de las cosas que

otros disfrutan. 23.0 20.0

No se sienten a gusto con las relacio-

nes sociales. 18.0
No utilizan el tiempo en vacaciones. - 20.0
Moral y Religiéon ( MOR ) 27.0 25.0

Mienten a veces sin querer o sin nece-
sidad. 64.0 67.0

Tienen deseo de saber qué sucede des-
pués de la muerte. : 50.0 47.0

No van a la iglesia con frecuencia 45.0 33.0
Tienen miedo a ser castigados por algo
que no hicieron o porque Dios los casti-

gue. 36.0 47.0

No pueden olvidar las faltas cometidas. 32.0
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Areas de Problemas Porcentajes ( % )

Principales Items de cada Area

(Respuestas) Matematicas Espaifiol

No saben distinguir entre el bien y el
mal y sienten preocupacién por las ideas
del cielo y el infierno. - 27.0

Futuro Vocacional ( FVE ) 27.0 - 16.0

Tienen miedo a quedarse sin empleo y
no saben lo que realmente quieren. 54.0 27.0

Miedo a no poder entrar nunca a la
universidad. 45.0 33.0

.’
Temor a no lograr una formacion

o
especifica. 36.0

Dificultad para conocer su vocacidn, no
conocen sus aptitudes y dudan de su ca-
pacidad para desempefiar un empleo. 27.0 27.0

. . . .
No tienen suficiente preparacion para un
. . . I .
oficio y encuentran oposicion en la fami-

lia para algunos de sus planes. 23.0
Relaciones Personales y Psicoldgicas (RPP) 27.0 25.0

Se consideran personas nerviosas. 54.0 40.0

Tienen miedo a cometer errores 45.0 60.0

Olvidan facilmente las cosas y no ven el
valor de las cosas que hacen. 41.0 47.0

Tienen muchos problemas personales. 36.0 20.0
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Areas de Problemas Porcentajes (%)

Principales Items de cada Area
(Respuestas) Matematicas Espafiol

Suefian despiertos con frecuencia,
son perezosos y no tienen confianza
7/ .
en si mismos.. 32.0 33.0

Pierden el dominio de si mismos... 23.0 33.0
Se excitan facilmente, estian frecuente-

mente preocupados y no toman las co-
sas con la debida seriedad. 13.0 20.0

Estan frecuentemente desanimados y
perturbados a veces por la idea de

enloquecer. 9.0 67.0
Condiciones de Vida y Empleo ( CVE ) 25.0 15,0
Tienen deseo de ganar su propio dinero 68.0 27.0

Tienen muy poco dinero para sus diver-
siones y no gustan de ciertos vecinos. 36.0 47.0

Tienen pocos vestidos que les agrada y
tienen que pedir dinero en la casa para
todo. 32.0 27.0

Hay preocupacion econdémica en la fami-

lia, tienen necesidad de trabajar en sus

horas libres, viven lejos del colegio o

tienen exceso de trabajo en la casa

después de las clases. 23.0

Tienen que dejar el estudio para trabajar,

tienen necesidad de dinero para su for-

macién después de terminar su bachille-

rato y no gozan de ciertas comodidades en

la casa. 18.0 20.0
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3.4.1.2 Asesoria con los padres de familia
Con los padres de familia se realizaron dos encuentros, con el

fin de programar y evaluar conjuntamente el tratamiento. (Ver

Anexo 6).

13 . ” .
En la primera reunion, ellos se comprometieron a :

Motivar a sus hijos sobre la importancia de aprender Ma-
tematicas y Espafiol, ya que son de suma importancia para

la vida futura.

A nivel familiar, crear un ambiente propicio que facilite el

aprendizaje y la responsabilidad.

Reforzar el trabajo a nivel familiar ya sea, a traves de

otras personas que lo gufen en sus tareas, estudio, etc.
Estimular positivamente al hijo, tratindolo bien, evitando el
castigo.

Tener muy presente el hacer un seguimiento permanente de

sus tareas y calificaciones.

Propiciar y fomentar el didlogo con sus hijos y con los

profesores.

Crear un clima de seguridad y confianza entre padres e hi-

jos, entre profesores y alumnos.



Propiciar en la familia un clima de optimismo para que los

hijos salgan adelante.

« 7 «q I
En la segunda reunion con los padres de familia se evaluo el

e - . -
programa y se llego a las siguientes conclusiones:

El programa fue eficaz.
Se recuperaron las materias y observaron en sus hijos ma-

yor dedicacion al estudio en el hogar.

Las materias que requieren de una mayor motivacion y se-
guimiento son sin lugar a dudas, Espafiol y Matematicas, ya
que son basicas para cualquier profesiéon u oficio.

El programa realizado debe ser -continuado en otras areas.

7 . - . -
rogr eberia iniciarse después del primer periodo,
El ama deb a arse des
ya que desde este momento, empiezan a observarse las fa-

llas del alumno.

Sugerirle a las directivas que en el plantel se tenga un psi-
coorientador de tiempo completo para una mejor orientacion

de sus hijos.

. s 7 .
Otro programa semejante a este deberia realizarse en todos

los colegios.
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3.4.1.3 Encuesta a los padres de familia

La encuesta se aplico a treinta y cinco padres de familia de los
alumnos del grupo experimental. Dicha encuesta conformada por
ocho indicadores pretendia detectar la opinién que sobre el pro-

grama se tenia. (Ver Anexo 6)

Los porcentajes de los resultados fueron:

Se puede observar que su hijo(a) asistic a este programas:

81%, muy a gusto 0.0%, casi obligado.
19%, a gusto 0.0%, obligado.

0.0%, indiferente.

Durante este tiempo se observo que el estudio o el interés
por tal materia:

94%, aumentd mucho 0.0%, disminuyd

6%, aumenté un poco 0.0% empeoro

’ .
0.0%, se conservo igual.

Piensa usted que el tiempo dedicado a este programa fue:

68%, suficiente 3%, largo

23%, corto 3%, no contestd

3%, demasiado corto.
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Cree usted que para su hijo este programa fue:
80%, Demasiado interesante 0.0%, indiferente
20%, interesante 0.0%, nada interesante

0.0%, poco interesante

El aspecto de mayor interes dentro de este programa para

su hijo(a) fue:

74%, Académico 19%, social
35%, formativo 16%, recreativo

29%, psicolégico.

Considera usted que el colegio debe continuar con este pro-
gramas:
100%, Opina que debe continuar.

0.0%, que no se debe continuar.

La duracién del programa deberia ser:
52%, todo el afio.
32%, después del primer periodo.
32%, después del segundo periodo.

19%, después del tercer periodo.
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3.4.1.4 Evaluacién del programa por el profesorado

En el asesoramiento de tipo psicopedagdgico, fue fundamental la
colaboracion de los profesores, pues sin ella hubiera sido dificil

emprender un trabajo de tal naturaleza.

. . .’ . .
El cuestionario de evaluacion, comprende catorce indicadores
.’ . . . . ’ . . ’
que hacen alusion a los objetivos, rendimiento academico, interes,
. . e . . . . .
participacion en clase, disciplina, validez del programa, tiempo

empleado, etc. (Ver Anexo 7).

Los resultados de la encuesta, teniendo en cuenta cada item,

son los siguientes:

Conocieron los objetivos del programa:

100%, respondieron que si.
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. . [ . . .
El rendimiento academico de los alumnos que asistieron al

programas:

100%, afirmaron que mejord mucho.

«” . . « 7
La atencion y participacion en clase:
. . 7’
67%, dice que mejoro mucho.

33%, contestd que mejord un poco.

El interés por la materia:

100%, mejoraron mucho.

En la disciplina:
67%, mejord mucho.

33%, mejord un poco.

En el comportamiento se pudo observar cambios de
67%, psicologicos
33%, de tipo familiar.

L. . «
El programa es valido como medio de recuperacion

tipo:

o de

. . - . . [ .
lacion para estudiantes con bajo rendimiento académico:

A /.
33%, afirman que muchisimo.

67%, mucho.
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El tiempo que se le dedicé al programa fue:

67%, suficiente.

33%, corto.

El tiempo prudencial para realizar otro programa igual, de-

7
beria abarcar:

100%, a partir del segundo periodo escolar.

Consideran que este trabajo para todos los colegios seria:

100%, afirman que necesario.

Opinan que al mismo profesor de la materia, realizar un

programa equivalente dentro de su tiempo de trabajo, le

queda:
67%, dificil
33%, poco facil.

- - - - - .’ -
En caso de solicitar al Ministerio de Educacion Nacional,
personal capacitado que colabore para realizar un programa
e . ’
de refuerzo y recuperacion de alguna materia, lo mas conve-
. 7
niente seria:

67%, nombramiento de psicoorientadores y/o psicélogos
para efectuarlo.
67%, los estudiantes de sexto de bachillerato (11__ grado)

pueden cumplir con la alfabetizacion en esta modalidad.



P p
33%, reconocer creditos para el ascenso en el escalafon

para el profesor que los dicte.

Sugerencias:

Implantar en los centros educativos este programa para que

el alumnado tenga la posibilidad de mejorar académicamente.

Se deben continuar actividades de esta indole ya que son muy

positivas.

Solicitar a las Universidades de Antioquia, San Buenaventura,

7 N N
Medellin, etc., asesoria para que envien estudiantes practi-

cantes a fomentar estas actividades.

3.4.2 Orientaciéon Pedagogica

Se aplic6 el Cuestionario sobre Hibitos de Estudio, el dia 14 de
octubre de 1983. Este cuestionario consta de seis areas, cada
una con siete preguntas para un total de cuarenta y dos items,

con el fin de identificar la metodologia de estudio que el alumno

emplea.

/
Las areas en su orden son:

. . 7 . .
Motivacion hacia el estudio.

. . 7 . .
Condiciones fisicas para el estudio.
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Tacticas de estudio.
Las clases y su aprovechamiento.
Productividad en la lectura.

. . ’
Rendimiento en los examenes.

El estudiante ante cada uno de los items, tenia tres alternativas

de respuesta:

Rara vez (R.V.)
Con frecuencia (C.F.)
Casi siempre (C.S.)

Las preguntas se refieren a formas de estudiar (Ver Anexo 3).

En los Cuadros 15 y 16, se pueden observar los totales de las
respuestas dadas en el grupo de Matematicas, en el de Espafiol
y el resumen de grupos, como también los porcentajes de los

mismos.

En el Grafico 4 aparece la curva de los resultados de ambos

grupos respecto a los items y areas de estudio.






Interpretando estos cuadros, de los 42 items, el 26 por ciento
abarca el nimero de respuestas correspondientes a RV (Rara
Vez), lo cual significa la falta de una practica adecuada para el
estudio que en la mayoria de las ocasiones ocurre por la carencia

del objeto.
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El 39%, respondieron CF (Con Frecuencia), lo cual traduce que
en pocas veces ponen en practica algunas situaciones buenas para
el estudio o la lectura, y el 35% corresponde a CS (Casi Siempre)
y ésto si es positivo para ellos, por lo tanto se analizan ensegui-
da sdélo las areas que representan problemas para los estudiantes
en mayor o en menor medida, respectivamente las respuestas

RV (Rara Vez) y CF (Con Frecuencia).

AREA 1. Motivacién hacia el estudio.

No mantienen el estudio a lo largo del afio.

Nunca amplian los conocimientos recibidos.

No le encuentran sentido al estudio.

No acuden a profesores, compafieros u otras personas para

buscar ayuda académica.

AREA 1II. Condiciones fisicas para el estudio

Cuando estudian no tienen en cuenta el alejarse de distracto-
res como ruidos, personas, teélevision, radio, etc.
Asumen posturas inadecuadas cuando leen o estudian.

Son desconcentrados o incapaces de hacerlo.
El lugar donde generalmente estudian, es inapropiado, caren-

te de suficiente luz, aire, comodidad.
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Muchos de los que respondieron el cuestionario son mal ali-
mentados, no duermen bien, les hace falta muchas cosas pa-

ra alcanzar a solucionar necesidades superiores.

AREA 1III., TActicas de estudio:

No tienen o no utilizan un horario, es decir hacen mal uso de

. . .’ .
la distribucion del tiempo.
. . . ” rd rd
No saben estudiar, nunca tienen una nocion de como, cuando,

donde, ni saben formar equipo para lograr el objetivo.

No subrayan, no utilizan papel y lipiz, no toman nota y no

saben consultar.

AREA 1V, LlLas clases y su aprovechamiento:

Nunca participan activamente de la clase.

. 7 .
No ponen atencion ni pueden concentrarse.

Desconocen la metodologia de la materia.

AREA V., Productividad en la lectura:

No saben leer bien y no la practican.
No encuentran lecturas interesantes.

No saben resumir ni analizar o comentar una lectura.
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AREA VI. Rendimiento en los examenes:

No mantienen el material bien organizado ni las notas com-
pletas sobre el tema.

Desconocen como elaborar esquemas, cuadros sinépticos o
resumenes.

Temen preguntar o aclarar dudas.

Se asustan, no leen con cuidado las instrucciones, no distri-
buyen el tiempo para su desarrollo.

Entran tensionados y no asumen actitud de confianza y segu-

ridad.

Los resultados obtenidos en cuanto a las dificultades que presen-
taban los estudiantes, fueron analizados en una sesion grupal en
la cual ademas se les hizo entrega del documento sobre Sugeren-

cias Metodolégicas. (Ver Anexo 4)
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3.5 RESULTADOS DE LA VARIABLE NIVEL SOCIOECONOMICO

. . I . A ’, .
3.5.1 Nivel socioeconomico y recuperacion academica.

(Ver Cuadro 17)

En el Cuadro 17 se pueden observar los resultados de la recupe-
racién académica, la disciplina y el interés de los educandos so-

. . i . 4 .
metidos al tratamiento segun el sector socioeconomico a que per-

tenecen.

El sector medio en cuanto a la recuperacién académica, tiene en
el pre-test una media de 51.12 y en el postest, 62.85, obteniendo
una ganancia de 11.63. EIl sector popular obtuvo una media en
el pretest de 51.50 y en el postest 69.15 con una ganancia de
17.65. EIl valor t en el pretest es de -0.06 y en el postest -1.26
no significativos o sea que tanto el sector medio como el popular
se encontraban en idénticas condiciones en cuanto al conocimiento
de la materia en el momento de iniciar el programa (pretest) vy

al mismo tiempo, ambos superaron la calificacion y recuperaron

(postest).

127






Comparando los resultados de la calificacién acumulada hasta el

setenta por ciento, es decir cuando se iniciaba el programa con

la calificacién definitiva o sea cuando éste finalizd, se tiene:

La media del setenta por ciento en el sector medio era de 39.62

y la definitiva 62.42 obteniendo una ganancia de 22.8. La mis-

ma media del sector popular es de 38.92 y 61.64 con una ganan-

cia ligeramente superior de 22.72, no significativo estadisticamente.

El valor t del setenta por ciento acumulado de los dos grupos es
de 0.77 y en la calificacién definitiva es 0.51, ninguno de los

dos es significativo ya que ambos sectores recuperaron la mate-
ria pero el sector popular si logrd una ligera ventaja sobre el
grupo del sector medio, ya que el 93.% del sector popular recu-

perd la materia y el 87.5% del sector medio también la recuperé.

3.5.2 Sector socioecondémico y disciplina

. L . - - - . 7z -
Como se analiz0 en la variable disciplina, el sector socioeconomi-
Id . .
co si presenta variaciones en cuanto al sector a que pertenecen

los educandos.
!

Como se puede observar en el Cuadro 17, el valor t de la pre-

disciplina de los grupos es de -2.16 al nivel 0.025 significativo
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en favor del sector popular, es decir, al iniciar el programa es-

taban mas disciplinados los del sector popular.

El valor t de la postdisciplina de ambos grupos es de -2.59 al ni-
vel 0.01 significativo también en favor del grupo del sector popu-
lar. Ademas, si se comparan las medias de la pre y postdisciplina
de los dos sectores medio y popular (5.75 y 7.58 en la pre y 7.14y
8.57 en la postdisciplina, respectivamente), se puede constatar que

el grupo de alumnos del sector popular es mas disciplinado.

. rd . -
3.5.3 Sector Socioecondémico e interés

En el Cuadro 17 se pueden observar los resultados del interés de
los estudiantes segﬁn el sector socioeconémico a que pertenecen.
La media del sector popular es de 8.28 y la del medio, 8.25 con
una minima diferencia de 0.03 y el valor t del interés de ambos
sectores es de -0.009, es decir, no hubo ninguna diferencia signi-
ficativa entre el interés de un sector y del otro. Ambos grupos
se interesaron en la misma medida y lograron el objetivo central

propuesto cual era el de recuperar su materia.

Se rechaza la hipotesis nula de que el tratamiento de motivacién
continuada no producia resultados diferentes sobre la disciplina de

. . 7’ .
los estudiantes del grupo experimental segiun el sector socioecond-
mico ya que hubo diferencias significativas en favor del sector

popular. Pero se acepta esta hipotesis nula en cuanto al
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- - 7’ - - ’ -
rendimiento academico y el interes ya que tanto el sector medio
como el popular, recuperaron y se interesaron en igual medida.

’

3.6 RESULTADOS DE LA VARIABLE SEXO

3.6.1 Resultados del grupo experimental de Espafiol y Mate-

maticas segin la variable sexo. (Ver Cuadro 18)

En el Cuadro 18 se pueden observar los resultados del grupo ex-
perimental de Espafiol y Matematicas en su rendimiento academico

. . . . 7’ 4 .
disciplina e interes segun la variable sexo.

Respecto al rendimiento académico, la media del pretest del sexo
masculino, fue de 55.23 y en el postest 68.72 obteniendo una ga-

nancia de 13.49,

En el grupo femenino la media del pretest fue de 55.36 y la del

postest 74.1, con una ganancia de 18.74.

El valor t del pretest, del sexo masculino y femenino es de
-.02 y el del postest es de -1.06, no significativos o sea que
tanto el grupo masculino como el femenino estaban a un mismo
nivel de conocimiento en el momento de iniciar el programa y

ambos recuperaron dicho aprendizaje (Pretest, Postest).
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La media del 70%, acumulado del sexo masculino fue de 39. 38,

y en la calificacion definitiva, 61.50 con una ganancia de 22.12.

En el grupo femenino, la media del 70% acumulado, fue de 40.10
y en la calificacion definitiva 63.30, obteniendo una ganancia su-
perior al sexo masculino de 23.20, ademas el valor t del 70% vy
la nota definitiva es de -0.81 y de -1.91 respectivamente, al ni-
vel .05 significativo en la nota definitiva es decir, el grupo fe-
menino obtuvo mejores puntajes aunque ambos sexos lograron el
objetivo central de recuperar académicamente. El 92% de los
hombres y el 100% de las mujeres recuperaron las Matematicas

o el Espaifiol.

En cuanto a la disciplina segun el sexo (Ver Cuadro 18), la me-
dia de la predisciplina del sexo masculino fue de 6.46 y la de la

postdisciplina 8.07, obteniendo una ganancia de 1l.61.

La media de la predisciplina del sexo femenino fue de 6.90 y de
8.54 en la postdisciplina con una ganancia de 1.64. Esto demues-
tra que ambos grupos el femenino y masculino tenfan un compor-
tamiento muy semejante cuando se inicio el programa y en ‘la
misma medida aumentaron el puntaje y mejoraron su disciplina.

Ademas el valor t de la predisciplina de -0.83 y el de la
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postdisciplina de -1.41 no significativos, no establecen diferencias.

Por lo tanto la disciplina de los hombres y de las mujeres durante el

programa de Motivacion Continuada se mantuvo a un mismo nivel.

En la variable interés en cuanto a sexo, la media del sexo mascu-
lino fue de 7.84 y en el femenino de 8.45 con una diferencia de 0. 61
superior en el femenino. El valor t es igual a -1.74 al nivel .05
significativo en favor del sexo femenino, es decir, las mujeres ob-

servaron un mayor interés en el tratamiento experimental.

Se rechaza la hipotesis nula de que el tratamiento de motivacion con
tinuada no producia resultados diferentes sobre el rendimiento acadé-
mico y el interés de los estudiantes del grupo experimental segun el
sexo ya que hubo diferencias significativas en favor del sexo femeni-
no; sin embargo no se pudo rechazar en cuanto a la disciplina por-

que tanto hombres como mujeres mejoraron su disciplina.

3.6.2 Resultados del grupo experimental de Matematicas

segun la variable sexo (Ver Cuadro 19)

Los resultados en el grupo experimental de Matematicas segun el

.’
sexo, pueden observarse en el Cuadro 19, en su recuperacion aca-

’ . . - - . s
demica, disciplina e interes.

o 7 - . .
En la recuperacion academica, la media en el pretest del grupo mascu-

lino fue de 53.93 y en el postest, 68.40 con una ganancia de 14, 47.






La media del pretest en el femenino fue de 44.50 y en el postest

62.60 obteniendo una ganancia de 18.1.

En el 70% acumulado la media del sexo masculino fue de 39.25

y en la calificacion definitiva 61.75 con una ganancia de 22.5.

En el sexo femenino la media del promedio acumulado al 70% era
de 39.00 y en la calificacion definitiva, 62.40 obteniendo una ga-

nancia un poco mayor que la de los muchachos de 23.4.

El valor t en el pretest, es de 1.81 al nivel 0.05 significativo en
favor del grupo masculino. En el postest, el valor t es de 0.97

no significativo.

En el 70% acumulado, el valor t es de 0.24, no significativo y
en la calificacién definitiva, t es igual a -0.51, tampoco signifi-

cativo.

Aunque en las notas definitivas no- existe un nivel significativo de
diferencia entre el sexo masculino y el femenino, sin embargo,
las nifias obtuvieron puntajes mas altos, es decir la ganancia fue
mayor pero tanto el sexo femenino como el masculino lograron el
objetivo propuesto, el de recuperar académicamente la materia,

en las mujeres el 100% y en los hombres el 87.5%.
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Respecto a la disciplina en el grupo de Matematicas, segin el

sexo, la media de la predisciplina en el grupo masculino era de
6.50 y la de la postdisciplina de 8.00 con una ganancia de 1.50.
La media del sexo fermnenino en la predisciplina era de 7.00 y en
la postdisciplina de 8.66 con una ganancia un poco superior a la

de los hombres, de 1.66.

El valor t en la predisciplina es de 0.62 y el de la postdisciplina,
1.34 no significativos, es decir tanto los hombres como las muje-
res estaban a un mismo nivel de disciplina en el momento de ini-
ciar el programa y asi mismo casi en la misma medida mejoraron
y aumentaron los puntajes en las calificaciones aunque un poco mas

altos fueron los del grupo femenino.

En lo referente a la variable interés respecto al s.xo en el grupo
de Matematicas, la media del grupo masculino es de 8.25 y la
del femenino de 8.33 con un valor t de -0.21 no significativo.

Esto implica que tanto los hombres como las mujeres se intere-

saron en lograr los objetivos propuestos.
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3.6.3 Resultados del grupo experimental de Espafiol segun

la variable sexo. (Ver Cuadro 20)

En el Cuadro 20 se pueden observar los resultados del rendimien-

to académico, la disciplina y el interés del grupo de Espaiiol se-

rd
gun el sexo.

En cuanto al rendimiento académico del grupo, tanto el cien por

ciento de los hombres como el 100% de las mujeres recuperaron

’ . ~
academicamente el Espafiol.

La media del pretest del sexo masculino era de 57.30 y la del
postest, 69.20, obteniendo una ganancia de 11.90. La media del
mismo pretest en el sexo femenino fue de 69.40 y la del postest,

85.60 con una ganancia superior a la de los hombres de 16.2.

El valor t en el pretest es de -1.60 no significativo y el del 70%
acumulado es de -1.76 tampoco significativo, esto implica que
hombres y mujeres tenian aproximadamente un mismo nivel de
conocimiento en el momento de iniciar el programa de motivacion

continuada para lograr la recuperacion.
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El valor t en el postest es de -5.83 al nivel .001 altamente sig-
nificativo en favor de las nifias. De la misma manera, el valor
t en la calificacion definitiva es de -2.59 al nivel 0.25 significa=-
tivo también en favor del grupo femenino. De ésto se deduce que
el grupo de las mujeres logrd a un mas alto nivel la recuperacion

s 3 -
académica, los puntajes fueron mas altos.

En cuanto a la disciplina no se presentaron diferencias significati-
vas entre hombres y mujeres y ésto se puede comprobar compa-
rando la media de la predisciplina del sexo masculino que fue de
6.40 con la del sexo femenino de 6.80, la media de la postdisci-
plina fue de 8.20 en el sexo masculino y de 8.40 en el femenino.
El valor t en la predisciplina es de -0.52 y en la postdisciplina,

-0.44, ambos valores no significativos.

Aunque los puntajes de la disciplina fueron ligeramente mas altos
en el grupo de las mujeres, no se pueden establecer diferencias

entre los sexos, todos mejoraron su disciplina.

En lo referente al interés si se presenté una diferencia entre los
grupos de acuerdo con el sexo en favor del grupo femenino.

Esto se comprueba al comparar los puntajes, por ejemplo, la
media del sexo femenino es de 8.60 y la del masculino, 7.20,

asi mismo el valor t es igual a -2.31 al nivel .025 significativo
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. ’
lo cual se traduce en un mayor interes por parte del sexo feme-

nino por lograr el objetivo principal de recuperar el Espaifiol.

3.7 RESULTADOS SEGUN LA VARIABLE EDAD

3.7.1 Resultados segun la edad en el grupo experimental de

Espafiol y Matematicas. (Ver Cuadro 21)

En el Cuadro 21 se pueden observar los resultados del rendimien-
to a.ca.dérnico, la disciplina y el interés de acuerdo con la edad

en el grupo experimental de Espafiol y Matematicas.

Respecto al rendimiento académico, la media del pretest de los

alumnos entre los 15 y 18 afios fue de 61.90 y la de los educan-
dos entre los 11 y 14 afios fue de 52.46, con una diferencia, de
9.44. El valor t en el pretest es de 1.57 no significativo, aun-

que se puede observar que la media de los mayores fue mas alta.

En cuanto al 70% acumulado, la media del grupo de los mayores,
era de 38.81 y la de los menores, 39.88 con un valor t de -2.00

tampoco significativo.

Por lo tanterior se puede deducir que todos, sin importar la edad,
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estaban en iguales condiciones en cuanto al conocimiento de la

materia respectiva.

En el postest, la media del grupo de los mayores fue de 73.90
con una ganancia respecto al pretest de 12.00 y la del grupo de
los menores fue de 68.80 obteniendo una ganancia de 16.34. El

valor t del mismo es de 1.01 no significativo.

En la nota definitiva, no incluido el postest, la media de los es-
tudiantes entre los 15 - 18 afios es de 60.00 que comparada con

el 70% tiene una ganancia de 21.19 y la misma media en el grupo
de los jovenes entre los 11 y 14 afios, es de 62.73 que arroja

una ganancia de 22.85 frente al 70%. .

El valor t de la calificacion definitiva, es de -2.39 en favor del
grupo de los menores ya que estos lograron puntajes mas altos.

Ademas el 96% de los educandos tratados con el programa entre
los 11 y 14 afios recuperaron la materia y el 91% entre los 15 -

18 afios.

La disciplina de acuerdo con la edad tampoco fue significativa
(Ver Cuadro 21). La media de la predisciplina en el grupo de
los mayores fue de 6.18 y la de la postdisciplina, 8.54 con una

ganancia de 2.36. La media de la predisciplina en el grupo de
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los menores fue de 6.76 y la de la postdisciplina, 8.07 con una

ganancia un poco menor de 1.31.

Los valores t, en la predisciplina, 0.91 y en la postdisciplina
-1.13 ninguno de los dos significativo, es decir tanto los mayores
como los menores lograron mejorar su disciplina casi en igual

medida. Ambos aumentaron los puntajes.

Tomando la variable interés tampoco se encuentra diferencia entre
los grupos segun la edad. La media del grupo de los mayores es
de 7.72 y la de los menores, 8.15 con s6lo una diferencia de
0.43. EIl valor t del interés entre los dos grupos, es de -1.31 no
significativo ya que tanto los menores como los mayores demostra-
ron durante el proceso experimental interés por lograr el principal

objetivo cual era el de recuperar la materia.

Se rechaza la hipdtesis nula de que el tratamiento de motivacidn
continuada no producia resultados diferentes sobre el rendimiento
académico de los estudiantes del grupo experimental segin la edad,

ya que hubo diferencias significativas en favor de los educandos en-
tre los 11 y 14 afios; y se acepta la hipotesis nula en cuanto a la

disciplina y el interés ya que no hubo diferencias significativas.

3.7.2 Resultados segin la edad en el grupo experimental de

Matematicas (Ver Cuadro 22)

Si se observa el Cuadro 22 se pueden ver y comparar el rendimiento
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académico, la disciplina y el interés de acuerdo con la edad del

grupo de Matematicas.

En el rendimiento académico se tiene: La media del pretest de
los educandos en edad entre los 15 - 18 afios, es de 56.14 y la
del postest, 69.33 con una ganancia de 13.19. En el grupo en
edad entre los 11 - 14 afios, la media del pretest es de 49.13 y
la del postest 65.92 con una ganancia de 16.79. El valor t del
pretest de estos grupos es de 0.92 y el del postest, 0.48, ningu-

no de los dos significativo.

En la calificacién acumulada hasta el 70%, la media de los mayo-
res era de 38.42 y la de la calificacidn definitiva, 60.33, obtu-

vieron una ganancia de 21.91.

En el grupo de los menores, la media de la calificacién acumula-
da del 70% era de 39.53 y la de la calificacion definitiva, 62.93

obteniendo una ganancia de 23.40,

El valor t de la calificacién acumulada al 70% es de -1.63, no
significativo, el valor t de la calificacion definitiva de ambos gru-
pos es de -1.84 al nivel .05 significativo, por lo cual el grupo
de los menores en Matematicas logro una mayor recuperacion.
Esto también se comprueba con el porcentaje de recuperacioén ya que

lo lograron, el 86% de los mayores y el 93% de los menores.

Los valores del pretest y del setenta por ciento acumulado
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demuestran que todos estaban a casi el mismo nivel del conoci-

miento de la materia cuando se dio inicio al programa.

La variable disciplina segin la edad en el grupo de Matematicas
tampoco presentd variaciones significativas. El valor t de la pre-
disciplina de ambos grupos es de -1.54 y el de la postdisciplina,
0.94 ninguno de los dos es significativo, aunque si se presenta
cierta diferencia entre las medias, por ejemplo, la media de la
predisciplina del grupo de los mayores es de 5.71 y la de los
menores, 7.06, la postdisciplina de los mayores es de 8.57 y la
de los menores, 8.00. Se puede ver como el grupo de los ma-
yores obtuvo una ganancia mayor de 2.86 frente a la ganancia de

los menores que fue de 0.94.

La variable interés en el grupo de Matematicas respecto a la

edad tampoco fue significativa. La media de los estudiantes en
edad entre los 15 - 18 afios es de 8.00 y la de los de edad entre
los 11 - 14 afios es de 8.40. EI valor t es igual a -1.06 no signi-
ficativo. Solo puede observarse una ligera ventaja en la califica-
cion media de los menores, sin embargo, todos mayores y meno-
res demostraron mucho interés por lograr la recuperacién de las

Matematicas.
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3.7.3 Resultados segﬁn la edad en el grupo experimental de

Espafiol. (Ver Cuadro 23)

En el Cuadro 23 se observan los resultados de la recuperaci(;n

académica, la disciplina y el interés de acuerdo a la edad en el

grupo de Espaifiol.

La media del pretest en el grupo de alumnos en edad entre los
11 - 14 afios fue de 57.00 y la del postest, 72.45 con una ganan-
cia de 15.45. En el grupo de los educandos en edades entre los

15 - 18 afios, la media del pretest fue de 72.00 y la del postest,

80.75 obteniendo una ganancia de 8.75.

El valor t en el pretest es de -1.82 al nivel .05 significativo,
por lo cual demostraron tener un conocimiento mayor del Espafiol

cuando se daba comienzo al programa los estudiantes entre los 15

y 18 afios.

El valor t en el postest es de -1.46 no significativo, ambos gru-

pos aumentaron los puntajes, demostrando haber obtenido mayor

. « 7 s’ . 7’ .
informacion acadéemica y mas esmero en el estudio.

La media de la calificacién acumulada al 70% en el grupo de los

menores, era de 40.36 y la de la calificacién definitiva, 62.45,






es decir obtuvieron una ganancia de 22.09. En el grupo de los
mayores, la media del 70% era de 39.50 y la de la calificacion
definitiva, 61.00 con una ganancia 21.50. El valor t de la cali-
ficacién acumulada al 70% es de 1.03 y el de la nota definitiva,
1. 65, no significativos, esto es, que tanto el grupo de los ma-
yores como el de los menores tenian un igual rendimiento acade-
mico del Espafiol cuando se di6 comienzo al programa y también
todos ellos lograron superar los puntajes y dar un mayor rendi-
miento, tanto que el cien por ciento de cada uno de los grupos

lograron recuperar el Espafiol.

En la disciplina del grupo experimental de Espafiol, tampoco hay
variaciones significativas segun la edad, por ejemplo, la media
de la predisciplina del grupo de los de 11 - 14 afios fue de 6.36
y la postdisciplina, 8.18, obteniendo una ganancia de 1.82. En
el grupo de 15 - 18 afios la media de la predisciplina fue de
7.00 y la de la postdisciplina, 8.50 con una ganancia de 1.50.

El valor t de la predisciplina es de -0.81 y el de la postdiscipli-
na -0.59, ninguno de los dos significativo, ya que tanto los me-
nores como los mayores mejoraron bastante su comportamiento

en el colegio y particularmente, en la clase.
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En lo referente al interés, la media del grupo de los 11 - 14
afios fue de 7.81 y la de los de 15 - 18 afios fue de 7.25 con un
valor t = 1.15 no significativo. Esto implica que el interés por
lograr el objetivo de recuperar el Espafiol fue en general muy

bueno sin diferencias marcadas entre las edades.
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4.0 GENERALIZACIONES Y RECOMENDACIONES

- - ’

Vista la necesidad de hallar metodos adecuados que conlleven
a mejorar la calidad del proceso enseflanza-aprendizaje, en

- - - - - - ’
las instituciones escolares, donde el bajo rendimiento acade-
mico es sintoma de un trastorno de aprendizaje, y en muchos

- « 7 -

casos la causa es la desmotivacion por el estudio o por una
materia en particular, se demuestra con el programa aplicado

. . - . ”
como se hace posible revertir tal situacion.

El hecho de que haya muchos nifios que se adapten mal a la
escuela, que tengan dificultades de aprender, plantea la nece-
sidad de preguntarse de qué manera se puede lograr que se
interesen por la escolaridad. Son precisamente estos alumnos
que se desenvuelven mal, los que necesitan que se realice un
esfuerzo pedagdgico en su favor en vez de excluirlos de la
sin desconocer que en la actualidad, las aulas esco-

escuela,

lares desbordan de alumnos con todos los problemas que ello

implica.



Este trabajo hace un aporte mas a la pedagogia moderna en
contraste con la ensefianza anterior la cual cifraba su atencion
s6lo en aquellos alumnos que tenian mejores aptitudes, donde
un nifio que no aprovechaba las ensefianzas tan bien como un
buen alumno, se le negaba otras oportunidades y en muchas

de las ocasiones se daba por supuesta alguna falla del sistema

nervioso.

La realidad escolar es que generalmente los alumnos clasifica-
M - - . ”
dos como ''malos estudiantes'' no reciben una orientacion edu-
3 . -7 Id 3 -
cativa o una intervencion terapeutica determinada para ayudar-
los cualesquiera que sean las causas de sus trastornos, de
sus dificultades. Se les priva de los medios para afirmar

su personalidad su rendimiento o en caso contrario son mu
Yy Y

. . -
empiricas las medidas reeducativas.

- - . - - - S o~
En este sentido la motivacion continuada inducida en el nifio
rd -
a traves del tratamriento demuestra como ésta repercute sobre

- - . - - - . ’ -
sus relaciones y adquiere una s1gn1f1cac16n en la dinamica

personal del nifio.

Muchos de los alumnos en la gran mayorfa de los casos, son
intelectualmente capacitados pero que por problemas especia-

les bajan su rendimiento escolar. Con el programa que se
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presenta se puede descubrir todo lo posible sobre estos edu-
- -7 - -
candos: sus antecedentes, su instruccion anterior, sus intere-
ses, defectos, virtudes, problemas y se posibilita por este
- . - - 7z . -’
medio hacer el seguimiento psicopedagogico y la evaluacion
cuidadosa de cada alumno, es decir permite hacer un analisis
- [ - -
provechoso, positivo, de valor diagnostico tratando de satisfa-
cer sus necesidades. Mas concretamente plantea un método

diferencial en su instruccion del de la clase formal.

Con este experimento se demuestra entonces que la motiva-
« . - - -7
cion puede aumentarse en alto grado mediante la modificacion

de las condiciones en que se les ensefia en la clase regular.

Cualquier programa o tratamiento semejante a éste debe tener
presente que a los educandos se les brinde las mismas opor-
tunidades con caracter de ayuda personalizada y se les permi-
ta con ello el equilibrio con los demas estudiantes del grupo,
para demostrar asi su capacidad normal para el aprendizaje
en oposicién a los prondsticos teoricos de que la capacidad

de aprender es una caracteristica fija que cada individuo po-

see en grado diferente a los demas.

Este programa aporta criterios validos que permiten justificar
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o cualificar periodos y estrategias de recuperacion y refuerzo

para facilitar la integracion del estudiante a su medio educa-

tivo.

El marco metodologico que integre un programa semejante de.
bera adecuar el material a su alcance, pues no se debe desco
nocer que la educacién del futuro podra emplear metodos mas
sofisticados tales como el empleo de los computadores y toma
en cuenta que éste no se debe limitar Gnicamente a una mate-

. . . .. .
ria o a un curso determinado, sino que tambien se ajusta a

las demas areas y grados de aprendizaje.

Se reconoce que en las condiciones actuales en las aulas nor-
males de clase es imposible hacer el seguimiento requerido a
los nifios con dificultades de aprendizaje, debido al sistema es
colar. Hay que ayudar a los nifios y para ello son muy esca-
sas las instituciones que cuentan con la asistencia del psico-

orientador o con otro servicio equivalente.

Se hace necesario que todo centro educativo acuda a estrate-

gias para hallar las formas de remediar tal deficiencia.

Con el programa de motivacion continuada se le facilita al

alumno la salud mental.
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td
Se observa frecuentemente como tanto padres como educadores
atentan contra la higiene mental de sus hijos o alumnos cuando

desconocen las diferencias individuales y hacen exigencias uni-

formes para todos.

. . .’ . . .
La institucion educativa es escenario ideal para favorecer el
conocimiento de si mismo. Hacer que el educando se haga

consciente de sus problemas, limitaciones, intereses, aptitu-

des, etc. y que con base en ello tome adecuadas decisiones.

El deseo de triunfar y la satisfaccion de este deseo son el
punto clave para proporcionarle la orientacion personal. Hay

e g . . 7
que crear una atmosfera positiva, un ambiente de empatia pre-

tendiendo alcanzar una meta futura que se refleje en mejora-

miento personal.

En general, la motivacion continuada es una estrategia, que,
como dice Maria Wasna en su obra La motivacion, la inteli-
gencia y el éxito en el aprendizaje, significa siempre ''la bas-
queda del éxito'. Es decir, una estrategia de estudio que
facilite y no que dificulte, que motive y no que desanime, que
contribuya al progreso personal y no a perder el tiempo, Qque
haga del aprendizaje una actividad placentera y no una tortura.

El alumno se sentira motivado a hallar por cuenta propia
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’ - -
el exito en sus estudios.

El programa de fomento de motivacion continuada se disefia

con base en los objetivos de los elementos tedricos del autor
que introduce el término "motivacion continuada', Martin L.
Maehr, quien la define como ''La tendencia a regresar y con-
tinuar trabajando en labores alejadas del contexto de instruccion
con el cual tuvieron que ver inicialmente. Se presume que es-
te retorno se da por interés continuo en el trabajo y no por
presiones externas de alguna indole. Sin una presion notoria

o directa de la escuela, del profesor o de sus padres' (27).

Es decir, lograr que el nifio se interese por continuar o retor-
nar a sus tareas por voluntad propia, por gusto por la materia

derivado del tratamiento aplicado.

A pesar de que no existe un plan motivacional o un modelo de
motivacién continuada se pretendio a traves de este estudio
presentar un ensayo que pueda servir de orientacién para los
interesados en materia educativa, ya que como dice su autor,
"La motivacion continuada podria muy bien ser, el principal

logro de cualquier experiencia de aprendizaje''.

Todo lo que quede después de la escolaridad, asi se olviden
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los contenidos, todo lo que el individuo desee aprender en el
futuro, es el resultado de la motivacion continuada.

Es de anotar que este programa se ajusta a la aplicacion de
las resoluciones reglamentarias del decreto 1002 de 1984 so-
bre la renovacion curricular que plantea la necesidad de mejo-
rar la calidad del proceso ensefianza-aprendizaje, prestando es-
pecial atencidén a los estudiantes que tienen dificultades de
aprendizaje, y realizando la evaluacion mediante la intervencion
activa de profesores, alumnos y padres de familia, quienes

deben comparar los logros con los objetivos propuestos.

"Se puede generalizar la hipotesis de que las situaciones que

. . - ” . ’ .
originan la percepcion de las causas internas del exito, crea-

- . . . s o .
ran grandes motivaciones para seguir tareas dificiles.

. -7 « o7
La consideracion actual de una vision renovada del respeto
' . . sy . . s 7 ’ .
de si mismo, posibilita la integracion de multiples fuerzas so-
. . ’ . . -
ciales y psicologicas que crean y controlan la motivacion con-

tinuada. Al menos debe abrirse la inquietud de crear una po-

sibilidad tedrica para tratar la compleja conducta educativa in-

corporada al concepto de motivacion continuada' (27).
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ANEXO 1. COLEGIO SAN JUAN EUDES

PRETEST, POSTEST

Materia: Matematicas I.
Curso: Sexto de Bachillerato Basico

Grupo:

Nombre Octubre 13 de 1983

NOTA: Con este test, pretendemos darnos cuenta del conoci-
miento que tienes de las Matematicas, de acuerdo al sexto de ba-
chillerato basico y en caso de que obtengas una buena nota, sera
tenida en cuenta para tus calificaciones de este periodo.

Agradecemos tu colaboracién y el cuidado que le pongas a tus
respuestas.

EXPLICACION: Cada uno de los siguientes ejercicios, tiene cua-
tro o cinco respuestas, pero solo una de ellas es verdadera, pa-
ra que ta taches con una X la letra de la respuesta correcta:

2. El siguiente diagrama, representa los conjuntos de estudian-

tes de un grupo de primero de bachillerato D, en donde hay
jugadores de futbol o de voleivol. F = futbol, V= Voleivol.
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ANEXO 2. COLEGIO SAN JUAN EUDES

PRETEST, POSTEST

Materia: ESPANOL Y LITERATURA

Grado: 6- de Bachillerato Basico

Nombres y apellidos

Grupo Jornada Fecha

Instrucciones: Una vez terminada la lectura, encuentras una se-
rie de preguntas, cada una con cuatro o cinco al-
- rd
ternativas; escoge la mas correcta.

EL LEXICO ( LECTURA )

El lexico do un idioma es el counjunto do palabras do que dispone
ese idioma. Se le llama también vocabulario, de la misma for-
ma que a las palabras se les llama vocablos. El enorme caudal
del léxico, ordenado por orden alfabético, se contiene en los
diccionarios, cosa que toda persona debe tener y manejar para
consultar dudas y enriquecer su modo de hablar.

Enriquecer el léxico de cada uno es.una tarea continua y para
toda la vida, siendo uno de los indices mas claros del grado de
cultura de una persona, el uso que hace del vocabulario. Una
persona sera mas culta, en la medida en que haga uso de las
palabras, con mayor propiedad (es decir, llamando a cada cosa
por su nombre) y con mayor riqueza (es decir, conociendo y
empleando mayor nimero de palabras). Para conseguirlo, debe
estar atento a lo que oye en diversos ambientes, hacer habitual-
mente lecturas variadas y comprobar las dudas en un diccionario
o consultando personas competentes. El léxico de un idioma es
un mundo apasionante y penetrar en él es una auténtica aventura.
Detras de cada palabra hay una historia, un detalle pintoresco o
genial.
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Las palabras de derivan unas de otras, se amalgaman, se rompen
se interfieren e influyen, cambian de valor, de forma, de uso, se
prestigian y desprestigian con la moda.... Es decir, viven.

El contenido general de la lectura, es sobre:

a. El diccionario c. Sobre el léxico
b. El significado de las pa- d.
labras.

Sobre los vocablos.

La lectura nos mforma que el léxico de un idioma es:

a. El conjunto de palabras de que dispone ese idioma.

b. La interpretaciéon que se haga de una lectura.
c. La ensefianza que un escrito pueda dejarnos.
d. La propiedad con que una persona hable el idioma.

’ . . .
Segun la lectura el diccionario es:

a. Un medio eficaz con el que se debe contar para consul-
tar dudas y enriquecer el modo de hablar.
b. Su uso no es muy util.

7’
c. Las palabras que en el se encuentran no aumentan el vo-
cabulario.
d. Es necesario para podernos comunicar.

La lectura anterior, podrfa decirse que es:
a. Una fabula c. Un cuento.
b. Una narracidn d. Un dialogo.

Se denota la cultura de una persona (segin la lectura) en la
medida en que:

a. Hable con mas rapidez

b. Diga mas palabras en un menor tiempo.

c. Haga uso de las palabras con mayor propiedad
d. La persona conozca diferentes idiomas.

. . . . ' .
El principal medio de comunicacion que tiene el hombre, es:

a. El periddico. c. EIl lenguaje
b. La radio . d. La television



10.

11.

12.

13.

Preguntar es lo mismo que:

a. Ordenar c. Informar
b. Exclamar d. Interrogar

Cuando el hablante afirma algo, se dice que la oracion es:

a. Exhortativa. c. Interrogativa
b. Dubitativa d. Enunciativa

Cuando se clasifican los sustantivos, en propios, comunes,
- 7 - - -
colectivos, etc., se esta aplicando un criterio:

a. Semantico c. Ortografico
b. Sintactico d. Morfolégico

. . . ’ . . “g .
En los diccionarios solo aparecen los infinitivos de los ver-
’ ’ 7
bos, por tanto, cuales vocablos de estos podrias encontrar?

a. Comiendo. c. Comido
b. Comeremos d. Comer

En el diccionario s6lo aparecen las palabras en singular, -
’
cual de estas palabras se encuentra?

- ’
a. Decimos c. Compas
7 < .
b. Maices d. Paginas.

7 . . ’
Podriamos definir un parrafo como:

a. Una unidad de pensamiento, formada por oraciones
b. La menor unidad del habla con sentido completo...
c. Un escrito compuesto por parrafos.
d. Una oracion formada por palabras.

El Estémago vy los pies. El-estémago y los pies discutian
sobre su fuerza.

Los pies repetian a cada momento que su fuerza era de tal
modo superior que incluso llevaban al estomago. A la que
éste respondié: -Amigos m1’os, si yo no os diera alimento,
no me podriais llevar.

Esto que acabas de leer es:

a. Una fabula c. Un cuento.

b. Una descripcion d. Una poesia.
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14. Solamente en uno de los siguientes casos NO se usa letra
mayuscula para que lo taches con X :

a. En la palabra que inicie cualquier escrito.
b. Inmediatamente después del punto.
c. En los nombres comunes.
d. En los nombres propios
e. En los titulos de personas.
15. Separe con guiones las silabas de las siguientes palabras.

(escribe sobre la raya)

cuento mar

electricidad

”’ '
lampara caracoli

16. En cada una de las siguientes palabras, hay diptongo, hiato,

triptongo. Separa la silaba donde éste se encuentra y colo-
cala al frente, sobre la linea:

. « L. rd
Limpiais heroe

. 7
cielo mia
causa

17. A la siguiente lista de palabras, colocales segiun sean:

agudas, graves, esdrijulas, sobresdrijulas:

Silaba Situacion
sapo castiguesele
Bolivar

LITERATURA : Complete las siguientes ideas (sobre la linea)

18. Los cuentos, "En la diestra de Dios Padre' y "El rifle",
son del escritor antioquefio:

183



19.

20.

21.

El nombre del Escritor Colombiano que obtuvo el Premio
Nobel de Literatura, es

Imagina un dialogo entre dos amigas: Martha y Beatriz -
Escribelo en estos renglones

En los siguientes renglones, hacer una descripcion del
Colegio San Juan Eudes:
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ANEXO 3. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL
CENTRO AUXILIAR DE SERVICIOS DOCENTES
C.A.S.D. - SEDUCA

MEDELLIN

CUESTIONARIO SOBRE HABITOS DE ESTUDIO

El presente cuestionario esta compuesto por 42 preguntas, las
cuales tienen como objetivo identificar la metodologia‘'de estudio
que tu generalmente empleas en cada una de las seis areas.

Se espera que respondas con sinceridad a fin de que te sea util
. . ’ .
en el mejoramiento de tu metodo de estudio y por ende en el
. . ’ .
rendimiento academico.

. . -
Lee atentamente cada situacion (pregunta) y escoge la alternativa
. 4
que mejor corresponda a tu caso personal, segun se presente en
7 . . .
ti, casi siempre, con frecuencia o rara vez.

. . . . L
No escribas en este cuestionario, a fin de que sea util para otra

. . . . .
aplicacion. Marca tus respuestas en la hoja adicional que has
recibido.

AREA 1I.. Motivacidén hacia el estudio

1. Mantengo el interés por el estudio a. lo largo del periodo
escolar?
2. Amplio por iniciativa propia los conocimientos recibidos en

el colegio?
3. Siento que estudiar es algo importante para mi vida?

4. Acudo a mis profesores, compafieros u otras personas para
buscar ayuda en el estudio cuando lo necesito?
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5. Encuentro que mi trabajo académico es generalmente intere-
sante para ejecutarlo?

6. Si tengo un trabajo, ejemplo de inglés o matematica, que me
lleva un periodo de unas tres horas, trato de completarlo sin
interrupciones prolongadas?

7. Tomo la responsabilidad del estudio con gran seguridad y se-
renidad?

AREA 1II. Condiciones fisicas para el estudio

1. El lugar donde estudio tiene suficiente luz y ventilacion?

2. Cuando voy a estudiar me aislo de distractores como ruidos
externos, television, personas que conversan?

3. Tomo una postura adecuada para estudiar, es decir, que no
sea tan comoda que me produzca suefio, ni tan incomoda que
me canse fisicamente?

4. Me concentro inmediatamente en el tema de estudio dejando
de lado otras inquietudes?

5. Me alimento lo suficiente?

6. Duern.o diariamente de seis a ocho horas?

7. Cuando siento suefio, fatiga o pierdo el hilo de lo que estudio,

descanso inmediatamente ?

AREA 1III, Tacticas de estudio

1.

Acostumbro primero que todo dar un vistazo general al tema
que voy a estudiar?

Elaboro un horario o planeo con anterioridad el tiempo que
voy a dedicar al estudio?

Suelo delimitar el tiempo para asimilar determinado conteni-
do de estudio y no lo interrumpo hasta lograr el objetivo?

186



4, Subrayo lo mas importante de modo que pueda posteriorment
dar un repaso comprensivo a lo subrayado?

5. Utilizo papel y lapiz para realizar esquema, graficos y resua
menes sobre lo que estudio?

6. Me ejercito en recordar varias veces lo aprendido?
7. Anoto las dudas e inquietudes que se me presentan en el

estudio del tema o unidad para salir de ellas a primera opo
tunidad?

AREA IV, Las clases y su aprovechamiento

1. Acostumbro leer antes de clase sobre el tema que se va a
tratar y anoto las dudas e inquietudes?

2. Participo en las discusiones de clase?
rd .
3. Acostumbro hacer resumenes comprensibles?

4. Llevo mis notas de clase en forma sistematica, coherente
y legible?

5. Trato de conocer la metodologia de cada materia?

6. Después de cada clase o cada dia leo las notas tomadas en
clase para completarlas y organizarlas por materia?

7. Cuando mis notas de clase son incompletas y tengo dudas
sobre su contenido, busco completarlas y clarificarlas?

AREA V. Productividad en la lectura

1. Logro concentrar la atencion en lo que estoy leyendo?

2. Cuando no entiendo una palabra, frase o concepto, lo con-
sulto?

3. Me hago preguntas sobre lo leido?
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4. Hago anotaciones y subrayo los parrafos importantes y/o
dificiles?

5. Leo mentalmente sin mover los labios, la cabeza, los dedos
o murmurar en voz alta?

6. A medida que leo voy pensando, reflexionando y relacionando
lo leido?

7. Saco conclusiones personales de lo leido?

AREA VI, Rendimiento en los examenes

1. Cuando llega la preparacién de un examen tengo las notas y
material necesario bien organizado?

2. Mientras preparo un examen voy haciendo una sintesis de los
conceptos mas importantes y me formulo preguntas sobre el
tema?

3. Aclaro las dudas y los puntos mas debiles antes de llegar a
un examen?

4. Procuro llegar descansado y sereno al examen?

5. Hago frecuentes pausas cuando estudio para un examen con
el fin de interrogarme sobre lo aprendido?

6. Leo cuidadosamente cada pregunta y comienzo con aquellas
preguntas sobre las cuales tengo una respuesta mas segura?

7. Me esfuerzo en tomar una actitud de -confianza y seguridad

personal antes del examen?
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ANEXO 4. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL
CENTRO AUXILIAR DE SERVICICS DOCENTES
C.A.5.D. - SEDUCA

MEDELLIN

SUGERENCIAS METODOLOGICAS PARA EL ESTUDIO

Sintesis: Maria Fernanda Castrilldn
Luis Abad Salazar
Psicoorientadores

OBJETIVO DE ESTE DOCUMENTO

Ofrecer al alumno que ha identificado algin problema en una de
las seis areas exploradas a través del cuestionario sobre metodo-
logia de estudio, unas sugerencias de orden practico, a fin de
que pueda mejorar sus métodos de estudio y por ende, mejorar
su rendimiento académico.

. . . ”
AREA 1. Sugerencias para mantener una buena motivacion
hacia el estudio.

1.1 Toma las responsabilidades de tu estudio con entusiasmo y
seguridad como una tarea que esta dentro del limite de tus
propias capacidades.

. . oy . I'd .
1.2 Al comenzar a estudiar piensa positivamente de ti mismo de
tal manera que sientas que son mayores tus capacidades que

las dificultades que trae el estudio.

1.3 Esfuérzate por ampliar los conocimientos recibidos en el
colegio de tal modo que no te queden dudas.

1.4 Acude a tus profesores, compafieros u otras personas para
buscar ayuda en tu estudio cuando lo necesites.
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1.5

1.6

1.7

1.8

1.9

1.10

. N 7 .
Procura revisar al menos al terminar cada periodo (bimen-
. . ’ .
sual) los progresos adquiridos y los errores que aun tienes
7 .
en la metodologia de tu estudio.

- ”
Ten presente que el estudio es una de las formas mas se-
. " .
guras para buscar tu superacion personal y descubrir nuevos
horizontes en la vida.

Recuerda que una de las tareas que debes cumplir como jo-
ven es la independencia intelectual y economica. El estudio
te facilita la adquisicién de un sentido critico de la vida y
la ubicacidén vocacional mediante la preparacion teorico-prac-
tica en un determinado campo para el trabajo.

Esfuérzate en descubrir con la ayuda de tu profesor al prin-
cipio de cada unidad el objetivo y la utilidad para tu vida
de lo que te propones estudiar.

7 . Lo
Ten presente el area en la cual obtienes mayores exitos en
. 7 . . .
tu estudio, ampliala con lecturas adicionales y enriquecela
. . 7 .
con actividades practicas.

La curiosidad permanente a través de preguntas, lecturas
de revistas y libros comentados, la participacidén en actos
culturales, los dialogos profundos, te permitiran descubrir
nuevos intereses, capacidades y por tanto posibilidades de
superacidn.

AREA 2. Sugerencias para tener -unas buenas condiciones

2.4

7 . .
fisicas para el estudio.

Siempre que te sea posible elige un lugar con buena luz y
ventilacion.

7 . .
Aislate de lo que te pueda distraer, como ruidos exagerados,
. .’
television, personas que conversan, etc.

sz . .
Toma una postura comoda para estudiar, aquella que ni te
~ . 7 .
produzca suefio ni te canse fisicamente.

Al disponerte a estudiar, concéntrate inmediatamente y es-
fuérzate en dejar de lado otras inquietudes.
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2.5 Una alimentacidén suficiente te facilitara el rendimiento en
tu estudio.

2.6 Duerme lo necesario, de tal modo que te repongas del can-
sancio y te permita iniciar el estudio con entusiasmo (de 6
a 8 horas diariamente).

. < . .
2.7 Descansa un poco y cambia momentaneamente de actividad
cuando ya sientes o captas que no puedes conservar el hilo
de lo que estudias.

2.8 La salud fisica -condicion para el rendimiento en el estudio-
solo podra conservarse con una alimentacion balanceada,
ejercicios fisicos regulares y atencion medica cuando se
requiera.

2.9 Te sera (til realizar alguna actividad mental ligera o alguna
relajacion antes de ir a descansar en la noche.

2. 10 Identifica aquellas horas en las cuales rindes mas intelec-
tualmente y de acuerdo a ellas programa tu estudio.

AREA 3. Sugerencias para tener unos buenos habitos
de estudio.

3.1 Prepara con anterioridad todo el material que necesitas
cuando te sientas a estudiar.

3.2 Identifica con un vistazo general el tema que vas a estudiar.

3.3 Elabora con anterioridad, al menos en:forma tentativa un
horario o plan de acuerdo a los temas que tienes para es-
tudiar.

3.4 No interrumpas facilmente tu estudio sin haber logrado el
objetivo que te habias propuesto.

3.5 Utiliza papel y lapiz siempre que puedas para ir realizando
progresivamente esquemas, graficos, cuadros y resiumenes
de todo lo que has estudiado. Usa el mayor numero de
estimulos a los sentidos: dibujar, pensar, pronunciar.
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3.6

3.7

3.8

3.9

3.10

Subraya lo mas importante de mado que puedas repasar
facilmente con posterioridad lo estudiado.

Anota las dudas e inquietudes que se te van presentando en
el estudio del tema o unidad para que puedas salir de ellas
a primera oportunidad.

Ejercitate en recordar y repasar varias veces lo aprendido
(ya que es muy natural la tendencia al olvido en las horas
siguientes al estudio).

Cuando estudias en equipo, procura que periodicamente se

responsabilice a uno para coordinar el tema, de modo que

prevea las dificultades y llegue al estudio con las consultas
necesarias. Ademas que facilite el logro de los objetivos

del encuentro.

Cuando has estudiado en grupo procura disponer de un tiem-
po personal para asimilar y sintetizar tus aprendizajes.

AREA 4. Sugerencias para un mejor aprovechamiento de tus

clases.

Procura darle con anterioridad una lectura al tema que se
.o, . "

va a tratar en la proxima clase y anotar las principales du=

das e inquietudes.

Trata de identificar la metodologia de cada materia.

Participa con gran seguridad en las discusiones de clase y
pregunta sobre cualquier punto confuso que veas en el tema.

. 7, 7’

Ejercitate en hacer en clase resumenes claros y breves que
. . . s .
posteriormente te sean comprensibles y te eviten perdida de

tiempo.

Procura dejar diariamente organizadas las notas de clase de
una manera legible y clara evitando pasar por alto concep=-
tos que todavia son confusos. Anota algin ejemplo si éeste
te aclara el mensaje.
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4.6

Complementa las notas tomadas en clase con lecturas adicio-
4 ’ . .

nales y para lo cual pondras en practica las sugerencias da-

das sobre la lectura.

4.7 Anota las dudas de tus apuntes y a primera oportunidad in-
vestigalas.

4.8 Escucha cuidadosamente y concéntrate en forma activa eva-
luando internamente lo que te llega.

4.9 Organiza por separado las notas de cada materia.

4.10 Anota al final de tus notas ya complementadas la bibliogra-
fia que has empleado.

AREA 5, Sugerencias para una mejor productividad en

la lectura.

5.1 Dale un vistazo general al contenido de la lectura para tener
una idea de conjunto (leer los titulos descriptivos del capi-
tulo).

5.2 Concentra la atencidén en lo que estas leyendo.

5.3 Hazte preguntas sobre lo que has leido.

5.4 Subraye los parrafos mas importantes y dificiles. Anota
las ideas claves.

5.5 Reflexiona y relaciona lo que vas leyendo.

5.6 Lee mentalmente sin mover los labios, la cabeza, los dedos,
o murmurar en voz alta. Los movimientos innecesarios
te fatigan.

5.7 Ten presente que la lectura es basicamente un trabajo del
cerebro y los ojos; los ojos te presentan el mensaje y el
cerebro elabora el significado.

5.8 Consulta el significado de aquellas palabras o frases que te

son desconocidas.
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5.9

Esfuérzate en identificar la idea central o mas importante
de cada parrafo, separando lo fundamental de lo accesorio.

5.10 Lee la frase completa y no parte de ella.

AREA 6. Sugerencias para obtener un mejor rendimiento

6.2

6.3

6.4

6.8

6.9

6.10

rd
en los examenes.

A
Al acercarse la preparacion de un examen debes tener las
notas y el material necesario bien organizado.

. ’ . - ’
No dejes para ultima hora la preparacion de tus examenes.
C e P . . ' .
Cuando lo inicias con anticipacion aseguras un buen aprendi-
zaje y te posibilita un repaso.

Elabora sintesis de los conceptos mas importantes y forma-
late preguntas sobre el tema.

Aclara las dudas y los puntos mas debiles o confusos antes
de llegar a un examen.

Procura llegar descansado y sereno al examen.

Utiliza algunas pausas del estudio para interrogarte sobre
lo aprendido.

Lee cuidadosamente cada pregunta y comienza con aquellas
preguntas sobre las cuales tienes una respuesta mas segura.

Esfuérzate en tomar una actitud de confianza y seguridad
personal antes del examen.

Cuando hayas estudiado en equipo, dedica personalmente un
buen tiempo para comprobar 'la seguridad y claridad de tu
aprendizaje.

”’ .
Valora tus examenes no solo como la oportunidad de obtener

una nota sino tambien como la posibilidad de evaluar tus
progresos y de alcanzar una vision global de la materia.
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ANEXO 6. COLEGIO SAN JUAN EUDES
SONDEO DE OPINION A LOS PADRES DE

FAMILIA SOBRE EL PROGRAMA EXPERIMENTAL

Sefiores padres de familia:

En vista de que su hijo(a), asistié durante los sabados al progra-
ma de recuperacién de una de estas materias, nos permitimos
enviarle la siguiente encuesta.

Esperamos confiados, sabran colaborar, respondiendo en forma
muy precisa, tachando con una X sobre la linea, una o mas al=
ternativas segfm el caso que se presenta:

I. Se puede observar que su hijo(a) asistié a este programa:
Muy a gusto

A gusto

Indife rente

Casi obligado

Obligado

II. Durante este tiempo observo que el estudio o el interes por
tal materia:

7’
Aumento mucho

7’
Aumento un poco

.
Se conservo igual
- - 7’

Disminuyo

Empeord
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III. Piensa usted que el tiempo dedicado a este programa fue:

Sumamente largo
Largo
Suficiente (adecuado)

Corto

Demasiado corto

IV. Cree usted que para su hijo, este programa fue:

Demasiado interesante
Interesante

Poco interesante
Indiferente

Nada de interesante

V. El aspecto de mayor interés dentro de este programa para
su hijo, fue:

Académico
Psicologico
Formativo
Social

Recreativo

VI. Considera usted que el colegio debe continuar con este pro-
grama?

Si No
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ANEXO . COLEGIO SAN JUAN EUDES
SONDEO DE OPINION A LOS PROFESORES

SOBRE EL PROGRAMA EXPERIMENTAL

Compafiero(a) profesor(a):

Es muy importante dentro de este programa, contar con tu cola-
boraciéon por intermedio de tu apreciacién personal, para perfec-
cionar posibles trabajos futuros, por lo tanto te agradecemos,
respondas objetivamente las siguientes preguntas; tachando con
una X, una o mas alternativas que se proponen en cada situacion

I. Conociste los objetivos del programa?

Si No

. . ’ . . .
II. El rendimiento academico de los alumnos que asistieron a
’
este programa los sabados,

o ’ 7.
Mejoro muchisimo
. 4
Mejoro mucho
. 4
Mejoro un poco
.
Se conservo igual.

. 4
Desmejoro

III. La atencién y la participaciéon en la clase de estos alumnos,

. ’ PO
Mejoro muchisimo
. 4
Mejoro mucho
. 4
Mejoro un poco
’ .
Se conservo igual

. 4
Desmejoro
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ANEXO . COLEGIO SAN JUAN EUDES
SONDEO DE OPINION A LOS PROFESORES

SOBRE EL PROGRAMA EXPERIMENTAL

Compafiero(a) profesor(a):

Es muy importante dentro de este programa, contar con tu cola-
boracién por intermedio de tu apreciacion personal, para perfec-
cionar posibles trabajos futuros, por lo tanto te agradecemos,
respondas objetivamente las siguientes preguntas; tachando con
una X, una o mas alternativas que se proponen en cada situacion

I. Conociste los objetivos del programa?

Si No

- - < 3 3 -
II. El rendimiento academico de los alumnos que asistieron a
'
este programa los sabados,

. ’ 7 .
Mejoro muchisimo
. ’
Mejoro mucho
. ’
Mejoro un poco
[ .
Se conservo igual

. ’
Desmejoro

III. La atencidén y la participacion en la clase de estos alumnos,

Mejoré muchisimo
Mejoré mucho
Mejord un poco
Se conservo igual

. ’
Desmejoro
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IV.

VI.

VII.

- 14 - -
El interés por la materia, en los mismos alumnos,

. [ 7 .
Mejoro muchisimo
. 7
Mejoro mucho
’ .
Se conservo igual

. ”
Desmejoro

En cuanto a la disciplina de estos alumnos:

. s 7 .
Mejoro muchisimo
- 7
Mejoro mucho
- 7
Mejoro un poco
’ .
Se conservo igual

. 7
Desmejoro

El comportamiento en general de dichos alumnos, en particu-
” ’ . . . 7 . -
lar se observo algin cambio de tipo Psicologico, social o

familiar?

Psicolégico Social Familiar
En todos Todos En todos

En algunos En algunos En algunos

En alguno de Alguien en Alguien en
ellos en parti- particular. particular
cular.

Ninguno

En ninguno Ninguno

4 Ly
Td como profesor, crees que este prograrma es valido como

. .’ . e .
medio de recuperacion o de nivelacion de los estudiantes con

bajo rendimiento academico?
7.
Muchisimo Poco

Mucho Nada
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VIII. Opinas que el tiempo que se le dedico a este programa,
fue :

Demasiado largo
Suficiente
Corto

Demasiado corto

IX. Sugieres que el tiempo prudente para realizar otro programa
igual, deberia abarcar,

Todo el afio

A partir del segundo periodo
A partir del segundo semestre
Durante el dltimo periodo

Otro... Cual?

X. Consideras que este trabajo, para todos los colegios, seria:

Muy necesario
Necesario
Poco neceaario

Indiferente

XI. Crees que al profesor de la materia, realizar este mismo pro-
grama, dentro de su tiempo de trabajo, con aquellos estudian-
tes que presentan dificultades de aprendizaje, le queda:

Muy facil
Facil
Poco facil
Dificil
Imposible
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XII. En caso de solicitar al M.E.N., -personal capacitado que co-
labore para realizar un programa de refuerzo y recuperacion
. 7 [< .
de una materia, seria lo mas conveniente:

Nombrar profesores por horas
Pagar horas extras al profesor de la materia

. . 7 9. .
Reconocimientos de creditos por horas extras, al mis-
mo profesor.

3 - 3 (<
Nombrar Psicoorientadores y/o psicologos.

Que los estudiantes del 11 grado, cumplan con la alfa-
betizacion en este sentido.

Otros ..... GCuales ?

XIII. Apreciacion personal:

XIV. Sugerencias:

Profesor(a)
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