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Resumen

El presente trabajo de investigacion se inscribe en el campo de la didactica del lenguaje y
aborda el problema de la formacién de lectores desde el aula de clase. Se construy6 a partir del
contraste de diversas fuentes existentes incluyendo las teoricas e investigativas sumado al
analisis de los datos hallados por medio de las herramientas metodoldgicas utilizadas durante el
proceso de investigacion. Se trata de un estudio comprensivo acerca de las particularidades de la
practia educativa de los maestros del area del lenguaje cuando intentan formar lectores desde la

escuela y en particular desde el aula de clase.

Para llevarlo a cabo se opt6 por el paradigma cualitativo, y como tipo de estudio el
estudio de caso. Entre las herramientas metodoldgicas se utilizaron la observacion, entrevista,

encuesta, grupo de discusion, biografia literaria, diarios de campo y planeador. Se abordo a
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cuatro maestros participantes, dos hombres y dos mujeres, pero se concentro el estudio de caso

en una de las maestras.

La tesis central de este trabajo de investigacion plantea que los nifios y jovenes si leen en
la escuela y si es posible formarmalos como lectores autbnomos y criticos siempre y cuando se
genere unas condiones en la practica educativa de los maestros que facilite iniciar, continuar y
consolidar un proceso que no termina alli y en donde la escuela solo hace parte del circuito, pero
una parte fundamental ya que para muchos es el Gnico lugar donde tiene la posibilidad de leer.

Palabras claves: Leer, criterio, formar, escuela, maestro, lector
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V4
Prélogo

Imaginen a un hombre negro que vive en una ladrillera y en las tardes de sol se sienta a la
sombra de un arbol de Guayabo para leer. Imaginen a una familia completa sentada en un andén
leen los papeles de archivos o periddicos que reciclan los miércoles y sdbados antes de
empacarlos en su costal de tesoros. Imaginen al duefio de una tienda de artesanias que entre
cliente y cliente, se entrega a la lectura de libros como la Regenta o Conversaciones en la
Catedral. Imaginen a un médico cirujano amante a la fotografia y lector compulsivo de libros,
que después de su jornada en los quir6fanos escribe y lee sobre Cortazar con la obsesion de un

perro que persigue su cola.

Imaginen un par de viejos duefios de un hotel que al paso de cualquier huésped con el
cual comparten la afinidad por la lectura, lo sientan en una silla para pedirle recomendaciones
bibliogréficas. Imaginen a un trotamundos que se enamoro de una joven brasilefia, la trajo a vivir
a esta region entre “el adids y la nada” y administran junto de su gato Whiskey, la Unica libreria
que hay en la region. Imaginen a un médico practicante que en su turno de la noche mientras me

dictaminé una otitis mixta, leia La ciudad y los perros.

Imaginen un conjunto de docentes visibles que leen, escriben, publican y gestionan
proyectos para mantener viva la lectura y la escritura tanto en la regién como en ellos. Conservan
vivaces las tertulias, talleres y clubes literarios tanto en sus instituciones como fuera de ellas.
Traen poetas y escritores, toman tinto en la panaderia de la esquina de la biblioteca, y entre taza
y taza convierten sus suefios en libros y en actividades alrededor de la palabra. Lo mejor de todo
es que leen y hablan de lo que leen; algunas veces rifien porque si 0 porque no, pero su amistad
sobrevive a esas discusiones y se mantienen como amigos inseparables y solidarios movilizando

la cultura de los libros y sobre todo de la literatura
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Imaginen algunos promotores de lectura, formados en diferentes profesiones y
capacitados tanto por el Ministerio de Cultura como por las instituciones de Medellin y Bogota
que promueven la lectura en el pais. Sin proyectos o con ellos leen a otros y para si. Con la
fuerza y el coraje que los caracteriza llegan a todos los rincones de los municipios de la
subregidn para hacer efectiva su labor. Critican, juzgan y promueven tanto libros como lecturas.
Se articularon en corporacion y forman red, leen en la cércel, en los parques, en la Ciudadela
Educativa, en las carpas de los eventos publicos, en las tertulias, en las instituciones educativas,
en los eventos culturales y en los refugios de damnificados. Son en su mayoria lectores asiduos,
amantes de la palabra y el decir. Todos jovenes, todos inmensamente generosos e inmensamente

resistentes.

Ahora, imaginen a un grupo de maestros licenciados en espafiol y literatura cuyas
acciones han estado invisibles, capacitados en promocion a la lectura en el marco de diversos
proyectos y por variadas instituciones reconocidas en el ambito cultural y educativo. Estos
maestros realizan los planes de lectura de sus instituciones, inventan y proponen jornadas
literarias y actividades destinadas a garantizar el acercamiento sensible e interpretativo a los
libros en la basqueda de formar lectores autdbnomos y criticos. Imaginen maestros blancos, afros,
chilapos, indigenas, mestizos, mulatos y otros tantos venidos de diferentes partes de Colombia.

Imaginen los maestros que salen sus casas en moto, a pie, en buseta, chivero o panga,
rumbo a la institucién educativa donde ensefian. Imaginenlos grandes y fuertes como robles,
macizos como Choibas, pequefiitos como pajaros, sagaces y fuertes como halcones; negras casi
azules, de dientes blancos y sonrisa amplia que te abrazan como anacondas y cobijan como
sombra de arbol de mango; imaginen maestras indigenas que hablan las diversas lenguas incluso
el espafol y traducen mientras les leo cuentos a sus nifios en un tambo redondo; imaginen a un
matematico puro ensefiando junto a un rio en un salén de tablas y piso de tierra con sillas
desvencijadas; y a un antropologo agnostico ensefiando en un colegio rural cuyo salon no tienen
ni siquiera paredes, pero entre la dotacion, el colegio cuenta con uno de los tableros digitales
donado por el Banco Interamericano de Desarrollo (BID). Imaginenlos calmados y pacientes

como eremitas, acelerados como la Maya de Isabel Allende, tiernos y dulces como el Julius de
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Echenique, inquietantes como el Hervé Joncour en Seda de Alessandro Baricco; acidos como
exintegrantes de la ANAPO; sabuesos como Don José el cincuentdn solitario de Todos los
nombres de Saramago, amantes a la poesia, a la novela, al cuento o al teatro; otros amantes al
hablar y otros inseparables al silencio. Unos con mas bagaje lector, otros no tanto, pero todos

comprometidos con la palabra.

De esa escuela, de esas aulas y de esos maestros que han ayudado a formar lectores y
hacer de la lectura no una obligacién politica y social, sino una posicién ética con la vida y el ser,
es de lo cual hablaré en este trabajo de investigacion. De ese universo conformado por ésta

realidad tangible y por aquella construida a partir de una interpretacion.
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A modo de introduccion

El presente trabajo de investigacion asume el humilde propdsito de dar a conocer algunos
elementos alrededor de la préctica educativa de una maestra. El objetivo central fue el
comprender los elementos que rodean la practica educativa del maestro del area del Lenguaje
cuando intenta formar lectores en un contexto escolar. Este propdsito lleva consigo alimentar el
presupuesto de pensar al lector como el resultado de un proceso y no como el fruto de un evento.
Por tanto traté de dar cuenta de manera descriptiva a partir de un trabajo de andlisis constate que
se desenvolvio desde el inicio del proyecto y concluyo a partir del contraste de las diversas

herramientas utilizadas y fuentes elegidas.

Un trabajo de investigacion de este tipo es un conjunto de elecciones y decisiones y por
supuesto de un ejercicio de codificacion, triaungulacion entrevistas y observaciones de las
fuentes halladas, en particular, las del caso central que elegi, ya que consideré que por la riqueza
de los aportes, documentos, y actividades que realiza era el sujeto ideal para concentrar el

analisis. La maestra denominada de aqui en adelante Participante dos nacio en el municipio de
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Turbo, se form6 en la Normal Superior de Uraba y se gradu6 como Licenciada en Lengua
Castellana y literatura en la Universidad de Antioquia en la sede regional de Uraba. Durante siete
afios ensefid en el campo, ahora lo hace en la zona urbana del municipio de Apartadd. Su
eleccion como caso central surgié después de realizar algunas entrevistas y ejercicios de

observacion a otros tres maestros mas.

Paralelo a ello entrevisté a tres maestras, una jubilada y dos aun en ejercicio las cuales
permitieron conocer como se formaban lectores hace cuarenta afios. Entreviste a profesionales
apasionados de la lectura y traigo dos relatos destacados, el primero de ellos un médico de 50
afios y el segundo un ingeniero de minas de 78 afios de edad, permitieron comprender como un
lector mantiene su gusto por la lectura y los libros durante toda su vida y la manera en que la
escuela contribuye o no a esta formacion. El aula de clase en particular y la escuela en general
son escenarios privilegiados para permitir los encuentros con la lectura méas alla del carécter
evaluativo al que ha sido reducida. EIl avance que ha tenido en su funcién social, ha permitido a

la lectura trascender su condicion.

Como resultado, el presente trabajo de investigacién esta organizado asi: Resumen, tabla
de contenido, Prélogo, A modo de introduccion, donde se exponen los planteamientos
principales del texto y el modo en que esta organizado y distribuido, el Planteamiento del
problema el cual esta conformado por los antecedentes, pregunta problematizadora y los
objetivos, Parte uno que contiene el marco conceptual o sea el conjunto de categorias iniciales
permitieron delimitar los ejercicios de busqueda, conceptualizacién y sobre todo de observacion.
Parte dos esta formada por la metodologia o el paradima, tipo de estudio y cada una de las
herramientas que utilicé para desarrollar el trabajo de investigacion. La Parte tres comprende los
resultados del andlisis que realicé y la interpretacion a los datos, contiene una nueva serie de
categorias que resumen el conjunto de las halladas en el proceso y diferentes a las que utilicé
como marco conceptual aunque relaciénadas y por ultimo n pequefio marco de Conclusiones, en
realidad son un conjunto de acercamientos concluyentes, perspectivas de analisis, experiencias y
no verdades definitivas que facilita el cierre de reflexion. Al final del texto esta la bibliografia y

el conjunto de anexos que se optaron como complemento.
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1. Planteamiento del problema

Formulacion del problemay de la preguntas problematizadoras

¢Cuales son las condiciones necesarias para que un maestro del lenguaje forme lectores
desde la escuela? Podria ser simple acercarse desde la sociologia de la educacion a la respuesta
de este planeamiento, al menos terminar idealizando una serie de condiciones optimas que se
circunscriben al hecho de formar a una serie de nifios capaces de leer y tomar los libros a su
alcance por cuenta propia. Seria ideal entrar al aula de clase y en lugar de ver los nifios y jovenes
conversando y terminando sus mangos, gomas Yy juguitos de bolsa, verlos concentrados frente a
un libro de Gabriel Garcia Méarquez o cualquier otro de la lista que enviaron al inicio del afio y
que se creen suficientes para afirmar que alguien es un buen lector, por haber terminado con los

diez libros de diez mil pesos.

Pero resulta que la lectura no funciona asi, y aunque se haya escrito mucho sobre ella,

hablar de una acto cultural como es la lectura es necesisario primero hablar del contexto. La
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interpretacion de lo leido dependerd de muchos factores algunos individuales y otros colectivos
que rodean al lector, y aun cuando éste se lea en el mismo lugar, el texto es bien sabido que

cambia cuando pasa de un lector a otro. El texto no sera el mismo, el lector tampoco.

La perspectiva inicial al problema observado tuvo inicio a traves de mi trabajo como
mediadora entre publicos y libros desde 1999 cuando trabajaba en una biblioteca publica, y
continud en la subregion de Uraba particularmente en el municipio de Apartadd a comienzos del
afio 2005 cuando ensefié en un colegio privado a nifios y jovenes entre los 9 y los 16 afios de
edad, desplazados de los departamentos de Cordoba y Chocd. Todos cursaban el cuarto grado de
basica primaria y no sabian ni leer ni escribir. Un grupo diverso y variopinto al cual decidi
abordar tras romper con la mayor parte de paradigmas y estereotipos posibles.

Construi un espacio donde estar, ser y pertenecer, leer y leerse, escribir y escribirse.
Empecé a explorar la lectura en la escuela como una estrategia hasta convertirse en una
disciplina. Pinté un rincon de color naranja e instalé un tapete para sentar a los estudiantes en el
piso y no en sillas. Comencé a leerles diariamente antes de iniciar clases en lugar de oracion
matinal, reflexion moral y canto, como aprendi en la Normal Nacional de Anserma al formarme
como Bachiller pedagogico. Lei cuentos y poemas al reiniciar la jornada, después del descanso y
minutos antes de irnos para la casa. Lo hice en voz alta hasta que aprendieron a hacer silencio y
se diera las condiciones necesarios para armar el triangulo perfecto de el lector, el texto y el
oyente. Ya ganado el silencio y su atencion, pase de la lectura literaria a la lectura cientifica, ahi

empecé a leerles segun el tema y al area que habia que cumplir.

Con ese grupo experimente el poder transformador de la lectura, pero desconocia cémo
hacer qué escribieran, los métodos para que escribieran, para que aprendieran a conocer lo demas
que el lenguaje requeria y tenia para brindarles. Ahi asumi ser docente y aprendi a darles otras
cosas que no les brindaba como mediadora. Pero qué era esas cosas que daba; cuéles eran esas
rutas marcadas que se salian de la experiencia como promotora de lectura; cuando dejaba de ser
promotora y llegaba a ser maestra, cuando pasaba de leerles sin pedirles nada a cambio, a

ensefarles a retomar practicas de lectura donde debia de exigir algo a cambio, una respuesta, un
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resumen, un dar cuenta que entendieron lo que leyeron, dar cuenta de lo que no entendieron y de

su opinion sobre lo leido.

En el afio 2007 dejé de ser docente para ser mama, aqui la lectura dirigida a otros cambid,
ya no se destind a otros, sino a uno en particular. Se tuvo el tiempo para leer el mundo, para leer
la vida y leerme a mi. La belleza de los libros adquirié otro sentido. Yo era los ojos por los
cuales el hijo querido y amado veia, era la mediadora de alguien particularmente afectado por el
afecto.

¢Qué era entonces leerle a alguien traido al mundo y cobmo mostrarselo en una casa de
cinco por siete?, la desicion fue simple, se hizo a través de la palabra. Pero si bien acerqué al hijo
querido al encanto de los libros, fue en la escuela y en especial su maestra de preescolar quien lo
acerco a la lectura, si bien en casa aprendio a que los libros hacen parte de la vida y del mundo
vital, real, aquel donde €l se instala como sujeto, fue su maestra, aquella que toca la guitarra y le
ensefid canciones, aquella que leyd lo que puede y tiene a su alcance, no precisamente los
hermosos libros ilustrados de las editoriales Alfaguara, Juventud, Ekare o Fondo de Cultura
Econdmica —FCE-.

La maestra leyo lo que pudo, eligié lo mejor que tuvo a su alcance, y fue a partir de esos
textos aparentemente ingenuos que el hijo querido aprendié una dimensién distinta de la lectura,
no solo la del goce, la del placer; adquirido el poder de la palabra y a la vez el del silencio
cuando tiene que esperar su turno para hablar, la construccion de individuo que da la palabra
dicha en voz alta y en publico, lo leido, lo sabido, la pregunta contestada, el dibujo a partir de lo
leido, las respuestas correctas a las preguntas puntuales hechas por su maestra y sobre todo, el
darse cuenta que sabe sobre lo leido y que sabe dar cuenta de eso que ha leido y el por qué debe
dar cuenta de ello y este grandioso fendmeno ha acontecido en la Escuela. El hecho de leer en
colectivo, en conjunto, lo que ha ayudado al descubrimiento de aquello que no da el libro
ilustrado y ostentoso, aquel librito sencillo o aquella historia ingenua que su maestra ley6 desde
una fotocopia, ha sido la que verdaderamente le ensefié otra dimensién de la lectura. Por qué
paso esto, porque la lectura tienen que estar revestida de toda las pulsiones de quien las lee, y fue
la escuela, la profe, el compartir la lectura en colectivo, los ejercicios alrededor de la lectura,
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desde el dibujo hasta las transcripciones, las que han permitido que el hijo querido no solo lea en
la casa sus libros o los libros de la biblioteca méas alla del placer que le da las historias, sino

desde el placer que da saberse que sabe.

Fue la escuela la que cre6 un mundo de inquietudes y un posicionamiento en su ser que
los &mbitos del hogar no le da, la escuela lo pone en el mundo y lo pone a hablarle y hablarse en
el mundo, a leerse y leer el mundo, de ahi que surjan otras preguntas e incluso el
cuestionamiento hacia una accion, hacia una decision. Esa lectura en la escuela, acompafiada de
la lectura en la casa, lo acerca a otros conocimientos, a deseos no particulares sino a ideales
colectivos de ser. No a la imagen y semejanza de una maquina, sino en la idea de poder estar en
un conjunto social y sentirse parte de ese conjunto. La lectura en la escuela es distinta que la
lectura que se hace desde el hogar o en la biblioteca, no sélo por quien la hace, sino por los

afectos y motivaciones que suscitan al hacerla, los efectos ademas son diferentes.

La maestra que le ensefia al hijo querido a descifrar las letras, ensefia desde hace 14 afios
en las escuelas publicas tanto rurales como urbanas, la maestra que ha tenido que ver a las
mamas de sus alumnos morir en manos de esposos violentos y maltratadores; la maestra que a
pesar de saber que los pequefios no tenian que comer insiste en ensefiarles el abecedario y nuevas
canciones, insiste en contrarrestar la dureza de las realidades, de este sistema pedante, arrogante,
poderoso y destructor; para reencontrar la naturaleza de las relaciones entre padres e hijos, entre
familia e individuo, esa maestra que los saca en fila para entregarlos a sus padres, hermanos,
empleadas y familiares hace posible la norma, normalizar la lectura, hacerlo sentir parte del todo;
la maestra que hace fiesta de la madre, que hace fiesta del nifio y la nifia, que celebra los
cumpleafios, que hace disfraces con material reciclable, que reivindica la dimensién de los

sentimientos, de los afectos, de los dolores, del castigo y de la falta.

Esa misma maestra que pide los trescientos pesos para el desayuno en el restaurante y
solicita que seamos solidarios con los demas, que pide los lunes cualquier cosita de mercado para
algunas mamas necesitadas, que pone en la puerta del saldn los avisos clasificados de las mamas

que se dedican a coser, las que venden arepas, dulces o morcilla, las que venden perfumes,
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abalorios y baratijas para aportar algo a la casa; esa maestra fue la que realmente vinculé al hijo
querido con la lectura, la que lo hizo descubrir su eufonia, su voz, las conjugaciones, el tamafio,
diferenciar entre mayuscula y minuscula, y mas que la diferenciacion de los sintagmas, le
permitié hacerse preguntas sobre la lectura, responderlas y hacer que supiera que sabia sobre
aquello que leia. Ella, la escuela, le dio la independencia, la lectura le marca las rutas sensitivas y

de conocimiento y su corazon le marcara el camino a seguir.

Ahora bien, entre el afio 2008-2011 desarrollé un programa de fomento a la lectura para
una Caja de Compensacion en diferentes escenarios y para diferentes publicos en toda la
subregion. Formar grupos de lectura de diferentes edades, condiciones laborales y sociales, desde
grupos de ancianos analfabetas jubilados de las bananeras, jovenes obreros bananeros con
quienes leia entre las seis y ocho de la mafiana en medio de una nube de insectos y sentados en la
empacadora de bananos donde irian a estar armando cajas durante el resto de su dia y de su vida;
mujeres y nifios en las urbanizaciones de trabajadores bananeros y portuarios. Paralelo a ello,
entre el afio 2009-2011 participé como tallerista del componente del lenguaje en un proyecto en
el cual participaban 18 instituciones publicas del municipio de Apartad6, 9 rurales y 9 urbanas,
en cada institucion se acompafio a dos grupos del grado 5° y 6° y se capacitaron 45 docentes del
area del Lenguaje, los cuales asistian cada mes a un taller dirigido por un especialista en un tema
particular, como géneros, procesos lectores, procesos de escritura, narracion oral, ensayo, cuento,
novela, poesia e ilustracion. Esto facilitd acercarme a la escuela y en especial al aula en

condiciones distintas a la de docente.

Alli encontré un conjunto de maestros que trabajaban con las ufias y otros sin ellas.
Encontré instituciones junto a rios que tenian una biblioteca bien dotada, donde la mayoria de los
libros estaban sin leer, incluso aun sellados en el plastico con el que vienen desde las editoriales,
llenos de telarafias y polvo, podridos por la humedad y tirados con estante y todo en un rincén de
una desordenada sala de sistemas donde primaba el equipo sonido. Encontré que los libros méas
leidos eran los infantiles y se encontraban en estado lamentable de destrozo debido a las
multiples manos que los leyeron y a la actividad de los maestros. Alli hallé a pesar de las

circunstancias, un grupo de jovenes que leian de manera autdbnoma, que tenian arraigada la
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narracion oral y que mejores historias contaban, contrario a sus docentes que no leian nada, ni

siquiera las resoluciones del Ministerio.

Me encontré con docentes del area del Lenguaje que eran ingenieros ambientales,
licenciados en preescolar, educacion fisica y matematicas que ensefiaban lenguaje tanto en
primaria como en bachillerato, pero que por corrupciones politicas, perdon, quiero decir por
intereses politicos, estaban en ese lugar ensefiando. No amaban su labor docente, no querian ser

docentes, pero era lo Unico que el concejal de turno padrino y mentor le pudo ofrecer.

Hallé docentes que ensefiaban lenguaje en la mafiana en una institucion privada, en la
tarde en una institucién puablica, en la noche en el bachillerato nocturno y los sabados en el
bachillerato para adultos. No entendi en ese momento lograban preparar clases, qué tiempo
utilizaban para la lectura y para capacitarse, cuando se interesaba por algo distinto que no fuese
el dinero. Donde estaba el compromiso de ese docente con la escuela, con su saber o con sus

muchachos, seguramente no habia nada de eso que lo atravesara.

Sin embargo, también encontré maestros comprometidos con su quehacer, unos que
amaban profundamente su labor, entregados dia a dia a su oficio y que cuando se les preguntaba
por la biblioteca, ya la habian recorrido y sabian que les gustaba a los chicos y que no, habia
leido con ellos obras que aunque erraticas en los abordajes e ingenuas en las actividades
complementarias alrededor de ellas, las trabajé de algin modo distinto y salido de lo comdn, por
supuesto, por fuera de la tarea. Encontré maestros que al lugar que fuese citados para trabajar con
los nifios o jovenes, alli los llegaban a la hora que fuesen citados, y era tan profundo su
compromiso con ellos, que buscaba los mecanismos para hacer que los nifios y jovenes que
vivian més lejos pudieran quedarse en el colegio, almorzaran alli y estuvieran listos para la
actividad. ElI compromiso y entrega de esos maestros no podia sino ser recompensado con una
planeacion minuciosa y dedicada de la actividad, de modo que no sélo fuese significativa para su
grupo sino para ella como maestra, que salieran tan felices de ese encuentro con la lectura que

sintieran que hubiese valido la pena el sacrificio de entregar su tiempo, de darse tiempo para si.
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Eran motivante trabajar con este tipo de maestros, tan lacido y comprometido su
quehacer, que valia la pena poner todo lo que estuviese al alcance de las manos para dar mas de
lo que se tenia planeado o presupuestado. Con este tipo de maestros se buscaban aumentar el
numero de encuentros planificados, para involucrar a los padres y a los nifios en una sola
actividad aunque el proyecto no lo conteplara, pero no podia dejarse escapar esa oportunidad de
tener alguien con la capacidad de convocatoria y credibilidad que logra tener muchos maestros.
Se buscaban dotaciones extras de materiales bibliograficos. Con este tipo de maestros descubri
que fomentar el habito de la lectura en los nifios y jovenes no es el resultado de un esfuerzo
individual sino del esfuerzo de un colectivo que gira alrededor del objetivo en comdn de poner la
lectura en una clave de placer y goce, pero también de ponerla en la cotidianidad, en los espacios

comunes y compartidos.

La lectura adquiere una trascendencia en los seres humanos cuando se halla con otros que
les gusta leer, que les apasiona el ejercicio de la lectura y que ésta forma parte de su vida no
como un mecanismo de lucimientos fingidos, sino como algo comin. Pero descubri que era
gracias al compromiso de todos, de la profesora o profesor que aportaba su esfuerzo y su poder
de convocatoria, su autoridad y su credibilidad, de las instituciones que prestaban sus espacios,
de la biblioteca que prestaba sus materiales, de los padres que empacaban el almuercito a los
nifios y permitian que pudieran seguir la larga jornada, de las fundaciones que donaron
bibliotecas y aulas taller para que pudieran volver a los textos leidos cuando se les antojara y
pudieran compartir la experiencia con otros amigos de otros grados. Con ello aprendi que los
esfuerzos de formar lectores deben ser mancomunados, contundentes, constantes, integrales y

cargados de pasion, humor, formacion cuidadosa, seleccion y planeacion detallada.

Todo debe estar calculado para posibilitar que la palabra acontezca con todo su poder y
quedarse en los seres. No puede ser entregada de cualquier manera y en cualquier parte, no me
refiero con ello que no pueda leerse en un kiosco al lado del rio, o incluso en el rio mismo como
se dio en la vereda San José de Apartadd, donde los nifios pedian que fuéramos a la quebrada a
leer, se quitaban los zapatos se sentaban en las piedras y en las ramas de los arboles y

empezabamos a leer. Se trata de darle un orden a la palabra, una exclusién de ciertas palabras y
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una prioridad a otras, igual que a las lecturas, buscar hasta encontrar aquello que realmente sea
sensible, que toque al otro en lo profundo de su ser. Leer en esos lugares, permitio entender que
era leer en contexto. La lectura nos permite salir de esa pobreza que es pensar en los otros todo el
tiempo, y nos integra a la riqueza que es pensarnos a nosotros mismos, hacernos cargo de

nosotros.

El interés de esta investigacion emerge a partir de estas observaciones empiricas e
intuitivas, de estos encuentros y desencuentros con los maestro comprometidos, con los
semicomprometidos y los anomios. Desde el encuentro con el poder transformador de la lectura
y como éste se ve diluido e invisibilizado por otras fuerzas que no he logrado identificar y
caracterizar y que aspiro a hacerlo a través de la observacion en el aula, y es a partir de estos
encuentros que quiero saber y conocer. Es asi que a través de esta experiencia empirica e
intuitiva, he observado cierta incongruencia entre la formacion que los maestros reciben y las
practicas maestros de los mismos en el aula de clase especificamente en el tema de formacion de

lectores.

Esta se evidencia cuando los procesos de ensefianza y aprendizaje del lenguaje siguen
limitados a practicas comunes y repetitivas, descuidadas en la eleccion de las lecturas que se
realizan, ausentes de cualquier pasion y gusto por parte del docente y terriblemente
improvisadas, donde la planificacion de las clases se toma como un elemento que no se le da
cumplimiento. Para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje del area, seleccién de
materiales bibliograficos de acuerdo con la edad y otras actividades orientadas al mejoramiento
del hacer docente en el aula, algunos contintan con el desarrollo de las clases por medio de
preguntas comunes Yy los ejercicios de resumen de obras literarias abordadas sin ningun sentido.
Preguntas recurrentes que en lugar de conducir a nuevas rutas de lectura y escritura, a desarrollar
competencias exigidas y encontrar el placer por la lectura, contribuyen a fortalecer la apatia por
la misma y por supuesto a restarle importancia a las posiciones y percepciones que como nifios y

jévenes tienen del mundo que los rodea, de sus contextos y de su interior como ser.
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Pero asi como he observado algunas practicas desfavorables para cualquier proceso
lector, he podido observar algunos maestros que han logrado desarrollar ciertos procesos
significativos de lectura en los nifios y jovenes y que ademas creen en la importancia de la
lectura mas alla de la evaluacién. Y es precisamente en maestros y en sus practicas las cuales
investigué en el marco de la Maestria en Educacion; no sélo en las particularidades de su hacer
docente en el aula, sino en las lecturas que éste realizaba, la forma en que se acerca a esas
lecturas y se deja ser por ellas, y a la manera en que acercaba a los alumnos a leer con gusto pero
también con la exigencia de un maestro del lenguaje. La seleccidn de los textos que utiliza en sus
actividades y las razones por las cuales las elije, como y desde donde construye su pensamiento,
alimenta su pensamiento que hace que crea y practique en su hacer diario, nuevas formas de
abordar la lectura y nuevos caminos para que los chicos se acerquen a la lectura, desarrollen sus
competencia, su autonomia y su critica. En primer lugar para reafirmar la importancia de las
practicas de formacion de lectores en el contexto pedagdgico e ir mas alla de una antologia de
estrategias didacticas de animacion a la lectura y promocion a la lectura que ya de ellas hay
bastantes y cada vez mejores. Pero si, para enfatizar en la necesidad de una reflexion acerca de
los proceso de formacion de lectores en la Escuela coherente con el contexto y profundizar en la
practica de ensefianza y el papel de la lectura en la construccién de la misma y la puesta en el

aula.

A nivel practico es recurrente escuchar a los maestros de todas las areas decir que “los
nifios y jovenes no leen y no escriben”, en especial a los del area del Lenguaje de las
instituciones publicas, el caso particular del municipio de Apartadd y por experiencia personal en
otros municipios del eje bananero de la subregion de Uraba. Sin embargo, la dificultad de
escritura y lectura en la escuela ha sido observada y analizada desde un solo angulo, el de los
alumnos. Ademas, la formacion de lectores ha sido enfocada generalmente a los alumnos sin
considerar que ésta debe trascender a los maestros como sujetos en permanente reflexion de su
quehacer y no solo como méaquinas ejecutoras de estrategias didacticas y practicas enfocadas a

buscar el buen desempefio de sus alumnos en las pruebas SABER e ICFES.
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Por tanto, cuando se hace un juzgamiento sobre la competencia lectora y los niveles de
lectura de los alumnos, hay que plantearse también la pregunta acerca del nivel de lectura y las
practicas de lectura de los maestros. Y mucho mas alla que a los maestros, también debe ser
enfocada a las comunidades externas de la escuela, a los grupos sociales en general, es aqui
donde la lectura se convertiria en algo util y puesto en la cotidianidad y no como un anexo o
bandera motivante de la educacion, la cual se crea para disciplinar el asunto de la calidad. La
lectura como parte de la cotidianidad y las rutinas de los pueblos, y no s6lo como un mecanismo

para optar a un mejor lugar, o un mejor salario, 0 demostrar una u otra competencia.

De un modo casi ineludible, no podemos continuar mirando la situacion actual de las
dificultades de lectura y escritura de los alumnos desde un solo lado. La formacion de lectores ha
tenido un caracter reduccionista y cargado por demas de divertimentos indtiles y superficiales
para hacer menos “pesado” el acercamiento a los libros y mas “eficaz” al estudiante y por ende al
maestro en su quehacer diario. Pero ha carecido de una mirada reflexiva que lo conduzca a
encontrarse a través de su experiencia particular como lector, lo que quiere decir que las
aparentes soluciones han sido enfocadas a mejorar ciertas estrategias practicas que llevan a
realizar una lectura mas eficiente y conducente al mejoramiento de su desempefio en el aula, mas
no, a una construccion de procesos de lectura y escritura adaptados a las circunstancias y
contextos particulares. El evidente desacierto que este camino de atajos ha producido una
formacion aplanadora que pasa por encima de la memoria y la historia y de manera peculiar
sigue llevandonos al fracaso frente a cualquier prueba que mida la competencia lectora,

independiente del nombre que reciba.

Cuando se habla de formar lectores se hace referencia a alguien que no sélo descubre la
lectura sino que se habitla a ella y desarrolla un gusto particular por ella. Pero tanto el habito
como el gusto se desarrollan a partir de los encuentros, depende del encuentro entre el lector y el
texto que se puede hablar de formacion de lectores. Ahora viene la pregunta por la segunda
palabra, lectores ¢Para qué y lectores de qué? ¢Qué tipo de lector se forma en la escuela y para

leer qué? ¢Para leer las cartas, avisos clasificados, letras de canciones y de vez en cuando la
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prensa? ;Para leer los discursos lacénicos o trinos minusculos de los amigos de las redes? ¢Para

leer literatura o ciencia? y por altimo ¢realmente se pueden formar lectores en la escuela?

Al hablar de formar lectores en la escuela hago referencia a un recorrido critico orientado
al sentido y dimensién que tiene la lectura, teniendo en cuenta que las acciones conducentes a
esta formacidn involucran varios aspectos necesarios para su entendimiento. Pregunto, entonces,
sobre las diversas maneras en que se forma en cada institucién, y en las que se forma un
individuo como lector. De ahi que la aplicacion de guias semejantes a recetas practicas, no son
una apuesta ideal para formar verdaderos lectores, como si lo es la reflexion sobre el quehacer y
el ser, lo que genera una adaptaciéon al medio, que posibilita a los lectores y la diversidad de

lectores encontrar caminos y rutas de lectura.

La formacion de lectores ha estado ligada a la compresion de textos y a la complejidad
cognitiva, discursiva y afectiva que trae consigo el proceso y debe ser una responsabilidad de los
maestros de todas las areas, ademas debe ser una decision curricular y contar con toda la
comunidad educativa (Rincon, 2008: 14-15) . La préactica de la lectura, también ha estado ligada
a la reconstruccion del tejido social para restablecer los procesos democraticos requeridos
después de las dictaduras en paises como Argentina, Brasil, México y Espafia (Ramos, 2009: 6),
en un principio enfocados en procesos de alfabetizacion y disponibilidad de materiales (Angel y
Rodriguez, 2007:12) dejando a un lado el trabajo de formacion de lectores criticos y autbnomos.

Pero lectura y lector constituyen por si dos discursos ligados e inseparables, el autor Jorge
Larrosa en su libro La experiencia de la lectura (2003) plantea la manera en que la lectura se
convierte en una experiencia hasta ser algo comun que sirva para la vida. Algo similar a este
planteamiento es la posicion del autor mexicano Felipe Garrido en su texto El buen lector se
hace, no nace (1999), donde invita a los maestros a contagiar el gusto por la lectura en el aula, de
tal modo, que los lectores superen la etapa de la descodificacién y obligatoriedad hasta conseguir
un nivel de lectura voluntaria. Ademas, indica que el camino para conseguirlo es a través del
acercamiento a los libros de manera natural en los contextos de la familia y el aula. Valida la

necesidad de hayar material siempre disponible en cualquier lugar que garantice este encuentro
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entre el lector o no lector y el libro. Por su parte, Gustavo Bombini, aborda el asunto de la
ensefianza de la lengua y la literatura en textos como Lecturdn: la maquina de hacer lectores de
Alvarado, Bombinni y Roldan (1993); Reinventar la ensefianza de la lengua y la literatura
(Bombini, 2007) y en particular sus articulos La literatura en la escuela y La lectura como
politica educativa (Bombini, 2008), en los cuales propone una nueva construccion
epistemoldgica y metodologica transdiciplinaria para abordar las précticas de lectura, en especial
la lectura literaria de una manera distinta en contextos particulares y pedagogicos. Ademas,
propone recuperar la mirada hacia las practicas diversas y contextualizadas de ensefianza y

promocion de la lectura.

En estudios de caso como: La clase como comunidad activa de los lectores y los autores:
el fomento de una relacion critica con la lectura/escritura literaria. (Lebrum y Coulet, 200?), y
Hacia la formacion de lectores criticos. Un estudio de caso de clases de historia y literatura.
(Murcia, 2012); el aula adquiere importancia como un espacio para la formacion de lectores
criticos, independientes y apasionado, debido a los dispositivos didacticos que en ella se
desarrollan. A nivel latinoamericano sobre formacidn de lectores, destaco el libro Aprender més
y mejor (Reimers, 2007), en particular el tercer capitulo denominado “La formacion de lectores
avanzados en México”, el cual relata un experiencia de intervencion en formacion de maestros y
acompafiamiento a las Escuelas, que buscaba apoyar el trabajo de lectura de los maestros para
incidir en apartar lo que el equipo investigativo denomina “rezagos escolares historicos” y
encontrar nuevas rutas de dinamizacion de la lectura en la escuela. Con esta intervencion,
buscaban certificar, apoyar y preparar a los maestros como “lector, promotor de lectura y experto
en didactica de la lengua escrita”. Los autores proponen que el acompafiamiento a los maestros
en las escuelas, es una accion vital para mitigar su aislamiento docente, y por ende motivarlos al
aprendizaje de la lectura, ya que su primicia es que los maestros deben formarse como lectores
primero, antes de abordar cualquier accion de formacion de lectura en el aula. Ademés de
identificar las debilidades del modelo pedagdgico frente a los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la lengua, proponen una serie de conceptos y reflexiones contundentes sobre el

papel de la Escuela en la formacién de lectores. De igual manera los trabajos de Judith Kalman;
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en especial, El acceso a la cultura escrita (2003): la participacion social y la apropiacion de
conocimientos en eventos cotidianos de lectura y escritura, permiten analizar algunas practicas
de lectura y se basa en la teoria participacion social y la apropiacion de conocimientos en eventos
cotidianos de lectura y escritura, permiten analizar algunas practicas de lectura y se basa en la
teoria sociocultural para trabajar el concepto de cultura escrita. Desde este enfoque resulta
indispensable que cualquier accion o “intento” de formacion del lector, en la escuela o fuera de

ella, tenga como base el reconocimiento de la cultura de los sujetos.

Y este reconocimiento de la escuela se debe realizar en relacion con el compromiso de
desplegar procesos de formacién de lectores. En El Programa Nacional de Lectura la gestion de
la estrategia de acompafiamiento escolar, sus procesos y préacticas en la formacion de lectores
avanzados. Un estudio de caso, investigacion desarrollada y publicada por Carmen Evelia
Hernandez Ortiz (2008) en la ciudad de México, presenta un particular interés por las escuelas en
proceso de transicion, enfocadas a la adquisicion y aplicacion de estrategias innovadoras que
permiten cumplir con las exigencias de caracter normativo y formal, a la vez que evidencian
actividades y formas de trabajo nuevas al interior de las aulas y por fuera de las mismas,
destinadas a la formacion de lectores. Esta clasificacion es bastante pertinente, ademéas de la

metodologia de investigacion utilizada para recuperar los datos.

Con Juan Ferreyro y Clara Inés Stramiello revisé un trabajo pertinente en su tematica, La
profesion docente. Un camino para el crecimiento como lector (2010). En €l se concibe la
relacion entre docente y lectura. Los autores sostienen la necesidad del docente de formarse
como lector; entendida esta formacion como una condicién esencial y decisiva para su desarrollo
profesional, capacitado para ser un selector de lecturas y comprender que el gusto por la lectura
va estrechamente vinculado con la experiencia individual y colectiva de las personas y que no

constituye una dotacién natural y

La gente lee lo que tiene su alcance, lo que le permite el medio y los recursos. En general

se lee lo que se tienen a la mano, no se lee lo que se tiene como ideal, no se lee por la
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propaganda del libro, ni por las ferias del libro ni por las fiestas del libro, se lee porque aquello
que se tiene frente atrae poderosamente. Pensemos entonces ¢Qué tienen los nifios y jovenes a su
alcance? ¢Realmente tienen libros, revistas y textos a su alcance? o se los alejamos de todas las
maneras posibles. EI resumen no es el problema, el problema es que no sepan como hacerlo, no
lo hagan en conjunto con sus maestros y luego prueban hacerlo solos y a partir de un libro que
realmente les haya gustado.

El resumen por el resumen mismo no es una solucidén a los problemas de lectura, tampoco
lo son los innumerables cuestionarios que llevan algunos maestros para realizar comprension
lectora y que supone ayudan a resolver el problemita para las pruebas Saber, o las olimpiadas del
conocimiento o las ICFES, o el examen de ingreso a la Universidad. Ademas, el problema de
lectura no es un problema de la escuela, es un problema que ni siquiera tiene que ver que a los
nifios y jévenes no les gusta leer. Por el contrario la mayoria adoran leer, lo evidencio asi por las
500 encuestas aplicadas en la institucion donde realiza esta investigacion. De las 500 encuestas
aplicadas a nifios y jovenes desde el grado 5° a 11° solo tres manifestaron no gustarles leer, de
los 108 nifios y jovenes entrevistados solo una dijo que no le gustaba leer que la dejaran en paz
con el tema. Esto es un indicador sumamente importante, porque evidencia que en general a las
nifios y a los jovenes si les gusta leer, pero que también les gusta otras cosas, que su vida se
compone de otros asuntos, que su riqueza interior y conceptual, al igual que su opinién no puede
ser reducida a un resumen simple y repetitivo del libro o del texto, o a un calificativo de si leen
mucho o poco. Estamos afirmando que su “falta de lectura y escritura” es la responsable del
fracaso escolar y aun peor del nivel bajo, medio, alto y superior en que se ven evaluadas sus
instituciones. Pardmetros que no dicen mucho de aquellas nifias que encuentro en grado once y
que a sus dieciséis afios ya han tenido dos maridos y un hijo. Parametros que no dicen nada de
los muchachos que quieren estudiar, salir de sus comunidades pero que no tienen manera ya que
las becas son tan limitadas para superar las grandes distancias que existen entre el acceso a la
universidad y su comunidad. Cuando se le pregunta a un joven del grado once su tienen libros en
su instituciodn, la mayoria comentan que no. ¢Por qué? Porque las dotaciones van a las veredas

cercanas, no a las alejadas, y no siempre a todas.
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¢Como evaluar entonces cuando ni siquiera hemos dado los recursos y las herramientas
para que se preparen? El sistema educativo en general, y el Ministerio de Educacion en
particular, exigimos a la escuela cosas por las cuales no puede responder en su totalidad, la
lectura o la falta de ella es un ejemplo. ElI Ministerio realiza programas en pro de la
transformacion pero quiere evaluar dicha transformacion en un tiempo histérico tan corto que no
alcanza ni siquiera a ver los efectos de sus propuestas. Los ritmos evaluativos son distintos a los
reales que tienen los seres humanos, no olvidemos que somos seres de la naturaleza no de los

sistemas y los protocolos, aunque nos inscribamos en ellos y los asumamaos.

Pero bajo los lentes de la reflexion e interpretacion historica, la lectura adquiere otros
tonos, y la formacion de lectores también. El tipo de lector que se forma en la escuela depende
del tipo de textos permitidos en una época y en un espacio determinado. Se forman lectores en la
escuela en la medida de las posibilidades de textos seleccionados e inducidos por el maestro y
dispuestos en el espacio o0 espacios que los alumnos tengan acceso. De ahi que la conciencia de
formar lectores entendida como en la actualidad se conoce “Lectores Criticos” no es posible sino
cuando el maestro llega a ser también un lector critico de los textos y adquiere, consigue o logra

elegir eso que lleva al aula.

Cuando rastreo algunos de los trabajos acerca de la lectura en escuela o en otros
contextos como el trabajo de Jesus Martin Barbero Los modos de leer (2005), o los articulos de
Carmen Elisa Acosta La historia de la literatura: reflexiones sobre el devenir de la palabray el
tiempo; Literatura del pasado sobre la literatura del pasado, vicisitudes de un género (1998) o
Literatura vivida, formas de vida y mundos privados: historias del siglo XIX en Colombia (2011)
citado en Historia de la vida privada en Colombia (2011) pienso en lo restringido del habito de
la lectura, tanto como lo es ahora. También tenemos el libro de Luis Maria Mora Los maestros
de principios de siglo, publicado en 1938. Trabajos como el de Catalina Mufioz Rojas Una
aproximacion a la historia de la lectura en la Nueva Granada: el caso de Juan Fernandez de
Sotomayor. El articulo producto de una tesis denominado Una aproximacion a las préacticas de
ensefianza de la lectura y la escritura en una Escuela colombiana 1940, escrito por Maria Isabel

Ruiz y Maria del Pilar Mora en donde puedo evidenciar que la escuela en el contexto colombiano
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redujo la lectura a un proceso de alfabetizacion donde se desarrollaron sistemas de
descodificacion a la par que se adjuntaban fabulas y cuentos, poesias y versos para ser abordados
desde un aspecto moralizante, aleccionador e idealista. Mas adelante en nuestra historia, se
empieza a separar la lectura con caracter alfabetizador y la lectura como camino para formar
lectores criticos. Y este paso que da la escuela de formar lectores silabicos a formar lectores
criticos, esta ligado al concepto de sujeto y de individuo que tiene la sociedad.

El sujeto se constituye a partir de la relacion con los otros, ya que es a partir de la mirada
del otro o de los demas, el sujeto se constituye como sujeto y construye su propia realidad; para
ello la socializacion y las normas se vuelven vitales, ya que la subjetividad la cual constituye la
cualidad del sujeto es producto del conocimiento producido por las experiencias. Este proceso es
permanente y dinamico, de ahi que la lectura en colectivo y en el aula revitaliza al sujeto en el
aula, lo pone en dialogo consigo mismo, en dialogo con los demas a partir de su propia
experiencia, de sus propias conclusiones y sus posiciones. La lectura como un mecanismo de
interactuacion en el aula construye conocimiento a partir de las vivencias marcadas por la

cultura.

Para que el sujeto exista, lo social debe construir al individuo y lo debe hacer a partir de
las relaciones, las experiencias y las argumentaciones. Segun Piera Aulagnier, el sujeto se
construye a partir de la realidad, por lo tanto la realidad que rodea al sujeto permitira que lo que
oiga, sienta y vea, construya su vez su realidad, su biografia y su historia, pero también es
importante entender que esa realidad construida para si se contruye por la mirada de los otros. De
ahi la importancia de la lectura que son producto de miradas ajenas para construir su propia
realidad (Nava, 2009) Histéricamente en Colombia hemos estado limitados al acceso de los
libros, veamos: la imprenta llegé a Colombia en 1739 mientras que a México lleg6 entre 1532-
1534, doscientos afios de ventaja. ElI tema lo amplia en el articulo En Colombia la lectura era
hasta el siglo XIX y la primera mitad del XX una practica limitada a una clase social, pertenecia
a esta, no hacia parte de la cotidianidad de la mayoria de los habitantes del pais. Aun persiste en
regiones de frontera como en la que se desarrolla esta investigacion. Solo ahora a partir del Plan

Nacional de Lectura creado en el marco legal de la Ley General de Cultura (397 de 1997), la cual
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establecid en su articulo 24 la creacién de la Red de Bibliotecas Publicas, con el fin de
“promover la creacion, el fomento y el fortalecimiento de las bibliotecas publicas y mixtas y de
los servicios complementarios que a través de estas se prestan. Para ello, incluiran todos los afios
en su presupuesto las partidas necesarias para crear, fortalecer y sostener el mayor nimero de
bibliotecas publicas en sus respectivas jurisdicciones. ElI Ministerio de Cultura, a través de la
Biblioteca Nacional, es el organismo encargado de planear y formular la politica de las
bibliotecas ptblicas y la lectura a nivel nacional y de dirigir la Red”. Como se puede observar se
fortalece la Red de Bibliotecas, se llevan las dotaciones a las bibliotecas municipales, pero no
dotan a las bibliotecas escolares. Es paradodjico porque se fortalecen las Bibliotecas por fuera de
la Escuela en y presupuesto, pero se sigue evaluando la lectura en la Escuela. No quiero decir
con esto que no esta bien que se haga, pero si se evaluara el desarrollo del lenguaje en la Escuela,
hay que darle a la Escuela las herramientas completas y complejas para hacerlo. Pero adn los
Colegios del area rural de esta Subregion, con sus 11 municipios y con sus cientos de veredas
aun carecen de una biblioteca basica y digna, actualizada. Sé que tienen computadores, pero

muchos de ellos se encuentran en escuelas que aun no tienen energia.

El Plan nacional de Lectura pretende que la lectura haga parte de la vida cotidiana de los
grupos sociales de condiciones menos favorecidas porque de algin modo después de veinte afios,
han evidenciado el abismo de acceso que tiene las poblaciones y como desde el inicio de los
proyectos para poder catalogarlos como exitosos, se ejecutan en los establecimientos que menos
retos exija, en aquellos que de algin modo ya han generado iniciativas propias y dotaciones
relevantes; incluso en aquellas instituciones cercanas a las bibliotecas municipales, pero han
invisibilizado por no decir ignorado las instituciones que mas lejos quedan de los centros
urbanos, que mas dificultades en la convivencia y el acceso tuvieran. De algun modo han sido los
esfuerzos de muchos promotores, auxiliares de bibliotecas y de muchisimos maestros los que han
podido ayudar a visibilizar sus carencias y también sus acertadas apuestas para que le Plan
Nacional de Lectura se fije en ellos y piense en ellos. Lastima que siga pensandose desde las

mismas Fundaciones, desde la misma capital y no desde lo regional, desde el contexto mismo,
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acaso le han preguntado a las comunidades que quieren leer y que piensan de la lectura antes de
instalarles una biblioteca.

Ademaés, de algun modo todos los integrantes de la comunidad educativa hemos juzgado
equivocadamente a las comunidades pues reducimos las dificultades de lectura a un grupo en
particular cuando decimos “los nifios y jovenes no leen”; cuando resulta que los adultos y viejos
tampoco lo hacen con la dedicacion y empefio que trae el habito y el gusto. Hay un discurso
generalizado para explicar asuntos de caracter social mucho més fuertes que han hecho que la
lectura no forme parte de la vida cotidiana de las comunidades, este caracter reduccionista y
sesgado ha sido general en el &mbito practico de la realidad de los proyectos de lectura. Todavia
las personas que escriben y leen son una élite segin afirma Carmen Emilia Acosta en una

entrevista realizada por la Radio Nacional el pasado domingo 24 de marzo del presente afio.

Para ilustrar un poco mas lo limitado del Plan Nacional de Lectura voy a contar una
situacién que paso hace poco. La Universidad de Antioguia me contrato para realizar el modulo
de Competencia Lectora a un grupo de 47 alumnos provenientes de los corregimientos de
Currulao y Nueva Antioquia del municipio de Turbo y pertenecientes al grado 11° en el marco
del programa PIVU. De los 47 alumnos 26 eran mujeres y 21 hombres. Sus edades oscilaban
entre los 16 y los 17 afios de edad de las 26 mujeres, 11 ya eran mamas, 5 tuvieron dos esposos,
3 cician con sus padres. De los 47 solo 12 respondieron querer entrar a la universidad y todos a

Medicina, Psicologia 0 Administracion de empresas.

Pero lo que quiero explicar es un asunto mas grave y se trata de su capacidad de lectura.
Cuando leian los textos para la prueba inicial y final lo hacian en voz alta, no lo hacian en
silencio, un texto lo leian como nifios de basica primaria todavia con dificultad para pronunciar
ciertas palabras. El cuadro empeord cuando indagué sobre los libros que habian leido, no habian
leido ninguno, NINGUNO. Cuando pregunté a sus maestros de espafiol que a la vez eran sus
directores de grupo los cuales comentaron que las circunstancias para ensefiar son tan duras que
no era posible sino ver ciertos temas. No tenian biblioteca, a todos les toca asumir trabajos en las

fincas o parcelas de platano, arroz y maiz, en las cantinas, cafés o billares y de los cinco dias a la
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semana solo iban algunos. Si se metian con alguno de ellos, el grupo dominante del territorio
hacia lo propio con el maestro o los implicados. No es posible que los nifios y jovenes lean por
su cuenta y tomen posicion frente de manera auténoma cuando el concepto de libertad, individuo
y en general de derechos se encuentra en otro estado que no es el del discurso diario. En
conclusién, cuando hay un problema de lectura en una comunidad éste estd casi siempre
relacionado con un problema social de fondo en especial un problema que atafie los derechos

humanos.

Si no hay aceptacion por parte de los individuos cercanos a los alumnos de su posicién
en el mundo, de su voz y de sus ideas, no es posible que los alumnos adquieran una autonomia
en su formacion lectora. Y esto se debe a que cuando un chico en la escuela no comprende un
texto y no logra dar cuenta de ese texto en una prueba especifica, es que hay algo en el &mbito de
la realidad que evita que ellos comprendan, que hacen que estemos limitando los vehiculos o
medios para que comprendan o se comprendan, o por lo menos se miren como sujetos en el

29 ¢

mundo. De ahi que cuando afirmamos es que los “chicos no comprenden” “no leen”, debemos
mirarnos para saber qué es lo que hacemos para que ellos se acerquen a la lectura, a la lectura no

solo de libros sino de si mismos.

Por otro lado, tenemos el por qué a pesar de los muchos esfuerzos de la escuela en otros
contextos para acercar a los chicos y jovenes a la lectura, éstos siguen sin hacerlo, serd que
depende de lo que asigmanos para comprender, 0 que aun tenemos fantasmas que opacan la
vision de la realidad, de su realidad, y ya no importa si se comprende o no, si se leen o0 no, igual
el resultado no va a cambiar nada. Este sentimiento de inutilidad o utilidad de la lectura influye
muchisimo en la comprension del lector y en la disponibilidad para la lectura. Y sin duda hay
muchos textos que fueron aceptados y otros prohibidos ya que sus contenidos no eran aceptados

para la época, ni convenientes para quien hiciera uso de ellos (Chartier, 2000:21)

Entonces, ¢por qué juzgar que la lectura no sea un habito en la poblacion de nifios y
jévenes, cuando por siglos no lo fue? Por décadas la lectura no tenia el sentido que tiene ahora,

los grandes lectores se hacian en la casa, cuando fue aumentando la formacion de los maestros y
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de las précticas de la lectura en la escuela, se habla de la trasmision de la pasion por la lectura
desde la escuela, como lo evidencian los maestros entrevistados para la presente investigacion,
cuando afirman que fue a través de sus profesores del area de espafiol que conocieron el gusto de
leer. El acceso publico y general a los libros y sobre todo desde todos los estratos sociales solo se
ha dado en las ultimas décadas, y de manera intermitente, ahora con un poco de fuerza debido al
discurso que se mueve a nivel mundial alrededor de la igualdad, la equidad, y las metas del
milenio que obligan a las instituciones a pensar en la inclusion, la calidad, la permanencias y la
responsabilidad social de sus acciones, es asi como llega a ser la promocion de la Lectura un
mecanismo publico utilizado para reducir la pobreza, disminuir la desigualdad, mejorar los
niveles de educacion de la poblacién y demas circunstancias instrumentalistas que han hecho de
la Lectura una panacea, cuando en realidad se lee por una pasion individual y una basqueda
particular de cada ser humano, de ahi que los nifios o jovenes, o cualquier tipo de publico puede
tener acceso a los libros, los puede tener cerca y no pasa nada en ellos ni en la Lectura que haga
de ellos, porque piensa que ese no es el lugar donde pueda encontrar lo que busca; mas esto no
hace que la Lectura y la escritura dejen de ser una practica social, ellas permanecen en su estatus,

pero también se decide con la libertad de cada sujeto si se participa o no de esta practica.

Considero que el discurso de la lectura esta sobredimensionado gracias a los medios de
comunicacion en cuanto a la efectividad de los programas y la magnitud de la intervencion. Para
formar lectores no basta la entrega de unos textos hermosos una vez cada cinco afos, se requiere
constancia, fuerza, recursos siempre disponibles, estrategias continuas y estables, planificadas y

disefiadas con criterios claros en sus objetivos.

Para Michel Petit (2001), el proceso de lectura aunque es considerado “una actividad
solitaria” le permite a un individuo acercare al mundo y modificar su forma de relacionarse con
los otros. Hablar de una poblacion lectora cuando el acceso a los materiales siguen restringidos
en las provincias, seria como decir que estamos formando lectores a través de programas que en
primer lugar no son constantes; en segundo lugar, son limitados tanto en presupuesto como en
personal; no digo que no se haga, claro que todos han realizado enormes esfuerzos por

mantenerlos pero cada vez mas pronto las empresas, las Cajas de Compensacion y las
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instituciones privadas se ven en dificultades de suplir la promesa hecha de llevar libros a todo los
publicos en todos los rincones del pais, y mantener sus programas de lectura. Los proyectos
efimeros y pasajeros en torno a la lectura no permite madurar al lector para que alcance a
construir lo que llama Petit “un espacio que le permita delimitarse como individuo™ (2011: 44),
quiere decir que no alcanzan la independencia lectora o lo que llama la autora “pensamiento
independiente”, por lo tanto el lector no se abre a otros espacios de significacion e interpretacion
posibles. Ademas, los propdsitos que se buscan con la lectura en la escuela y fuera de ella; si esto
es cierto, entonces, pregunto ;qué es entonces lo que la hace distinta? ;Acaso las estrategias?
Pero si esto fuera cierto, entonces ¢por qué muchas de esas practicas se llevan al aula?, acaso
¢causan otro efecto dentro de un salén de clase que en una sala infantil de una biblioteca o de un
aula taller?, ¢es distinto escuchar una lectura en voz alta dentro del aula que una lectura en voz
alta fuera de ella? ¢Es acaso el problema de espacio el que limita la eficacia de los procesos de
lectura y escritura? ¢Puede llegar a ser la escuela un limitante para el desarrollo de las practicas
sociales de lectura y escritura en un sentido positivo y benéfico? (Qué arruina entonces estos
procesos en la escuela, cuales son los elementos para que estas practicas sociales dejen de ser

poderosas y pierdan su caracter transformador?

Hubert Poppel afirma que la literatura “es algo que tiene la funcion de “expresar lo bello;
algo que tiene las funciones de deleitar, persuadir o instruir [...]” pero también dice que en la
escuela, la literatura “[...] no aparece como una disciplina homogénea y pura, sino casi siempre
mezclada con su contraparte, la ensenanza de la lengua”. Por su parte, Carmen Elisa Acosta
(2011) afirma que la literatura cumplié varias funciones en el pasado como fue la consolidacion
del mundo privado y a que los individuos asumieran que se diera en ellos ciertos cambios de
pensamiento y conducta. Agrega que el ingreso de la literatura se dio por medio de relatos y
descripciones de historias y personajes. ¢Cual es entonces el papel de la literatura en la
actualidad? Acaso ¢dar cuenta de las descripciones de las ciudades y de las situaciones
particularmente mafiosas que se ven en ellas? ;Nos hemos instalado en una literatura que ya no

consolida la cotidianidad sino que la representa al detalle?
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Mi observacion en el aula y el contacto con los maestros del area del Lenguaje facilit6 el
hallazgo de muchos maestros realizando un trabajo de lectura en voz alta, actividades alrededor
de obras literarias con estrategias de lectura que hacen agradable el ejercicio hasta para los mas
apaticos, esfuerzos de la escuela y las administraciones por mantener las pequefias bibliotecas
escolares activas y vibrando, con bibliotecarias capacitadas y que buscan leer en voz alta en las
aulas para que la literatura llegue a todos. Estos programas realizados desde la escuela y la
lectura literaria realizada en voz alta a cargo de promotores acompafiando a los profesores del
lenguaje al igual que los maestros de basica primaria y preescolar, han permitido que la lectura
se acerque a la poblacion en general. De ahi que la escuela sea un lugar ideal para formar
lectores debido al tiempo de permanencia de las personas en ella, debido al tiempo que se cuenta
para realizar labores en conjunto y a la disposicion y necesidad latente manifestada por la

mayoria de los docentes.
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2. Objetivos de la investigacion

2.1. Objetivo General
El proposito principal del presente trabajo de investigacion es comprender los elementos
que rodean la practica educativa del maestro del area del Lenguaje cuando intenta formar

lectores en un contexto escolar.

2.2. Objetivos especificos

- Identificar los elementos centrales de la practica educativa de un grupo de maestros del
area de lenguaje de instituciones educativas del municipio de Apartadd y a partir de alli elegir el
caso central para efector de andlisis.

- Observar en contexto algunas practicas de los maestros del area del lenguaje, con el fin
de conocer las rutinas encaminadas a la formacién de lectores desde el aula.

- Analizar los conceptos, creencias, paradigmas y posiciones frente a la formacion de

lectores de los maestros elegidos para efectos de esta investigacion.
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3. Marco conceptual

El presente trabajo de investigacion es un estudio de caracter descriptivo, ubicado
especificamente dentro de la didactica del lenguaje. Usé un conjunto de conceptos basicos que
elegi como categorias iniciales y permitieron enfocar las herramientas de andlisis y elaborar las
entrevistas con mayor precision y enfocar el trabajo de campo. Se trata de conceptos tomados a
partir de la revision bibliografica realizada durante la elaboraciéon del anteproyecto y que
permitieron enrutar y construir el camino de hallazgos. De este modo, se encontraran un conjunto
de categorias de andlisis iniciales y otro que fueron el resultado del proceso de anélisis de la

informacion obtenida a través de diversas fuentes.
3.1. Practica de ensefianza

Se define como “un conjunto de actividades gestuales y discursos operativos singulares y
complejos constituidos por numerosas dimensiones enlazadas (Altet, 2002) ancladas en un
contexto (Bru y Talbot 2001) y se dividie en préctica declarada y préctica observada (Clanet
1998, 1999. La primera entendida como aquella que dicen los maestros realizar, y la segunda la

obsrevada por el investigador y en el caso particular de este trabajo la

La practica de ensefianza no se reduce solo a lo que ensefia en clase sino que incluye una

fase preactivam una interactiva (Jackson, 1991) y postactiva (Clark y Paterson, 1990)
La practica de ensefianza (Arzona, A &YveS. 2009:8)

3.2. La practica educativa
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Es necesario distinguir entre préctica docente, o sea aquella que el maestro realiza en el
aula y la préactica educativa la cual abarca un espectro mas amplio porque esta enmarcada en el
contexto (Garcia, B.; Carranza, F. y Loredo, J. 2008: 4) y en todo aquello que acontece al
maestro en su labor. Es el conjunto de acciones dentro del aula que configuran el quehacer del
maestro y del alumno para cumplir con su propdsito de posibilitar la formacion. Se realiza dentro
de un marco curricular el cual incide directamente en las acciones de aula y debe ser
reflexionado y comprendido ya que segun (Zabala, 2002:13) la mejora de cualquiera de las
actuaciones humanas pasa por el conocimiento y el control de las variables que intervienen en
ellas, y como los procesos de ensefianza/aprendizaje son complejos, su analisis debe realizarse
mediante la observacion (Campo, 2002). Se considera la préactica como fruto de la experiencia y
la acumulacidn de conocimientos subjetivos, incontrolables e inestables que implica la aplicacién
de la ciencia, asi como también elegir entre varias posibilidades (Gadamer, 1996)

A modo de ejemplo, aqui una historia de vida de una maestra jubilada que permitio a
través de su relato dar cuenta de un ejemplo claro del concepto de practica educativa. Esta
maestra llegé a ensefiar al municipio de en el afio de 1972 pero ya habia ensefiado en Puerto

Berrio muchos afios antes.

“Uno puede llegar a organizar un trabajo donde se pone de acuerdo con los padres para el
manejo de los nifios y eso es maravilloso, pero no todos los padres de familia en estos momentos
tienen el tiempo, ni la cultura, ni la metodologia para decir que avanza con los nifio. Es una
participacién hermosa si ellos colaboraran, pero la mayoria de los nifios son muy solos para el
estudio, para la preparacién, son muchachos que tienen que hacer las cosas solos, y practicamente
lo que uno haga con ellos, porque no encuentra apoyo por fuera [...]. Hay una minoria que son los
hijos de profesionales que ya tienen una cultura y una formacion y que tratan, sin embargo se les
dificulta mucho, pero si tratan de ubicar a los nifios en sus trabajos, participan mucho, pero son las
minorias, en las mayorias no encuentra usted todos esos aportes y apoyos. [...] Ahora el trabajo es
muy compartido entre padre y maestro, pero en teoria, porque en la realidad no encuentra la
respuesta, tienen mucha pérdida de tiempo porque va creyendo que hace mucho, pero la mayoria
tiene que hacerle una ensefianza muy personalizada. Mas bien uno el que le llega, el que trabaja, el
que lucha por ac, el que saca adelante porque saca de su tiempo. Pero todos los maestros no
tenemos esa dedicacion para sacar de nuestro tiempo y ayudar; todos no tenemos esa habilidad [...]
yo hacia educacién personalizada, estaba al pie de los mas quedaditos, todo el tiempo al pie de
ellos guidndoles su trabajo, acompafiandolos, quedandome un ratico mas, venga lea este librito,
venga empiece a trabajar aqui, venga escriba esto, venga invente una historia, venga transcriba este
pedacito cuando estaba muy atrasado, los ponia a transcribir pedacitos del evangelio porque se
obligaba la misa, entonces los ponia a transcribir pedacitos del evangelio que recordaran, asi les
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ayudaba a que se concentraran y prestaran atencién, y se vieran obligados a hacer silencio, a
ejercitar la memoria y fuera de eso a transcribir y a leer y corregir lo que ellos escribian después de
que buscaran en la biblia y escribieran el evangelio que fue leido tal como la biblia lo decia.

No me importaba tanto la Biblia, como ya dije era obligada, sino que ellos pudieran
escribir, leer y comparar, mejorar cada vez mas la escritura a partir de algo que tenian que vivir a
diario, porque servian tres o cuatro renglones, no tenia que ser mucho, pero que lo hicieran siempre
y todos los dias, ademas no teniamos libros, la biblia era lo Gnico que estaba siempre en sus casas y
a la mano. No tenian que llenarme la hoja, en los primeros afios eran las planas llenas, llenas, y si
el muchacho escribi6é mal, repitala [...] cuando ya tuve a mis hijos, yo aprendi mucho de ellos para
mi trabajo. [...] los nifios no estan de acuerdo con que repitan, repita. No aceptan las correcciones
tan facilmente, porque ellos tienen sus miradas, su criterio. [...] Fuimos aprendiendo de los nifios a
que les gustaba mas los elogios que las censuras, a que no les raydramos los cuadernos, aprendi de
los nifios a que las notas no se ponian sobre sus trabajos, sino en un cuaderno aparte, porque era su
trabajo lo que tenia en su cuaderno, era su letra, no aceptaban tener otra letra que no era la de ellos
en sus cuadernos, eso me lo ensefiaron los nifios a respetar como maestra sus trabajos, sus
cuadernos, sus escritos incluso hasta sus errores. No volvi a escribir sobre sus trabajos.

Yo manejaba la lectura a través de cuentos, les gustaba sobre dinosaurios, la vida de los
dinosaurios, los dibujos. Ellos tenian que hacer informes de lectura, cuidando la ortografia, el
informe de lectura daba cuenta de lo que leyeron, donde debian hablar de los nombres de los
personajes, el resumen de los capitulos. Nosotros teniamos los libros de lectura de la época, cuando
eso eran los libros de Norma, de la Bedout y venian libros con todas las lecturas, y por aparte les
leia cosas como El principito y libros pequefios.

Siempre leiamos, pero leiamos poquitos libros, los que més leiamos eran los textos de
espafiol, los textos escolares, uno le sacaba la interpretacion a la lectura y la compartia con los
estudiantes. Leia primero uno, luego empezaban ellos y ya empez&bamos a preguntarles acerca de
lo leido para empezar a sacar un resumen corto. Era muy dificil entrar con todos, primero porque
no todos tenian los textos escolares, no todos la cogian tan facil, pero era dificil entrar con la
lectura a los nifios, eran perezosos, mas o menos la mitad del grupo le marchaba, la otra mitad era
muy arrastrado, porque no tenian el acompafiamiento de familia, es decir en la casa no tenian un
libro, no tenian nada para decir que les estaban infundiendo a ellos ese manejo de la lectura, del
aprendizaje, del conocimiento, era lo que los profesores pudiéramos hacer en el aula. [...] Siempre
trabajé en la escuela publica, y alli se separaba los que iban adelante, de los que iban mas
atrasados, pero luego me di cuenta que eso no daba resultado, que daba resultado poner uno mas
adelantado con otro més atrasado, para que ellos me ayudaran, y me dicen, pero no me dicen
delante de todos como va sus compafieros, pero me dicen pasito. Todo eso lo aprendi con los
mismos muchachos, ellos fueron los que me ensefiaron. Mé&s adelante aprendi en un taller de la
Universidad de Antioquia sobre ética, valores y lectura. Como se trabajaba la lectura escuchando al
otro...uno como docente era muy posesionado de la palabra, pero se aprendié a escuchar al otro.
[...] uno trabajaba la lectura a partir del libro de espafiol, eso implicaba tiempo, trabajar el libro
implicaba mucho tiempo para trabajarlo bien. Habia que comprarlo, a nosotros siempre nos daban
uno y ese lo prestaba a los que no tenian. Si faltaba uno o dos por el libro, yo le pedia a los padres
de familia y ajustdbamos para comprarselo, cuando uno veia que el material valia la pena y que el
nino realmente no podia comprarlo. [...] Ahora con mi nieto de 11 afios las cosas son distintas, yo
le ayudaba a mi nieto en los primeros afios mucho con la lectura, lefamos mucho cuentos, haciamos
cuentos, haciamos peliculas en papel a través de dibujos que luego eran presentadas en una caja de
carton y él era el que hablaba, y los que atendiamos a su pelicula era el abuelo y los tio. Pero
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haciamos un trabajo largo, largo. Con eso le trabaje la lectura. Como le gustaba dibujar, entonces le
pedia que contaras los cuentos a través de dibujos. Le gustaba mucho los cuentos, pero le gustaba
inventados e[me gustaba mucho un libro para ensefiar, pero ahora no recuerdo el nombre, me
gustaba porque tenia la frase y ensefiaba como iba uno descomponiéndolo [...] yo llegué a trabajar
a Apartadé en 1972 ” (Entrevista maestra jubilada numero 1, 3 de julio de 2012).

En cuanto al termino practica es un término derivado del griego praktikos que designa “lo
referente a la accion” y toma dos formas cuando pasa al latin: praxis “uso”, pactice “costumbre”
“acto 0 modo de hacer”. Particularmente la practica es la que ejerce un maestro para cumplir con
su propésito. Es ante todo un modo de hacer y responde a la técnica. La préctica es una accion
gue se implementa el maestro en la cotidianidad, basada en acciones puntuales cuyos principales
propdsitos son el desarrollo profesional y la transformacion a partir de la reflexion de su propia

practica y de la misma cultura educativa.

3.3. El lector

Es util abordar en esta primera parte la pregunta sobre ¢ Como alguien se hace lector y de
qué depende el cultivo de su gusto por la lectura? Esta pregunta sin duda ha sido abordada y
respondida de una manera amplia y profunda por autores como Roland Barthes cuando afirma
que “leer es hacer trabajar a nuestro cuerpo siguiendo la llamada de los signos del texto, de todos
esos lenguajes que lo atraviesan y que forman una especie de irisada profundidad en cada frase”
(Barthes, R, 1987:37) o el autor mexicano Felipe Garrido en su libro EI buen lector se hace, no
nace donde afirma a partir de su experiencia personal, que el principio de un lector es el
reconocimiento de las letras, y que ese alfabetismo continua alimentandose y contagiando, sobre
todo a través de la lectura literaria, pero destaca que esto s6lo es posible con una mayor inversién
por parte de los gobiernos y las instituciones para que la mayoria de las poblacion tenga acceso a
los libros y a los programas de formacion de lectores (Garrido, 2004). Otro autore como Noe
Jitrik asume la lectura como un “objeto de conocimiento, brinda sentido, interpretaciones y
saber... es una construccion que se produce entre el lector y el texto...” (Jitrik,N. 1998:18) Estas
reflexiones sumadas a los demas autores como Michel de Certeau , Robert Escarpit y Jorge

Larrosa constituyeron las bases y fuentes recogidas en esta investigacion desde donde abordé la
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pregunta sobre el origen del lector, un origen cuya explicacion se puede afrontar desde ciertos
puntos de vista; algunos afirman que un lector se hace en la casa, otros consideran que un lector
se hace en la escuela, también estan aquellos que conciben que el verdadero lector se hace en una
biblioteca o en un taller literario.

Sin embargo, un lector no es algo que se hace como si fuera un producto de una idea
ajena. Un lector es el resultado de una decision particular, individual y vital. La palabra decision
viene del latin decisio que significa determinacion o resolucion sobre una cosa establecida. Las
decisiones dan comienzo o fin a algo, significan un cambio, por tanto, cuando un individuo lee,
es él el que decide hacerlo finalmente, y cuando lo hace da comienzo a un proceso lector; su
formacion depende de la suma de esos encuentros con los textos y con otros lectores. El
encuentro entre el sujeto y el texto es lo que determina que alguien se haga lector, la conexién y
la relacién que se establece entre el contenido del texto y el sujeto que lo descodifica, interpreta,
comprende, y da cuenta de ello. El papel del familiar, mediador, promotor de lectura 0 maestro
es el de entregar todas las posibilidades para que esta decision sea oportuna, que tenga varias

medios de textos para elegir y diversos lugares donde hacerlo.

El contacto entre el ser y el objeto es lo que hace un lector, el lector se origina por el texto
y por la posibilidad de escuchar y hablar de ese texto con otras personas, sea cual sea el lugar
donde se lea, sea que quien lo haya acercado a la lectura tuviese o no una afinidad filial y
afectiva, sea oral, o en formatos de papel o digital, es desde el texto donde se construye el
verdadero lector. Que sea leido en la casa, parque, zapateria, biblioteca, carpa o en cualquier otro
lugar, es parte de las circunstancias, que haya sido leido por una abuela, padre, madre, tutora,

maestra 0 un desconocido, es parte del instante.

3.4. La lectura como practica sociocultural

El poder que confiere la lectura y la escritura al ser humano, ha marcado el paso de la
prehistoria a la historia (Chartier, 2000) y que pudiese dejar testimonio de su quehacer, de su
paso por el mundo a partir de un ejercicio simple pero a la vez complejo como es observar. Pues

bien, la interpretacion de la historia ha comprobado que la lectura y en especial la lectura literaria
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ha formado parte de esas practicas repetitivas realizadas por miembros de algunos sectores de la
sociedad. Los clubes de lectura, talleres literarios y tertulias literarias poco a poco han ido en
aumento gracias a ciertas decisiones de caracter politico que han llevado a que practicas como la
lectura y la escritura salieran de lo que la profesora e investigadora Carmen Elisa Acosta llama

“sociedad letrada” y se dieran en los demés grupos sociales existentes.

En el siglo XIX, la lectura en la escuela estaba enfocada en textos que permitieron
fundamentar y consolidar la causa revolucionaria e independentista, que ayudaran a fundamentar
los principios en el pueblo y consolidar las ideologias en sus seguidores. Los temas de lectura en
la escuela tenia un sentido moral y virtuoso (Cardoso, 2001:132) y sélo habia posibilidad para
una lectura silébica, conducente a la repeticion y la memoria. Adquirieron importancia los textos
y las cartillas (Cardoso, 2001:134) y surge la necesidad de leer textos que no requirieran
deletrearse. La dependencia de la escuela del estado y de la Iglesia en los siglos XIX y el XX,
hizo de la lectura un instrumento de adoctrinamiento ideoldgico y religioso que variaba segun
quien estuviera en el poder. De ahi que cuando indago sobre los procesos de lectura de alguien

hace mas de cincuenta afios, la lectura estaba alejada de la escuela.

A continuacion cito dos ejemplos de dos hombres lectores que entrevisté, el primero de
ellos, un ingeniero de minas de 78 afios de edad y el segundo un médico cirujano de 50 afos.
Estas entrevistas a modo de biografisa literarias sirviero para ejemplificar como se forma un

lector, un verdadero lector y cdmo esa formacion prevalece durante toda la vida, aqui sus relatos

Entrevistado uno

“La Lectura para mi es la vida, como los toros y el
futbol...Me gusta leer ciencia y sobre todo la Fisica. Mme
gustan los libros que cuestionan las religiones como los de
Pepe Rodriguez; mi Gltima compra al respecto fue La puta
de Babilonia de Fernando Vallejo. Me gusta la divulgacion
cientifica alrededor de los estudios del ADN, a Stephen
Hawking, Carl Sagan. Me gusta George Steiner, Kafka, los
poetas Barba Jacob, Silva y Valencia. Pero la internet me
ha ensefiado que uno no sabe nada de nada, puedo escuchar
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una Opera de tres horas interpretada por quien desee, si busco una enfermedad en la internet,
me aparecen cientos de paginas]...].

Mi contacto con los libros fue a partir de la lectura de los que tenia mi padre en una gran biblioteca
cargada de libros de ideologia socialista, pero en esa época no se decia asi, sino que se decia del
partido liberal. En esa biblioteca lei los viajes de Gulliver, las obras de Jonathan Swift, novelas mas
pesadas como El infierno y el fuego de Henri Barbusse, libros de Julio Verne, todo eso que todo el
mundo dice que ha leido yo lo lei muy joven, estaban donde mi pap4[...] libros de poetas que en este
momento siguen siendo muy famosos, el libro Disparatorios de Alberto Mosquera, el libro de Las
tierras virgenes, Ben Hur, [...] en la escuela no habia literatura, solo el catecismo del Padre Astete,
colecciono y leo las revistas selecciones desde principios del 40, cada mes la compro [...]”

“Compraba la serie Hombres audaces a 20 centavos, recuerdo La Sombra, yo salia
periddicamente, yo era un fanatico de esos folletos, pero no eran ilustrados, también he comprado y
leido cada ocho dias el periddico El Espectador, la revista Life, en ella lei El Viejo y el mar. Me
suscribi a la revista Semana y cada ocho dias la leo. [...] Los hermanos mios se reian porque en la
casa no habia sino un bafio y cuando me tocaba orinar en una bacinilla lo hacia siempre con el libro
en la mano, eso se comenta ahora en las fiestas donde nos reunimos todos los hermanos que
estamos vivos [...] siempre lei, siempre leia en cualquier parte y en cualquier lugar. Me gradué
como ingeniero de minas en la Universidad Nacional y cuando estaba en Paz del Rio trabajando en
las minas, leia todo lo que podia conseguir, siempre me llegaban alli la revista Semana, el periddico
El Tiempo, El Espectador y mi querida Selecciones. Ahora compro libros, aquellos que mi humilde
pension me permite, tengo alrededor de 2000 ejemplares. También voy y presto a la biblioteca cada
semana pero haciendo cuentas, por mi edad implica pagar dos taxis, asi que me sale mas barato
comprar un libro por mes que prestar cuatro [...] Quiero contar que SOy poeta, y asisti un afio al
curso de poesia de X504 [...] el coordinador no me resistid y al afio siguiente cambi6 las reglas de
edad, de modo que no pude volver al taller, pero sigo escribiendo poemas y lo hago en rima. [...]”
(Entrevista de carécter informal y abierta realizada a un jubilado de 78 afios de edad, para efectos
de la presente investigacion el dia 25 de febrero de 2012. Existe consentimiento informado previo

para la publicacion de su imagen y su relato).
Entrevistado dos

“En mi casa hab1a una pequefia biblioteca con puertas de vidrio, nunca con llave. Tenia dos o

' tres libritos de literatura. Ahi lei El Quijote; yo no debi
haber entendido nada porque estaba en primero de
primaria, pero lo lei y me ufanaba de haberlo leido.
También habia una coleccion de la Feria del libro de
Bogota que contenia cuentos de Tomas Carrasquilla, me
encantaban esos cuentos, estaba uno que no lei y que no
me gustaba era La revolucion en América, un libro
morado que no me gustaba; La Voragine que no la lei;
Lejos del nido, lei pedacitos. Estuvo un tiempo Las mil y
una noches, de editorial Aguilar, se lo robaron al igual

que el quijote se lo robaron.

Algo que leia siempre fue la revista Selecciones que mi papa compraba religiosamente mes a
mes. Eran famosisimas en la época, eso traia de todo; a lo Gltimo traia una seccion condensada.
Quedé impresionado con un cuento que lei cuyo nombre era La pata de mono. Era
norteamericana yo no tenia ningun sentido critico yo solo lefa.
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En los afios 60 y 70 llego El populismo militar, una pagina escrita por el ejército
norteamericano de la guerra de Vietnam., yo me devoraba esa revista. Yo era muy timido por
eso leia, eso es algo que debo confesar; cuando todos los nifios jugaban afuera yo me
encerraba. Leia mucho, incluso mi mama me regafiaba por no salir. Me daba temor, con las
mujeres peor. A mi casa llegaba una visita yo me escondia con el fin de no tener que
saludarlos. El sentido critico nace en bachillerato cuando estudie en el Liceo Antioquefio en
1971 cuando estaban moviéndose unos eventos muy particulares, porque llego la influencia del
mayo del 68 y llego una revolucién estudiantil que pedia cambio de todo y acabar con las
viejas estructuras. Para elegir rectos, el Liceo elegia una terna y los estudiantes elegian al
rector. Habia mucha democracia y liberacion. Yo fui representante al Concejo estudiantil. Era
muy influenciado por lo grupos de izquierda, a los cual yo no me anexe nunca. Con frecuencia
haciamos mitin, por ejemplo subia el pasaje de bus o la gasolina, y nosotros al dia siguiente ya
estdbamos afuera tirando piedra. Ahora uno piensa que irresponsabilidad, pero uno tenia esos
lemas. Eso se daba en las grandes ciudades, donde estaban las grandes universidades. Los
dirigentes de la universidad llegaban a arengarnos. Los que mandaban la parada eran de 10 y
11 o los de quinto y sexto. Eran unos tesos barbados se codeaban con los dirigentes
universitarios. Entre ellos estaban Amilcar Osorio, Le6n Zuleta y no recuerdo al tercero.
Cuando ellos se reunian y les daba por parar la universidad lo hacian. Su discurso era
tremendo. Hacia ganado allende en Chile y éramos allendistas y conmemorabamos cuando
mataron al Che. Habian marchas y yo salia a marchar Yo empecé a escribir un periédico
llamado El poste, saque diez nimeros, y lo publicaba con recursos propios. Llegue a hacer
exposicion de la caricatura de los profesores, me gane tres enemigos de los profesores quienes
no les gusto. Yo era excelente en dibujo. Primero, segundo y tercero. Yo estaba en primero de
bachillerato cuando Macias saco un periddico llamado El Loro. Ese fue el germen para que
sacara estando en el grado 5 (hoy décimo) el Poste. Leia el Boom, La ciudad y los perros, Los
jefes, y me devoraba a Gabriel Garcia Marquez, porque el hombre era de izquierda, y sus
escritos eran pro revolucionarios, me ei varias veces Cien Afios de Soledad. La biblioteca del
Liceo era muy bacana y muy completa para la época. Ahi me naci6 el gusto por la Segunda
Guerra Mundial. En segundo tenia una profesora muy buena llamada Socorro Escobar y esa
sefiora era una vieja tesa, daba historia universal .Era una sefiora mona alta bien parecida, su
pelo era morado, inteligente y muy organizada, sabia, derechista y catélica, la mayoria éramos
de izquierda. En el sal6n habia cincuenta estudiantes, unos quince que haciamos otras cosas
fuera del curriculo y una gran masa de gente que no hacia nada y con ella adquiri el vicio por la
segunda guerra mundial. Desde ahi se me vino el vicio, sobre todo biografias. Los quince
tomos de la segunda guerra que habia en la biblioteca del Liceo yo me las lei. Yo tengo
muchos libros que tengo desde los dos bandos, me he leido la guerra de los bandos de los
alemanes, y de los aliados, de Churchill todo lo que ha leido y hay lo compro y lo leo. Poco en
filosofia, no me ha gustado, debe ser por mi sentido practico. Recuerdo a Juan Parra Granada
nos daba geografia universal, nos daba la geografia mezclada con datos histéricos,
especialmente, dio muy buenas bases. En tercero fue donde mas se me alboroto el deseo de la
lectura y leer con mas énfasis, fueron los afios en que mas lei. Otras lecturas fueron los escritos
de Los nadaistas. El suplemento de ElI Colombiano era fundamental, esas paginas no las
devorabamos, llego un afio en que el profesor preguntaba que salia en esas paginas. El Magazin
de El Espectador era mejor pero en mi casa no lo compraban. Cuando estudiaba medicina yo
mismo podia comprarlo. Otras lectura era las lectura de marxismo, estaban de moda, pedazos
de capital.

A Cortazar mi pasion obsesiva, no lo vine a conocer terminando Medicina, unos diez afios
después llego de casualidad a mis manos. Cortazar se murio un martes, al domingo siguiente el
Magazin lo dedico todo Cortazar y tenia una seleccién de cuentos como Cartas a una sefiorita
en Paris, Liliana llorando, Cartas a mama. Pero esa forma de escribir era tan diferente a lo que
leia en el momento. Era muy distinto, era culto, le gustaba el jazz, era muy sutil en las cosas.
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Cuando hablaba de cosas fantasticas pareciera como una cotidianidad, como si las cosas fueran
ocurriendo de manera normal y no como una fantasia. Esa forma de escribir no era una cosa
cotidiana. Cuando entré a estudiar medicina casi no leia muchos libros de literatura, luego me
desquité, sobre todo los Gltimos semestres de medicina, eran muy exigentes, la medicina me
absorbié mucho casi seis afios y solo lefa cosas cortas. Las cosas que queria leer, no tenia
tiempo de leerlas. A partir del momento en que conoci a Cortazar, empecé a buscar todo lo de
él, empecé con Rayuela, empecé a guardar todo lo que encontraba de él. Encontré para mi
sorpresa que se identificaba mucho con las marchas de los afios 70. El también habia estado al
lado de Allende, yo nunca me habia dado cuenta de ello. Deje al lado Garcia Marquez y me
dedique a Cortazar y a ponerle mas cuidado, para entenderlo bien y por Cortazar llegue a
Borges, es otra de mis obsesiones. Ya estaba de médico, tenia tiempo para mi y ya no tenia que
estudiar tanto, asi y pude leer a Borges con plata para comprar libros y con tiempo para leerlos.
Mi biblioteca personal aqui en Apartado tiene varios metros lineales tanto de altura como de
extension y tengo otra en Medellin.

Luego regresé a la Universidad a estudiar la especializacién, y conoci al Hamaquero y empecé
a comprarle libros. Conoce sobre muchos libros; el me guarda y cada vez que llego me muestra
cosas, cosas baratas pero muy bien seleccionadas. Casi siempre que voy a Medellin hago un
ritual. Voy a la libreria Nueva, esto lo hago hace veinte afios, compro mucho libros alli, luego
sigo por Junin al pasaje la Bastilla o Centro popular del libro y termino donde el Hamaquero. A
Palinuro voy cada tres meses sin falta a comprar libros de pintura.

¢Porque un médico opta por la literatura? Antes de ser médico ya me gustaba la literatura, era
bueno para el andlisis, pero las humanidades y la politica me gustaban muchisimo. Cuando me
fui a presentar a la universidad yo estuve debatiéndome hasta el Gltimo dia si me iba por
periodismo o por medicina, pero empecé pero me enteré que los medio tienen que supeditarse a
los duefios de los medios, asi que no duraba. Por la parte practica, opté por lo que daba méas
seguridad econémica la medicina que el periodismo. Mi hermano mayor era estudiante de
medicina. También conoci médicos que le hacian a las dos cosas. Entonces no fue dificil Ahora
que recuerdo siendo estudiante de medicina hicimos un periédico llamado Sanicula escamosa,
un periédico mural. Pero en medicina eso de izquierda no tiene cabida. La cuarta vez que lo
hicimos desaparecieron la cartelera. El doctor Héctor Abad Gomez fue otra influencia
tremenda, era un humanista y un médico que escribia mucho, y pude darme cuenta que podia
seguir escribiendo. Lo ideal es trabajar hasta la una como médico y el resto de tiempo a la
literatura. Pero es que hay un fondo, siempre hay un fondo Ahora tengo en mi mesita de noche
la biografia de Barba Jacob escrita por Fernando Vallejo, Correspondencia violada entre
Gonzalo Arango y Eduardo Escobar, y tres tomos de las cartas de y a Cortazar, porque estoy
rescribiendo la biografia de Cortazar. Un libro de los premios nobel. Me encantan los libros
bien hechos que duren en los afios. Compro libros por el libro bien hecho. Otro vicio que tengo
son el gusto por las autobiografias y los libros de memorias. Todo esto me encanta. Me lo
devoro, desde la biografia de un ama de casa hasta el del hombre més importante de la
actualidad, menos el de Uribe y el del Papa, cualquiera que él sea. No me gustan los libros
digitales me niego a leer en pantalla, si no hay de otra lo imprimo y lo leo desde la impresion;
me gustan los libros de carne y hueso, me encantan los libros viejos por su pasado por su
historia, por las anotaciones, las dedicatorias, las hojas, las rosas las estampitas. Eso me gusta,
las huellas que dejan los otros lectores en los libros. (Entrevista de caracter informal y abierta
realizada a un médico cirujano 50 afios de edad, para efectos de la presente investigacion el dia
8 de diciembre de 2012, existe consentimiento informado para la publicacion de su fotografia y

su relato).
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Las biografias literarias han sido utilizadas por diversos escritores e investigadores con el
objetivo de dar a conocer la vida de un escritor, sin embargo en este caso concreto se utilizo para
conocer la vida de un lector, pero su vida en relacion con los libros que ha leido, la manera en
que han llegado a sus manos y las percepciones generales que tienen de la lectura. Los libros y
revistas que fueron leidas por estas dos personas, nos hacen intuir en unos lectores
comprometidos con un pensamiento propio creado a partir de esa relacién entre la vida
cotidiniana de cada uno, el contexto social, politico y econémico en el cual se mueven en un
momento especifico del tiempo y las lecturas que se hacian en ese momento especifico. Estas
lecturas permitieron que estos lectores tuvieran unos elementos distintos de entender esta
realidad. La biografia suele comenzar con el nacimiento de una persona, en este caso con el
nacimiento de un lector y su objetivo es dar a conocer la importancia de la lectura en una lector,
en un verdadero lector autonomo y apasionado de la lectura, y como esta forma parte

fundamental de su vida.

3.5. Lacasa, ¢lugar de privilegio para la formacion de lectores?

La casa es considerada el lugar ideal y privilegiado para formar lectores ya que la lectura
al estar cerca de los afectos, las emociones y las personas entrafiables (Echavarria, 2007:67)
permite formar lectores. Pensamiento apoyado por los directores de instituciones, fundaciones,
festivales y programas promotores de la lectura, quienes en sus diversas camparias sacan
cuadernillos, guias utiles para leer con los nifios, plegables con estrategias para leer con los
pequefios desde antes de nacer, incluso durante el gateo, cuando ya saben sentarse, cuando
caminan hasta los tres afios. Luego hay una lista de recomendaciones para hacer de un hijo un
lector y termina con la comision de ir en familia a la biblioteca. Leer tanto en la bafiera del bafio
con libros aptos para el agua hasta leer durante el almuerzo con libros aptos para ser limpiados,
hasta libros en tela aptos para ser leidos en la cama. Una diversidad de posibilidades para ciertos
contextos geograficos, historicos y poblacionales. Y aparecen entonces las narraciones de los
grandes escritores cuando hablan de las grandes bibliotecas de sus padres en que pasaron horas y
dias enteros leyendo. Una imagen ideal del lector. Un nifio sentado en una gran silla ubicada en

una iluminada biblioteca de su casa lee un importantisimo libro.




52

Practicas de ensefianza del area de lenguaje para la formacion de lectores (Estudio de caso)

Gloria Angélica Morales Pamplona

La casa sin lugar a dudas es el espacio intimo e ideal que muchos lectores busca para
encontrarse con la lectura, y al hacer parte del &mbito intimo, no les interesa hablar de ello o
como el caso de este alumno, que le dio pena hablar de su gusto particular y su ritual de lectura
delante de sus compafieros. Es tan importante la casa para muchos lectores, que las bibliotecas
publicas optaron por el préstamo precisamente por eso, para que el lector pudiera estar en su
lugar preferido y disfrutar de la lectura en su entorno. Para Felipe Garrido la casa es un lugar

esencial para formar lectores.

Con el tiempo esa lectura familiar, llega a ser mas importante que la escolar” “Esos diez o doce
minutos de lectura diaria en voz alta, en el aula y en la casa pueden formar alumnos, artistas,
dirigentes, trabajadores, profesionistas, empresarios, ciudadanos mas capaces. Pueden cambiar
nuestra ciudad, nuestro estado, nuestro pais. Pueden constituir la revolucion educativa, social y
cultural” [...] “Fui alfabetizado en casa, sin que me diera cuenta, con la misma naturalidad con
la que aprendi a hablar. Habia libros y revistas. Mi madre y mi padre leian, nos leiana miy a
mis hermanas, y nos contaban cuentos, episodios histdricos, noticias astrondmicas, estampas de
viajes y de la vida animal. Mi padre era un cuentero mas que respetable; algin dia, mucho
tiempo después, descubri que, como buen cuentero, no vacilaba para apropiarse historias
ajenas; cada vez que he tropezado con las fuentes librescas de sus relatos he vuelto a sonreir y
agradecerle que nos los diera asi, sin mas explicacién que la narracién misma. Las lecturas eran
otra cosa; alli en las manos de mis padres estaba el libro, ese objeto codiciable que podia llegar
a las mias. (Garrido, 2004:57).

Estoy de acuerdo con la idea de que leer en familia y leer en la casa es lo ideal y que son
momentos escenciales para formar lectores, sino fuera asi no motivaria a las mamas de diferentes
comunidades y los Centros de Bienestar Familiar a que lo hicieran con sus hijos, pero el acceso
restringido a los libros y demas soportes bibliograficos, la ausencia de los padres, o familiares
lectores sumado al nivel de analfabetismo en algunas zonas de la region, impide ver a alguien de

la familia como modelo ejemplificador de las préacticas de lectura.

La casa otorga la comodidad de leer en espacios propios, la posibilidad de volver a lo ya
leido, la tranquilidad de no tener que leer porque alguien ordena leer o pide algin trabajo sobre
lo leido. La casa permite que el libro y el lector se encuentren en espacios Y territorios conocidos.

Y permite como lector equivocarse y volver a empezar cuantas veces sea posible. La casa lo
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recibe a uno con libros malos o libros buenos, lecturas adecuadas o inadecuadas, profundas o
superficiales; la casa no cuestiona lo que el lector hace con la lectura o con lo leido, tampoco
cuestiona sobre lo que se comprendid del texto. La casa simplemente acoge ya que esa es su
funcidn. La casa vincula por primera vez a un ser humano con la palabra ya sea oral o escrita.
Pero el tener una casa y pertenecer a una familia no es garantia que se lea, asi se puede deducir

cuando una de las maestros participantes afirma que:

[...] las casas de nuestros chicos son humildes. En la mayoria, carecen de recursos, entonces
en muchas casas no se consiguen libros para leer. Hay padres de familia con muchas
dificultades de lectura. Nosotros el afio pasado le vendimos la idea a los padres de familia que
consiguiéramos los libros porque no teniamos, igual finalizado el afio le devolviamos los
libros. En esa época recogimos quince mil pesos por padre de familia. Se los compramos a
NORMA, pero hubo padres de familia que pusieron el problema del siglo porque un libro de
quince mil pesos era muy costoso. Incluso hubo padres de familia que les devolvi el dinero por
su reclamo grosero alrededor del costo, ya que reclamaban que no podian creer que un libro
costara tanto dinero. Ahi se podia observar que los padres no habian hecho lectura. Tuvimos
que darle los teléfonos de la Editorial para que averiguaran los costos de los libros. Asi que
realizamos una actividad para poder completar los libros y entregarle a cada chico su libro. Esa
es una dificultad, muchos chicos en sus casas no leen un libro. Hay muchos profesores que
tampoco leen, y otros que no hacen el mejor ejercicio de lectura y eso también bloquea a los
muchachos. A los muchachos les interesa la diversion y leer para ellos no es divertido. Muchos
leen los libros a raiz de mis comentarios” (Participante 1 entrevista el 10 de mayo de 2012).

Cuando la Participante uno dice que las casas de los chicos son humildes, hace referencia
a aquellas casas donde son escasos los recursos bésicos para que alguien viva dignamente®. Pero
la falta de libros en las casas no es exclusividad de las casas humildes, también es una ausencia
notoria en las casas de clase media y en muchas de clase alta. Lo que significa que no siempre el
nivel de ingresos es equiparable con el nivel de lectura y mucho menos con el nimero de libros

que posea alguien, tiene que ver mas con la pasion y el gusto. De ahi que muchos de los buenos

! De acuerdo con el DANE y su censo 2005 la mayoria de las personas viven en la cabecera municipal, de las cuales
las NBI estan en un 44, 26 % en la zona rural y un 21, 18% en la zona urbana. La mayoria de la poblacion segun la
piramide de estructura tienen entre 0 y 20 afios, de los cuales el 31, 7 % viven juntos pero no son casados y solo el
60, 7 % asisten a un establecimiento educativo particularmente a primaria y secundaria. La mitad de la poblacién
proviene de otros municipios. El 53% de la actividad econémica es dedicada al Comercio, lo que hace que todo gire
alrededor del dinero, de la venta y la compra de objetos y las posibilidades de empleo se dan en el sector de servicios
y comercio.
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lectores frecuentes en la Biblioteca Publica Municipal del municipio de Apartadd provienen de
los barrios méas pobres. Y hablo de los buenos lectores, aquellos que tienen carnet, prestan
materiales y se los llevan para sus casas. También de aquellos que van a leer y se quedan horas y
horas con sus titulos y autores preferidos. Llegan a los libros porque estan sobre las mesas,
porque otro amigo se los recomienda o porque simplemente les llama la atencion su titulo

después de haberlos buscado por horas en la estanteria.

3.6. La biblioteca

En el despliegue de lugares posibles para formar lectores aparece la biblioteca como un
lugar ideal y privilegiado. Esta posicion se reafirma porque, sea cual sea el tipo de biblioteca,
ésta apoya el trabajo del maestro en la escuela y a la vez la escuela a la cabeza del maestro apoya
el trabajo y la funcion de la biblioteca. Asi mismo, el promotor, mediador, animador de lectura o
bibliotecario apoya y complementa el trabajo del maestro en el aula al proponer nuevas
perspectivas frente a la forma de abordar la lectura, al acompariar al maestro en sus aulas, al
acompafiar sus grupos de escolares, al involucrarlos en las actividades de la biblioteca, al
proponer nuevas rutas de lectura y ampliar la propuesta bibliografica del maestro ya que el
bibliotecario o promotor de lectura procura mantener actualizado en la produccion bibliogréfica.
El maestro a su vez complementa el trabajo del bibliotecario, asume sus recomendaciones
bibliogréficas en el aula de clase, utiliza parte de sus estrategias dentro del aula, vincula la
biblioteca como un sitio donde pueden realizar ciertos ejercicios que inducen a los alumnos al
uso adecuado de ella y a la vez a frecuentarla en torno a busquedas puntuales, esto permite que la
biblioteca cumpla su funcion social y comunitaria a la vez que mantiene sus salas y programas

activos gracias al trabajo mancomunado con los maestros y la escuela.

El panorama se complica cuando el bibliotecario, promotor, animador o mediador de
lectura intenta imitar al maestro, asumir su rol o cuestionar y criticar en forma negativa el hacer
del maestro sin conocimiento de las maltiples actividades exigidas por las instituciones a las que
intenta dar cumplimiento sin respiro, sin posibilidad de aplazar . También se complica, cuando el

maestro cuestiona la tarea del promotor como una actividad de lectura vacia, ludica y ligera. Si



55

Practicas de ensefianza del area de lenguaje para la formacion de lectores (Estudio de caso)

Gloria Angélica Morales Pamplona

bien algunas veces las actividades de promocidon de lectura mal concebida reafirman la apatia de
los maestros frente a estas actividades y las consideran una pérdida de tiempo, entablar un
dialogo continuo, abierto y generoso, un dialogo desde la cooperacion y la integracion de fuerzas
poderosas que las dos instituciones poseen, permitiran que la lectura sea vista con tal, como un

concepto integral que requiere apoyos mutuos para fomentarse y para formar.

Las propuestas de apoyo entre biblioteca y escuela, bibliotecario y maestro, han dado
mayores y mejores resultados, como se puede comprobar al explorar los informes de las
bibliotecas escolares. Sin embargo, surgen estas preguntas ¢;es lo mismo fomentar la lectura que
formar lectores? ¢acaso la biblioteca tienen las condiciones para formar lectores? Las bibliotecas
sean estas personales, escolares o publicas puede fomentar la lectura, promover la lectura y
animar a las personas a leer pero no forma lectores, y no lo hace por varias razones. La primera
de ellas es que la vocacion principal de las bibliotecas es “orientar a quienes la visitan para
adentrarse al mundo del conocimiento, la informacion y el entretenimiento a través de los libros"
Las bibliotecas han permitido encuentros Unicos y reveladoras con obras y temas, asi lo
manifiesta el escritor Haruki Murakami cuando afirma que la biblioteca era su segundo hogar, en
realidad su Unico hogar. Asi mismo Charles Bukwosky afirma que la biblioteca era el lugar de
vagabundeo y en donde encontro el libro que iria a influenciar su escritura y del cual realiza el
prélogo de la edicion de 1979. Se trata de la novela de John Fante Preglntale al polvo escrita en
1939.

Los usuarios de las bibliotecas buscan en ellas servicios, no formacion. En las bibliotecas
se forman circulos, binomios fantasticos, collages; se forman tertulias, conversatorios y talleres,
pero no se forman lectores, se cultivan los ya lectores, se les proporciona insumos a los lectores,
se abren puertas y dinamiza busquedas, se mantienen actualizados con las ultimas publicaciones
en diferentes formatos. Pero no se forman lectores. Porque para formar lectores se requieres otros
instrumentos de los cuales la biblioteca no esta dotada y no fue construida con esa funcion. Asi
lo asevera Héctor Guillermo Alfaro en su investigacion Los bibliotecarios y la formacion de
lectores cuando dice que la biblioteca solo es un espacio, un ente vacio que quien le da vida y

movimiento son los bibliotecarios, afirma que los bibliotecarios no son lectores o0 son pocos
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lectores ya que su funcidn es alinear materiales y que ser lector es una construccion social la cual
puede variar a lo largo de la vida, no es un destino manifiesto. Por tanto los no lectores se
encuentran con otros no lectores o pocos lectores que guiaran sus lecturas. Las funciones de los
bibliotecarios radican especialmente en el analisis, la preparacion y la disposicion de los

materiales para disponerlos a su uso.

Segun las voces de los alumnos participantes sus bibliotecas personales constan de libros
para colorear que se consiguen en los almacenes de cadena y las papelerias, libros de texto y
algunos de literatura infantil y juvenil. Son bibliotecas pequefias, realmente son parte de los
armarios, closet o tablitas en la pared. Pero no siempre la presencia o la falta de libros o personas
que lean en las casas de los nifios y jévenes participantes son una garantia 0 una causa para que
se conviertan en lectores. Un ejemplo de ello es uno de los alumnos participantes de los grupos

de discusion quién afirmé

“[...] en mi casa a nadie le gusta leer y yo leo por mi cuenta. Hay veces que voy a la biblioteca,
me gustan mucho las reflexiones, leer libros de autocontrol, algo para calmarme de vez en
cuando, pero también leo literatura, mucha literatura” (Alumno participante grupo de discusion
uno (CD-14-MV1-5211)

Como lo afirma este joven, cuando la casa no da para leer, las Bibliotecas Publicas se
encargan de hacerlo. Mientras las bibliotecas personales son un producto de pasiones y no de
circunstancias, los lectores se construyen con los caminos y las busquedas particulares y sus
bibliotecas son las huellas de esas busquedas. Son el resultado de preguntas, regalos y
exploraciones de sus propietarios. Pero su presencia no garantiza la formacién de un lector,

tampoco la disposicién de ellos en una casa ni desde la biblioteca.

La disponibilidad del material ayuda, pero lo que realmente influye es el contacto entre el
lector y el libro, y esto se puede dar por una palabra o una imagen. Depende de la conexion o
afinidad que encuentre el lector con aquello que lee. Pero el acercamiento puede ser motivado

por los maestros, por los promotores de lectura o por los referencistas de una biblioteca, incluso
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por los amigos y compafieros, sin embargo esta motivacion no es garantia para afirmar que se

forme un lector. Asi lo afirman una alumna participante cuando dice.

“[...] hago tareas, veo television, duermo y arreglo casa, pero a mi no me gusta leer, porque los
libros que deja la profesora son muy largos, ella deja cuentos muy largos. A mi me gusta leer
cuentos infantiles y corticos [...] pero en realidad a mi no me gusta leer” (Alumna participante
grupo de discusidn uno)

El caso de esta alumna permite mostrar como las operaciones realizadas por los maestros
en el aula y las realizadas por los alumnos para dar respuesta a sus quehaceres académicos, no
son suficientes para garantizar que los alumnos de un aula sean lectores. Sin embargo, como
veremos mas adelante, la escuela es el lugar donde muchos de ellos encuentran la Unica

posibilidad de acercarse a los libros.

3.7. Los eventos de lectura

La empresa editorial tiene una gama cada amplia de libros destinados a ese primer
encuentro, a la vez que dispone de mecanismos y estrategias mercantiles directas, indirectas y
suspicaces para garantizar el encuentro entre el lector y el mercado infinito y creciente de libros,
gracias a la rotacion y produccion. Fiestas, carpas, talleres, paginas web y seminarios, son
algunos ejemplos de los mecanismos para acercar a la lectura a través de la promocion,
animacion y fomento de la misma. Que si bien en el discurso tienen intenciones de formar
lectores en realidad no logran hacerlo. Alcanzan a garantizar el acercamiento de los usuarios
lectores a los libros y que experimentan el placer que la lectura en voz alta produce. En algunos
momentos llegan a evidenciar ciertas experiencias superficiales con la lectura, la cual acompafian
con una manualidad o un juego literario o un taller musical para entretener al publico espectador
0 en algunos casos a los lectores y que los veinte minutos de lectura se conviertan en una hora.
Estas lecturas por mas intensas y bien intencionadas que sean, acompafiadas de un rasgado,
modelado, laminado, pegado, armado, coloreado, escarchado, enrejado, encolado; terminan por
ser un evento cultural o recreativo. Un ejemplo de ello, fue una observacion de caracter
experiencial que realicé durante tres dias a un evento de promocion de lectura realizado por una

Caja de Compensacion y consistia en una Carpa donde se realizaron pequefias obras de magia,
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teatro y mimos e intentaron imitar una decoracion alusiva a Las mil y una noches. El evento se
Ilamaba El Bibliocirco y se desarrolld la semana entre el 29 de octubre al 3 de noviembre de
2012.

En este ejercicio pude ver como las personas asistian por el atractivo de las funciones. El
grueso de los asistentes eran maestros y maestras con sus respectivos grupos de estudiantes. Esto
muestra como las instituciones educativas garantizan la asistencia de usuarios y ayudan a
justificar la ejecucion de algunos proyectos destinados a fomentar y promover la lectura. Las
funciones daban paso a magos, mimos y actos musicales; pero después de la hora de funcién,
nadie, absolutamente nadie, se acercaba a los libros dispuestos en estantes (Ver Figura 2). Es una
“imagen pantalla” creer que la asistencia masiva a los eventos publicos enfocados a la promocion
de la lectura, es garantia para afirmar que si se lee y si se realizan actividades alrededor de la

lectura.

Registro 1 Registro 2 Registro 3

Registo 4 Registro 5 Registro 6
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Registro 7 Registro 8 Registro 9

Figura 2 Imagenes tomadas en distintos momentos y dias distintos, después de las funciones de un una actividad
realizada para fomentar la lectura ubicada en un espacio publico del municipio Cabe anotar que durante las
funciones se llenaba el lugar, pero esto era lo que pasaba después de las funciones, nadie o casi nadie se quedaba
leyendo o viviendo el lugar. El lugar se llenaba porque llevaban los nifios en buses desde las instituciones.

La ausencia de publico lector como se puede observar en las fotografias anteriores, es una
prueba de lo que sucede con muchas estrategias llamese de fomento, animacién o promocién a la

lectura; simplemente no forman lectores, acerca a los ya lectores pero no constituye, no
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consolida y no estructura lectores. Parte de este fracaso es el tipo de contenido y actividades que
se realizan durante lo que denominan “taller de lectura”. Una muestra de ello es uno de los
talleres al cual asisti durante los tres dias de observacion, en el cual uno de los jovenes
encargados de promocionar la lectura, ataviado de micréfono inalambrico de Gltima generacion
se dispuso en el piso a realizar el taller. Todos los nifios esperan sentados expectantes por
escuchar su voz y los libros leidos en su voz. Enciende el micréfono, el video bean y el
computador. Lo tenia todo para hacer lectura en soportes distintos al libro, pero termind con la
proyeccion de cinco cuentos descargados desde youtube, leidos por voces espafiolas. No utilizd
utiliz6 la imagen para poner su voz. Terminamos por ver una television dirigida con el rétulo de
taller literario. (Realmente estas practicas forman lectores? ;qué clase de lectores forman?
¢realmente promueve la lectura o promueven actividades culturales? ¢qué tipo de promocion se
estd hace? ¢qué tipo de lecturas se promueven? algo pasa y giran en las mismas lecturas, en las
mismas estrategias con distinto nombre y en las misma circularidad del facilismo pleno, con un

agravante, subestimar al pablico y creerlo limpio, en blanco y dispuesta a resistir cualquier cosa.

3.8. Leer en la escuela: una aproximacion a la didactica de la formacién de lectores
desde el aula

Leer para un grupo de nifios, jovenes o adultos textos o libros en diferentes formatos,
seguidos de algunas actividades ludicas y recreativas que dinamizan actos creativos y motiven la
lectura no solo durante el desarrollo de la actividad sino fuera de ella, permiten que el placer y el
gusto primen en este tipo de encuentros, pero no perdamos de vista que la promocion a la lectura
es una actividad social, por ende es una labor social lo que hace el promotor de lectura. Y el

hecho que sea social implica que sea infalible.

Sin embargo, cuando el maestro entra al aula e inicia su clase con un poema, un cuento,
un ensayo o “impone” la lectura de un libro para luego realizar un conjunto de actividades,
muchas de ellas similares a las realizadas por el promotor lo hace con un propésito claro y es el

de facilitar todas las posibilidades y caminos didacticos para no solo acercar al alumno al texto,



61

Practicas de ensefianza del area de lenguaje para la formacion de lectores (Estudio de caso)

Gloria Angélica Morales Pamplona

sino acercarlo a la dimension del texto méas alla de la comprension del mismo, de ahi que
pregunte “[...] a quiénes les gusté el texto y a quiénes no les gustd y expliquen por qué”. La
maestra busca que los alumnos sientan placer y gusto por la lectura pero también busca que
kl¢¢la vean como como un objeto de trabajo. Si esto no sucede, es porque la lectura forma parte
de las multiples acciones que los maestros realizan en la escuela, y por tanto a muchos de ellos
no les gusta ni siquiera poner en cuestion el texto, preguntar sobre el texto y reflexionar sobre el
texto, se quedan con una mirada superficial del libro o de la lectura. Pero cuando veo al maestro
o maestra en el aula abrir su libro, o sacar su poema y darlo como denomina “lectura regalo”
“lectura gratis” estoy frente a alguien que va mas alla de su oficio. no puedo afirmar que se trata
de un promotor de lectura hecho profesor o un profesor hecho promotor de lectura, son dos roles
distintos, dos roles sociales con especificidades, similitudes y diferencias. Maria Vargas en su

texto El profesor: promotor de lectura

“[...] el servicio de recordar a la familia las historias antiguas y las simples verdades
que es facil para todos nosotros, pero mas facil especialmente para los jévenes, olvidar en el
duro trajin de la vida diaria. Porque una de las cosas que he aprendido en mi trabajo con gente
de todas las edades es que segun la forma como se hacen los lectores, las cosas que los adultos
tienen que hacer para ayudar a los nifios a crecer como lectores atentos que disfrutan de la
lectura, son bien comprendidas. No existe una formula méagica. No hay un método ni una
técnica que inevitablemente tenga éxito. No hay ningln secreto. Lo que hay es una receta, una
lista de ingredientes, algunas instrucciones basicas que, si se siguen dia tras dia, tienden a
producir el resultado deseado. O, para cambiar la metafora, hay un medio ambiente, una
ecologia cultural, en la cual las personas tienden a crecer como lectores saludables y
comprometidos. Solamente “tienden” porque estamos tratando con seres humanos y nada que

tenga que ver con los seres humanos es infalible. ” (Vargas, 2001:24)

Pero ¢qué es lo que sucede alli en el aula con respecto a la lectura y al acto de leer? Puedo
adjetivar de muchas maneras el aula de clase, el lugar donde se encuentra el maestro y los
alumnos, el lugar donde se encuentran 47 universos distintos, aunque culturalmente diversos,
donde cualquier acercamiento seria solo una representacion de una realidad, y no lo real como lo
plantea Carlos Marx en el tercer capitulo de la Introduccion General a la Critica a la Economia
Politica. El aula, constituye no el muro, la ventana y la puerta, sino los 47 y hasta més nifios o

jévenes todos diversos y todos distintos, una maestra(o) y algunos recursos, muchos de ellos en
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mal estado. Las aulas que conozco no superan las condiciones de disponibilidad restringida, baja
iluminacion, alto ruido en decibeles, con efectos por la posicion del sol, con un estado de la
pintura lamentable y sin ningun punto con conexién de red. Aulas estrechas, calurosas,
agobiantes y cargadas de olor y mugre. Algunas llevan afios sin pintar y aunque las pinten se ven
feas. Otras son aceptables, pero persisten en ser lugares destinados al control y al trabajo. En esas
aulas es donde nuestros maestros y alumnos permanecen la mayor parte de su tiempo, durante

casi 12 afios en el caso de los alumnos y durante toda la vida el caso de los maestros.

El aula es el espacio integral de las investigaciones educativas debido a su naturaleza
como espacio social y cultural organizado intencionalmente mas cercano a la experiencia
cotidiana del maestro y de su quehacer de ensefiar Es un espacio de relacion y reflexion del
maestro, un espacio que se amplia a medida que su mirada se hace més reflexiva, un lugar para
los acontecimientos que se relacionan estrechamente entre si. Un pequefio microcosmo, un
pequefio sistema social donde se dan roles y expectativas de cumplimiento pero también
tensiones, conflictos y contradicciones originados a nivel tanto de los alumnos como de los
profesores. El salon de clases también es el reflejo de multiples influencias: familiares, sociales y
culturales que en la Escuela pueden afianzarse o encontrar un marco de contraste y a veces de
ruptura. En este sentido, se puede pensar el aula como un espacio donde se juega un orden social
y cultural, asi como diversas manifestaciones de su oposicion (Vasco; Campo y Restrepo 1993;
Briones, 1990; Paez Montalban, 1991; Guzman y Jiménez, 1991).

Cuando se esta en el aula de clase de una maestra que ha pensado, reflexionado,
preparado y estructurado los contenidos y las actividades que desarrollard con los alumnos, se
genera un momento revelador. Y es revelador, porque a traves de los didlogos y construcciones
generadas entre los alumnos y la maestra es posible percibir la dimension social de la Escuela; la
riqueza de las preguntas y de las infinitas respuestas desde todos los ambitos, desde todas las
disciplinas. De ahi que el libro adquiere en ella un sustancial valor cuando es abierto por 47
alumnos y todos dan cuenta de su lectura y lo hacen de modos distintos, esto comprueba las

diferentes perspectivas que adquiere una lectura cuando se realiza en un colectivo, las similitudes
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y las diferencias marcadas por las experiencias individuales, las historias personales, las
representaciones que cada individuo posee del mundo, en este caso los alumnos, y los efectos tan

disimiles que ejerce la lectura en los lectores y los lectores en el entorno.

Entre las mdltiples actividades que observé y que hacen parte de las fuentes de
informacion utilizadas para el analisis y construccion de este capitulo, estuvieron algunas
realizadas en la escuela en el marco de la celebracion del dia del idioma. Se trata del “Carrusel
Literario” y “La feria del libro”. Esta ultima se realiz6 en el mes de abril del presente afio y en
paralelo con la Feria Internacional del libro en la ciudad de Bogoté. Y mientras alli en la capital
de la Republica se apilaban bajo carpas centenares de tomos equivalentes al nimero de personas
que la visitaron con sus chaquetas contra el frio; aqui, en esta escuela urbana, se leian los libros a
través de la voz y la piel de los alumnos. Los libros no eran de papel era de carne y hueso, eran

representados y narrados en sus mejores pasajes por los mismos alumnos.

Las mismas sillas de siempre, los mismos salones de clase, los mismos materiales que
podemos conseguir en cualquier papeleria pero tratados de otra manera. Los pedazos de papel
convertidos en titeres, las impresiones convertidas en carteleras, y todos dando lo mejor de si.
Como no animarse a leer un libro cuando has visto todo esto en una jornada, cuando nifios y
jévenes convirtieron sus aulas en un libro donde se contaba la historia a través de su voz, en un
escenario de teatro donde se entrevistaba al autor; como no querer salir a buscar Cien afios de
Soledad cuando te han dado un hermoso plegable y te han narrado la historia, y te han dado un
recorrido a un museo ficticio. Las aulas se convirtieron en un lugar ocupado por los libros y los
personajes y estos eran carne y vida a la vez. Una inmersién a los libros leidos a través de la voz
y el cuerpo, el sentir y la percepcion de sus compafieros. Salones oscuros perfectamente
alineados para vivenciar a Hamlet. Sillas dispuestas para ver la obra de titeres hechos en papel.
Macondo hecho por palabras, La mascara de la muerte representada por un grupo de alumnos de
una forma tan llamativa, que al final solo queriamos a cercanos al libro puesto en la mesa y
preguntar si estaba disponible en la biblioteca. Cupido es un murciélago, una Alicia en el pais de

la Maravillas, Las Brujas de Ronal Dahl narrados por los nifios ya fuese a manera de entrevista
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ficticia a la autora igualmente ficticia. Papeles asumidos y convocados, respuestas tan
inteligentes y perspicaces como las preguntas; vestidos de primera comunién con chanclas de
tres puntadas perfectas para el pantano y mochilas; un sombrerero loco que con sombrero de
papel periodico y cartulina negra, peluca rosada y chaqueta de jean era el encargado junto con el
conejo de darle su merecido a la hermosa pero perversa Reina de Corazones y al muy temible y a
la vez temeroso, Rey de corazones. Salon oscuro, cartas de corazones colgadas en gran formato
en la pared, un conejo redondo, la oruga, el ajedrez rojo y blanco tendido en el piso, emocion y

ficcion, crei estar dentro del libro por uno minutos.

Los procesos en que predomina la lectura dentro del aula en la clase del lenguaje, son
diversos. En las aulas de las participantes uno y dos, la lectura hace parte del aula de
manera constante, ya sea para iniciar la clase, para cerrarla, para acompafar o desarrollar

algn tema especifico o simplemente para leer por el placer de leer.

“El s6lo hecho de que el ejercicio de la lectura no existe, cualquier texto es largo. O los textos que
pueden ser aburridores para los chicos, por eso me tomo la tarea de buscar un texto que sea agradable
para ellos, que desde el inicio se metan en el texto eso los motiva a terminar de leerlo, algunos lo
prestan para llevarlo a sus casa, otros que nunca les ha gustado la lectura y cuando me dicen que les
preste un texto eso es maravilloso. Generalmente, son los hombres a los que no les gusta leer, los que
leen muy poco. Peor si he encontrado unos que si no les gusta. Los intereses son diferentes, los chicos
se interesan mas por el deporte a las chicas todo el romanticismo, lo romantico atrapa, entonces ellas
leen mas. Tenemos un libro que se Ilama Por qué a mi, es un libro que no ha parado en la biblioteca,
aungue esté destinado para los jovenes de decimo y once, lo prestan desde el grado sexto. Rebelde por
ejemplo es otro que les encanta. Las chicas prefieren leer, mientras los chicos prefieren entrenar un
deporte como baloncesto o fatbol. Los chicos dicen que no les gusta la lectura, pero yo siempre les
planteo que nosotros no hemos tenido buenos hébitos lectores. Esto se debe a nuestra cultura,”
(Participante 2, entrevista el 4 de julio de 2012)

Un ejemplo de ello fue el abordaje que tuvo la participante dos con el libro Agujeros
negros de la autora Yolanda Reyes. La primera clase que observé los alumnos ya habian
leido la obra y estaban abordando comentarios generales sobre la biografia de la autora y
sus miradas personales sobre el libro. Algunos alumnos no lo habian leido adn. La maestra
participante dos les entrega un taller para desarrollar, cuya clase registré en video. La

segunda clase que grabé en torno al libro la maestra desarrollé una pregunta que le permite
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generar otra mirada en torno al libro y es ¢qué sale de los agujeros negros?, esta pregunta

permite que los alumnos se acerquen a su sentir frente al tema central del texto.

La secuencia didactica que pude observar tuvo tres momentos, el primero de ellos fue
abordado a partir de una observacion la cual fue consignada en mi diario de campo, la
segunda Y la tercera fueron grabadas.el analisis de esta clase lo realicé a partir de la lectura
del concepto que Alicia W. de Camilloni plantea en su texto De herencia, deudas y
legados, uno de los capitulos del libro Corrientes didacticas contemporéneas, en el cual
plantea que una clase puede ser observada desde una mirada global y puntualmente en la

busqueda de relaciones y contradicciones para completar los analisis.

¢Qué hace la participante dos para desplegar y favorecer el proceso de construccion
de conocimiento? En primer lugar tanto la maestra Participante uno como la dos, no
responde a sus clases a través de actividades que tiendan a la acumulacién de
conocimiento, y esto se puede evidenciar en las clases observadas y grabadas. Esto desde
la mirada de David Perkins en su texto La Escuela inteligente (1992:9) significa que la
busqueda de las maestras no es una bdsqueda trivial, pero también afirma que el problema
de la escuela es que esté lleno de practicas pero de practicas no reflexivas. Es notorio el
esfuerzo de los maestros por formar lectores en el aula, por abordar textos nuevos,
diferentes, diversos, amenos y al gusto de los todos. Para esto, se requiere que el alumno
piense, reflexione y aplique sus conocimientos para favorecer una asimilacion duradera.
Asi mismo como sefialé anteriormente que las maestras participantes hacen que la lectura

forme parte constate de sus aulas no sélo a la manera de una tarea sino para crear placer.

65
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4, Metodologia

4.1. La eleccion del paradigma, el tipo de estudio y los participantes

Después de decidir cuales serian los maestros participantes con los cuales trabajaria, se
procedié a realizar una observacion directa en el aula de cada uno ellos y una entrevista
estructurada. Al revisar los resultados consignados en el diario de campo y analizar el contenido
de los discursos grabados a partir de las entrevistas, tomé la decision de elegir a la Participante
dos como caso central en contraste con los otros tres maestros participantes puesto que permitia
una mayor fuerza en su discurso, ciertos giros y acciones que caracterizaban su quehacer y lo
ponian en relevancia sobre los demas, ademas de las multiples fuentes que otorgé al ofrecer su
portéatil para revisarlo y extraer de €l lo oportuno.

El objetivo central del trabajo de campo fue el recoger los datos que permitiera
comprender y analizar las practicas de los maestros alrededor de la formacion de lectores,

construir el caso a través de las fuentes encontradas y contrastarlas entre si.

Esta investigacion la situé desde un enfoque cualitativo con orientacién y tipo de estudio
al Estudio de Caso Instrumental para abordar el problema planteado (Guba y Lincoln, 1999;
Hammersley 2004; Vasilachis, 2006 & Denmman C y Haro, J. 2002) en un contexto natural y
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desde el punto de vista ontoldgico, epistemoldgico, metodoldgico, instrumental y de contenido,
pretendi responder a la naturaleza de la realidad, a sus origenes y a la construccion que de
antemano debera ser sometida a la critica. Opté por el paradigma cualitativo por ser ideal para
indagar en situaciones naturales e intenta dar sentido a través de la interpretacion de fendbmenos

reales pero segun el significado que las personas le otorgan.

Elegi el estudio de caso instrumental, el cual consiste en elegir un caso particular y
central con el fin de apoyar el entendimiento del objeto a investigar y en contraste con otros
casos Y por ser el tipo de estudio 6ptimo para las investigaciones de interés educativo y facilitar
la interpretacion, el entendimiento y la comprension de realidades mdaltiples a partir de
experiencias indirectas, ofrece algunas conclusiones a través del anélisis y permite utilizar varios
ejemplos con el fin de profundizar en el conocimiento del tema a partir del como y el por qué
forman lectores en la Escuela. (Stake, 1998; Vasilachis, 2006 y Maykut & Morehouse, 1994) En
conclusion es ideal porque permitio al disefio emerger y construirse a través de la informacion

recogida en los propios contextos naturales y desde sus propios actores.

Fue inductiva y holistica porque permitio el desarrollo de la sensibilidad requerida en el
ejercicio de analisis y reflexion y por supuesto, la comprensién de las personas dentro de un
marco de referencia y valoracion desde diferentes perspectivas, sin poner en riesgo la validez de
la informacion y el criterio de credibilidad. (Taylor & Bogdan, 1986; Anguera Arnau-ato, 1998;
Sandin, 2003) Por tanto describi el proceso de obtencion de la informacién, la observacién, la

triangulacion y el andlisis de datos.

Cabe aclarar que omiti los nombres propios de los maestros participantes y para efectos
de equilibrio de género obté por elegir dos participantes del género masculino y dos del género
femenino independiente de su origen, edad o experiencia como docente. La Unica condicidn era
que fueran maestros del area del Lenguaje, que realizaran y movilizaran actividades distintas
alrededor de la lectura, que formaran de algin modo lectores al romper con las estructuras
normales aunque no fuesen muy reconocidas. Otra de las condiciones fue el nivel de confianza

que garantizara la entrega de la informacién requerida, que estuvieran abiertos y dispuestos al
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acceso de sus aulas, a la entrega de la informacién y a la aplicacion de los instrumentos a utilizar.
Tres de los participantes son maestros del area del Lenguaje en los grados 6,7,8,9,10 y 11 y el

cuarto participante es maestro del grado 5 de basica primaria.

4.2. Observacion

La observacion fue una de las técnicas de indagacion elegida como herramienta
metodoldgica con el objetivo de recoger la evidencia en el contexto de aula. La observacion la
realicé mediante un registro cualitativo como fueron las notas de campo consignadas en el diario
de campo. Utilicé varios cuadernos de linea normal y de cincuenta hojas. Utilicé lapicero de tinta
que no se corriera con la humedad del aire como pasa con los tinta mojada. Esta herramienta se
afind a medida que avanzaron las observaciones, ya que utilicé varias tintas de colores para
anotar con un color lo que veia, con otro mis anotaciones o interpretaciones y con otro mis

andlisis después de la conversacion que se entablaba después de cada observacién

Las observaciones las realicé en diferentes momentos y en cada una de las aulas de los
maestros participantes. A la par se realiz6 la observacion a las dos actividades realizadas para
conmemorar el dia del idioma. El carrusel literario el dia 23 de abril 2012 y la Feria del libro
realizadas el 24 de abril del afio 2013. Cabe anotar que el caso particular de la maestra
participante dos, las observaciones las realicé al mismos grupos y a la misma hora para tener una
regularidad en su aplicacion. La maquina que utilicé tanto para grabar como para tomar algunas
de las fotografias fue una camara canon A580 de 8.0 mega pixeles, luego se descargaron y se

realizd una copia de seguridad en dropbox.

Observaciones a las clases de los maestros participantes

Fecha Formato Institucion
23 de abril de 2012 Fotografias de la Participante dos y diario de campo de la | I.E. Madre Laura
investigadora

30 de abril de 2012 Escrito en el cuaderno de observacion Participante uno (I.E. Madre Laura) grado
11A°

31 de julio de 2012 Escrito en el cuaderno de observacion Participante tress (I.E. El Reposo) Escrita en
diario de observacion. Grado 7B°

15 de agosto de 2012 Escrito en el cuaderno de observacién Participante dos (I.E. Madre Laura) Escrita en
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el diario de observacion
8B°
2 de octubre de 2012 Escrito y grabado en video Participante cuatro (I.E. Madre Laura) 5B°
17 de octubre de 2012 Grabado en video Participante dos (I.E. Madre Laura) 7B°
19 de octubre de 2012 Grabado en video Participante dos (I.E. Madre Laura) 7B°
31 de octubre de 2012 Fotografias y diario de campo Bibliocirco
23 de abril de 2013 Fotografias y diario de campo de la investigadora I.E. Madre Laura
Tabla 1 Observaciones de las clases en las aulas de los maestros participantes
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Figura 3. Fotografia del cuaderno de observacion personal donde escribi las observaciones que realicé de las
clases en las aulas de los maestros participantes. En el registro fotogréafico aparece la manera en que se organizaron
los jovenes en una actividad de lectura con la maestra Participante uno.

Otra técnica de observacion fue la del croquis. Dibujé la distribucién y organizacién de los
alumnos, la forma de sentarsen y las actitudes que adquirian. Se utiliz6 la videograbacién en
especial en el caso de la Participante dos, en cuanto a tres observaciones mas que realicé de sus
clases. En el momento del andlisis de las observaciones, se realiz6 una lectura minuciosa para
identificar acciones que permitieran inferir principios, conceptos, metas que respondieran a las
preguntas formuladas en el problema de investigacion. Todas las observaciones se transcribieron

como sugieren (Rubin y Rubin, 1995, Alvarez — Gayou, 2005 y Miles y Huberman, 1994)

4.3. Entrevistas
La entrevista definida como los encuentros cara a cara entre el investigador y los

participantes, permitié enfocar los conceptos y las cuestiones referidas a los temas particulares
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centrados en esta investigacion. En un inicio se eligio el tipo de entrevista a profundidad, por ser
de tipo descriptivo la cual facilitaba acercarse al contexto (Rodriguez y Garcia, 1996 & Taylor y
Bogdan, 1992). Se aplicaron a los cuatro maestros participantes y debido a la riqueza de las
respuestas de las maestras participantes uno y dos, se realizaron tres momentos mas con cada una
de ellas En total se realizaron 9 entrevistas cuatro a profundidad y cinco no estructuradas
enfocadas a ampliar algunos aspectos que surgieron de las respuestas a las preguntas iniciales.
Estas entrevistas fueron realizadas de manera programada, pero una en particular surgié después
de una observacién y grabacion de una secuencia didactica. La duracién de cada entrevista
estructurada fue de 50 minutos y estaba constituida por diez preguntas. El guion de la entrevista
se puede observar en el Anexo B. Para efectos de anélisis todas las entrevistas se transcribieron
para facilitar el analisis.

También se entrevistaron a tres maestras mas, una de ellas jubilada y otras dos todavia en
ejercicio, pero que por su edad y afios de experiencia fueron piezas vitales para comprender
muchas de las comparaciones temporales que se realizaron sobre formacion de lectores. No se
entrevistaron maestros del lenguaje que fuesen escritores o hubiesen publicado libros y que
hacen parte de la Red Relata ya que mi deseo era investigar con maestros que no han publicado
ni han sido reconocidos en el campo literario. De esta manera la muestra tendria unas
caracteristicas comunes al conjunto de maestros. Se realizaron algunas entrevistas no
estructuradas a personas lectoras que no fueran maestros y ejercieran otras profesiones. Esta
decision se tomé para tratar de entender cobmo se forma un lector y se mantiene a lo largo de la
vida.

Los protocolos de entrevistas se pusieron a consideracion de la doctora Elida Giraldo en
el marco de su curso Metodologia de la Investigacion. Sus aportes fueron fundamentales para

aclarar el horizonte investigativo y elegir el guion de preguntas.

Fecha, formato y tipo de entrevista realizada a los maestros participantes de esta
investigacién

Fecha Formato Maestro participante
10 de mayo de 2012 Grabada en video Entrevista estructurada realizada a la maestra Participante uno
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primer momento
3 de julio de 2012 Grabacién en video Entrevista no estructurada realizada a la maestra jubilada con
el proposito de contrastar modos de formar lectores hace
cuarenta afios
4 de julio de 2012 Grabada en video Entrevista estructurada realizada a la maestra Participante uno
en el segundo momento
4 de julio de 2012 Grabada en video Entrevista estructurada realizada al maestro Participante tress.
Unico momento
8 de julio de 2012 Grabada en video Entrevista estructurada realizada a la maestra Participante uno
en un segundo momento
2 de octubre de 2012 Grabacidn en video Entrevista estructurada al maestro participante cuatro
9 de octubre de 2012 Grabacion en video Entrevista estructurada a la maestra Participante dos en un
tercer momento
17 de octubre de 2012 Grabada en video Entrevista no estructurada realizada a la maestra Participante
dos. Tercer momento
21 de febrero de 2012 Grabada en video Entrevista estructurada en el primer momento y
semiestructurada en el segundo momento, realizada a la
maestra participante seis pero que no hace parte del estudio de
caso, solo como fuente para contrastar las maneras en que se
formaban lectores hace cuarenta afios y cdmo se forman
lectores ahora.
28 de noviembre de 2012 Grabada en video Entrevista no estructurada realizada a la Participante dos,
cuarto momento

Tabla 2:Tipo de entrevistas y formatos de grabacion realizadas a los maestros participantes

4.4. Encuesta

La aplicacion de la encuesta como herramienta de andlisis permitio cuantificar y comparar
informacion sobre el concepto y perspectiva que sobre la lectura tienen los alumnos, en el caso
especifico, al igual que conocer los motivos por los cuales lee o eligen un libro, los lugares
donde acostumbran hacerlo y los titulos que recuerdan. En total se aplicaron 500 encuestas de las
cuales contestaron en su totalidad un nimero igual de alumnos tanto de secundaria como de
primaria de la I.E. de la cual hacen parte las maestras participantes uno y dos. El modo de aplicar
la encuesta supuso ciertos momentos, primero evaluar las condiciones para aplicar la
herramienta, la preparacion de la encuesta, la realizacion y el analisis e interpretacion de los

resultados. Se aplicd un cuestionario de preguntas abiertas, ver (Anexo C).

Para la aplicacion de la encuesta se contd con el apoyo de las maestras del area de
espafol y de las demaés areas para aplicarse a través de una fotocopia entregada a cada alumno en
su su aula de clase. Entre los recursos necesarios para su aplicacion, se conto con el apoyo de los
maestros que permitieron su aplicacion en el aula y en clase, el material impreso con suficiente
espacio para que los alumnos respondieran cada pregunta la cual fue disefiada para facilitar la

comprension y lectura por parte de todos y cada uno de los encuestados. Los resultados y
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hallazgos en las respuestas de los alumnos a través de la encuesta fueron suficientes para
utilizarla como fuente de contraste. La encuesta permitié ser articulada con las demas

herramientas aplicadas.
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Figura 31Muestra de la encuesta realizada a 500 estudiantes.

4.5. Planeador
Otra fuente consultadas fue el planeador de la maestra Participante dos, tanto el planeador del

afio 2012 (Ver Anexo D) como el planeador del afio 2008 y extraido de su computador con su

autorizacion (Ver Anexo E) Se tomaron fotografias a cada una de sus paginas y para el momento
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del andlisis se utilizaron pestafias o llamados graficos para marcar los cddigos. Luego se
reportaron los apartes de cada fotografia y los uni de acuerdo al codigo para facilitar la
triangulacion. De las 52 fotografias tomadas en total se utilizaron 41 paginas referentes a la

lectura y libros utilizados por la maestra participante en sus clases.

Deacuerdo a Litwin para analizar y acercarse al conocimiento de una persona no basta
con conocer sus habilidad y actuaciones concretas sino que hay que mirar sus apuntes, los libros
que lee y consulta. (c.p. Camilloni, 1996: 110) De ahi que se optd por revisar sus planeadores
tanto los digitados en el computador como el fisico y realizar la biografia literaria. Del planeador
se extrajeron los titulos de los libros, cuentos y ensayos que la maestra participante ley6 durante
el afo, se observo como involucraba las lecturas y los libros con el tema segun el plan de &rea.
Se corrobor6 que las clases observadas hacian parte de este planeador, lo que permitié indicar

que lo utiliza y es coherente entre lo que planea con lo que ejecuta.

El planeador de clase segun Luz Angélica Rodriguez (2009:2) es un instrumento tedrico

metodoldgico necesario para visualizar el camino viable para el aprendizaje.
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Figura 4: Iméagenes tomadas del planeador de la maestra Participante dos con algunas de

las pestafias que se utilizaron para realizar el analisis.
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Figura 8: Una prueba saber disefiada por la maestra participante numero dos para realizar ejercicios con
sus alumnos. Hallado en su computador personal.

4.6. Diario de campo

Durante un afio seguido solicité los diarios de campo de la Participante dos a la sefiora
Coordinadora de la Institucion Educativa donde labora la maestra, pero antes de buscar el diario
buscaba excusas para no hacerlo. Cabe aclarar que durante la Gltima entrevista realizada en
noviembre del afio 2012, la Participante dos entreg0 su portatil para que revisara y extrajera de él
lo que considerara una fuente valida de datos para mi investigacion. Este acto suscitd una
reflexién alrededor de la pregunta ;Hasta qué punto se debe llegar como investigador para no
tocar o invadir la vida privada del sujeto de investigacion? Tener en las manos el computador
personal de alguien, es un reto ético que genera cuestiones mas allad de las planteadas en el
problema de investigacion, pero son las preguntas las que te mantienen a distancia y a limite de

muchos de los caminos que podrian recorrerse al encontrar toda la vida de alguien alli.

Extraje solo contenidos relevantes para el objeto de investigacion que hicieran referencia a
actividades con la lectura, me concentré en los talleres elaborados para sus clases donde se
pudiese evidenciar un trabajo especifico alrededor de la lectura, en especial la lectura literaria.

El diario de campo digital de la maestra Participante dos permitié observar la coherencia
entre las convicciones y perspectivas identificadas a partir de las entrevistas y actividades

realizadas en el aula.
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Figura 9: Diario de campo de la maestra Participante dos.

4.7. Fotografias y videos

El conjunto de fotografias comencé a recopilarlo desde el inicio de este trabajo de
investigacion. Parte fueron facilitadas por la maestra Participante dos, otras las tomé con dos
tipos de camara. Todas son registros de actividades en torno a la lectura en la institucién donde
ensefian las maestras participantes uno y dos. En total se tomaron 2750 fotografias. Estas las
organiceé por actividad, luego por categoria, y eso me permitié encontrar un orden para entender
su fuerza discursiva, o0 sea, aquellas que pudieran decir algo con respecto a las categorias de
analisis de éste trabajo de investigacion. El analisis se realiz6 segun Geoge W, Dowdall y Janet
Golde (1989: 3) quienes afirman que es necesario comenzar con una evaluacién de las vistas de
las fotografias y luego continuar con un analisis social e histérico para compararlo con otras

fuentes.

Las fotografias permitieron examinar el contexto social, los elementos culturales, los
espacios, las actitudes y las actividades que realizaban los maestros participantes, comprender la
su practica de ensefianza y la vida cotidiana de la escuela. Luego se realizé una indagacion que

permitio evidenciar ciertos rasgos comunes en las fotografias como el entorno, los elementos y
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las acciones. Al final se llegd a una interpretacion a la manera de Clifford Geertz que permitio
centrar las imagenes individuales, las acciones de las personas y su manera de involucrarse con
el contexto. Realizar un consentimiento informado por cada uno de los alumnos que aparece en
las fotografias fue una tarea que se hacia dificil por el nimero de alumnos elegidos, asi que se

considero el de la institucion y la maestra como suficientes.

4.8. Biografia literaria

Para construir la biografia literaria de la Participante dos, se opt6 por dos caminos, el primero
fue realizar una entrevista no estructurada y grabarla en formato de video. La segunda ruta fue
pedirle que la escribiera y la enviara por correo electronico. De este modo tenia dos formas de

contrastar la informacion y construir algunas preguntas a partir de lo escrito que fuera posible

ampliarse durante la entrevista.
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Figura 10: Biografia literaria enviada por la maestra Participante dos a través del correo electronico

Para construir la biografia literaria de la Participante dos, se opto por dos caminos, el primero
fue una entrevista no estructurada y grabarla en formato de video. La segunda ruta fue pedirle

que la escribiera y la enviara por correo electrénico. De este modo tenia dos formas de contrastar



80

Practicas de ensefianza del area de lenguaje para la formacion de lectores (Estudio de caso)

Gloria Angélica Morales Pamplona

la informacién y construir algunas preguntas a partir de lo escrito que fuera posible ampliarse

durante la entrevista.

4.9. Grupo de discusion

Los grupos de discusion fueron orientados a la comprension en profundidad de las
percepciones, creencias y significados que tienen los alumnos sobre la lectura y las practicas
educativas vividas con las maestras Participante uno y dos. (Esteban, 2003) Los grupos de
discusién se abordaron con los alumnos participantes de los grupos elegidos de los maestros
participantes. Las caracteristicas mas importantes fueron que permitié sumergirse al mundo
subjetivo de los participantes (Peinado, 2010:4) y de sus percepciones sobre la lectura que
emergiera durante la conversacion. Las ventajas que presentd el grupo de discusiéon fue la

comunicacion directa con los participantes y la rapidez en la obtencidon de los datos.
4.10. Método para el anélisis de datos

El analisis de datos se realizd segun lo planteado por la interpretacion y recoleccién de
datos, deben estar guiadas por interpretaciones sucesivas realizadas durante el presente trabajo de
investigacién. Por otra parte, la teoria debe ser densa para evitar caer en la simplicidad y que el
examen de los datos obtenidos debe ser detallado, minucioso e intensivo para logara exhibir la
complejidad que habita en ellos y mas alla de ellos y como dicen Patton (2002) el factor humano
es la gran fuerza y a la vez la gran debilidad de la investigacion cualitativa, es por este motivo se
realiz6 una construccion minuciosa de las categorias de andlisis, para que el afecto generado por
la admiracion a los maestros y a su trabajo y esfuerzo al formar lectores dentro de las grandes
limitaciones que tienen, no generara una bruma o le quitara validez y veracidad a las

observaciones.

El analisis se realizé desde la tradicion socioldgica, el incluye el uso de las palabras y
frases generadas por los participantes, los textos libres, las narrativas, los discursos y las

respuestas a las entrevistas tanto estructuradas como semiestructuradas (Nufiez, 2006:3)
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Figura 11: Primer ejercicio de analisis sobre el texto producto de las entrevistas.

4.11. Anélisis inductivo

La informacion fue leida y transcrita en su totalidad para facilitar el ejercicio de
codificacion de tal modo tal que permitiera identificar algunos rasgos basicos para facilitar la
clasificacion de los datos que arrojaran las evidencias, los primeros clasificaciones se dieron con
las categorias de andlisis que traia a partir del marco conceptual como fue practica maestro (PD),
practica escolar (PE) y formacion de lectores (FL). Luego realicé el andlisis inductivo lo que
permitié el surgimiento de otros y mas descriptores, en total elegi 50 los cuales aparecen a

continuacion en la siguiente lista o diccionario




82

Précticas de ensefianza del &rea de lenguaje para la formacion de lectores (Estudio de caso)

Gloria Angélica Morales Pamplona

(=] Imagen (3) - Visualizador de fotos de Wir
Archivo ¥ Imprimir v Correo electronico Grabar v  Abrir v 0

siempre he dicho que leer e viajar, ya mi  lecy / o [ A vidhe S =
me ha gustado mucho vigjar, y ese es un aosles / |
[ viaje sin'maleta, un viaje liviano, y eses es c

eldisfruterque puede tener uno pormedio |y . fuse e los [k

de los libros.
\meﬁmwmm La {4r}des

| escucla y la vida yesensunas-erénicas-de

Aun prcz ymmwmuex

ugar-muy-imp anoitong |
cnsayista=~colombiano=William Ospina v
dice ** Afirma William Ospina si alguna =1 )
revolucién requicre la cducacion cs la |euclicion [eduawion [rowrghos [ea
revolucién de la alegria que le confiere a
los procesos educativos su  radical
condicién dc aventura apasionada de [&
expedicion excitante, de juego y de Ile ta.

s

a

165 Tibros, es muy posible que se.cnamoran | |

Errra e

placer y por gusto

Para cllos ¢s més facil lecr un cuento, un |-}
(U T o

m!nsdacm moyprefe yo no entendi nada | -,
esto nor me: gusle, ouws. Jlegaban con el
ensayo rayado y escribian por todas partes:|
¥ entonces empezaban ellos en  la
paiticipacion-a-desmenuzanesetexte ylos |
que habian dicho-que no les habia gustado
terminan-diciendoy -profe..chévere..muy
buenoy el“de prontornosio.comprendid.en |,
cse-momentos no-leddio valor-asmuehas | |,
cosas amuchas palabras o otro momento. | |
perosaspartindeslosquessusseompaneros |'op. ¢ une oy

P

Figura 12: Segundo ejercicio de andlisis sobre el texto producto de las entrevistas

La informacion fue leida y transcrita en su totalidad para facilitar el ejercicio de
codificacion de tal modo tal que permitiera identificar algunos rasgos basicos para facilitar la
clasificacion de los datos que arrojaban las evidencias, los primeros clasificaciones se dieron con
las categorias de analisis que traia a partir del marco conceptual como fue practica maestro (PD),
préctica escolar (PE) y formacion de lectores (FL). Luego se realizd el analisis inductivo lo que
permitio el surgimiento de otros y mas descriptores, en total elegi 50 los cuales aparecen a

continuacion en la siguiente lista o diccionario.

1 ]Acciones 26 |Lectura

2 |Actividades 27 |Lecturaen voz alta
3 |Adjetivos 28 |Lectura literaria

4 |Alumno 29 |Lectura rapida

5  |Andlisis 30 |Leer

6  |Animacion 31 |Lengua
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7 |Aprendizaje 32 |Lenguaje

8 |Aula 33 |Libro

9  |Autonomia 34  |Libros

10 |Autor 35 |Literatura
11 |Bibliotecas 36  [Maestros
12 |Canon 37  |Motivacién
13 |Competencia 38  |Necesidad
14 |Comprensién 39  |Placer

15 |Criterio 40  |Practica

16 |Critica 41 [Preguntas
17 |Deber 42  |Profesor
18 |Educadores 43 |Querer

19 |Escritura 44 |Reflexiones
20 |Escuela 45  |Respuestas
21 |Familia 46  [Temas

22 |Formacion de lectores 47  [Texto

23 [Habito 48  [Tiempo

24 |Imposicion 49  [Trabajo

25 |Jovenes 50 |Valores

A partir de las lecturas sobre didactica de la literatura y la practica del maestro, practica
educativa y practica escolar, un anélisis mas. De ese tercer analisis surgi6 este cuadro que integra

parte de la primera codificacion y parte de la segunda a partir del analisis inductivo y las lecturas.

Después, estos primeros descriptores se organizaron por categoria de analisis, asi:
descriptores de contexto, relaciones, definiciones, creencias, eventos, maneras de pensar,
proceso, actividades, estrategias y métodos. Después de montarlo en una pared con todo el
material por subcategorias defini que el siguiente orden de catalogar la informacién. Estos fueron
las categorias que resultaron. Contexto (CT) se trata de los espacios, lugares, situaciones fisico
temporales donde los individuos se forman como lectores, tienen contacto con la lectura o se
revela el gusto y el trabajo con la lectura. Acciones (AC), aqui entraron todas las actividades,
eventos, estrategias, rutinas y métodos que los maestros participantes aplican para formar
lectores y los alumnos desarrollan ya sea por peticidon o per iniciativa. Perspectivas (PER) aqui
entraron los conceptos, las creencias, las maneras de pensar, las ideas, los saberes, las
percepciones que tienen tanto los maestro como los alumnos participantes en relacion con la
formacion de lectores y por Gltimo Pedagogia y didactica de la literatura en el aula (PDL) Mas

que una descripcién de lo que se pudo observar es un analisis discursivo de las evidencias
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encontradas y que tuviesen que ver con la ensefianza — aprendizaje de la lectura literaria y la

formacion de lectores en la Escuela.

o EE,‘** =
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\ —— = =

Figura 13: Imagen del anélisis que realicé a partir de las categorias y el cual se mont6 en la pared para
facilitar el control de los datos.
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Figura 14: Uso del Atlas Tic para analisis y codificacion de la informacion tanto de los textos como de los

videos.

4.12. Codificar

La codificacion segin Rubin y Rubin(1995) consistio en la agrupacién por categorias,
ideas, temas y conceptos. Los codigos son etiquetas que permiten asignar unidades de
significado a la informacion descriptiva o inferencia compilada. Los cddigos fueron pegados a
palabras y trozos de textos y permiten recuperar la informacion. Agrupar y desplegar los trozos
de informacion mas relevante. Los cddigos estan pegados a los trozos elegidos e incluso a las
iméagenes, son palabras sefiales e indicios que permiten tanto encontrar informacion que luego

serd relacionada entre si.

Entre las tareas que se realizaron para codificar estuvo la de identificar las unidades de
analisis dentro de los textos, imagenes, videos e incluso discursos. Luego identifiqué algunos

temas o constructos los cuales fueron identificados tanto antes, como durante como después de la
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recoleccion de la informacién, la lectura de las fuentes bibliograficas secundarias e incluso
durante la codificacién y andlisis de informacién. Después de la construccion de los cédigos se
marcaron los textos y por tltimo se construyd las relaciones entre ellos a partir de los conceptos,

creencias, conductas, relaciones, actividades, actos y estrategias.

4.13. Triangulacion

La triangulacion e interpretacion de la informaciéon se realizd partir de un analisis
hermenéutico y discursivo del cruzamiento de los resultados, de las respuestas dadas por los
maestros participantes y los alumnos participantes. La triangulacion también la realicé a través
de la contraste de fuentes bibliograficas a partir del marco conceptual y el marco tedrico
establecido y lo dicho por los participantes a través de las entrevistas y las observaciones en el

aula.
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5. Parte tres

Analisis e interpretacion de resultados

La contruccion de esta tercera parte se realizd con las categorias halladas durante el
proceso de triaungulacién. A partir del andlisis de los discursos de los maestros y jévenes

entrevistados se construyd lo que Ilamariamos un conjunto de hallazgos.

5.1. El origen de un lector

¢Cdémo se origina un lector? Esta pregunta hizo pensar en el primer momento en que un
ser tiene contacto con el saberse lector, no al modo de saber que aprendi6 a leer, que conoce un
alfabeto, sino el momento en que entendid lo que aquel otro a través de un texto le quizo decir y
quiere saber mas a partir de ese acto humilde de pasar los ojos sobre las lineas, de enteder sobre

las lineas leer.

Los cuentos tradicionales como Caperucita Roja fueron, y son, la eleccién para muchos
padres que desean que sus hijos ingresen al mundo de la lectura, pero también lo son para los
maestros que desean formar lectores. Asi lo afirma Felipe Garrido cuando plantea que los

cuentos clasicos son del gusto tanto de los nifios como de los adultos (Garrido, 2004:16).
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Considero que varias son las razones, una de ellas es la extensiéon ya que en pocos minutos de
lectura en voz alta o silenciosa capta la atencion de cualquier tipo de lector a la vez que se inserta

en la historia y se sumerge en ella; la segunda es la intensidad.

Pero no fue sélo el libro lo que trasmitio la Participante dos a su hija, sino el gusto por la
belleza de los libros bien editados, el placer por la lectura, las sensaciones causadas cada vez que
abria ese libro y el afecto que afecta y del cual fue cargado en el momento en que sus padres se
lo regalaron. Como si fuese una valiosa sortija que debia pasar de generacion en generacion, el
libro tuvo el mismo fin. El libro como objeto de valor y la lectura como legado incuestionable
del amor por el saber y saber existir y persistir en la palabra. Legado que continu6é en varios

momentos de vida como lo afirma en su biografia literaria:

“RECORRIDO DE FORMACION LECTORA.

Desde muy pequefia he estado influenciada por los libros y la lectura ha jugado un
papel vital en mi vida. Recuerdo que todo empezo con un regalo maravilloso, “Caperucita
Roja” un clasico obligado para todos, cuando de leer cuentos o escucharlos se trata. Este me
acompaf6 durante toda mi infancia y fue un legado para mi primera hija. En mi vida de
estudiante recuerdo que mientras mis compafieros hacian muchas otras actividades en las horas
libres, yo visitaba la biblioteca del colegio y leia sin importar el género, el escritor o época
literaria: Casa Tomada de Julio Cortadzar, Macario de Juan Rulfo, Dios en la tierra de
José Revueltas, La enemiga de Virgilio Diaz, La casa de AzUcar, de Silvina Ocampo y
muchos mas. Siempre vi en casa a mi madre leyendo novelas romanticas de Corin Tellado,
revistas de Condorito y Kaliman, en muchas ocasiones ella terminaba una la tomaba yo y
fueron muchas otras tantas las veces en las que la acompafié a el puesto de revistas en un
almacén X en la calle del comercio en Turbo a cambiar los libros ya leidos.

En la universidad disfruté muchisimo la literatura, desde la lectura de los clésicos; los
primeros serian el ndcleo del canon: Homero, Esquilo, Platén, Virgilio, Dante, Shakespeare
o Cervantes. Son los gigantes de la literatura, cuya obra se alza esplendorosa por encima de su
lengua, época y nacion. Pero aumenté ese disfrute y goce literario cuando comprendi que leer
los clasicos: La lliada, La odisea, La Eneida, La Divina Comedia, Romeo y Julieta, Hamlet, El
Quijote de la Mancha, es un viaje por otras épocas, lugares y personajes, eso lo entendi cuando
me puse en los zapatos de mis estudiantes quienes no vivieron ni en esos lugares, ni en esas
épocas, ni conocieron personajes que se les parezcan, pero que debi despertarle el interés y el
disfrute...” Aprendiendo con todo el cerebro” un libro que me regalé mi profesora de la U de
A. de metodologia me ensefi6 que el juego es vital en el proceso de aprendizaje, fue ahi cuando
empecé a buscar y a disefiar mis propias formas de trabajar la literatura, reconoci la
importancia de trabajar la literatura desde lo visual, dibujando, pintando, creando imagenes a
partir de lo leido.

Evidencia de eso es el trabajo hecho con La Celestina, la cual mis estudiantes de
grado 10 la representaron, la graficaron y la expusieron en el carrusel del Idioma, este afio.
También entra aqui hablar de” El Cantar del Mio Cid, lo leimos en algunos apartes
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comparando su lenguaje original y un audio que encontramos con excelente traduccién e
hicimos el album de las tres etapas.

Pasando también por nuestro premio Nobel del cual hicimos un album cargado de
imagenes que cuentan la historia de los Buendia en su radiografia realista de nuestra Colombia
Y nuestro continente.

A lo largo de mis 15 afios de labor como maestra han llegado a mis manos excelentes
libros que han marcado mi experiencia como hija, madre, esposa y educadora.

“El olvido que seremos” de Héctor Abad llegd a mis manos en el preciso momento y
marc6 mi corazén porque vi reflejado a mi padre a quien amo y como paradoja a este titulo me
niego a olvidar.

Del mismo autor he disfrutado con todo placer “Las Formas de la Pereza” un libro de
ensayos donde se presenta la literatura como remedio y enfermedad, realidad y ficcién,
imaginacion y conocimiento, fantasmas y fantasmagorias, amores y desamores, lecturas y
lectores. Encontramos también aqui un ensayo titulado El peligro de leer libros (;Qué hacer
con la literatura?)...”La literatura sigue teniendo un gran papel y una gran capacidad
cuestionadora y transformadora en las sociedades...”

Tengo que mencionar dos libros de ensayos inolvidables:

La Resistencia de Ernesto Sabato y Es tarde para el Hombre de William Ospina, estos
abrieron mi mente a el exquisito género del ensayo, los disfruto, los releo y los recomiendo a
tal punto que este afio hicieron parte de mi portafolio de lecturas con grado 10°.

La resistencia a esa indiferencia del dolor ajeno, a esa inhumanidad que vivimos, a esa
desconfianza en el hombre de la cual nos podrian sacar los libros, la literatura, el arte de
escribir ideas, de sofiar y viajar por otros mundos.

Ese cantar de sirenas que nos tiene como autématas, consumidores de cualquier cosa,
menos de conocimiento, menos de libertad, un conocimiento y libertad que dan los libros.
Como lo expresa William Ospina en este mismo ensayo.

Pero todo ese saber he podido llevarlo al aula gracias a textos que por arte de magia,
diria yo, llegaron a mis manos y me ofrecieron un abanico de posibilidades estratégicas para
hacer de mis estudiantes buenos lectores, subirlos al tren de la lectura; menciono entonces
Animacion a la lectura con nuevas estrategias de Montserrat Sarto que contiene 75 formas
distintas de abordar un libro leido con los chicos y que tienen el juego y la ladica como aliado
para el goce literario.

Red lecturas del Nodo de lenguaje de Antioquia, donde se le da sentido a la lectura en
las practicas del aula, Promocién y animacién de lectura, Mil maneras de leer, Alianza,
Estrategias cognitivo discursivas de Luci Mejia y otros tantos que he tenido la dicha de
escudrifiar para enriquecer mis practicas. Hace poco me encontré con gran asombro dos
ensayos que no sé porque no habia descubierto antes: Elogio de la literatura y la ficcion de
Vargas Llosa, donde expresa que “la literatura y la ficcion son mas que entretenimiento, mas
gue un ejercicio intelectual que agudiza la sensibilidad y despierta el espiritu critico. Es una
necesidad imprescindible para que la civilizacion siga existiendo....” “Por eso tenemos que
seguir sofiando, leyendo y escribiendo la mas eficaz manera que hayamos encontrado de aliviar
nuestra condicidn perecedera, de derrotar a la carcoma del tiempo y de convertir en posible lo
imposible” Esas palabras de Vargas Llosa reafirmaron mis practicas, mi deseo de ensefiar
literatura, de leer para mi y para mis chicos. De lo que se trata es de una renovacién, porque si
alguna revolucion requiere la educacién, -afirma William Ospina- “pienso que es la revolucion
de la alegria que les confiere a los procesos educativos su radical condiciéon de aventura
apasionada, de expedicion excitante, de juego y de fiesta” eso es lo que debemos experimentar
con la lectura en las aulas de clase. Esto es lo que le da sentido a mis practicas de maestra.
(Biografia literaria escrita por la Participante dos y enviada por correo electrénico) se
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complementa para su contraste con la entrevista realizada el dia 28 de noviembre
de 2012

Figura 15 Fotografias de la Participante dos, la primera es cuando tenia tres afios, la segunda cuando tenia seis. Con
ellas la maestra Participante dos quiso mostrar como el gusto por los libros y por ser maestra la tiene desde muy
pequefa.

A partir de los dos registros fotograficos cedidos por la maestra Participante dos
corroborré algo que ella afirmaba durante las entrevistas y era el gusto por la lectura, la palabra,
la escuela y el deseo de ser maestra que mantuvo desde muy temprana edad y que hasta hoy
después de quince afios aun prevalece su intesidad al ensefiar y asumir compromisos con la
comunidad, los alumnos y la lectura desde la escuela. Y es a través de la observacion y analisis
de sus actividades que se puede comprobar como esta pasion por la lectura y la palabra ha
permanecido a partir de ese primer cuento de Caperucita Roja. Esta experiencia particular
facilité la preocupacion sobre en el primer encuentro de un lector con la lectura, y en que cada
nueva lectura es un primer encuentro. Si intentara responder cual puede ser el origen de un
lector, diria que cualquier momento donde un ser humano se permite superar las condiciones y
las circunstancias del contexto y se acerca a un texto para intentar descifrarlo y descifrarse a si
mismo en él. Pero qué requiere un ser humano para encontrarse con la lectura. Acaso el libro

basta, acaso es suficiente el contexto, acaso es necesario una gran biblioteca y unos padres
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lectores. Sin lugar a duda esto ayuda, pero no es condicion suficiente, porque creo que el origen
de un lector no se da por una condicién sino a partir de muchas condiciones algunas externas

otras internas.

De ahi que la clasificacion y seleccion adecuada de libros infantiles sean tan importantes
para acercar a los nifios a su propia realidad y entender el mundo que los rodea. La literatura
infantil editada en los Gltimos afios tiende en especial a partir de los afios ochenta como lo afirma
Bombini en su texto La literatura en la escuela (2001) y a dar cuenta de la dimension humana, el
lugar que ocupa en la tierra y la similitud con los animales, asi lo muestra El libro de los cerdos
de Antony Browne, El tigre y el raton de Keiko Kasza, miedosos, valientes e intrépidos en Los
secretos de abuelo sapo. Mentirosos y disimulados como No, no fui yo de Ivar Da Coll. Los
libros infantiles actuales nos traen lecciones de vida, nos ponen los temas politicos, sociales,
culturales, interculturales, étnicos y raciales a través de ellos. La composicion, Me llamo Yoom,
Nifia bonita, La sorpresa de Nandi, Stelaluna y Al otro lado son ejemplo de estos temas. Nos
recuerda las limitaciones y el desconocimiento que tenemos de otros alfabetos como lo hace El
libro negro de los colores. Nos reconcilia con el amor como lo hace El regalo mas importante de
todos, Sapo enamorado y El Cocuyo y la mora. Nos recuerda lo invaluable de la amistad, de la
familia, de los maestros, de la escuela y la naturaleza. Nos ponen de frente a nuestras propias
ignorancias y limitaciones. La escoba de la viuda, Ahora no Roberto, Yo y mi gato. Ya los libros
infantiles no son solo para los nifios son para todos, porque ya no nos llevan a un viaje por la
fantasia, sino a un viaje por los seres humanos, nos lleva ya no a un mundo fantastico sino que

nos traen y nos aterrizan a este, nuestro mundo, nuestra época, nuestro tiempo.

A manera de ejemplo tenemos el primer contacto con la lectura del maestro participante
cuatro, el cual manifestd que el lugar donde leyo por primera vez fueron los puestos de revista

ubicados en el parque de la ciudad de Quibdo.
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En el Choco habia puestos de revistas, en el centro vendian revistas, y habia un puesto
donde se alquilaban revistas. Los muchachos los sabados y domingos uno decia “mami
regalame un pesito” - para qué- no que yo voy a leer- Uno se bafiaba el domingo, se arreglaba
su ropa y se iba, y “yo quiero esta” y se sentaba a leer y la cambiaba por otra, uno leia a
Batman, Superman, Kaliman y habian novelas que leian las personas adultas Corin Tellado. Yo
tenia un hermano mayor que leia esas novelas, yo las encontraba en las cosas de ellos y me
ponia a leer y eso era romantico, él me decia que eso no lo podia leer que yo era muy nifio, no
lea eso y me las quitaba pero también cuando él se iba yo me ponia a leer esas novelas. Eran
textos diferentes, no tenia ilustraciones y eran textos largos. A veces me quedaba dormido
leyendo el libro. (Participante 4, entrevista 17 de octubre de 2012)

Este aparte es rico porque valida la existencia de otros espacios y otros materiales
distintos a los libros para iniciarse como lector. Para el maestro participante cuatro sus primeras
lecturas no fueron los cléasicos, sino las tiras comicas de superhéroes y las novelas de Corin
Tellado. Fue el lenguaje y la literatura popular lo que movia a los lectores a alquilar estos
materiales. Eran autores que comprendian el secreto de la mayoria de sus lectores, ofrecian una
vision del mundo desde el mismo angulo y perspectiva que lo hacian sus lectores (Gonzélez,
2009) no divagaban, eran precisos en sus contenidos. La divagacion es algo que aleja a los
lectores iniciales. Eso lo entienden muy bien los promotores o animadores de lectura, cuando
leen en publico o para un pablico especifico, es por esto que buscan textos llamativos y sencillos
en su escritura y que no implique una gran exigencia entenderlo. De ahi la fama que adquieren
los libros albumes para capturar oyentes que es distinto a lectores. Los oyentes de los grupos de
promocion y animacién van a escuchar buenas historias, en eso no se puede equivocar un
promotor porque pierde a su grupo y dificilmente lo rescata. Los oyentes luego quieren buscar
textos que se les parezca a los que leyd el promotor, si bien no en igualdad de contenido si en la
forma en que estan narradas. De ahi las colecciones sean tan buscadas, son libros que tienen la
misma forma de edicion. Las historias cambian, los ilustradores y autores cambian, pero poseen
las mismas caracteristicas. Textos que cuentan historias comunes, cortas, bellas y faciles de
entender. Libros con ilustraciones llamativas donde los que escuchan, ven y leen se identifican

con lo que les ha pasado en su vida versus la vida de los personajes.
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Mas adelante, este maestro leyo en el espacio escolar y busco leer en él cuando tuvo

acceso a la Biblioteca, asi nos narra estos hechos

[...] Ya estaba en el bachillerato y me iba a la biblioteca del colegio, y en la biblioteca del
colegio me ponia a leer mucho de ciencias naturales. A veces yo salia de clase o tenia una hora
libre y me iba para la biblioteca. Habia una hora libre donde el profesor no iba o no teniamos
clase, yo me iba a leer, cuando me recordaban ya habia comenzado la clase siguiente. Me
acuerdo también que el hermano mayor leia unos libros de Lenin y de algunos filésofos, y eran
libros que hablaban del comunismo. [...] yo recuerdo que mi hermano un tiempo empezd a
comprar libros del circulo de lectores y yo leia muchas novelas, entre los compafieros las
leiamos, yo quede con esa cultura con esa costumbre y leo los libros de circulo de lectores.
(Participante cuatro, entrevista 17 de octubre de 2012).

Aqui aparece un nuevo elemento y es la compra de libros por parte de su hermano, la
lectura de textos de ideologia comunista y la muy mencionada coleccion de libros de venta por
catélogo a través de Circulo de Lectores. Recordemos que el sistema de venta de libros consistia
en una afiliacion por dos afios donde debia pedir libros cada dos meses de manera obligada. El
agente de Circulo de Lectores presentaba una revista de donde el comprador elegia lo que mas le
Ilamaba la atencion. Captaba subscriptores, les llevaba las revistas con las novedades y que los
lectores pudieran elegir a su gusto y entregaba los libros pedidos. “eran libros muy baratos”. El
cobrd se hacia realizando una transferencia y quien suscribiera a alguien més recibia un regalo.
En la actualidad funciona muy parecido excepto porque quienes venden estan mas interesados en
las comisiones que en los libros que venden o en los gustos de sus lectores-compradores. Muchas
de las bibliotecas personales que conozco tienen decenas de libros comprados a través de Circulo
de lectores. Autores como Mario Vargas Llosa, Martin de Riquer, Emilio Lled6, Lain Entralgo,
Julio Caro Baroja, Octavio Paz, Gomez de la Serna, Elias Canetti, Francisco Ayala, Garcia
Lorca, Cortazar, Delibes, Martin Gaite. Aungque también predominan los libros de psicologia

aplicada, cocina y manualidades.

El participante cuatro no fue el Unico participante que comenta sobre la salida a algln
lugar publico para buscar qué leer y alquilar lecturas, la maestra participante dos lo recuerda

cuando comenta que:
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[...] La clase de matematicas o la de quimica, la clase que fuera, mis compafieros se volaban,
[...] yo me iba para la biblioteca (y) cuando el profesor aparecia[...] (yo decia) -hay profe, ni
cuenta me di porque yo estaba en la biblioteca- y recordar algunos cuentos que los volvi a ver
en la universidad que mis profes de la Universidad me los trajeron tengo que buscarlos los
tengo rayados, los tengo ya en un papel amarillo y una letra superpequefiita porque siempre nos
traian como mucha fotocopia pero me puse en el ejercicio de buscarlos en internet y los volvi a
imprimir ya tengo una carpetica con esos cuentos y ya como que los puedo conservar todavia
otro tiempo mientras esas hojas se me ponen amarillas. “[...] El hacer ese recorrido ese
recuento hace que uno no lo padezca sino que antes uno lo disfrute, ve acordarse uno de cosas
gue eran o son muy significativas en esa formacion. Acordarme de cuando acompafiaba a mi
mama a la calle de la loza o la calle del comercio como se le ha conocido siempre en Turbo a
cambiar las novelas de Corin Tellado, las revistas de Condorito y Kaliman. Eso era lo que mi
mama leia, ella terminaba uno y yo lo lefa y cuando termindbamos con lo que habia cogido
ibamos y las cambidbamos por otras entonces eso para mi de veras que me gusto, ponerme en
ese recorderis, si no me haces la pregunta de que ha marcado mi formacion como lectora, no
me habia puesto en el ejercicio de recordar. También el trabajo en la universidad con los
clasicos, que de pronto para muchos era dificil y que en algunas ocasiones si se hacia pesado
leerlo. Recuerdo que me gustaron mucho y por eso hoy trabajo algunos cléasicos con los
muchachos.” (Participante dos, entrevista 22 de noviembre de 2012, corroborado en su
biografia literaria ver Anexo A).

En este aparte la participante dos aporta otros elementos al andlisis del contexto, en
particular sobre los lugares donde se originan los lectores, igual que el participante cuatro leyo
tiras comicas y novelas de Corin Tellado, e igual durante los tiempos muertos del bachillerato,
ella los leyo en la biblioteca del colegio. A diferencia del participante cuatro, la participante dos
tenia una mama que le trasmitio el gusto por la lectura y los libros, las revistas de caricaturas y
las novelas pasaban de manos de su madre a las de ella, su hija. Sin embargo, igual que el
participante tres, fue en la universidad donde la participante dos se acercé a los clasicos y a los
autores mas representativos y por supuesto a una forma de lectura distinta que le ha servido para
formar lectores en el aula. Como complemento aqui esta lo dicho por el participante tres sobre la
forma en que particulamente se acerco a la lectura y aqui afirm6 que fue durante su proceso de

profesionalizacion cuando se hizo lector

[...] Cuando inicio el proceso de profesionalizacion es donde me acerco a la lectura. A medida
que voy despejando las dudas y voy en busca de un aprendizaje, me voy dando cuenta de la
importancia y el espacio que he perdido por no hacer uso de ella con anterioridad [...] y se va
dando uno cuenta de toda la fortaleza que hay alli. Eso requiere un cambio de actitud, cuando
descubro todas las fortalezas que existen en la lectura y me asumo frente a ella sabiendo que es
la que me puede acercar al conocimiento. (Participante tres, entrevista realizada el 9 de octubre
de 2012).
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El maestro participante tres reafirmd que su formacion como lector fue cuando ya era
adulto, por una exigencia de la academia y no por motivaciones propias, sin embargo al conocer
las grandes ventajas que trae leer, busca permanentemente que los nifios y los jovenes de la
institucion educativa donde ensefia empiecen a leer desde muy temprana edad, puesto que el
mismo afirmo que “adquirir el habito de la lectura en edad tan adulta no es lo mismo que cuando
se ha tenido un recorrido mas amplio...” esta es una ventaja que los jovenes y los nifios tienen
con sus profesores, tener la oportunidad de leer desde temprana edad. EI ndmero de los
materiales es mayor y el nimero de opciones de formarse como lector critico es mas amplio que

la que tuvo sus mentores.

Hacerse lector a partir de la necesidad de leer para los trabajos académicos, es un ejemplo
de un lector que no se hace en la infancia, ni en la adolescencia. El participante tres se hizo lector
en su juventud y en su proceso de formacion como licenciado. Significa que fue la universidad

quien tuvo que asumirse como institucion guia de este nuevo lector.
5.2. ;Qué es leer?

Cuando escucho a la maestra Participante dos afirmar que la lectura es un viaje, me
pregunto ¢a qué tipo de viaje hace referencia? Es posible que aluda al viaje dirigido a su interior
construido gracias a las palabras dadas por los personajes a través de los libros, 0 a un viaje en
paralelo a través de la voz y de la mano del otro pero al mundo particular y propio o al mundo
intimo y ajeno del otro. Y este concepto lo reafirme como dice el poeta argentino Juan Gelman
“leer es un viaje por geografias propias y ajenas”. Deduzco entonces una de las razones del por
qué muchos no desean leer. Y es que no a todos nos agradada esculcarnos por dentro y ver lo
oscuros y humedos que somos, y cuando lo hacemos caemos en el imaginario y en el océano de
deseos que atormenta, casi todos deseos ajenos, inalcanzables o costosamente alcanzables. Y si
decidimos ir de viaje de la mano de alguien, no a muchos les agrada que los guien, hay cierta
resistencia a recorrer caminos andados y dirigidos por otros, asi estos sean catalogados como los

mejores. Esto sucede con los jovenes, los cuales prefieren elegir a que elijan por ellos. De ahi
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que muchos opten por no andar de la mano de nadie, asi esto les suscite un alejamiento fisico y

mental con el conocimiento y el saber.

Para los alumnos entrevistados y encuestados en el presente trabajo de investigacion leer
significa algo bueno, tiene una connotacion moral de algo afuera que trae algo bueno para si,
pero también significa viajar a otros lugares, comprender y que exige concentrarse es una ayuda
que permite comprender no solo lo que dice el autor sino las cosas que pasan en la vida y en si
mismos. Leer esta intimamente ligado a la imaginacién y les permite expresar y aprender cosas

nuevas, es poder meterse en la obra, (Alumnos participantes 205, 295, 300, 405)

Al indagar sobre el inicio del viaje del cual habla la participante dos, encuentro que ella
alude no solo al recorrido como lectora y al conjunto de textos que han acompafiado su vida en
paralelo, sus momentos particulares o picos, sus autores preferidos y sus obras memorables, sino
que también hace referencia al viaje que ocurre al interior del libro y del texto al momento de la
leerlo. A la manera de George Steiner y su encuentro con la lectura a través del primer libro de
Aristételes que le regald su padre o a la de Héctor Abad Faciolince y sus amados diccionarios?,
mi querida maestra hace énfasis en el primer libro que lleg6é a sus manos como regalo de sus
padres, un titulo para nosotros comuin y vigente como es Caperucita Roja. Un libro editado con
la técnica Pop — up de tal manera que llamara la atencion de los nifios y de los adultos de la
época. Segun la descripciéon que hace mi querida maestra, el libro desplegaba los personajes y
escenarios al abrirse la pasta y cada una de sus paginas. Las figuras y los paisajes tenian pestafias
para darles movimiento. Este libro era un objeto importante en su vida, lo conservo y cuidé de tal
forma que fue también objeto de disfrute de su hija mayor como si fuera una joya. Este hecho
significa que la lectura es trasmitida, el gusto se guarda, se conserva, se cuida, se cultiva, se
agranda y depura, pero también se trasmite. Aqui no sélo se conservé el libro, el texto, la parte
fisica de la lectura, como son los soportes en papel, las paginas, las figuras y la historia, también

se preservo la sensacion suscitada por ese primer encuentro cargado del poder absoluto del

2 Se trata de uno de los apartes que estan contenidos en la obra Pasion Intacta publicada en el afio 2004 traducido al
espafiol y el libro de Héctor Abad Faciolince en El olvido que seremos.
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afecto, la belleza y la palabra. Todo ello hecho libro, gracias a una cuidada edicion del mismo
que hizo que la palabra y la historia se contuvieran por un tiempo en un objeto capaz de
conservarla para que pudiese abrirse en otro espacio, para otra época para otro ser. Y a pesar del
tiempo contuvo eso que es comun y valioso. El libro capaz de suscitar asombro en diferentes

épocas y a todo aquel que lo tenga en sus manos.

Continuemos con la idea que la lectura es un viaje como lo afirma la participante dos
digamos que se paga, ¢cual es el costo? o ¢acaso es gratis?, puede ser, pero es un viaje que
requiere tiempo y va en afin con la vida, la obligacion, el deseo, robar tiempo, sacar tiempo,
convocar el tiempo para poder leer. ;Por qué es un viaje? y si resulta ser un viaje tan fascinante
como dicen ¢por qué algunos no lo aceptan a pesar de todas las estrategias, medios y caminos
que buscan quienes asumen la responsabilidad de formar lectores? Pensemos en qué necesitamos
para realizar un viaje. Necesitamos un equipaje con algunos elementos basicos para poder
realizarlo, pero también necesitamos un destino, un motivo, un objetivo y una ruta. Los viajes
implican movilidad, siempre estd en movimiento algo, y considero que lo que mas temen
aquellos que no se acercan a la lectura es ese movimiento, a ese vaivén, esa inestabilidad
constante que provoca la lectura en aquel que lee. Muchos deciden quedarse en el mismo sitio,

gue su movimiento sea mas fisico que mental, que el vaivén no les toque a ellos.

La pregunta entonces es ¢Por qué leer y por qué se lee en la escuela? ¢para qué o para
quién se lee en la escuela? y ¢qué se lee en la escuela? Muchos nifios y jovenes leen en la escuela
de manera independiente para marcar diferencia, porque no es comun leer en ella de manera
autonoma. Leer les permite estar “por fuera del montdén” como dicen algunos de los nifos y
jovenes entrevistados, y estar por fuera del montén tienen sus ventajas segun ellos, la mayor
ventaja es que les va mejor en su desempefio escolar, los pone por encima del comin y no
pierden tiempo al tener que repetir las cosas que a otros les toca hacer varias veces. Es entonces
cuando el viaje se hace ligero y muestra las ventajas en otros espacios no sélo en el area de
lenguaje. La lectura permite romper con la marginalidad de los actores, quiero decir que la
lectura es un camino que facilite la inclusion en la escuela, especialmente a través del desarrollo

de procesos lectores por fuera de la obligacion, ya que es un deber social de la escuela formar
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lectores desde un trabajo arduo, serio y constante tanto de quien lo prepara como de quien lo

ejecute.

Leer en la escuela se realiza entre comparieros, en colectivo; individual; por parejas y
puede darse en voz alta o en silencio. Los alumnos entrevistados piden a sus maestros que les
lean cuando a estos se les ha olvidado dentro de sus rutinas. Los alumnos tienen la costumbre de
leer por su cuenta los libros que les regalan sus padres o familiares; leen lo que compran en los
supermercados y cadenas de almacenes de grandes superficies; leen los préstamos de
comparieros, amigos y profesores. Dicen que leen pero muchos no lo hacen, afirman que leen
para no quedar mal con los demas. Otros por el contrario leen pero no lo admiten en publico.
Comportamiento que se puede explicar por la presion ejercida por el medio y los medios frente a
la lectura y el acto de leer. Esta presion fuerza u obliga de algun modo a los alumnos a mentir y
mentirse frente a sus practicas de lectura. Algunos creen que leen mucho al abordar varios libros
y textos de manera superficial y para realizar las tareas. Otros se consideran malos lectores y
afirman no gustarles la lectura, pero al momento de entablar una conversacion con ellos, dan
cuenta de respuestas diversas y por fuera de la I6gica comun, son habiles discursivamente, listos
en sus respuestas, rapidos y pertinentes en sus preguntas y muchos acuden a personajes o textos
que han leido en algin momento para dar cuenta de algo: lo hacen de manera automatica, como
si no se dieran cuenta que todo el universo estaba ahi metido en ese pequefio libro que leyeron y
que aparenta no haber causado efecto en ellos. Muchas de las percepciones, manifestaciones y
opiniones que construyen los nifios y jovenes que expresan no sentir la lectura como parte de si
superan en la extension y contenido a muchos que afirman gustarles. Esto se pudo comprobar
también en el momento de preguntarles a nifios y jévenes sobre sus gustos particulares, sobre lo

que leyd y sobre sus préacticas lectoras.

Este contraste de experiencias, se evidencia que leer en la escuela impone una marca en
aquellos individuos que leen a la vista de otros miembros, marca que de alguna manera, y los
excluye cuando no es comun la lectura en sus aulas o en el entorno. En la escuela se devela la
situacién de lectura de un lugar, ya sea porque falte o porque existe, porque hay acciones

cotidianas y comunes que dan cuenta del leer como un habito, como una actividad abordada
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desde en diferentes &mbitos y de manera permanente o porque es ausente de las practicas tanto

de los maestros como de los alumnos.

En la escuela los alumnos leen por placer; por leer; para hacer la tarea; leen como habito
y lo hacen en los descansos y horas libres; lee por obligacion; lee para no perder la materia; lee
porque el profesor lo recomendd o lo leyo; leen porque el autor es buenisimo y han leido todos
sus libros; leen para no dejar la saga incompleta “no me voy a perder el final”; leen cuando los
llevan a la biblioteca; leen cuando van a la biblioteca por su cuenta. Y esta diversidad de razones
por las cuales se lee en la Escuela es gracias a que en ella acontecen todas las formas de existir.
La diversidad de expresiones, modos y maneras de habitar este mundo se pueden observar en la
escuela aunque en apariencia se esta uniformado, a simple vista pareciera que fuera igual.
Cuando se indaga en el corazén del aula, cuando se analizan todas las formas del decir que
habitan en la Escuela, esa uniformidad desaparece. En la escuela se puede elegir lo que desean
leer, pero también deben aceptar las decisiones que alguien toma sobre lo que considera se debe
leer. Y esta distancia entre lo que dicen el afuera del aula que es bueno leer y lo que se propone
dentro del aula para leer, se ve acortada gracias a los recorridos bibliogréaficos que hacen los
maestros del area del Lenguaje o de otras areas para encontrar nuevas posibilidades que agraden
a los alumnos y que a la vez les permita abordar lecturas acordes a sus necesidades tematicas,
pero también lecturas que simplemente se hagan para sorprender, para disfrutar, para percibir su
grandeza literaria y dejarse afectar por ella, sin que haya de por medio métodos , definiciones y

términos para buscar en el diccionario, o tareas para resolver necesidades de caracter evaluativo.

La eleccion de libros y textos para leer en la escuela tiene diversos origenes. Algunos los
elige la maestra o0 maestro de la Biblioteca escolar o publica. Si los van a adquirir por compra
consultan diversas paginas editoriales de las cuales conocen y las han trabajado en clase. Otras
recomiendan titulos para su compra, pero muchas veces las instituciones educativas no las
adquieren. En otras oportunidades hacen caso omiso de la lista de sugerencias bibliograficas que
realizan los maestros y son las editoriales quienes eligen a su amafio y conveniencia pasando por
encima de las decisiones o sugerencias de los maestros del lenguaje y de otras areas. En algunas

oportunidades los maestros participantes han adquirido las obras a partir de campafas y
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actividades que involucran a los padres de familia con el propdésito que los alumnos dentro del
aula y en especial en la clase del lenguaje tengan que leer, tengan buenos libros para elegir.

Entre las recomendaciones que realizan los maestros participantes estan las de “leer
mucho” y “leer de todo”, pero ;Qué es leer mucho? ;Qué significa leer de todo? y ;Para qué leer
mucho y de todo? Los maestros participantes consideran que leer permite tener “una mejor
comprension de su entorno, mejores oportunidades de interpretar”, también consideran que leer
ayuda a los muchachos en las pruebas Saber, “ya que estan cerca” pero reducir la funcion de leer
a una prueba o para una prueba es restarle la posibilidad que la lectura forme parte esencial de
sus vidas. También los maestros participantes opinan que “el leer por leer no les apasiona
mucho, entonces a ellos hay que enamorarlos, hay que enamorarlos de la lectura entonces yo

trato de hacerlo de esa forma por medio del juego” (Participante dos, 4 de julio de 2012)

La maestra Participante dos, logra leer los gustos particulares de sus alumnos y
respetarlos en su esencia en el aula. Al leerse a si misma como lectora y conjugarlo con los
ensayos de uno de sus escritores preferidos como es William Ospina. Se siente motivada de
abordar el juego en aula no s6lo como estrategia sino como camino para permitir que el aula
fuera habitada por la lectura y por los efectos de la lectura; es entonces el leer un acto revestido
de sentido mientras sea un reto para los alumnos realizarlo. El texto es abordado por los alumnos
de otra manera cuando hay algo de por medio que los insita a leer y no precisamente una
calificacion; la nota aparece como el premio al esfuerzo enclavado en el hacer pero no es lo
perseguido, lo perseguido, lo buscado es el saber, el entender y el descifrar aquello necesario
para llegar a un fin a una meta y por supuesto hacerlo mas rapido, mejor y diferente que los
demés.

Cuando leer se vuelve un reto donde los alumnos aplican sus saberes, exponen su
percepcion y expresan sus inquietudes, entonces leer se convierte en algo divertido para ellos.
Para los alumnos es importante entender; cuando hay algo que no entienden, inmediatamente lo
descartan, no les atrae por tanto lo ocultan, lo guardan, lo ignoran, lo niegan y lo invisibilizan.
Cuando lo que leen se convierte en algo que no entienden, cuando se convierte en algo que es

dificil de alcanzar y que pareciera que estuvieran abordando otros universos ajenos a ellos, es
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descalificada, es abstraida e desconocida. Cuando los alumnos no se ven reconocidos,
visibilizados, admitidos por el texto, ellos no lo admitiran, lo rehlsan y haran la tarea pero la

lectura no tendra el efecto de traspasar la frontera o el limite del deber.

Asi lo afirma el maestro Fabio Jurado en su texto La formacidn de lectores criticos desde

el aula donde sefiala que

Los juegos que los nifios realizan cotidianamente son posibles gracias a una gramatica
que regula los modos de proceder; cuando un nifio no sigue ni se acopla a tales regulaciones,
entonces o hace trampa o él mismo se excluye del juego. Si un nifio no comprende las
regulaciones (o las reglas) el juego para él no existe. Por eso los nifios hacen primero unas
pruebas, como si fueran ejemplos, hasta que todos logran comprender las valoraciones de cada
movimiento para después «jugar en serio». Es lo que ocurre en los juegos de mesa, como el
doming, el parqueés, las damas chinas, los naipes o el ajedrez, o los juegos deportivos. Cada
juego tiene su propia gramética y cada usuario sabe identificar el valor de los elementos y sus
combinaciones en la configuracion de lo que se Ilama sintaxis del juego. Saber identificar los
valores y las combinaciones es saber leer el desarrollo del juego, es saber moverse en el cédigo
propio de ese juego. Esto mismo es propio del acto de leer como experiencia que presupone
reconocer unidades de base (enunciados linguisticos), asi como hacer inferencias a partir de
aquellas unidades, establecer asociaciones seméanticas y conjeturar. (2008: 8.)

El juego utilizado para abordar un texto desde el regocijo que trae la vida sin las sombras
de la cotidianidad, permite que leer parezca un placer y las actividades realizadas alrededor de la
lectura las cuales hacen parte del trabajo riguroso que exige el leer en la Escuela, sea abordado
con un matiz de competencia, algunos pasos a seguir para alcanzar la meta. La Participante uno
considera que los alumnos tienen multiplicidad de distractores y la lectura no forma parte de sus
hobbies. En este caso la palabra distractores y la palabra hobby, hizo pensar en lo lamentable de
concebir la lectura en el aula en su caracter distractor a la manera de un bufon que entretiene a
los alumnos, me pregunté entonces ¢Por qué la lectura tiene que ser un hobby y no un habito?
¢Cuando es un hobby y cuando lo deja de ser en la Escuela?, acaso cuando deja de ser un hobby
y algo divertido la lectura deja de cumplir su funcién y es tirada a un lado, desechada. Acaso la

lectura por si mismo no es suficiente asi como lo afirma la Participante dos cuando dice que

“El leer por leer no les apasiona mucho, entonces a ellos hay que enamorarlos, hay que enamorarlos
de la lectura entonces yo trato de hacerlo de esa forma por medio del juego. Por ejemplo hoy para
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darles la bienvenida al semestre realizamos un acréstico de regreso a clase y cuentan ellos de manera
muy sincera como les ha parecido el regreso a algunos les ha dado muy duro madrugar otra vez, sentia
pereza, a otros se les ve el entusiasmo lo demuestran asi.” (Entrevista Participante dos, Primer
momento 4 de julio de 2012)

Acaso el leer debe siempre cumplir el papel de distractor para que sea bien recibido? no
sera el hecho de ser concebido como tal lo que aleja en lugar de acercar? Sera posible amar y
apasionarse por algo que todo el tiempo es considerado un hobby o un distractor? Acaso verla
como un distractor o sea como aquello no es lo mismo que girar la mirada a otro lado y poner la
lectura en un punto invisible que podemos llegar a desechar a nuestro antojo?. Considero que por
amigarnos a los nifios y jovenes, padres y adultos a la lectura de una “manera divertida” estamos
terminando con ella y reduciéndola a un distractor, estamos alejdndonos de la verdadera
importancia que tiene el acto de leer. Pero (Qué es un distractor?, ¢es acaso aquello lo
suficientemente atractivo para que una persona que no conoce le parezca plausible? No quiero
decir que no puede ser divertida y amena pero no inferior, no puede ser una actividad

improvisada y simplista.

Una de las maestras participantes afirma sentir algo maravilloso al leer un texto para sus
alumnos, y cuando afirman “no sabria coémo explicar, me siento muy bien” Cuando ademas
demuestran que les gusta leer, que varios de ellos lo hacian cuando pequefios, y que fueron
indagando, agregando y sumando a sus dias diversas lecturas sin duda para nada académicas y
obligadas sino aquellas llegadas por el placer ya fuese a partir de sus busquedas particulares o

puestas por el pequefio mercado que tenian a su disposicion.

Pero sucede con la lectura o mejor con los procesos lectores de algunos alumnos en el
aula de clase, que por muchos esfuerzos realizados por los maestros para seguir los deseos de sus
alumnos, permitirles elegir lo que desean leer, llevar diversidad de textos acordes a su edad,
incluso permitirles que ellos sean los que lleven los textos. Leer en el aula tiene una condicién de
labor por tanto es sinbnimo de trabajo; incluso aquellas lecturas que los maestros llevan para
crear placer en los jovenes y nifios, también denominadas por los maestros participantes como
“lectura gratis” o “regalos literarios” son abordados entorno al trabajo que el proceso en el aula

requiere, son gratis en la medida que no hay ninguna actividad para realizar alrededor de la
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lectura, pero el contenido de la misma hizo que fuese seleccionada por el docente con un motivo
que puede ser de caracter moralizante, alrededor de los valores o alrededor de la época, género o
autores que estén abordando en ese periodo escolar contemplado en el Plan de estudio. Otras
veces son hallazgos literarios que los maestros participantes tuvieron en la semana o el fin de
semana a partir de sus rutinas de lectura, alguna capacitacion o recomendacion de algin colega,

amigo lector, promotor de lectura o alumnos.

Acercar a los alumnos a textos que les permita desarrollar un criterio personal y realizar
ejercicios de lectura que les facilite desarrollar su capacidad critica, lo con la lectura sino con lo
que ocurre en el mundo, en su mundo o en su entorno; leer deja de ser parte esencial de su vida,
toma la condicién de actividad obligada y por tanto el caracter de ser una actividad que suscita
apatia y rechazo de entrada por tener la categoria de ser una accion mas conducente a un saber
dirigido por alguien y esto ya es decir bastante para el nivel de independencia, autonomia y

sentido de libertad de los nifios y jovenes en el momento de querer abordar libros.

Sin embargo, cuando se les indaga a los jovenes sobre la lectura, lo que leen lo que les
gusta leer, en donde leen aluden a conceptos que discursivamente son construcciones que se
formaron a partir de las experiencias de lectura en el aula o suscitadas por los maestros
participantes. Asi se evidencia en los siguientes discursos de jovenes y nifios extraidos de los

grupos de discusion.

“Para mi la lectura es la manera en que interpreto lo que el autor quiso decirme en su libro,
qué lo inspird y por qué escribio el libro, el titulo que le pone, si es un acontecimiento real entre otras
cosas” Alumno Participante GD2 Alumno participante-52

“Lectura es todos aquello que nosotros podemos ver, no solo libros y palabras [...] nosotros
también leemos emociones, sentimientos, leemos la cara de las personas, leemos todo lo que por
medio de nosotros pasa, podemos interpretarlo como si fuera una lectura, porque no solo es lo que se
ve en los libros sino también lo que nosotros vivimos” GD2 Alumno participante-54

“Para mi la lectura es un medio de enriquecimiento tanto mental como espiritual porque cada
autor con su libro quiere trasmitir como un sentimiento o una idea que €l tiene a los lectores, cada
persona entiende el libro de diferente manera...” GD2 Alumno participante-55

“La lectura para mi es un método mediante el cual podemos abrir la mente con muchos casos
y cosas que existen en el texto, la lectura nos ayuda a imaginar cosas que en la realidad no vemos,
podemos ver en la lectura con las perspectiva de los autores muchas cosas extraordinarias que el autor
se plantea. GD2 Alumno participante-56
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En la lectura podemos plantear cosas que vemos en la actualidad, podemos ver muchos casos
reales o irreales que nosotros podriamos manejar [...] antes habia leido mucho, pero el primer libro
que lei y que podria decir que me enamoré realmente de la lectura es uno que se llama Donde surgen
las sombras, me gusté mucho, era un libro siempre gordito y de suspenso [...] ese libro lo conoci por
la profesora (nombre de la docente). GD2 Alumno participante-55

Cuando indago a los nifios y jovenes en la Escuela sobre el concepto de leer responden
asi:

“para mi existen dos clases de leer, esta el leer por placer y el leer por obligacion, el leer por
obligacion es ese tipo de lectura que nos deja los profesores, [cuando dicen...] tienes que hacer algo
con este libro, una tarea o algo eso es leer por obligacion, es como [...] si me estuvieran dando una
orden. Tengo que leer este libro para poder hacer algo. Y el leer por placer que es cuando yo decido
que historia me quiero perder, que historia quiero leer, que quiero conocer, leer sobre lo que yo quiera.
Ese es el leer que méas me gusta. No necesariamente que otra persona me tenga que decir tienes que
leer esto o aquello [...] leo en mi casa [...[ realmente en el aula he tenido libros interesantes pero no
deja de ser lecturas obligadas, realmente son textos que no los elegiria por mi gusto, no por mi gusto
los leeria. [...] Me gusta leer historia de terror, aventura y por supuesto de amor. En estos momentos
estoy leyendo El pozo de la muerte [...]°’GD2 Alumno participante-57

“(...) ami me gusto el afio en que nos colocaron a practicar la lectura con un instrumento
Ilamado taquitoscopio, que nos ayudaba a encontrar palabras con mayor rapidez y a no perdernos a la
hora de leer.” GD2 Alumno participante 58

En los discursos de los jovenes y nifios participantes de los grupos de discusion prevalecen
las palabras gustar y obligacion. La primera hace alusion a las actividades que realizan los
jovenes de este contexto por fuera del aula, como dormir, comer, jugar y estar conectado a
internet. También las relacionan con los titulos de obras y textos que hayan leido con los
maestros. Cabe decir que casi todos los titulos salen del canon y se acercan a los gustos

particulares de los alumnos, donde priman las historias de aventura, amor y terror.

Estas actividades forman parte de lo que la maestra participante dos, denomin6 formar a
través del juego. Me pregunto entonces, su la maestra participante decide el juego en el aula
¢ Como estrategia 0 mecanismo para que la lectura les agrade a los alumnos y suavizar la tension
de tener que dar cuenta del andlisis de la lectura que se realizé por medio del juego? ¢O el juego

como mecanismo para afianzar otros saberes y el texto como soporte fisico de esos saberes?

El juego es una decision pedagogica y una eleccion como camino o ruta a seguir dentro

del aula. Es una eleccién que se hace por gusto, porque experimentd y observo que le funcionaba
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y porque le permitia innovar, hacer cambios e inventar actividades parecidas o distintas a las
aprendidas. Todo dependia de su gusto por el libro leido, por el tema elegido y por supuesto por
los materiales que pudieran estar a su alcance. Toma estrategias de otro lado, pero advierte que
no toma aquellas que son realizadas en el aula. (Entrevista, momento 1, participante 2) Pero
porque no le gusta copiar de las paginas web las estrategias realizadas en la Escuela o la

instituciones Educativas.

Las observaciones de las clases y las videograbaciones evidencian que los maestros
participantes no solo utilizan el juego como una técnica ludica para abordar los temas que tienen
que ver con gramatica, vocabulario, fonética y pronunciacion, o para dar cuenta de la lectura de
un libro o un capitulo de libro y asi facilitar la evaluacion de andlisis de la obra. El juego en el
aula va mas alla del hacer menos pesado el trabajo del alumno y encantarlo con la lectura. A
través de las dramatizaciones en el aula, denominadas “interaccion dramatica” (Gutiérrez,
2000:168) donde los alumnos interpretan o representar un personaje y Sus comparieros se
convierten en testigos del acto pedagodgico, se desarrolla el arte expresivo, estimula la
formulacion de ideas y permite expresar e interpretar sentimientos por medio de la voz y el
cuerpo, sino que se esta desarrollando las “funciones analitica, exploratoria y expresiva de la
interaccion dramadtica” y a la vez desarrollar las funciones representativa, expresiva, fatica,

poética y estética del lenguaje.

Es entonces el juego no s6lo usado en el aula como una estrategia para estimular a los
alumnos a leer, sino una decision pedagogica para “encaminar o enrutarse a la literatura o al
amor a la lectura” (Participante dos, 4 de julio de 2012) y no sélo es usado para superar el
limitante de la lectura en la escuela como “[...] aprendizaje instrumental que consiste
basicamente en un ‘saber hacer’ y ‘saber decir’ las letras.” (Garcia, 2008: 1, p), ya que el juego
no es una accion que puede realizarse en cualquier parte y en cualquier momento segun Y.S.
Toureh en su texto El nifio y el juego. Se debe contar con un area ludica delimitada en este caso
el aula, donde cada individuo esté dispuesto a la expresion. Pero ¢quée induce a un docente a
elegir el juego como camino pedagdgico para abordar los temas del area del Lenguaje y facilitar

la formacion de lectores en dicha area? Desde las observaciones y entrevistas con los
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participantes, podemos ver varios acercamientos a una razon concluyente, veamos que dice la
Participante dos.
“;Qué me llevo a ver que era el juego?, en los chicos uno nota que ellos no ven la hora de salir al
descanso, que no ven la hora de estar con sus comparieros, se inventan los juegos, ellos inventan algo
que jugar, entonces pensar por qué no con algo como la lectura o la literatura porque no inventarme yo
el juego para presentarles la lectura y la literatura, eso me llevé a pensar de esa manera y porque lo
practico y veo que me da resultado. Para ellos es mas emocionante proponerles la lectura de un libro y

presentarles una propuesta como que vamos a hacer un juego con ella.”(Entrevista Participante dos, 4
de julio de 2012)

“Encontré este; (muestra el texto real) es un libro que se llama La Escuela y la vida y son unas
cronicas de Aura Ldpez, y en todas esté involucrado el libro en el aula de clase porque ocupa un lugar
muy importante, y ella cita a nuestro ensayista colombiano William Ospina y dice ‘Afirma William
Ospina si alguna revolucion requiere la educacién es la revolucion de la alegria que le confiere a los
procesos educativos su radical condicion de aventura apasionada de expedicion excitante, de juego y
de fiesta.” Si uno va aplicar esto a las practicas pedagdgicas especialmente cuando uno va a tener ese
encuentro con los chicos y con los libros, es muy posible que se enamoran se enamoran de la lectura,
ellos leen por placer y por gusto.” (Entrevista Participante dos, 22 de noviembre de 2012)

La observacion de sus alumnos llevo a esta maestra participante a elegir el juego como el
camino pedagdgico para abordar tanto los temas como los textos literarios. Pero en las diferentes
observaciones que realicé de sus clases, pude darme cuenta que no es un juego entendido como
la actividad simple que te lleva a un reto de contestar a la manera de una Loteria o un Monopolio
donde el azar cumple una funcion primordial, la suerte contemplada como causa de los
resultados. En realidad, lo que denomina juego la Participante dos, es la forma en que es
presentado los requerimientos, las peguntas, las actividades, que parecieran pequefias etapas que
hay que superar y cuyo competidor y a la vez oponente es uno mismo y el sentido que le dé al

texto.

Realmente no se trata de un sinnimero de actividades a modo de superar etapas, sino que
las actividades elegidas son conducentes a encontrar el sentido del texto, descubrir el modo en
que le texto es abordado por el alumno y que el texto le “llegue” y le “quede” al alumno en toda
su dimension. Lograr que el texto lo toque, trasgreda su sentir, le permite comparar situaciones

propias, encontrar paralelos y diferencias, puntos a debatir, lograr que el texto pueda ser
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abordado a profundidad, hace que el alumno se pueda sumergir en él es parte de los objetivos
cuando la maestra Participante dos busca el juego.

5.3. Formarse como lector antes de formar lectores

Para resumir un poco, ya vimos como la maetra participante dos se formo como lectora en
la casa y como los primeros acercamientos de los demas maestros participantes a los textos
fueron a partir de las personas cercanas.

Algo importante hallado a partir del analisis de las fuentes fue encontrar que los maestros
se han hecho lectores antes de formar otros lectores. Las ventajas de la lectura fueron mostradas
por alguien, los libros fueron ensefiados por alguien apasionado de ellos, y a su vez el gusto lo
encontrd el maestro a através de su propia experiencia con la lectura, de sus propios hallazgos y
de leerles a otros que encontraron tanto placer al escucharla como ella cuando veia a su maestra,
veamos su propia opinion al respecto:

“[...] Creo que esas préacticas tienen mucha incidencia. Yo tuve una muy buena profesora de espafiol

y lo que hacia aun lo recuerdo porque lo hacia de tal manera que queria que a uno le quedara grabado.

Era una sefiora de edad, muy elegante, muy bonita, y nos leia muchos cuentos, nos llevaba muchos

textos, nos invitaba mucho a hacer el drama, a dramatizar lo que leiamos, nos disfrazdbamos,

haciamos escenarios para poder presentar algo. Los centros literarios los haciamos de tal manera que
siempre nos quedaba un recuerdo muy especial, de lo que comimos, de lo que hicimos, de lo que nos
reimos. Entonces considero que esas practicas son las que hacen que el estudiante se enamore. Si yo
ensefio lenguaje de una manera rutinaria, sin ponerle novedad. Que el muchacho diga: hoy que iremos

a hacer, o con que nos ira a salir el profe o la profe .No les creo esa emocidn esa curiosidad y se da la

clase y no queda nada no pasa nada, no queda nada. En cambio cuando hay algo diferente, siempre él

o la estudiante dice a mi me gusto ese cuento profe, hay tan rico que estuvo la clase, profe que chévere

tal cosa, profe asi aprende uno mucho.

Pero el dia en uno da clase como la normal, utilicé el tablero, dicté una temética, porque hay cosas que

lo requieren, no todo puede ser jugando, entonces no me dicen nada, y ahi me preocupo como que no

estuve muy buena. Entonces siempre pienso haber que hacer y busco que sea buena. [...]”
(Participante 2, entrevista el 4 de julio de 2012)

Los maestros participantes afirmaron que cuando los alumnos se muestran interesados por
algun libro, preguntan sobre su ubicacidn, e incluso sobre la pertinencia de su lectura. Comparten
con otros compafieros sus gustos y de esta forma, van cambiando su mirada hacia la lectura.
Estos cambios de percepcion sobre la lectura que los alumnos adquieren lo hacen debido a la

lectura de libros que los maestros o comparieros realizan en la Escuela. Siempre y cuando el
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maestro se preocupe por la eleccion de los textos que sugiere en el aula, que haya leido con
cuidado y que ellos los hayan visto disfrutandola.

“Han sido muchos libros de los cuales los muchachos se han interesado, que dénde esta, qué donde lo
encuentra, que si yo lo puedo leer y yo les digo claro. Han sido muchos que se han compartido con los
muchachos y que uno se ha dado cuenta que les gusta. Ellos van cambiando un poquito la idea que
ellos tienen de la lectura. Muchas veces les hemos llevado obras de analisis que a ellos no les interesa
muchos, pero en otros momentos si uno se preocupa por llevarle cosas que les gusta, acorde con sus
intereses, va a ser mucho mas productivo, ... me ha pasado mas que todo con cuentos.” . (Participante
uno, entrevista del 4 de julio de 2012).

Los lectores en el aula, o sea los alumnos, esperan que el maestro les dé los titulos a leer,
se detienen y esperan que su guia, su maestra o maestro elija por ellos. A partir de esta
dependencia que observaba en sus alumnos, la participante nimero uno decide que eran ellos
quienes debian elegir el libro que querian leer para el periodo, solo que lo hicieron a partir de un
conjunto de libros que la maestra realizo de manera cuidadosa y con antelacién. Una de las
ventajas de esta decision es que los alumnos elijieron por lo libros que siente algun interés y les
atrae, de esta manera la maestra o maestro busca que lea con el gusto que otorga el haber elegido,
también con la decepcion de no haber acertado, lo que produce un reto para el alumno de elegir

nuevamente y procurar tener mas cuidado en esa eleccion.

“Muchos de los estudiantes esperan que les diga el titulo de los libros que deben leer, pero yo insisto
en que lean lo que quieran siempre y cuando sea literatura pero me muestra la obra para yo conocerla,
esto lo hago porque sabemos que algunos chicos no hacen el ejercicio y esto me permite que los
chicos lean lo que quieren y no lo que el profe prefiere. Los profesores siempre ponen a leer Siervo sin
tierra, usted aqui tiene la opcion de leer el autor que usted quiera, no siempre lo que yo quiero. Yo
creo que la literatura clasica es aburridora para los muchachos, a ellos no les gusta, entonces no se les
puede presentar el Quijote, porque un joven no se lee el Quijote. Tiene que amar la lectura para llegar
a él. (Participante 1, entrevista del 4 de julio de 2012)

“Si yo creo que los libros son de verdad un aliciente para la vida. Cuando nos hacemos amigos de los
libros no vamos a estar solos, yo he tenido experiencias momentos duros en mi vida, Cuando nos
hacemos amigos de los libros no vamos a estar solos yo he tenido experiencias, momentos duros en mi
vida, y yo pienso yo digo siempre, busco un texto y lo abro, Dios me mando este libro, preciso, todo,
asi como dice la gente cuando tiene un problema y busca la musica, una cancion todas las canciones,
yo pienso que Dios me manda los libros, yo necesitaba este texto y Dios me lo mando en este
momento, y de verdad que los libros para mi son maravillosos porque es como si estuviéramos
haciendo un conversatorio, un encuentro con ese autor siempre que nos disponemos a abordar una
obra.” (Participante 1 entrevista el 10 de mayo de 2012)

“yo he buscado siempre, siempre los libros, he buscado los libros que le llegue a los muchachos
realmente les llegue y me ha dado resultado porque “usted donde encontr6 este texto, usted de donde
lo sac6d” y eso lo conforta a uno (Participante 1, entrevista el 4 de julio de 2012)
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Este aparte me permitio encontrar otra categoria de analisis como fue la de Elegir. Los
maestros participantes entre sus rutinas privilegian elegir los libros de acuerdo con el gusto de
los alumnos y a las lecturas realizadas a partir de esos gustos. Esto les permite abordar textos no
simplemente de la literatura juvenil; algunos clasicos son abordados por su contenido y porque
cumplen con el perfil de textos que les gusta a los alumnos. Eligen después de consultar los
gustos literarios de sus alumnos a través del didlogo y a partir de ese didlogo dan comienzo a una
busqueda por las bibliotecas y las posibilidades de textos electronicos proporcionados por el
internet. Esta busqueda arroja un conjunto bibliografico del cual seleccionan algunos y luego
ponen a disposicion de los alumnos en las aulas para que sean ellos quienes escogen de acuerdo
con sus gustos particulares y sus intuiciones. Los titulos que eligen los maestros deben llenar
algunos requisitos tanto en su contenido como en sus caracteristicas tipograficas y de edicion. La
variedad en la eleccion de materiales se convierte en algo primordial para los maestros en el

momento de acercar a los alumnos a los libros para hacer de este acercamiento algo efectivo.

En otras ocasiones, simplemente entregaron el texto a leer sobre todo cuando se trataba
de ejercicios en clase, esos fueron elegidos por los maestros de acuerdo con las necesidades
tematicas que requerian en el aula segin su plan de estudios. Algunas veces utilizan el mismo
texto para varios grados y otras simplemente dotan a cada grado de un texto distinto. Pero
también eligieroen textos que no tienen que ver con algin tema concebido en el plan de estudios,
simplemente por el ejercicio de leer ya sea desde el disfrute como lo hace la Participante dos
diariamente y en cada clase antes de comenzar sus rutinas o como parte del ejercicio de acercar a
los textos y a los libros a sus alumnos, acompafiados de una también permiten que sean los
mismos alumnos quienes realicen sus propuestas y aunque no estén de acuerdo con ellas las
respetan y las admiten en el momento en que el alumno debe dar cuenta de su lectura. Otras
veces siguen los libros que han sido decididos por tradicion ver en ese grado particular, pero
simplemente los incluyen dentro de la lista de opciones a elegir. No los excluyen solo los

presentan como una de las tantas posibilidades.

Las capacitaciones en diferentes estrategias en promocién y animacion a la lectura les han

permitido a los participantes seleccionar con mas cuidado los titulos de los libros y textos que
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entregan o sugieren en el aula para su lectura o los que eligen para trabajar en sus clases. El
conjunto de textos y posibilidades bibliogréficas ofrecidas en la Biblioteca publica del
municipios que a su vez es consecuencia del esfuerzo de muchas personas que desde las
fundaciones dedicadas a la promocion de la lectura ha facilitado sus conocimientos y han
asesorado los planes nacionales de lectura, de modo que a las instituciones educativas y a las
bibliotecas de los municipios les llegase diferentes posibilidades bibliograficas tanto en su
contenido como en su edicion.

“De manera que poco a poco hemos ido adquiriendo esa cultura de visitar los libros, las bibliotecas

porque anteriormente éramos bastante apaticos. Gracias a que no tenian esa instruccion a ese proceso

porque solamente leiamos por leer, como obligacion. Gracias a que nosotros hemos sido practicante
capacitados por una cantidad de estrategias” (Participante 4, entrevista 17 de octubre de 2012)

Esta ampliacion de disposicién de materiales bibliograficos en las bibliotecas, tanto
publicas como escolares, han facilitado el conocimiento de titulos més variados y cercanos a los
gustos y expectativas de los alumnos, las capacitaciones en estrategias y concepciones frente a la
lectura han dinamizado el trabajo en el aula de clase donde la lectura adquiere otra dimension
distinta a la del placer y es revestida por el trabajo ya que debe cumplir su funcién como parte

del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Queda evidente entonces que formar lectores en el aula, no puede ser un camino de

imposicion de lecturas.

“Compartir la lectura con mis estudiantes para mi despierta sentimientos maravillosos, porque esa
informacién que he encontrado en un texto, llevarla a mis estudiantes porque muchos no tienen la
oportunidad de acceder a ella, entonces yo pienso que cuando comparto esas emociones, esa
informacién, despierto en ellos esas misma sensibilidad que me provoca a mi el texto y en muchas
ocasiones yo comparto con ellos, les cuento no como leyendo sino contando que me estoy leyendo tal
cosa, Y ellos se interesan en leerse eso que yo estoy leyendo. Yo me lei por ejemplo Vendida y ellos
Ilegaban a mi escritorio en algiin momento en el descanso y me encontraban leyendo y lloraba porque
toda la obra la pase llorando, entonces yo era, ‘hay profe que le paso’, y yo no nada, entonces se
motivaron nada, es esta obra que me hace llorar, asi que se motivaron a leérsela, y una cantidad de
ellos se ley6 la obra. Eso es muy emocionante Yo siempre les digo, con dos o tres que de estos
ejercicios que hacemos les guste leer, para mi ya es muy gratificante. Yo me doy por satisfecha con
€so.

Me encuentro con estudiantes que hoy estan en la universidad o que hoy son profesionales, y cuando
me cuentan recuerdan de esa experiencia que tuvieron en mi clase, esos momentos, esos textos,
inclusive hay un autor, uno a veces se inclina por un autor y uno les cuenta y ellos descubren textos de
ese autor y le comparten a uno, yo he tenido estudiantes por ejemplo que vienen y me cuentan, ‘hay
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me estoy leyendo tal cosa’, y yo — hay suena interesante, cuando se lo lea me lo presta y compartimos,
intercambiar los libros con los estudiantes, es una emocion muy grande para uno saber que uno aporto
un poquito para que ellos se acercaran a los textos” (Participante 1, Entrevista realizada el 4 de julio
de 2012).

El gusto prima sobre la obligacion, para facilitar el camino no solo al abordar el texto
sino el trabajo que implica realizar actividades con ese texto. Para la maestra participante 1
se hace necesario que el alumno sienta el texto, pueda tocar las fibras sensitivas del lector,
para lograr que el texto provoque e invite a su lectura y por ende ella pueda realizar su
labor no con la limpieza quirtrgica de un docente normal sino con septicemia que trae el

que el texto nos atraviese el alma, la memoria, el cuerpo y la mente.

Uno de los factores mas importantes que influyen en la formacién de lectores, o por lo menos a
garantizar que ese encuentro entre el libro y alumno sea fructifero es que al maestro le guste leer
y ademas lo manifieste a sus alumnos, y lo demuestre. Asi lo afirma la maestra Participante uno

cuando dice:

“Yo pienso que los docentes para formar lectores primero nos tiene que gustar la lectura,
tenemos que amar la lectura, si uno no ama la lectura, si no ama los libros no puede trasmitir el
gusto por la lectura. Los chicos necesitan que uno trasmita ese amor por la lectura y los libros.
Cuando trasmitimos ese amor por los libros, eso le llega a alguien, no a todos pero si a alguien.
Ahora estaba en una actividad en la ciudadela y llego una estudiante con un libro y yo le dije
me lo presta, yo empecé a mirarlo, era el libro “Toda Mafalda, entonces los otros docentes me
dicen - jeeeee Pola, pero usted siempre leyendo — (y ella les contesta) pues que rico,
aprovechando esta oportunidad, este tiempo que tengo aqui tengo que aprovecharlo en algo,
entonces yo les recomiendo usted se va a una cita médica, usted se va mientras hace una fila
usted lee, el tiempo se le va y aprende algo nuevo entonces los docentes para promover la
lectura, acercar a los chicos a la lectura debe primero querer la lectura y seleccionar los textos
que les van a leer a los muchachos.” (Participantes 1, entrevista 4 de julio de 2012)

La docente Participante uno, consolida que es el ejemplo el que influye a que otros sigan la
ruta de la lectura, pero ademas de verla en el acto de lectura, de ser un sujeto de observacion ya
la vez observante de ello, una especie de estrella que sale al escenario en busca de una mirada en
comun alrededor de un tema que cautiva y de un objeto que seduce como puede llegar a ser un
libro, lo que busca la maestra docente es la posibilidad de compartir con otros su pasion.

En el contenido de este aparte se puede observar como la docente cuando lee en puablico,
no como docente sino como una consumidora de lectura, es de alguin modo censurada por sus

colegas, esto es posible evidenciarlo con la frase “eee Pola, pero usted siempre leyendo”. Una
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frase de reclamo a la cual no sélo se ven enfrentados los maestros sino también los alumnos y en

tonos mucho més agresivos por parte de sus compafieros.

La maestra participante también enfocO en su discurso la necesidad de leer
permanentemente, utilizar cualquier momento libre o de ocio, cualquier fila o tiempo muerto
para acoger la lectura como compafiia. Aqui hay una variante y es la lectura como un vehiculo de
distraccion, que es de cierta manera la funcion que cumple las revistas puestas en las peluquerias
y consultorios, pero aqui la lectura compafiia de la cual nos remite la maestra, es una lectura que
acomparia al lector y el lector asiduo de textos busca cualquier momento para llevar a cabo algo
gue considera su aficion. Pero es més allad que un apego a la lectura suscitado por la repeticién y
el hébito, es de algin modo, encontrar en la lectura el lugar donde se puede habitar, de ahi que
muchas personas no desean habitar ese espacio subjetivo que la lectura construye y necesita ser
alimentado, pero a diferencia de otros espacios, estos constituyen un espacio poco generador

directo de recursos, y esto es mal visto por la sociedad.

5.4. Leer mucho
A qué se refiere los maestros cuando dicen “leer mucho” y si se refieren a la cantidad, cual
seria la cantidad ideal para afirmar que alguien lee mucho, o lee de todo y para qué leer mucho o

mejor, para quién leer mucho.

“Mucha, mucha, mucha, porque pienso yo que todos los dias el profe del lenguaje todos los dias debe
tener algo para leerles a sus chicos. En la clase del lenguaje siempre debe haber lectura. Todos los dias
largas o cortas, pero tiene que haber lectura. Pero si nosotros no leemos, o leemos lo mismo o lo que
invitamos a leer no es agradable para ellos, entonces ellos se van a alejar antes de la lectura pero si hay
un texto, por ejemplo en estos dias antes de vacaciones leia y empecé a repartirle a los chicos el texto,
pero empezaron a leer, y eran todos matados, a todos les gusto lo que les entregué. Todos los periodos
hacemos lectura de una obra obligatoria, entonces ellos me preguntan usted que no se ha leido, para
uno leerse lo que usted no se ha leido, yo les digo que tranquilos que no me hacen trampa lo
interesante es leerlo. Daniel Penacc dice, que uno puede tomar el libro, iniciarlo a leer desde el
principio o desde cualquier parte en el final o en el medio y no terminarlo, entonces yo les digo eso, lo
que me interesa es que voluntariamente se acerquen a lo que les guste, a lo que a usted le interese que
a usted le gusta el futbol, entonces lea sobre futbol y presénteme un trabajo.” (Participante 1, 4 de julio
de 2012)

La maestra Participante uno es muy clara en este aspecto, cuando hace referencia a leer

mucho, lo afirma en el sentido que tiene la lectura diaria en el aula. Afirma también que la
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lectura debe existir siempre en la clase de lenguaje., lo que significa que los maestros deben
abordar tematicas donde la lectura estd ausente, por tanto invita a que se lea en el aula y que no
se lea lo mismo, y que lo que se lea sea agradable. La maestra tiene muy clara la funcion de la
lectura en el aula, la libertad de elegir que debe tener el lector y cierta condicion de
obligatoriedad que adquiere la lectura en el aula, pero como ya dije antes, no solo la lectura
adquiere este caracter obligatorio sino cualquier actividad, accién o decision que toma el maestro
dentro de un aula de clase, esta revestida de este caracter. En este ultimo punto, quiero
manifestar que la maestra Participante uno, cuando afirma sobre “la obra obligada” hace
referencia a la necesidad que todavia siento que tiene la Escuela de la obediencia, algo que no es

conveniente para formar lectores autonomos.

Los maestros participantes consideran que la lectura diaria en la escuela es una estrategia a
adoptar y que sin duda contribuye enormemente a estimular y dinamizar la lectura en general en
las instituciones donde se adopta como héabito y como préactica cotidiana. Al ser asumida en los
planes de lectura institucional, es a la vez asumida por todos los otros maestros encargados de las
demaés areas, sin embargo el peligro de esta actividad es que no todos lo hacen con la pasion vy el
goce en que debe ser asumida la lectura en voz alta y la trasmision por el gusto hacia ella en el

aula de clase. Asi lo manifiesta la Participante dos cuando afirma que

“Pienso que en el aula de clase debe haber lectura diaria de cualquier texto, una imagen por
ejemplo, yo he iniciado clase con una imagen en el tablero, una fotografia, una imagen que
saqué de una revista y hacemos lectura, lectura de esa imagen o entregarle una copia con un
texto que llame la atencion, pero diariamente hay que hacer lectura y enfatizar mucho en la
importancia de leer, pero no con el regafio de todos los dias de la profesora de espafiol, sino los
logros y los alcances que podemos tener mediante la lectura creo que eso ha sido lo
fundamental. Creo que es indispensable la lectura diaria, pero no una hora de sesenta minutos
donde haya que leer, sino un corto tiempo, asi sea un minuto pero que se haga todos los dias, y
que las estrategias tienen que enamorar porque puede ser el texto muy bonito pero si no lo
sabemos llevar sino lo sabemos presentar a los muchachos no les emociona. A veces el regalo
es muy sencillo pero si estd muy bien envuelto si estd muy bien presentado impacta”
(Participante 2, entrevista el 4 de julio de 2012)

La maestra Participante dos considera que la lectura diaria de diversos textos cualquiera
sea su género es una de sus practicas fundamentales que facilita el acercamiento de los jovenes y

nifios a la lectura. El énfasis lo hace en el tiempo, afirma que no es necesaria una gran cantidad
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de minutos de clase invertidos en lectura, ya que esto seria tedioso para ellos y por ende
fracasaria el intento. Pero por qué leer a diario, segin Delia Lerner (1996) la lectura como
practica social debe articular el aprendizaje y permitir que los alumnos se apropien de ella a
partir de los diversos usos sociales que tienen la lectura, de ahi la importancia de la variedad de

textos que plantea la maestra Participante dos.

Las condiciones del lugar no pueden ser un limitante para formar lectores, en uno de los
diferentes momentos que tuvimos de grabacion, la maestra participante dos narré la manera
cémo empez6 a formar lectores. En esa ocasién manifestd como al terminar su bachillerato y ser
galardonada como la mejor bachiller de su promocion, le dieron como premio el nombramiento
en una plaza vacante, pero el lugar asignado donde estaba la plaza disponible estaba localizada a
siete horas del casco urbano de Turbo, en la vereda Cuchillo Blanco. En ese lugar, afirma la
participante, fue donde inici6 labores como docente e inicio a formar lectores. Asi lo dijo el 17
de octubre de 2012 después de haber grabado una de sus secuencias didacticas, cuando a partir
de la pregunta sobre su inicio como formadora de lectores la Participante dos testificé que habia
comenzado...

“Digamos que de forma empirica, solamente era algo que nacia y nunca pensé o dije voy a formar

lectores, voy a formar aqui gente que lea y gente que le guste, porque leia, le leia a los nifios y como

tenia que salir muy rapido de la vereda por mi estudio. Asi que como tenia clase el sabado, no

trabajaba el viernes, entonces trabajaba de lunes a jueves doble jornada. Hasta eso de las cuatro de la

tarde, pero no hubo el dia en que a eso de las seis 0 siete de la noche hubiese una fogata prendida

alrededor de algo que Ilamaban la placa, una plazuelita que habia al lado de la escuela, como un

jardincito que hicimos, donde estaban los chistes, los trabalenguas, contdbamos el cuento la historia, y

antes que se nos apagara la luz que tuviéramos de bateria o de algo, se lefa un cuento o una historia o

un mito, las leyendas de los abuelos, o la historia de espantos. Ahi fue donde me formé. Siempre
estaba buscando una historia que contar. (Participante 2, 17 de octubre de 2012)

Para confirmar estos acontecimientos viajamos juntas a un encuentro con el pasado a la
vereda donde inici6 su trabajado como docente para validar como investigadora lo dicho por la
Participante dos en este aparte de la entrevista que consideré importante para efectos del tema
central. También me permitié mostrar en vivo la dificultad de acceso de la lectura y los libros
entre otras cosas, a muchos lugares apartados de la subregién. Pero lo mas importante es que
abrié otros caminos a nuevas preguntas de investigacion alrededor de la relacion escuela-

comunidad y comunidad—maestro. Fue impactante escuchar y verla encontrarse con su
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comunidad aquella que después de 15 afios aun la recuerda como si hubiese sido el dia de ayer su

partida.

Encontrarnos una escuela que a la manera de Cuba pareciera que el tiempo se hubiera
detenido, una muestra de ello es el dibujo de un tren pintado en el aula de clase que la maestra
participante habia realizado para decorar el aula y aun lo conservan. No podia creer que un aula

de clase donde se suponen los maestros dispone toda su creatividad para acondicionarla a su

gusto y a las necesidades de los alumnos, conserve un dibujo desde hace quince afos.

Registro 1
Salida de Apartadé 6:00 am
rumbo a la vereda Cuchillo
Blanco

Registro 2
El paso de uno de los puentes
por donde tenian que
amarrarla en la cintura para

Registro 3
Estado de la carretera actual a
la altura del corregimiento de
Macondo

Registro 4
Se empieza a divisar el Cerro El
Cuchillo, el cual hay que pasar
para localizar la vereda en la
parte de atras

gue el agua no se la llevara

Registro 5
Empezamos a ver los cambios
del paisaje, aumenta la
humedad ya que estamos
entrando a una zona selvatica

Registro 6
Divisamos el cerro El Cuchillo,
de donde la gente de las
comunidades extra la madera.
Esta carretera no le tocé hace
15 afios.

Registro 7
La maestra cuenta como
muchas veces le toco salir
colgada en la parte de atras de
los chiveros

Registro 8
Esta era la proveedora o tienda
donde compraba la comida que
le hacian falta como café, arroz
0 panela

Registro 9
Escuela del Corregimiento
Macondo, aqui los nifios la
esperaban con la bestia para
llevarla a su destino a tres
horas de camino en medio de
lodazales. Aqui le tocaba
amanecer cuando caian
aguaceros que le impedian
salir o entrar. Ese es el sal6n
del profesor

Registro 10
La campana en Macondo era
un estribo. El puente no
existia, solo dos grandes
arboles que funcionaban de
vigas. La pasaban amarrada
para que el agua no se la
llevara, y la bestia pasaba
nadando mientras ella pasaba
por las vigas.

Registro 11
Esta es la nueva carretera la
cual no conocia la maestra
Participante dos, antes utilizaba
un camellén por donde pasaban
las bestias, por la parte de abajo
utilizaban las mulas que
sacaban las maderas.

Registro 12
Vereda Cuchillo Negro. Aqui la
maestra Participante dos
organizaba hace 15 afios
encuentros culturares y
deportivos entre la Vereda
Cuchillo Blanco y Cuchillo
Negro.

—

Registro 13
Agui cambia el paisaje, la
tierra es roja; hace quince
afios era selva. Ahora esté
devastado por las practicas
ganaderas.

Registro 14
Se esta en la base del Cerro,
aqui se puede observar parte
del bosque primario en

Registro 15
La maestra participante
recuerda que hace quince afios
aqui la montafia era cerrada por
la selva y se escuchaban y veias

Registro 16
Llegada al caserio Cuchillo
Blanco.
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contraste con las plantaciones

de Teca que se les obliga a los

ganaderos establecer a cambio

de la madera que han sacado
del cerro

los micos saltar de un lado a
otro.

¥ e sz

Registro 17
Entrada al caserio. La
Participante dos afirma que la

presencia de arrieros de la

madera era una de las
préacticas comunes hace 15
afios cuando llegd; ahora se

mantiene

Registro 18
Emotivo encuentro con la sefiora mas anciana de la comunidad

Registro 19
El altar de los recuerdos. Por
medio de las fotografias la
maestra Participante dos sefiala
a quienes algunos de sus
alumnos

Registro 20
Sigue el reencuentro con los
lideres de la comunidad

Registro 21
El tablero con el que ensefié
hace 15 afios

Registro 22
La escuela y sus dos salones

Registro 23
Lugar donde realizaba las
actividades de lectura con la
comunidad. Alli existi¢ el jardin
donde se sentaban a hacer la
fogata y a leer, contar historias,
chistes, trabalenguas y rondas.

Registro 24
La sefiora de la comunidad
explica donde se hacia el fuego
y las actividades que la

Registro 25
Este era el salon de clase donde
la maestra participante ensefio
por primera vez

Registro 26
Tren pintado con el horario de
clase que ella realizé hace 15

Registro 27
Diploma donde aparece la firma
de la maestra Participante dos.

maestra participante realizaba

=%

afios y todavia subsiste

Registro 28
Pupitre donde los nifios se
sentaban cuando la maestra
Participante dos ensefiaba en
la escuela de la vereda
Cuchillo Blanco

Registro 29
Pieza donde dormia

Registro 30
Otra de sus alumnas y la
evidencia de su firma
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Figura 16: Conjunto de imagenes que resumen el viaje realizado a la comunidad donde ensefi6 por primera
vez la maestra participante dos.

A la pregunta si volveria ensefiar en aquella escuela, afirma la maestra Participante dos que
si lo haria “la comunidad es muy solidaria, humana y humilde, le da el valor a las pequefias
cosas, en la ciudad o zona urbana es mas dificil enamorar a los chicos de la lectura y la
literatura” La maestra Participante dos compara los ambientes en los cuales ha ensefiado y
recuerda con mucha gratitud esta primera experiencia. Asi mismo lo recuerdan algunas sefioras
de la comunidad, asi lo evidencia una de ellas cuando nos muestra en la visita que hicimos a la

escuela donde inici6 en Cuchillo Blanco, la sefiora de la comunidad atestigua que:

“[...] nosotros con la profe era mucho lo que haciamos y aprendiamos, cuando ella terminaba
con los nifios a las cuatro de la tarde ella nos hacia tardes recreativas, nosotros haciamos fogatas, nos
leia, jugdbamos en la cancha, ella nos ensefiaba todo juego, esos juegos que ella aprendié cuando
pequefa., que adivinanzas, todo eso lo haciamos aqui. Todos los padres de familia nos reuniamos.
Durabamos hasta las nueve o diez de la noche asi jugando, ensefiandonos. Porque ella nos ensefiaba,
nosotros éramos mucho lo que aprendimos con ella. Al menos yo me siento muy agradecida de ella, y
muchos padres de familia que si llegaran aqui se iban a sentir mejor dicho, porque con la profe
aprendimos muchos” (Relato de una de las sefioras que nos recibi6 en la vereda Cuchillo Blanco)

Pero ¢de ddénde se alimentaba la profesora Participante dos para desarrollar este tipo de
actividades y lecturas en aquella vereda?.

“ La universidad fue muy importante, porque tuve profes que siempre nos traia cosas, tengo una
seleccion de cuentos que los profesos nos traia, cuentos fotocopiados de libros que de pronto
compramos, la biblioteca también tenia una buena coleccidn, para mi era excelente porque era lo que
tenia a mi alcance era lo que yo encontraba. Muchos de esos préstamos los llevaba a la vereda y las
fotocopias que podiamos llevar desde ese tiempo conozco la alegria de querer de Jairo Anibal Nifio,
para mi el regalo mas hermoso que me han hecho, me lo hizo un profe de poesia de la universidad, me
lo regalo, en este momento no lo tengo, porque se lo regale a una nifia que se enamoro de él, yo le dije
- mami yo te lo regalo-, ha sido un libro que he regalado muchas veces. Cosas como esas han sido las
que me han atravesado mi formacion de docente, como te digo empiricamente, porque nunca dije voy
a formar lectores, ahora tengo mas conciencia de lo que hago,, lo hago con una conciencia mas
marcada, pero inicialmente fue por el disfrute de tener alrededor de mi un montén de chicos y adultos,
porque en esas reuniones de jovenes y adultos habian viejos los ancianos de la vereda, las sefioras, los
niflos todos tenian que ver Fue algo que me marco mucho”. (Participante 2, 17 de octubre de 2012)
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La Participante dos recuerda como en aquella vereda donde ensefid le tocaba estudiar y leer
en la noche debajo del toldillo con una vela para poder responder a las tareas y trabajos de la
Universidad donde asistia todos los fines de semana a cursar su Licenciatura en Lengua y
literatura. Alli, debajo de su toldillo y a la luz de la vela, leyo lo que constituyo el grueso de su
formacion literaria, a riesgo de quedarse dormida y producir un incendio, ley6 a Don Quijote, la
Iliada y la Odisea entre otros. Fue la Universidad de Antioquia, afirma la maestra participante,
fundamental para alimentarla a la vez que ella ponia en practica todo lo aprendido con aquella
comunidad que la acogié de inmediato y se dispuso a apoyar su gestion. Esta relacion comunidad
y escuela se inscribe en la relacion comunidad sociedad y especialmente en lo que se denomina
relacion de interaccion entre referentes educativos (Pereda, 2003:1) y sin duda la maestra fue
participe e incidié en el contexto comunitario de sus alumnos al entablar un encuentro con el
contexto sociocultural de la comunidad. Un conjunto de relaciones que iban mas alla de las
limitaciones que la distancia y las condiciones del camino le otorgaban. Relaciones que le
otorgaban un poder y un lugar especial por no decirlo protagénico a la escuela sin que esta

perdiera sus funciones.

El desarrollo del pensamiento critico de los alumnos, o sea la capacidad reflexiva, la
capacidad de juicio y discernimiento, dependen del tipo de lecturas que se les den a los alumnos
y segun Maria Cristina Mata (2005), depende de las motivaciones y las expectativas de los
individuos. Sin embargo, el acercamiento a las lecturas bien seleccionadas ya los ejercicios de
reflexion alrededor de esas lecturas requieren ser abordadas desde muy temprana edad (Poveda,

2010:2). Para la Participante dos un lector critico es:

“[...] aquella persona que no es un autdmata, que no es una maquina, es aquel que no esta repitiendo
tantas veces, sino que tienen su propia forma de pensar, su propia forma de cuestionar sus actos y
hacerse responsable de ellos. Pero eso solo se adquiere leyendo, porque una persona que no lee ni
siquiera alcanza a cuestionarse individualmente, entonces como va a cuestionar lo que llega a su vida
si recibirlo o no. Desde ese punto es que quiero que ellos siempre se pregunten si hay una norma, el
por qué esta la normay el por qué debo cumplirla, si hay una tarea el por qué esta la tarea y el por qué
debo cumplirla. Yo no les presento la lectura como el que tienen que leer yo les invito a leer, le
explico las razones por las cuales elegi esa lectura y a dénde nos podria llevar esa lectura. El
estudiante es el que dice si si 0 si no, qué quiere aprender de ahi, si necesita aprender de ahi.
(Participante 2, 22 de noviembre de 2012)
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La maestra Participante dos muestra claramente con su testimonio que la reproduccion
repetitiva de formas, maneras y estrategias de abordar un texto no es el camino para intentar
formar lectores criticos en el aula la comprension de la lectura no basta, se requiere encontrar el
sentido de la misma, y no solo el sentido de la lectura sino de las actividades alrededor de ella. El
sentido de las decisiones que la maestra toma y de las normas que impone en el aula para abordar
el texto elegido, texto no siempre elegido por ella quien pone todo el empefio para que sea del
agrado de los alumnos, sin embargo muchas veces no consigue que el texto les “llegue”. No
obstante insiste en otras propuestas hasta aceptar que el camino a formar lectores es devolver la
responsabilidad de la decision a los alumnos e implicitamente la responsabilidad y el deber de
comprender y darle sentido el texto.

El autor Daniel Cassany en su texto Préacticas letradas contemporaneas: Claves para su

desarrollo define al lector critico como aquel que:

“[...] asume que los autores y los lectores estan situados, que el texto “viaja” de un contexto a otro y,
en consecuencia, que puede generar varias interpretaciones. Por ello, no queda satisfecho con su
interpretacion personal y dialoga con otros lectores para conocer sus interpretaciones, sumarlas a la
suya (incluso si son opuestas) y elaborar lo que podriamos denominar una comprension social o una
idea global del efecto que puede causar un texto. Este lector critico adapta su forma de leer a cada
situacion de lectura, presta atencion al género discursivo y a la ideologia de los textos. Consulta varias
fuentes para contrastar los datos, se fija en los implicitos, sabe que las citas son interesadas y que
adoptan significados diferentes en cada recontextualizacion. En definitiva, este lector no confunde lo
que dice y cree el autor con la comprensién: sabe distinguir entre sus ideas y las del autor. (Cassany,
2008: 24)

Pero cabe aclarar que no todos los que hacen lectura critica son lectores criticos, la lectura
critica puede quedar como un ejercicio de clase, una accién mas con buenos resultados, pero
llega a darse que cuando los alumnos enfrentan otra lectura, la maestra o maestro no consigue el
mismo nivel de respuesta frente al texto. Varias pueden ser las razones. Una de ellas, es que el
texto elegido no haya captado la atencion y despertado el interes, el gusto y placer del alumno de
la misma manera en que lo logro el otro texto. Por ello las maestras Participante uno y dos,
permiten que los chicos sean quienes elijan los libros que van a leer en el periodo, de esta manera
la responsabilidad de comprensidn, interpretacion y critica del texto queda en manos del alumno

y no del maestro. No se impone la mirada del maestro y se le da paso a la mirada del alumno
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frente al texto. EI alumno asume la responsabilidad de poner al descubierto su eleccién frente a
los compafieros y frente a la maestra, esto hara que la responsabilidad de la interpretacion no sea
un asunto solo de la maestra sino el mismo alumno como lector. Es de algin modo ceder el
poder de la clase. Una pequefia victoria que no tendra que compartir sino asumir el alumno como

suya.

El maestro participante cuatro en contraste plantea que la realizacion de diversas
actividades en el aula y en la escuela alrededor de la lectura, facilita la formacion de

lectores. Asi lo afirma cuando dice:

Inicialmente con ellos hay diferentes actividades partiendo de que se les lea que se les diga que van a
escribir una carta, un mensaje, si se les dice que van a escribir una trova la hacen pero que vaya
relacionado con la lectura, que vaya con el texto que leyo. Ellos si escriben lo que se les viene a la
cabeza pero escriben mejor siempre y cuando se les de unas pautas, que se les dé una pauta por donde
van a seguir.

Si me ha gustado mucho el cambio que ha dado el colegio porque por medio del profesor Milton
Palacios que es del &rea social les ha venido inculcando a los muchachos el trabajo de redactar una
pregunta tipo pruebas del saber. Y cada que desde el area de espafiol o de otra area le dice a ellos que
plantee una pregunta, que formule una pregunta ellos ya se van a ese tipo de pregunta y realmente
empiezan a escribir. Hay muchas actividades que hay que hacer con los nifios para que escriban
cuando uno hace con ellos por ejemplo les dice que hagan una trova o copla corta de digamos que la
inventen de un compafiero, ahi es donde mas les gusta a ellos , hdgale o escribales una trova corta a un
compafiero, o escriba las cualidades de un compafiero, eso si les gusta porque ellos lo van a describir y
lo ponen como el mas gordo, el mas feito lo que les gusta si les gusta hacer reir, hacer recocha porque
es sentirse bien, decir que su compafierito es el mas gordito, el méas delgado, entre ellos mismos
disfrutan, pero algunas veces se lleva a la pelea porque ellos tienden a un momento de charla.
(Participante 4, 17 de octubre de 2012)

Varios elementos sobre actividades relacionadas con la lectura trae este aparte de la
entrevista realizada al participante cuatro quien afirma que la variedad de actividades son el
camino para relacionar a los alumnos con la lectura. El agrado que la variedad genera se ve
compensado con la atencion y el control sobre el grupo, a la vez que otorga al docente un grupo a
gusto con las actividades propuestas por él. Sin embargo, cabe aclarar que formar lectores no es
acumular acciones y actividades frente a la lectura, cabe aclarar que no es la aplicacion de un
sinnumero de actividades las que forman criterio en el lector, sino la suma de experiencias

lectoras y el modo de abordarlas.
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Descubrir significados de las cosas e interpretar lo que sucede alli, las palabras, los
escritos, los textos y los gestos permite que el alumno establezca una relacion entre el texto y el
maestro, el autor y el tema, el objetivo de la actividad y el hacer. Para Martinez (1989) el
“estudio a los fendmenos tal como son experimentados y percibidos por el hombre; permite el
estudio de las realidades cuya naturaleza y estructura peculiar s6lo pueden ser captadas desde el
marco de referencia interno del sujeto”. Las actividades mas complejas que se desarrollan en la
escuela y que tiene que ver con la formacion de lectores, permite abordar el tema desde aspectos
de analisis, reflexion y produccién de conocimiento. Surge entonces una pregunta ¢Cuéales son

las condiciones sociales, histdricas e institucionales que hacen que el maestro forme lectores?

Para la Participante uno, formar un lector en el aula es un ejercicio donde se ofrecen
herramientas para acercar a los alumnos a los libros. Algunos de sus alumnos son ahora
promotores de lectura y encargados de las bibliotecas escolares de las instituciones educativas

del municipio.

Formar un lector es ofrecerle las herramientas necesarias para que se haga amigo de los libros
entonces cuando nos hacemos amigos de los libros no necesitamos mas, buscamos los libros y ellos
solitos nos van guiando, hay por autor, por titulo, por tema, pero si hay que contar. Yo no soy
formadora de lectores, yo siento que no soy formadora de lectores.

Pues se ha creido que las personas que tienen una capacitacion para ello son formadora de lectores, yo
me he acercado desde mi familia, desde muy pequefias les regalo libros, les leo. Les leo a los
muchachos en el aula, hago actividades alrededor de la lectura en la institucién, pero no soy
promotora de lectura.[...] muchas de las bibliotecarias que estan hoy encargadas de las bibliotecas
escolares fueron alumnas mias, y les preguntan cudl fue la promotora de lectura que tuvieron en su
proceso, entonces muchas dijeron que era yo, pero es precisamente por eso, porque se les lee, y
cuando uno no ha tenido habito lector y no ha iniciado ese proceso lector, no puede dar cuenta de los
libros, eso es lo que le pasa a muchos estudiantes que de una vez le toca abordar un libro, le
imponemos, porque eso lo hacemos los profesores imponemos lecturas, imponemos lecturas
obligatorias, imponemos la lectura de un texto, y cuando Participante 1, entrevista 4 de julio de 2012)

La inclusién de préacticas y estrategias utilizadas por los promotores, animadores y mediadores de
lectura han aportado transformaciones a las practicas pedagodgicas en el desarrollo de procesos de
ensefianza y aprendizaje dentro de las aulas de clase de algunos maestros en especial de los
maestros participantes, los cuales han asumido el reto de reflexionar sobre su quehacer docente y

acoger ciertas transformaciones tanto en las concepciones como en el hacer practico encaminado
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a formar lectores en el aula. Pero esto no significa que el docente se haya convertido a partir de
estas capacitaciones en un promotor de lectura. Ya que las dimensiones que integran la practica

docente abarcan otros aspectos que no abarcan los promotores o animadores de lectura.

5.5. “;Levanten la mano, levanten la mano, ;los mismos!, vamos a ver otros!”

La expresion con el cual se demarcé este subtitulo, es expresada en varias oportunidades
por parte de la docente Participante dos. Se entiende por levantar la mano, la capacidad de tomar
un turno y reconocer que se tiene un lugar y que ademas hay un turno que respetar, que hay un
orden que seguir y que hay que esperar el tiempo asignado o el momento asignado. Levantar la
mano es pedir el tiempo para hablar, pero también es decir que ahi estamos presentes y que
formamos parte de esa masa activa y vital de seres que hacen posible la construccién. Entender
que hay una regla para hablar, es entender que hay un tiempo para hablar y un tiempo para
escuchar. Mientras el otro comparfiero expone, responde o participa con un aporte o mirada, los
demas deben esperar y cuando esto sucede, cuando se tiene que esperar se debe decidir también
cdmo se espera, casi siempre se espera escuchando al otro para no repetir lo mismo que dicen los
comparfieros, a la vez terminaban su trabajo, cambiaban palabras, coloreaban graficos y los
bordes de las hojas. Lo que significa que el trabajo en el aula es aprovechado para pulir, ampliar,
corregir o cambiar el trabajo propio.

Hay una revaloracién del trabajo realizado por cada uno de los alumnos gracias a las
respuestas y participaciones de los demas compafieros a partir de lo que el maestro 0 maestra
realice. De ahi que el resultado depende mucho de la construccién discursiva que el maestro
realiza en el momento de dar cuenta del analisis del texto, de las palabras que utiliza, de las
preguntas que hace y por supuesto de la coherencia entre el texto, las preguntas y la tarea que

puso 0 impuso a sus alumnos

Si esto no estd en consonancia con los intereses de los alumnos, si las preguntas que
realiza en clase son distintas a las que los alumnos desarrollaron en su casa 0 no tiene ninguna

relacion con lo que desarrollaron en casa, o si por el contrario son cambiadas, o son mal
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formuladas, el trabajo de aula se vuelve soso, no estimula la participacion y por ende no conlleva
a la comprension del texto y del tema que se quiere explicar con ese texto.

“;Los mismos? vamos a ver otros.” Estas es una frase que aparece en varios momentos de
las clases observadas a la Participante dos, lo hace al igual que otros maestros cuando imparten
una serie de preguntas cuyas respuestas son monopolizadas por los mismos integrantes del
grupo, asi que la maestra Participante dos espera que sean otros los que pregunten y participen,
esto permite que las construccion sean originada desde sus alumnos, y por las diversas voces y
no por algunos que quieran imponer su superioridad al dejar opacados a los otros a la manera de
una competencia. Al pedir que sean otros los que hablen, significa que no le interesa tener una
sola respuesta o las mas lucida, brillantes o coherente, sino las respuestas que sus alumnos
puedan generar independiente que sean correctas o no. Es una forma de validar la verdad en su
dimension, es una forma de decir que no hay una verdad absoluta ni un solo punto de vista, y que
en su clase caben todos los puntos de vista. Es un espacio para el consenso, pide que hablen
sobre alguna de las construcciones realizadas en la casa o en clase y son los mismos alumnos los
que responden. La pregunta que suscita es por qué los demas alumnos no responden, no
participan o no quieren mostrar o dar cuenta de su trabajo. Cuando me refiero a construcciones,
hago alusion a las tareas, respuestas y actividades que los alumnos deben dar cuenta a partir de

una lectura.

Cuando esta frase aparece en el aula, da cuenta que hay un pequefio grupo de alumnos
que siempre hablan, que siempre participan y que siempre quieren responder o dar cuenta de su
trabajo. Pero los otros qué, donde estan los demas que también realizaron un trabajo, que
también se esforzaron por dar respuesta a sus preguntas y por cumplir con las actividades, ¢por
qué no hablan?, ;por qué guardar silencio en clase si el trabajo se realiz6? Y esto se puede
comprobar cuando se hace un recorrido a los resultados o a lo que entregan a la profesora al final
de la clase y se lee con cuidado lo que los chicos realizan. Casi siempre encontré que eran
trabajos muy buenos, trabajos que salian de lo comdn en sus aportes, trabajos simples sin muchas
elaboraciones graficas que decoraran las hojas, pero contundentes en sus contenidos. Entonces

¢Por qué el silencio? ¢Por qué no participan en la clase de la profesora?, ¢por qué no dan cuenta
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de eso que realizaron? Muchos en apariencia timidos, hablaron y participaron en clase siempre y
cuando estuvieran seguros de su respuesta, seguros que fuese algo nuevo o interesante, incluso si
sentian que la pregunta valia la pena responderla por la dimension de la misma lo hacian,
hablaban cuando sentian que valia la pena hacerlo, de lo contrario seguian con su inmutable

silencio.

Cuando son los alumnos los que construyen las preguntas a sus otros comparieros,
mientras exponen cada uno lo que les correspondi6 analizar y construir, permite que los alumnos
elaboren los conceptos, amplien sus indagaciones, presente y expongan sus criterios y revaloren
su hacer escolar, ya que todo ello se ponen en evidencia cuando un alumno no responde

satisfactoriamente a uno de sus comparieros.

En el caso de una de las observaciones alrededor de la obra Los agujeros negros de la
autora Yolanda Reyes, la pregunta que formuld la maestra Participante dos, a sus alumnos fue
¢Qué puede salir de los agujeros negros? La respuesta que dieron los alumnos fue una
enumeracion de diversos animales a los cuales les temian, pero cuando una de las alumnas hablé
de otros asuntos a los que le tenia miedo afirmé que “De esos agujeros negros salen todas las
cosas a las que le tenemos miedo [...] no siempre salen, algunas veces se quedan ahi adentro”
otro alumno dijo“en los agujeros negros estan las pesadillas, o sea aquello a lo que mas les
tenemos miedo y aparecen en los suefios”. Cuando hay una respuesta con sentido o que le da otro
sentido a la pregunta de la profesora, la misma profesora realiza un reconocimiento a la alumna o

alumno que esta dando la respuesta.

Cuando el tiempo no le alcanza, la docente participante ocupa la otra clase para continuar,
sobre todo por el nivel de participacion de los alumnos, el cual motiva a continuar. Quiere decir
que cuando todos no solo han elaborado las actividades, los resimenes, las conclusiones sino que
ademas tienen otras cosas distintas para aportar sobre el libro y desean hacerlo, la profesora
posibilita el tiempo de la siguiente clase, para que estas actividades se desarrollen y los jovenes

puedan expresar sus puntos de vistas, sin el apresuramiento de una clase a terminar.
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La pregunta que me surge, sobre estas maneras de hacer de la docente en el aula, es si lo
importante es el método, el tipo de preguntas o las actividades que la profesora disefi6 las que
hicieron que los jovenes dijeran lo que dijeron, actuaran como lo hicieron y dieran cuenta de su
lectura particular del libro Los agujeros negros, creo que fue la suma de todos estos elementos y

la lograr captar la atencion de los jovenes a través de la obra seleccionada.

La pregunta sin duda llega a ser un dispositivo que genera una busqueda personal y un
afianzamiento del lector con el texto. Para Robert Young la pregunta es una parte importante del
discurso en clase. Las formas gramaticales interrogativas dice Litwin son catalogadas como una
ficcion (Camilloni, 1996:105) porqué la pregunta es planteada por la profesora “porque conoce
las respuestas”, pero a diferencia de esta creencia, nuestra maestra Participante dos construye las
preguntas no para sefialar errores, sino que la utiliza para construir conocimiento y saber no solo
con respecto al libro sino a lo que el libro genera en el lector a partir de experiencias particulares.
Asi lo podemos constatar con el conjunto de preguntas que la maestra participante construyo

alrededor del libro Los agujeros Negros.

Figura 17. Fotografia tomada al conjunto de preguntas que realiza la maestra Participante dos para la secuencia
didactica sobre el libro los agujeros negros.
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Figura 18 Algunas de las respuestas dadas por los estudiantes a partir de las preguntas generadas por la maestra
Participante dos

Durante las exposiciones que los alumnos organizaron para dar cuenta de los derechos
que eligieron exponer a partir de la lectura del libro Los agujeros negros, los alumnos tratan de
mantener el nivel de los demas, incluso el nivel que la profesora va marcando, sus ademanes, sus
gestos, sus posiciones son imitadas por muchos de ellos, al igual que la manera en que le dan la
palabra a sus comparieros, cuando solicitan que contesten alguna preguntan. Cabe resaltar el caso
de uno de los alumnos que convierte lo que quiere exponer en una composicién musical con

acordes hip hop.

Continuando con la pregunta que la docente realiza y como la intentan contestar o dar
respuesta los alumnos, las observaciones evidencian que los alumnos intentan utilizar el minimo
de palabras y ser precisos en lo que dicen y a la vez coherentes. Explican sus respuestas desde
sus ambientes, desde las percepciones que tienen del mundo, no traen cosas traidas de lugares
distintos sino del propio. De sus pensamientos y sus miradas frente al mundo y a las situaciones
del mundo. Cuando hablan de la vulnerabilidad de los derechos, hablan de cosas que les ha

ocurrido a ellos o a personas cercanas, no hablan de lo que ven en la televisién, o de lo que han
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leido en internet, esta la utilizan como parte de las actividades que tienen para hacer cosas, pero

en el momento de dar cuenta de sus respuestas dan cuenta de las cosas que piensan y sienten.

Los demas profesores entran e interrumpen la clase sin ningin respeto ni siquiera por la
maestra, no tocan la puerta empiezan a dar la informacion, lo mismo pasa con los parlantes, no
hay un momento de aviso, irrumpe el sonido de manera improvisada a cualquier hora y en
cualquier momento. Estas interrupciones perjudican las lectura en voz alta, el ejercicio de lectura

y escucha.

Que los alumnos hayan identificado el derecho que deseaban representar con la obra Los
agujeros negros, tuvo mucho que ver con su sentir, los derechos no fueron asignados fueron
elegidos por ellos, que haya primado el derecho al cuidado, que haya primado el derecho a la
diferencia y a no ser discriminado. Muchos son expertos en improvisar. Sin embargo se denota la
falta de planeacion en la exposicion, es en el momento de estar al frente del tablero cuando

deciden quienes hablan y quiénes no.

Uno de los alumnos del grupo observado, aunque expuso, pidié cantar su resumen en
tono de hip hop y pidio a uno de sus compafieros “va tirar bic bac, va tirar bic bac?” Se trata del
sonido producido por la boca y las manos. El pequefio salié y acompafi6 a su amigo a interpretar
la cancion que compuso alrededor del libro Los agujeros negros. Los demas hicieron silencio y
muchos corrieron su silla méas adelante para quedar cerca de €él, para acogerlo y para no perderse
nada de lo que su compariero expresé en su cancion. Al ver a este joven componer una cancion
que resume el texto, que da cuenta de lo escencial del texto y que la maestra permitiera que lo
hiciera, da cuenta de la capacidad integradora de la lectura literaria, de la apertura que la escuela
debe otorgar a esos nuevos modos de decir las cosas y que esencia del texto se conserva a un en

este tipo de expresiones.

El aula como un escenario de expresion de la cultura de las manifestaciones y de los
sentires de los alumnos, el aula de clase es una construccion de sentidos y de conceptos, de
humanidades, el aula esta construida por las preguntas las respuestas los libros y todo el quehacer

del maestro y su relacion con los alumnos.



128

Practicas de ensefianza del area de lenguaje para la formacion de lectores (Estudio de caso)

Gloria Angélica Morales Pamplona

La profesora repitio lo mas importante que decia el alumno, le di6 la voz al alumno y lo
convirtio en el centro de la clase a la par que el libro, las preguntas las dirigié para que los
muchachos participaran, la profesora asigné turnos para que participaran y construyé el resumen
de la obra con los aportes de cada uno de sus alumnos. Creo sintesis para que las cosas
importantes quedaran en la cabeza de todos, extrajo lo elemental y significativo del texto a partir
de los aportes de todos los alumnos y armd un resumen que contribuy6 a la comprension del

mismo.
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6. Conclusiones

El fendmeno de la lectura y en especial la formacion de lectores desde la escuela, es
entendida como un fenémeno social el cual puede ser observado y analizado desde los “actores
ligados” y los actores “no ligados”. Pero el problema de la lectura en la escuela ha sido visto
desde un solo lado, del lado de los estudiantes, sin embargo quise mostrar que si es posible
formar lectores desde la escuela siempre y cuando los maestros desarrollan una practica

educativa y escolar pensada para tal fin.

Comprender la practica educativa de los maestros del area del lenguaje y entender la
profundidad de sus argumentos y declaraciones hizo evidente la fuerza de la labor del docente, la
fueza de la escuela y su gran responsabilidad en formar lectores criticos y autobnomos pero

también la sobrevaloracion mediatica y culposa que se le ha a dado a la lectura.
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La responsabilidad de formar lectores debe volver a la escuela y debe hacerse de la mano
de los mediadores de la lectura a través de un trabajo en conjunto donde los mediadores no van a
remplazar al maestro, solo acompafar un proceso, que al fin y al cabo sera continuado y

fortalecido por su trabajo.

Se hace necesario y apremiante que la lectura en la escuela no solo sea abordada en los
espacios del area del lenguaje, debe ser abordada por los maestros de las demas areas. Y deberan
considerar que los estudiantes con sus maestros es mas que un suministro de publico para las
estadisticas de los eventos. La escuela debe ser aunada y vinculada en los procesos de lectura, en
la planeacion de las politicas publicas de la lectura, d elo contrario seguirdn los maestros

haciendo tareas para el cumplimeinto de objetivos que no le corresponden.
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ANEXOS
ANEXO A: Biografia literaria
(Escrita por la Participante dos y enviada por correo electrénico) se complementa para su

contraste con la entrevista realizada el dia 28 de noviembre de 2012

“RECORRIDO DE FORMACION LECTORA.

Desde muy pequefia he estado influenciada por los libros, y la lectura ha
jugado un papel vital en mi vida. Recuerdo que todo empez6 con un regalo maravilloso,
“Caperucita Roja” un clasico obligado para todos, cuando de leer cuentos o escucharlos
se trata. Este me acompafié durante toda mi infancia y fue un legado para mi primera
hija. En mi vida de estudiante recuerdo que mientras mis compafieros hacian muchas
otras actividades en las horas libres, yo visitaba la biblioteca del colegio y leia sin
importar el género, el escritor o época literaria: Casa Tomada de Julio Cortazar,
Macario de Juan Rulfo, Dios en la tierra de José Revueltas, La enemiga de Virgilio
Diaz, La casa de Azlcar, de Silvina Ocampo, y muchos mas. Siempre vi en casa a mi
madre leyendo novelas romanticas de Corin Tellado, revistas de Condorito y Kaliman,
en muchas ocasiones ella terminaba una y la tomaba yo y fueron muchas otras tantas las
veces en las que la acomparfié a el puesto de revistas en un almacén X en la calle del
comercio en Turbo a cambiar los libros ya leidos.

En la universidad disfruté muchisimo la literatura, desde la lectura de los
clasicos; los primeros serian el ndcleo del canon: Homero, Esquilo, Platon, Virgilio,
Dante, Shakespeare o Cervantes. Son los gigantes de la literatura, cuya obra se alza
esplendorosa por encima de su lengua, época y nacion. Pero aumenté ese disfrute y goce
literario cuando comprendi que leer los clasicos: La lliada, La odisea, La Eneida, La
Divina Comedia, Romeo y Julieta, Hamlet, EI Quijote de la Mancha, es un viaje por
otras épocas, lugares y personajes, eso lo entendi cuando me puse en los zapatos de mis
estudiantes quienes no vivieron ni en esos lugares, ni en esas épocas, ni conocieron
personajes que se les parezcan, pero que debi despertarle el interés y el
disfrute...” Aprendiendo con todo el cerebro” un libro que me regalé mi profesora de la
U de A. de metodologia me ensefid que el juego es vital en el proceso de aprendizaje,
fue ahi cuando empecé a buscar y a disefiar mis propias formas de trabajar la literatura,
reconoci la importancia de trabajar la literatura desde lo visual, dibujando, pintando,
creando imégenes a partir de lo leido.

Evidencia de eso es el trabajo hecho con “La Celestina”, la cual mis estudiantes
de grado 10 la representaron, la graficaron y la expusieron en el carrusel del Idioma,
este afio. También entra aqui hablar de” El Cantar del Mio Cid”, lo leimos en algunos
apartes comparando su lenguaje original y un audio que encontramos con excelente
traduccion e hicimos el album de las tres etapas.

Pasando también por nuestro premio Nobel del cual hicimos un album cargado
de imagenes que cuentan la historia de los Buendia en su radiografia realista de nuestra
Colombia y nuestro continente.

A lo largo de mis 15 afios de labor docente han llegado a mis manos excelentes
libros que han marcado mi experiencia como hija, madre, esposa y educadora.

“El olvido que seremos” de Héctor Abad llegd a mis manos en el preciso
momento y marcé mi corazén porque vi reflejado a mi padre a quien amo y como
paradoja a este titulo me niego a olvidar.
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Del mismo autor he disfrutado con todo placer “Las Formas de la Pereza” un
libro de ensayos donde se presenta la literatura como remedio y enfermedad, realidad y
ficcion, imaginacion y conocimiento, fantasmas y fantasmagorias, amores y desamores,
lecturas y lectores. Encontramos también aqui un ensayo titulado EIl peligro de leer
libros (;Qué hacer con la literatura?)...”La literatura sigue teniendo un gran papel, y
una gran capacidad cuestionadora y transformadora en las sociedades...”

Tengo que mencionar dos libros de ensayos inolvidables:

“La Resistencia” de Ernesto Sabato y “Es tarde para el Hombre” de William
Ospina, estos abrieron mi mente a el exquisito género del ensayo, los disfruto, los releo
y los recomiendo a tal punto que este afio hicieron parte de mi portafolio de lecturas con
grado 10°.

La resistencia a esa indiferencia del dolor ajeno, a esa inhumanidad que
vivimos, a esa desconfianza en el hombre de la cual nos podrian sacar los libros, la
literatura, el arte de escribir ideas, de sofiar y viajar por otros mundos.

Ese cantar de sirenas que nos tiene como autématas, consumidores de
cualquier cosa, menos de conocimiento, menos de libertad, un conocimiento y libertad
que dan los libros. Como lo expresa William Ospina en este mismo ensayo.

Pero todo ese saber he podido llevarlo al aula gracias a textos que por arte de
magia, diria yo, llegaron a mis manos y me ofrecieron un abanico de posibilidades
estratégicas para hacer de mis estudiantes buenos lectores, subirlos al tren de la lectura;
menciono entonces Animacién a la lectura con nuevas estrategias de Montserrat Sarto
que contiene 75 formas distintas de abordar un libro leido con los chicos y que tienen el
juego y la ludica como aliado para el goce literario.

Red lecturas del Nodo de lenguaje de Antioquia, donde se le da sentido a la
lectura en las practicas del aula, Promocion y animacion de lectura, Mil maneras de leer,
Alianza, Estrategias cognitivo discursivas de Luci Mejia y otros tantos que he tenido la
dicha de escudrifiar para enriquecer mis practicas. Hace poco me encontré con gran
asombro dos ensayos que no sé porque no habia descubierto antes: Elogio de la
literatura y la ficcion de Vargas Llosa, donde expresa que “la literatura y la ficcion son
mas que entretenimiento, mas que un ejercicio intelectual que agudiza la sensibilidad y
despierta el espiritu critico. Es una necesidad imprescindible para que la civilizacion
siga existiendo....” “Por eso tenemos que seguir sofiando, leyendo y escribiendo la mas
eficaz manera que hayamos encontrado de aliviar nuestra condicion perecedera, de
derrotar a la carcoma del tiempo y de convertir en posible lo imposible” Esas palabras
de Vargas Llosa reafirmaron mis practicas, mi deseo de ensefiar literatura, de leer para
mi y para mis chicos. De lo que se trata es de una renovacién, porque si alguna
revolucion requiere la educacion, -afirma William Ospina- “pienso que es la revolucion
de la alegria que les confiere a los procesos educativos su radical condicion de aventura
apasionada, de expedicion excitante, de juego y de fiesta” eso es lo que debemos
experimentar con la lectura en las aulas de clase. Esto es lo que le da sentido a mis
précticas de maestra. PAOLA TATIANA SEPULVEDA MARTINEZ
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alumnos

ANEXO B

GUION DE ENTREVISTA

Guion de entrevista

10.

¢Qué actividades y decisiones pedagogicas realizadas por usted facilita el acercamiento
de sus alumnos a la lectura?

¢Qué actividades y decisiones pedagogicas realizadas por usted dificultan que sus
estudiantes se formen como lectores?

¢ Qué actividades concretas realiza con los alumnos para formarlos como lectores?

¢Cudl considera que es su principal fortaleza en su préctica docente como maestro de
Lengua Castellana?

¢Cuél considera que es su principal debilidad en su practica docente como maestra de
Lengua Castellana?

¢Qué opina usted sobre la incidencia de las practicas docentes tanto en el aula como fuera
de ella en la formacion de lectores?

¢Qué recomendaciones haria usted a los docentes del area de lenguaje para mejorar su
practica docente alrededor de la formacion de lectores?

¢Como piensa que se puede mejorar las practicas docentes y las practicas educativas de
los alumnos alrededor de la formacion de lectores?

¢Qué sentimientos, emociones y sensaciones le da la lectura y el compartirla con sus
alumnos?

¢Qué caracteristicas considera debe reunir un docente de Lengua Castellana para lograr
practicas significativas alrededor de la formacion de lectores?
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ANEXO C

ENCUESTA
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ANEXO D

Planeador (fotografias tomadas al planeador fisico del afio 2012
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ANEXO D

Apartes de Planeador elaborado en el afio 2008 y tomado del computador personal de la
Participante dos
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