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Resumen

El presente trabajo de grado se enmarca en un enfoque cualitativo de alcance descriptivo
y analiza como se articula la lectura como eje transversal del aprendizaje en la educacion basica
primaria de la Institucion Educativa Hernan Villa Baena, de caracter publico, ubicada en el
municipio de Bello, y el Colegio Graciela Vasquez Cano, de caracter privado, ubicado en la
ciudad de Medellin. Para la recoleccion de informacion se emplearon dos técnicas cualitativas:
entrevistas semiestructuradas aplicadas a 46 estudiantes de quinto grado y guias de observacion
no participante realizadas a siete docentes de tercero, cuarto y quinto grado en distintas areas del
conocimiento. Los resultados evidencian que los estudiantes reconocen la presencia de la lectura
en las diferentes areas del curriculo, pero la asocian predominantemente con el area de Lengua
Castellana y reportan mayores dificultades de comprension en matematicas e inglés. Las
observaciones de aula confirman que, aunque los docentes incorporan la lectura en sus practicas
pedagdgicas, su uso intencionado como herramienta transversal de aprendizaje no se consolida de
manera sistematica en todas las areas del conocimiento. Se concluye que la lectura se articula de
manera parcial e irregular como eje transversal en las instituciones participantes, y que su
fortalecimiento requiere una mediacion docente intencionada, planificada y coherente con los

propositos de aprendizaje de cada disciplina.

Palabras clave: educacion basica primaria, comprension lectora, transversalidad,

aprendizaje, practica docente.
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Abstract

This undergraduate thesis is framed within a qualitative, descriptive approach and
analyzes how reading is articulated as a transversal axis of learning in primary education at
Hernéan Villa Baena Educational Institution, a public school located in the municipality of Bello,
and Graciela Vasquez Cano School, a private institution located in the city of Medellin. Two
qualitative techniques were used for data collection: semi-structured interviews applied to 46
fifth-grade students, and non-participant observation guides conducted with seven teachers from
third, fourth, and fifth grade across different subject areas. The results show that students
recognize the presence of reading across different curricular areas, but associate it predominantly
with the Spanish Language subject and report greater comprehension difficulties in Mathematics
and English. Classroom observations confirm that, although teachers incorporate reading into
their pedagogical practices, its intentional use as a transversal learning tool is not systematically
consolidated across all subject areas. It is concluded that reading is articulated in a partial and
irregular manner as a transversal axis in the participating institutions, and that its strengthening
requires intentional, planned, and purposeful teaching mediation aligned with the learning goals

of each discipline.

Keywords: primary education, reading comprehension, transversality, learning, teaching

practice.
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Introduccion

La lectura ocupa un lugar central en los procesos de aprendizaje escolar (Sol¢, 1992). No
se trata unicamente de una habilidad que se adquiere en los primeros afios de escolaridad, sino de
una practica que acompafia y sostiene la construccion de conocimiento a lo largo de toda la
trayectoria educativa. Sin embargo, en la experiencia cotidiana de las aulas, la lectura suele
asociarse con el area de Lengua Castellana, mientras que en otras disciplinas aparece de manera
instrumental y poco intencionada, lo que limita su potencial como herramienta transversal al
servicio del aprendizaje en todas las areas del curriculo (Tolchinsky, 2008).

Esta investigacion surge de la experiencia directa de dos maestras en ejercicio que, desde
su practica pedagogica en areas como matematicas, inglés y otras disciplinas del curriculo,
identificaron de manera recurrente dificultades en los procesos lectores de sus estudiantes. Esas
dificultades no se circunscribian al area de lengua, sino que se manifestaban en distintos
contextos de aprendizaje y afectaban el desempefio académico de los estudiantes en multiples
areas del conocimiento, situacion que coincide con lo sefialado por el Banco Mundial, la
UNESCO y UNICEF (2021), quienes advierten que las dificultades en comprension lectora
constituyen una crisis de aprendizaje que afecta a los sistemas educativos a nivel global. Esta
observacion sostenida en el aula dio lugar a una pregunta que orientd todo el proceso
investigativo: ;jcomo se articula la lectura como eje transversal del aprendizaje en la educacion
basica primaria?

Con el propdsito de responder esa pregunta, se desarrolld un estudio de enfoque
cualitativo y alcance descriptivo en dos instituciones educativas del area metropolitana de
Medellin: la Institucion Educativa Herndn Villa Baena, de caracter publico, ubicada en el
municipio de Bello, y el Colegio Graciela Vasquez Cano, de caracter privado, ubicado en la
ciudad de Medellin. La investigacion recogio las voces de 46 estudiantes de quinto grado a través
de entrevistas semiestructuradas, y observd las practicas pedagogicas de siete docentes de
distintas areas mediante guias de observacion no participante. Esta doble mirada —desde quienes
aprenden y desde quienes ensefian— permitio construir una comprension mas integral de como se
vive la lectura en el aula y de los factores que favorecen o limitan su articulacion como eje

transversal (Pérez Abril y Roa Casas, 2010).
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El trabajo se organiza en ocho apartados. Los primeros cuatro —planteamiento del
problema, antecedentes, justificacion y objetivos— establecen el marco desde el cual se aborda el
problema de investigacion. El quinto apartado desarrolla el marco teorico, organizado en torno a
cuatro categorias conceptuales: la educacion bésica primaria, la transversalidad, la comprension
lectora y el aprendizaje. El sexto apartado describe las decisiones metodologicas que orientaron
el proceso investigativo. Los resultados se presentan en el séptimo apartado, organizado en
funcion de los objetivos del estudio y de la pregunta de investigacion. Finalmente, el octavo
apartado recoge las conclusiones, las limitaciones del estudio y las proyecciones para futuras
investigaciones.

Por lo demas, la presente investigacion no pretende ofrecer formulas ni recetas
pedagogicas, sino aportar una comprension situada y reflexiva sobre como se articula la lectura
en la practica cotidiana de dos instituciones educativas concretas. Su valor reside en la
posibilidad de que otros maestros, investigadores e instituciones encuentren en estos hallazgos
puntos de referencia para repensar el lugar de la lectura en sus propias practicas y en sus propios

contextos escolares.
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1 Planteamiento del problema

La lectura constituye uno de los pilares fundamentales del aprendizaje escolar (Solé,
1992). Su desarrollo no se limita al reconocimiento de palabras ni a la decodificacion de textos,
sino que implica la construccion activa de significado, la interpretacion de informacion y la
transferencia de comprension a distintos contextos académicos (Pérez Abril y Roa Casas, 2010).
En la educacion basica primaria, este proceso adquiere una relevancia particular, pues, en
concordancia con lo que afirma Coll (2023), es en estos primeros afios donde se consolidan las
competencias lingiiisticas y cognitivas que sostendran el aprendizaje en todos los ciclos escolares
posteriores.

A nivel global, diversas organizaciones han sefialado que las dificultades en comprension
lectora constituyen uno de los principales obstaculos para el desarrollo educativo. El Banco
Mundial, la UNESCO y UNICEF (2021) advierten que estas dificultades no pueden
comprenderse como problemas aislados o situaciones locales, sino como una crisis de aprendizaje
que se ha agudizado en los ultimos afios y que afecta de manera desproporcionada a los paises de
ingresos medios y bajos. En este mismo sentido, Tolchinsky (2008) sefiala que un porcentaje
significativo de la poblacion escolar presenta dificultades para leer textos que exigen procesos
inferenciales, lo que evidencia que el problema trasciende contextos geograficos especificos y se
instala como un desafio estructural de los sistemas educativos contemporaneos.

En Colombia, el Ministerio de Educacion Nacional ha reconocido la centralidad de la
lectura en la formacion de los estudiantes y ha establecido, a través de diversos instrumentos
normativos y pedagdgicos, que su desarrollo debe ser una responsabilidad compartida por todas
las areas del curriculo. A este respecto, la Politica Nacional de Lectura, Escritura, Oralidad y
Bibliotecas Escolares —LEOBE, formalizada mediante el CONPES 4068 de 2021— establece
que la lectura y la escritura deben ser practicas transversales en todas las areas del conocimiento.
De igual manera, los Estdndares Basicos de Competencias en Lenguaje (MEN, 2006) y los
Derechos Basicos de Aprendizaje (MEN, 2016) orientan las practicas docentes hacia el desarrollo
de habilidades comunicativas que no son responsabilidad exclusiva del area de Lengua

Castellana, sino un compromiso de toda la comunidad educativa.
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Sin embargo, la experiencia directa en el aula revela una distancia significativa entre estos
lineamientos y lo que ocurre en la practica cotidiana. Durante el periodo de practica pedagogica
desarrollado en la Institucion Educativa Hernan Villa Baena, institucion publica ubicada en el
municipio de Bello, y en el Colegio Graciela Vasquez Cano, institucion privada ubicada en la
ciudad de Medellin, se identificaron dificultades recurrentes en los procesos lectores de los
estudiantes de educacion basica primaria. Estas dificultades no se circunscriben al area de Lengua
Castellana, sino que se manifiestan en distintas disciplinas del curriculo, lo que permite
interpretarlas como una problematica de caracter transversal.

En los contextos observados, los estudiantes muestran capacidad para leer en voz alta con
cierto nivel de fluidez; sin embargo, presentan limitaciones importantes al momento de inferir
informacion, identificar ideas principales, seguir instrucciones escritas y relacionar lo leido con
situaciones concretas de aprendizaje. Esta situacion coincide con lo planteado por Ruiz Martin
(2021), quien sefala que la comprension lectora es un proceso complejo que involucra
habilidades cognitivas como la atencion, la memoria de trabajo y la integraciéon de informacion,
las cuales deben ser fortalecidas de manera intencionada en el aula. Asimismo, Chaverra
Fernandez (2013) advierte que las practicas pedagdgicas centradas en la literalidad del texto
limitan el desarrollo de habilidades interpretativas y criticas, con efectos directos sobre el
aprendizaje significativo.

Estas dificultades son especialmente visibles en dreas como matematicas e inglés, donde
la comprension de enunciados, la interpretacion de instrucciones y la lectura de problemas son
condiciones indispensables para el desempeiio académico. Al respecto, Fisher (2005) plantea que
la ensefianza debe promover el pensamiento reflexivo a través de la lectura, favoreciendo
procesos de analisis, cuestionamiento y construccion de conocimiento que atraviesen todas las
disciplinas escolares.

Un elemento adicional que agrava esta situacion se constituye en la fragmentacion con la
que se concibe la lectura en la escuela. Aunque en ambas instituciones existe un proyecto lector,
este se encuentra liderado desde el area de Lengua Castellana y presenta escasa articulacion con
las demas areas del curriculo. En este sentido, Leon Fuentes y Vargas Duarte (2019) sefialan que
la lectura debe asumirse como un proceso transversal que permita su integracion en todas las

areas del conocimiento, favoreciendo el desarrollo de habilidades como la interpretacion, la
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resolucion de problemas y la formulacion de hipotesis. Bajo la misma linea, Hurtado Vergara
(2016) advierte que la fragmentacion del conocimiento, producto de una organizacion curricular
que separa las areas, limita el uso de la lectura como mediadora del aprendizaje.

A raiz de lo mencionado anteriormente, el quinto grado resulta especialmente relevante
para analizar esta problematica. Segin los Estandares Bésicos de Competencias del Lenguaje
(MEN, 2006), en este nivel los estudiantes deben ser capaces de comprender diversos tipos de
texto, utilizando estrategias de busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.
Leon Fuentes y Vargas Duarte (2019) describen este momento escolar como el transito de
"aprender a leer" a "leer para aprender", lo que implica que la comprension lectora deja de ser un
fin en si misma para convertirse en una herramienta al servicio del conocimiento en todas las
areas. No obstante, los hallazgos de la practica pedagogica indican que este transito no siempre se
produce de manera efectiva, lo que puede generar brechas en el desempefio académico que se
extienden a lo largo de los distintos ciclos de la educacion primaria.

Desde esta perspectiva, se identifica un vacio en la forma en que la lectura ha sido
abordada en las instituciones participantes: aunque esta presente en la mayoria de las actividades
escolares, no siempre se trabaja de manera intencionada ni como estrategia integradora del
aprendizaje en todas las areas del conocimiento. Por lo tanto, esta situacion plantea la necesidad
de analizar como se articula efectivamente la lectura como eje transversal en la educacion basica
primaria, lo que da lugar a la siguiente pregunta de investigacion:

(Como se articula la lectura como eje transversal del aprendizaje en la educacion basica

primaria de la IE Hernén Villa Baena y el Colegio Graciela Vasquez Cano?
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2 Antecedentes

La busqueda de investigaciones previas permitio identificar un campo de estudio amplio y
consolidado en torno a la comprension lectora en la educacion basica primaria. No obstante, al
centrar la revision en la transversalidad de la lectura como eje articulador del aprendizaje en todas
las areas del conocimiento, el campo se reduce considerablemente, lo que reafirma la pertinencia
y la necesidad del presente estudio. A continuacion, se presentan los antecedentes organizados en

tres ambitos: internacional, latinoamericano y nacional.

2.1 Antecedentes internacionales

En el ambito internacional, Gutiérrez-Braojos y Salmerén (2012) desarrollaron un estudio
titulado "Estrategias de comprension lectora: ensefanza y evaluacion en educacion primaria",
publicado en la revista espafiola Profesorado. Revista de Curriculum y Formacion del
Profesorado. Esta investigacion analiza de manera sistematica las principales estrategias
cognitivas y metacognitivas empleadas en la ensefianza de la comprension lectora en educacion
primaria, con especial atencion al papel del docente como mediador del proceso lector. Los
autores concluyen que la ensefianza explicita de estrategias de comprension —como la activacion
de conocimientos previos, la formulacion de preguntas y la supervision del propio proceso
lector— incide de manera significativa en el desempenio de los estudiantes. Este antecedente
resulta relevante para el presente trabajo porque ofrece un marco conceptual solido sobre la
mediacion docente en los procesos lectores, aplicable a distintas areas del curriculo y no
exclusivamente al area de lengua.

Por su parte, Sanchez y Garcia Pérez (2021), en su estudio "Ayudar a comprender y
ensefar a comprender: dos planteamientos instruccionales para los estudiantes de educacion
primaria", publicado en la revista chilena Pensamiento Educativo, examinan dos enfoques de
intervencion docente frente a las dificultades de comprension lectora en el aula. Los autores
distinguen entre ayudar a comprender un texto puntual y ensefiar a comprender como proceso
autonomo y transferible, y concluyen que solo el segundo enfoque genera aprendizajes duraderos
y aplicables a distintos contextos académicos. Este hallazgo dialoga directamente con la pregunta

de investigacion del presente trabajo, en tanto evidencia que la comprension lectora adquiere su
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verdadero potencial pedagogico cuando se ensefla como una herramienta transversal y no como

una destreza circunscrita a un area especifica.

2.2 Antecedentes latinoamericanos

En el contexto latinoamericano, Bustos, Montenegro, Tapia y Calfual (2017) desarrollaron
en Chile el estudio "Leer para aprender: como interactuan los profesores con sus alumnos en la
educacion primaria", publicado en Ocnos. Revista de Estudios sobre Lectura. La investigacion
analiza las interacciones entre docentes y estudiantes durante actividades de lectura en distintas
areas del curriculo, identificando patrones de mediacion que favorecen o limitan la comprension.
Los autores encuentran que, cuando los docentes orientan la lectura con propodsitos claros y
promueven la participacion activa de los estudiantes, la comprension mejora significativamente,
independientemente del area disciplinar en la que se trabaje. Este antecedente es especialmente
pertinente para el presente estudio porque aborda directamente la relacion entre practica docente,
lectura y aprendizaje en distintas areas, que constituye uno de los ejes centrales del analisis.

Asimismo, Avendafio Vidal (2020), en el estudio "Influencia de las estrategias de lectura
de Isabel Solé¢ en la comprension lectora de los educandos de quinto grado de primaria",
publicado en la revista peruana Chakirian de Ciencias Sociales y Humanidades, analiza la
incidencia de las estrategias de lectura organizadas en tres momentos pedagdgicos —antes,
durante y después de la lectura— sobre los niveles de comprension de estudiantes de quinto
grado. Los resultados evidencian mejoras significativas en los niveles literal e inferencial; sin
embargo, el nivel inferencial continta siendo el mas deficitario, lo que sugiere que los procesos
de interpretaciéon y construccion de significado requieren una mediacidon mas sostenida e
intencionada. Este antecedente aporta elementos valiosos al presente trabajo en dos sentidos:
confirma que el quinto grado es un momento especialmente relevante para el fortalecimiento de
la comprension lectora, y muestra que las estrategias de lectura no son exclusivas del area de
Lengua Castellana, sino que pueden aplicarse como herramientas de mediacion en distintas

disciplinas.
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2.3 Antecedentes nacionales

En el ambito nacional, Hoyos Florez y Gallego (2017) desarrollaron la investigacion
"Desarrollo de habilidades de comprension lectora en niflos y nifias de la bésica primaria",
publicada en la Revista Virtual Universidad Catdlica del Norte. El estudio, de corte cualitativo
descriptivo, se realizd con nifios y nifias de entre siete y once afios vinculados a un club de lectura
en el municipio de Envigado, Antioquia. Las autoras concluyen que el desarrollo de habilidades
de comprension lectora requiere de espacios intencionados, acompafiados y significativos, en los
que la lectura se asuma como una practica reflexiva y critica. Este antecedente es pertinente para
el presente trabajo porque comparte el enfoque metodologico cualitativo, el contexto colombiano
y el interés por comprender como se desarrollan los procesos lectores en la basica primaria mas
alla de la decodificacion superficial.

Leon Fuentes y Vargas Duarte (2019), en su investigacion sobre comprension lectora en
estudiantes de primaria desarrollada desde la Universidad Autonoma de Bucaramanga, sostienen
que incorporar la lectura en las diferentes areas del conocimiento favorece el desarrollo de
habilidades como la busqueda de informacion, la interpretacion de gréaficos, la comprension de
problemas y la formulacion de hipoétesis. Los autores argumentan que cada area disciplinar tiene
tipos de textos propios —problemas matematicos, experimentos, mapas, descripciones
historicas— que exigen distintos niveles de comprension, por lo que la transversalidad de la
lectura no es unicamente una decision didéctica, sino una necesidad epistemoldgica. Este
planteamiento constituye uno de los referentes mas directos del presente estudio, en tanto define
la transversalidad como la préctica de incorporar la lectura en todas las areas del conocimiento en
lugar de limitarla al 4rea de Lengua Castellana.

Gutiérrez (2020), en su investigacion "La transversalidad de la lectura en el curriculo de
la educacién basica primaria", publicada en la Revista de Investigacion Transdisciplinaria en
Educacion, Empresa y Sociedad, analiza mediante observaciones no participantes y entrevistas a
18 docentes de quinto grado en cinco instituciones publicas del departamento del Atlantico, como
se articula la lectura en el curriculo de basica primaria. Entre los hallazgos mas significativos, el
autor encuentra que los docentes no tienen claridad sobre el concepto de transversalidad y tienden
a identificarla con el plan lector institucional; asimismo, que aunque reconocen la importancia de

la lectura para el aprendizaje, su aplicacion en areas como ciencias naturales y ciencias sociales
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es escasa y poco intencionada. Este antecedente es el mas cercano tematica y metodologicamente
al presente estudio, y permite establecer un didlogo directo con los hallazgos obtenidos en las
instituciones participantes.

Zuluaga Quintero (2024), en su tesis de maestria desarrollada en la Fundacion
Universitaria Los Libertadores, propone el plan lector como estrategia para fortalecer la
comprension lectora desde una perspectiva transversal en educacion primaria. La investigacion
evidencia que la implementacion del plan lector en diferentes asignaturas, mas alla de Lengua
Castellana, mejord los procesos lectores de los estudiantes en un 20%, al convertir los textos en
pretextos para articular contenidos de distintas areas. Este antecedente aporta al presente trabajo
una perspectiva metodoldgica sobre como puede operacionalizar la transversalidad lectora en la
practica escolar cotidiana.

Finalmente, Gonzalez Loépez (2021), en su trabajo de grado desarrollado en la
Universidad de Antioquia, aborda el fortalecimiento de la comprension lectora como herramienta
para la resolucion de problemas 16gico-matematicos en estudiantes de cuarto grado de primaria.
Aunque el estudio no emplea el concepto de transversalidad de manera explicita, su analisis
evidencia que trabajar la comprension lectora en el area de matematicas incide positivamente no
solo en el rendimiento matematico, sino también en el desempeno general de los estudiantes en
otras areas. Este hallazgo refuerza la idea central del presente estudio: la lectura no es patrimonio
de un area especifica, sino una herramienta que atraviesa y sostiene el aprendizaje en todas las
disciplinas escolares.

En sintesis, los antecedentes revisados coinciden en sefialar que la lectura es un proceso
transversal que no debe limitarse al area de Lengua Castellana, que la mediacion docente es
determinante para su desarrollo efectivo, y que las estrategias lectoras adquieren mayor potencial
pedagdgico cuando se articulan con los propdsitos de aprendizaje de cada disciplina. Al mismo
tiempo, la mayoria de las investigaciones se centra en propuestas de intervencion o en el
diagnédstico de habilidades especificas, mientras que son escasos los estudios que analizan como
se articula efectivamente la lectura como eje transversal en la practica cotidiana del aula desde las
perspectivas simultaneas de estudiantes y docentes. Es precisamente en ese vacio donde se
inscribe el presente trabajo. Esta revision resulta especialmente relevante en relaciéon con los

hallazgos que se presentan en el capitulo de resultados: la tendencia de los estudiantes a asociar la
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lectura predominantemente con el 4rea de Lengua Castellana, identificada también por Gutiérrez
(2020) en instituciones publicas del Atlantico, se constata igualmente en las dos instituciones
participantes en este estudio, lo que sugiere que se trata de un patron estructural de la cultura
escolar colombiana y no de una particularidad local. Asimismo, la escasa articulacion entre
lectura y matematicas que documentan Ledn Fuentes y Vargas Duarte (2019) encuentra eco
directo en los datos recogidos mediante las guias de observacion, donde esta area registra los
promedios mas bajos de incorporacion lectora intencionada. Estos puntos de convergencia
refuerzan la solidez del campo problematico planteado y permiten situar los resultados del
presente estudio dentro de una discusion mas amplia sobre la transversalidad lectora en la

educacion basica primaria latinoamericana.
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3 Justificacion

La comprension lectora constituye una de las competencias fundamentales para el
desarrollo académico de los estudiantes, en tanto les permite no solo acceder a la informacion
escrita, sino interpretarla, analizarla y transformarla en conocimiento significativo. Su relevancia
no se circunscribe al area de Lengua Castellana, sino que se extiende a todas las disciplinas del
curriculo, pues leer con comprension es una condicion indispensable para aprender en cualquier
area del conocimiento. A pesar de su importancia, investigaciones como las de Bustos et al.
(2017) en Chile, Avendafio Vidal (2020) en Peri y Hoyos Flérez y Gallego (2017) en Colombia
evidencian que la comprension lectora continua siendo uno de los mayores retos de la educacion
bésica primaria, con dificultades que se manifiestan no solo en el rendimiento lector de los
estudiantes, sino también en la manera en que la escuela concibe y trabaja la lectura en sus
précticas pedagdgicas cotidianas.

En el contexto colombiano, y tal como se desarrolla en el planteamiento del problema,
existe una distancia significativa entre los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional
sobre la transversalidad lectora y lo que ocurre efectivamente en las aulas. Como lo evidencian
Gutiérrez (2020) y Leon Fuentes y Vargas Duarte (2019), la lectura tiende a concentrarse en el
area de Lengua Castellana, mientras que en otras disciplinas aparece de manera instrumental y
poco intencionada, lo que limita su potencial como herramienta de aprendizaje y genera brechas
en el desempeiio académico de los estudiantes a lo largo de los distintos ciclos escolares.

El presente estudio se justifica, en primer lugar, por la necesidad de comprender como se
articula efectivamente la lectura como eje transversal en dos instituciones educativas con
caracteristicas contextuales distintas: una de caracter publico y otra de caracter privado, ubicadas
en el area metropolitana de Medellin. Esta doble perspectiva institucional permite aproximarse al
fenémeno desde realidades escolares diversas, lo que enriquece la comprension del problema y
amplia el alcance de los hallazgos més all4 de un contexto particular.

En segundo lugar, el estudio se justifica por el enfoque metodoldgico adoptado. A
diferencia de la mayoria de las investigaciones revisadas en los antecedentes, que se centran en
propuestas de intervencion o en la medicion de habilidades lectoras especificas, este trabajo opta

por un disefio descriptivo cualitativo que recoge simultdneamente las voces de los estudiantes y
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las practicas de los docentes. Esta doble mirada —desde quienes aprenden y desde quienes
ensefian— permite construir una comprension mas integral de coémo se vive la lectura en el aula,
y constituye uno de los aportes mas significativos del estudio al campo de investigacion
educativa en basica primaria.

En tercer lugar, el trabajo se justifica por su pertinencia para la formacion docente. Las
investigadoras son maestras en ejercicio, lo que convierte este proceso investigativo en una
oportunidad de reflexion sistematica sobre la propia practica pedagogica. En este sentido, el
estudio no solo produce conocimiento sobre la escuela, sino que contribuye a la formacion de
maestras investigadoras capaces de leer criticamente su contexto, identificar tensiones entre los
lineamientos curriculares y las realidades del aula, y proponer comprensiones fundamentadas
sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Finalmente, los hallazgos de esta investigacion pueden resultar utiles para otras
instituciones educativas de basica primaria que enfrentan problematicas similares en torno a la
comprension lectora y la transversalidad curricular, asi como para investigadores que deseen
profundizar en estas tematicas desde enfoques cualitativos situados. Del mismo modo, el estudio
ofrece insumos concretos para repensar las practicas pedagogicas en torno a la lectura, de manera
que esta deje de asumirse como una responsabilidad exclusiva de un drea y se convierta en un eje

que articule y sostenga el aprendizaje en todas las disciplinas de la educacion basica primaria.



LEER PARA APRENDER. UN EJE TRANSVERSAL EN LA EDUCACION BASICA PRIMARIA
22

4 Objetivos

4.1 Objetivo general
Analizar la lectura como eje transversal del aprendizaje en la educacion basica primaria de

la Institucion Educativa Hernan Villa Baena y el Colegio Graciela Vasquez Cano.

4.2 Objetivos especificos:
e Reconocer los procesos lectores presentes en las diferentes areas del conocimiento desde
las experiencias de los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Hernan
Villa Baena y el Colegio Graciela Vasquez Cano.
e (Caracterizar las practicas lectoras implementadas por los docentes en las diferentes areas
del conocimiento en la educacion basica primaria de la Institucion Educativa Herndn Villa

Baena y el Colegio Graciela Vasquez Cano.
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5 Marco tedrico

El presente marco tedrico constituye el sustento conceptual del presente trabajo de
investigacion. A partir de un rastreo bibliografico en torno a los conceptos centrales del estudio,
se organizan cuatro categorias de analisis que permiten comprender la lectura como eje
transversal del aprendizaje en la educacion bésica primaria: la educacion basica primaria como
contexto y sujeto de la investigacion, la transversalidad curricular, la comprension lectora y el
aprendizaje. Estas categorias no se conciben de manera aislada, sino en estrecha relacion entre si,
pues es precisamente en su articulacion donde se construye el marco interpretativo que orienta el

analisis de los datos recogidos en el trabajo de campo.

5.1 Educacion basica primaria: contexto y sujeto

La educacion basica primaria en Colombia es reconocida como un momento fundamental
en la trayectoria escolar de los estudiantes, pues en ella se consolidan las bases sobre las cuales se
desarrollan los aprendizajes posteriores. En este nivel no solo se fortalecen competencias
académicas iniciales, sino también procesos cognitivos, sociales, comunicativos y culturales que
permiten a los nifos comprender su entorno, relacionarse con los otros y construir sentido frente
a sus experiencias escolares (Florez Romero et al., 2007). En consecuencia, la formacion que se
desarrolla en estos primeros afios resulta determinante para el avance en los demas ciclos
educativos, especialmente en lo relacionado con el desarrollo de la comprension lectora (Coll,
2023).

Desde esta perspectiva, la educacion basica primaria constituye un escenario clave para el
fortalecimiento de las competencias lingiiisticas y comunicativas. La comprension lectora ocupa
un lugar central en este proceso, ya que posibilita interpretar, relacionar ideas, construir
significados y acceder al conocimiento en las diferentes areas. Como plantea Solé¢ (1992),
comprender implica un proceso activo de construccion de sentido en el que el lector articula la
informacion del texto con sus conocimientos previos, sus propositos y el contexto en el que lee.
De este modo, a medida que los estudiantes avanzan en su trayectoria escolar, debe fortalecerse

progresivamente su capacidad para comprender, analizar e interpretar distintos tipos de textos.
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En el contexto colombiano, el Ministerio de Educacion Nacional ofrece referentes que
orientan la organizacion de los procesos educativos en la educacion bésica primaria. Estos
lineamientos reconocen que este ciclo tiene como propdsito el desarrollo de habilidades
comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente, asi
como favorecer la comprension del entorno y la participacion de los estudiantes en la vida escolar
(MEN, 2006). En este sentido, tales orientaciones no constituyen tinicamente una base normativa,
sino también un marco conceptual que permite comprender la lectura como un proceso formativo
que atraviesa el desarrollo integral de los nifios.

En coherencia con ello, la educacion basica primaria no puede entenderse unicamente
como una etapa de transito hacia el bachillerato. Por el contrario, constituye el fundamento sobre
el cual se construyen aprendizajes posteriores y se configuran formas de participacion,
pensamiento y relacion con el conocimiento. En esta linea, Coll (2023) plantea que la equidad
educativa se fortalece cuando los estudiantes tienen acceso a aprendizajes significativos,
contextualizados y con sentido, lo que implica que la lectura no debe asumirse como una
habilidad aislada ni restringida al &rea de Lengua Castellana, sino como una herramienta esencial
para aprender en las diferentes areas del curriculo.

De igual manera, los lineamientos curriculares y los Derechos Bésicos de Aprendizaje
orientan las practicas docentes y ofrecen criterios para la organizacion del trabajo escolar. Sin
embargo, diversos autores coinciden en que estos referentes requieren ser interpretados a la luz de
las particularidades de cada contexto. En este sentido, Anijovich (2023) sefiala que el papel del
docente no se limita a aplicar prescripciones curriculares ni a calificar resultados, sino que
implica acompafar procesos de aprendizaje, generar mediaciones pedagdgicas y construir
condiciones que permitan a los estudiantes avanzar en la comprension y apropiacion del
conocimiento. Esta perspectiva se articula con lo planteado por Zabala (2004), quien sostiene que
la practica educativa es un proceso complejo que exige del docente una reflexion permanente
sobre las decisiones pedagdgicas que toma en el aula, con el propodsito de favorecer aprendizajes
significativos y contextualizados.

Desde esta mirada, la investigacion situa la educacion bésica primaria como un escenario
concreto y cotidiano en el que confluyen las orientaciones curriculares, las practicas pedagogicas

y las experiencias reales de los estudiantes. Esto permite comprender que los procesos de
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comprension lectora no dependen exclusivamente de disposiciones normativas, sino también de
las formas en que dichas orientaciones se traducen en practicas de aula. Por ello, analizar la
lectura como eje transversal en este nivel educativo implica reconocer que su fortalecimiento se
construye en la interaccién entre los referentes pedagogicos, la mediacion docente y las

condiciones particulares del contexto escolar.

5.2 La transversalidad

La transversalidad curricular constituye uno de los conceptos centrales del presente
trabajo, en tanto permite comprender la lectura no como un contenido exclusivo de un area
disciplinar, sino como una herramienta pedagogica que atraviesa y articula todas las areas del
conocimiento en la educacion basica primaria. La Secretaria de Educacion del Distrito (2021)
define la transversalidad como una forma de conectar y articular los saberes en diferentes
aspectos del aprendizaje, con el propodsito de enriquecer y dar sentido a los conocimientos
disciplinares en la formacioén integral, impactando no solo el curriculo formal sino también el
curriculo oculto desde la formacion individual y social. En esta misma linea, Cumaco Castillo
(2014) la entiende como una tendencia educativa que pretende lograr una mayor vinculacion del
curriculo con la vida y con el entorno social en el que se encuentra la escuela, fomentando un
trabajo interdisciplinario que garantice un acercamiento holistico a la realidad escolar y social.

Desde esta perspectiva, la lectura en la educacidén basica primaria no debe concebirse
unicamente como una habilidad que se ensefia y se evalua en el area de Lengua Castellana, sino
como una practica que posibilita la construccion de sentido, la interpretacion de la realidad y el
desarrollo del pensamiento critico en todas las disciplinas. Ledn Fuentes y Vargas Duarte (2019)
plantean que la lectura debe ir mas all4 de la decodificacion y la respuesta a preguntas literales, y
proponen que su incorporacion en asignaturas como matematicas, ciencias naturales y ciencias
sociales favorece el desarrollo de habilidades como la interpretacion, la resolucion de problemas
y la formulacion de hipotesis, aspectos fundamentales en la formacion integral del estudiante.

Esta postura se articula con lo planteado por Tolchinsky (2008), quien sostiene que la
escuela ha tendido histéricamente a concentrar la ensefianza de la lectura y la escritura en el area
de lengua, lo que limita su potencial como herramienta de aprendizaje en otros campos. Para esta

autora, el uso de la lengua debe entenderse como una practica social, lo que implica que los
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estudiantes aprendan a leer y escribir en contextos reales y significativos, donde el lenguaje
cumpla una funcidén comunicativa y cognitiva. En este sentido, la transversalidad de la lectura no
solo responde a una necesidad didéctica, sino también a una comprension mas amplia del
lenguaje como mediador del conocimiento.

En coherencia con lo anterior, Pérez Abril y Roa Casas (2010) sefialan que el lenguaje
atraviesa todas las practicas escolares y que su desarrollo no puede quedar restringido a los
espacios formales del area de lengua. Estos autores proponen que los docentes de todas las
disciplinas asuman la lectura y la escritura como herramientas propias de su campo, reconociendo
que cada area disciplinar tiene formas particulares de leer, escribir y comunicar el conocimiento.
Este planteamiento resulta especialmente relevante para el presente trabajo, en tanto fundamenta
la idea de que la transversalidad de la lectura no es una decision metodologica opcional, sino una
condicion necesaria para garantizar aprendizajes significativos en todas las areas del curriculo.

Por su parte, Chaverra Ferndndez (2011) resalta la importancia de la mediacion
pedagogica en los procesos de comprension lectora, sefialando que el docente cumple un papel
fundamental en la orientacion de la lectura en diferentes contextos. Desde esta perspectiva, la
transversalidad no ocurre de manera espontdnea, sino que requiere de una planificacion
intencionada por parte del docente, quien debe generar estrategias que permitan a los estudiantes
interactuar con los textos, relacionarlos con sus saberes previos y utilizarlos como herramientas
para aprender en distintas areas. Este planteamiento es especialmente relevante para la educacion
primaria, donde los procesos de acompafnamiento y guia son determinantes en la formacion de
hébitos lectores.

En esta misma linea, Rose y Martin (2012) plantean que el lenguaje debe ser una
herramienta que abra posibilidades de acceso al conocimiento en todas las materias, y no solo en
el espacio de la clase de lengua. Su propuesta pedagdgica subraya la importancia de orientar de
manera explicita los procesos de lectura y escritura en cada disciplina, de modo que los
estudiantes comprendan coémo se organizan los textos propios de cada campo y como pueden
utilizarlos para construir conocimiento. Este planteamiento fortalece la idea de transversalidad, en
la medida en que reconoce que aprender en matematicas, ciencias, ciencias sociales o inglés

implica también aprender a leer e interpretar los lenguajes propios de cada area.
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Asimismo, Hurtado Vergara (2016) advierte que uno de los principales obstaculos para
lograr la transversalidad de la lectura en la escuela es la fragmentacion del conocimiento,
producto de una organizacion curricular que separa las areas y limita el trabajo interdisciplinar.
En este sentido, el autor plantea la necesidad de promover practicas pedagogicas que integren la
lectura como eje articulador del aprendizaje, permitiendo que los estudiantes desarrollen
competencias que les faciliten comprender y actuar en diferentes contextos académicos y
sociales. Esta perspectiva coincide con los hallazgos de Gutiérrez (2020), quien encuentra que en
las instituciones educativas colombianas la transversalidad lectora tiende a identificarse con el
plan lector institucional, lo que reduce su alcance y limita su integracion efectiva en las distintas
areas del curriculo.

Desde el campo de la psicologia cognitiva, Ruiz Martin (2021) aporta que la comprension
lectora involucra procesos como la memoria, la atencién y la inferencia, los cuales deben ser
estimulados de manera progresiva en distintos contextos de aprendizaje. Esto implica que trabajar
la lectura de manera transversal no solo fortalece la comprension en si misma, sino que favorece
el desarrollo de habilidades cognitivas que inciden positivamente en el desempefio de los
estudiantes en todas las areas del conocimiento. De igual manera, Fisher (2005) plantea que el
desarrollo del pensamiento estd estrechamente relacionado con la capacidad de comprender e
interpretar textos, por lo que la lectura debe ser promovida como una herramienta para pensar,
cuestionar y construir conocimiento en cualquier disciplina escolar.

A partir de estos aportes teoricos, es posible afirmar que la transversalidad de la lectura no
implica Unicamente su presencia en diferentes asignaturas, sino su integracion intencionada como
herramienta pedagdgica que favorece el aprendizaje significativo. En el marco del presente
trabajo, esta categoria adquiere un papel central, ya que permite analizar como las practicas
pedagdgicas observadas en el aula incorporan o limitan el uso de la lectura en distintas areas del
conocimiento, y en qué medida los estudiantes reconocen o no la lectura como una herramienta
que atraviesa su experiencia de aprendizaje en todas las disciplinas. Es necesario subrayar que la
transversalidad no se logra por el simple hecho de que la lectura aparezca mencionada o
practicada en diferentes asignaturas: requiere, en cambio, una decision pedagogica colectiva,
planificada y sostenida, que reconozca la especificidad de los textos y los lenguajes de cada

disciplina. Cuando los docentes de matematicas, ciencias o inglés no explicitan el proposito



LEER PARA APRENDER. UN EJE TRANSVERSAL EN LA EDUCACION BASICA PRIMARIA
28

lector ni ensefian a los estudiantes a navegar los textos propios de su area, la lectura se convierte
en un obstaculo silencioso para el aprendizaje en lugar de ser el puente que deberia ser. Esta
tension entre la lectura como practica naturalizada y la lectura como eje intencionalmente

articulado constituye el nticleo del problema que este trabajo propone analizar.

5.3 La comprension lectora

La comprension lectora se constituye como un proceso fundamental en la formacion de
los estudiantes, dado que no se limita al reconocimiento de palabras ni a la decodificacion de
signos, sino que implica la construccion activa de significado a partir de la interaccion entre el
lector, el texto y el contexto. Desde esta perspectiva, leer comprensivamente supone interpretar,
inferir, relacionar ideas y generar nuevos sentidos, lo que convierte la lectura en una herramienta
esencial para el desarrollo del pensamiento y para el aprendizaje en todas las areas del
conocimiento (Pérez Abril y Roa Casas, 2010).

Solé (1992) plantea que la comprension lectora es un proceso activo en el que el lector
construye significado a partir de sus conocimientos previos y de las pistas que le ofrece el texto.
La autora resalta la importancia de ensefiar estrategias antes, durante y después de la lectura,
como la anticipacion, la formulacion de preguntas y la verificacion de hipotesis, las cuales
favorecen una comprension mas profunda y auténoma. Este enfoque resulta especialmente
pertinente para el presente trabajo, ya que orienta la practica pedagogica hacia el desarrollo de
lectores estratégicos capaces de transferir sus habilidades de comprension a distintos contextos
disciplinares.

En esta misma linea, Hurtado Vergara (2016) plantea que la ensefianza de la lectura debe
orientarse hacia la reflexion, la critica y la transformacion del pensamiento, superando practicas
tradicionales centradas en la repeticion o en la literalidad del texto. Este planteamiento permite
comprender que la comprension lectora no es un proceso pasivo, sino una actividad cognitiva
compleja que exige la participacion activa del estudiante en la construccion de significados.
Desde esta perspectiva, el autor seiala que la seleccion de materiales de lectura debe considerar
tanto los intereses y la singularidad de los estudiantes como su potencial para promover la
construccion de sentido, pues es a través de textos significativos donde se fortalece el vinculo

entre el lector y la lectura.
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Por su parte, Chaverra Ferndndez (2013) advierte que uno de los factores que incide
negativamente en el nivel de comprension lectora de los estudiantes es el uso de metodologias
centradas en la literalidad del texto. Cuando la ensefianza se limita a preguntas cerradas o a la
repeticion de informacidn, se restringe la posibilidad de que los estudiantes desarrollen
habilidades interpretativas y criticas. En este sentido, la autora propone la implementacion de
estrategias como la inferencia, la relectura y la argumentacion, las cuales permiten profundizar en
la comprension del texto y favorecer aprendizajes mas significativos.

De manera complementaria, Fisher (2011) resalta que ensefiar a pensar es tan importante
como ensefiar a leer, ya que el pensamiento critico y reflexivo potencia la comprension de los
textos. Desde esta perspectiva, la lectura comprensiva implica habilidades como analizar, inferir,
comparar y formular hipotesis, lo que la convierte en un proceso estrechamente vinculado al
desarrollo del pensamiento. Esta relacion es clave en la educacion primaria, donde los estudiantes
estan en proceso de consolidar sus habilidades cognitivas y donde la mediacién docente resulta
determinante para orientar ese proceso.

Asimismo, Rangel Calderon y Rodriguez Jacome (2016) sefialan que comprender un texto
implica no solo decodificarlo, sino analizarlo criticamente, establecer relaciones y construir
significados propios. Esta vision refuerza la idea de que la lectura es una practica que promueve
la autonomia del estudiante, permitiéndole interpretar la informacion desde su propia perspectiva
y relacionarla con situaciones concretas de su contexto escolar y social.

Desde el campo de la psicologia cognitiva, Ruiz Martin (2021) aporta que la comprension
lectora involucra procesos como la memoria de trabajo, la atencion y la inferencia, los cuales
deben ser estimulados de manera progresiva en el aula. El autor sefiala que una buena
comprension lectora no se logra unicamente con leer con frecuencia, sino con ensefar a pensar
sobre lo que se lee, incorporando estrategias como el vocabulario avanzado, la lectura compartida
y el didlogo sobre los textos. Esto implica que la ensefianza de la lectura no puede ser
improvisada, sino que requiere de una planificacién que tenga en cuenta el desarrollo cognitivo
de los estudiantes y los propdsitos de aprendizaje de cada area disciplinar.

En el marco del presente trabajo, la comprension lectora se configura como una categoria
central de andlisis, en tanto permite examinar las dificultades que presentan los estudiantes en las

distintas areas del conocimiento y las estrategias que los docentes implementan en el aula para
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abordarlas. A partir del trabajo de campo realizado, se identificoé que, aunque los estudiantes
participan activamente en actividades de lectura, presentan dificultades para comprender textos
en profundidad, especialmente en lo relacionado con la inferencia, la identificacion de ideas
principales y la comprension de instrucciones en areas como matematicas e inglés. Estos
hallazgos reafirman la necesidad de fortalecer practicas pedagodgicas que promuevan la
interpretacion, la reflexion y el pensamiento critico como parte de un proceso lector intencionado

y transversal.

5.4 El aprendizaje

El aprendizaje, entendido como un proceso activo de construccion de conocimiento, se
encuentra estrechamente relacionado con la comprension lectora. A través de la lectura, los
estudiantes acceden a la informacion, la interpretan, la relacionan con sus conocimientos previos
y construyen nuevos significados (Solé, 1992). Desde esta perspectiva, la lectura no constituye
unicamente un contenido escolar, sino una herramienta fundamental para aprender en las
diferentes areas del conocimiento, lo que la sittia en el centro de cualquier discusion sobre los
procesos de ensefianza y aprendizaje en la educacion basica primaria.

Esta relacion permite comprender la lectura desde una perspectiva transversal. La
transversalidad implica reconocer que los procesos de aprendizaje no ocurren de manera
fragmentada ni aislada por asignaturas, sino que se construyen mediante la articulacion de
distintos saberes, practicas y experiencias escolares (Cumaco Castillo, 2014). En este sentido, la
lectura actia como mediadora del aprendizaje, pues posibilita comprender instrucciones,
interpretar problemas, analizar informacidn, establecer relaciones y construir explicaciones en
contextos diversos. Reconocer esta funcion mediadora implica asumir que fortalecer la
comprension lectora en todas las areas no es una tarea adicional para los docentes, sino una
condicion inherente a la practica pedagdgica en cualquier disciplina.

En el contexto colombiano, el Ministerio de Educacion Nacional plantea que el desarrollo
de la comprension lectora debe ser una responsabilidad compartida por todas las areas del
curriculo (MEN, 2006). Este planteamiento reconoce que aprender no depende exclusivamente
del dominio de contenidos disciplinares, sino también de la capacidad de los estudiantes para

comprender, interpretar y utilizar la informacion en diferentes situaciones de aprendizaje. De esta
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manera, la lectura adquiere un caricter transversal que atraviesa las practicas pedagogicas y
contribuye a la construccion de aprendizajes significativos en todas las areas del conocimiento.

En esta misma linea, Hurtado Vergara (2019) sefiala que la ensefianza debe propiciar
ambientes que favorezcan la reflexion, la formulacion de hipdtesis y la construccion de sentido.
Desde esta perspectiva, el docente no se limita a transmitir informacion, sino que orienta
procesos de mediacion que permiten al estudiante participar activamente en la construccion de
conocimiento. Esta mirada resulta especialmente pertinente para el presente trabajo, en tanto
reconoce que el aprendizaje se fortalece cuando la lectura se convierte en una practica de analisis,
interpretacion y didlogo con el saber, y no en una actividad mecénica desvinculada de los
propositos de cada area disciplinar.

Por su parte, Zabala (2004) plantea que los procesos de aprendizaje se enriquecen cuando
se implementan secuencias didacticas que promueven la participacion activa de los estudiantes y
la construcciéon progresiva del conocimiento. La formulacién de preguntas, el trabajo
colaborativo y el uso de estrategias de organizacion de la informacion favorecen la apropiacion
significativa del conocimiento, pues permiten relacionar lo leido con las experiencias previas, el
contexto y las situaciones concretas del aula. Estas estrategias muestran que la comprension
lectora no solo apoya el aprendizaje, sino que constituye una condicion para su desarrollo
efectivo.

En coherencia con lo anterior, Rose y Martin (2012) plantean que la ensefianza debe
garantizar que todos los estudiantes tengan acceso a la lectura y escritura de textos propios de las
diferentes areas del conocimiento. Su propuesta pedagogica subraya la importancia de orientar de
manera explicita los procesos de aprendizaje, de modo que los estudiantes comprendan como se
organizan los textos disciplinares y como pueden utilizarlos para construir conocimiento. Este
planteamiento fortalece la idea de transversalidad, en la medida en que reconoce que aprender en
matematicas, ciencias, ciencias sociales o inglés implica también aprender a leer e interpretar los
lenguajes propios de cada campo disciplinar.

Asimismo, Fisher (2005) plantea que el aprendizaje se encuentra profundamente
relacionado con el desarrollo del pensamiento. Promover la reflexion, el andlisis, la
argumentacion y la toma de decisiones constituye una condicion fundamental para comprender

los textos y construir aprendizajes mas profundos. La lectura, entonces, se convierte en una
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herramienta que no solo favorece el acceso a la informacidn, sino también el desarrollo de
habilidades cognitivas que trascienden el ambito escolar y preparan a los estudiantes para
participar de manera critica y autbnoma en distintos contextos de la vida social.

En relacion con el presente trabajo, esta categoria permite comprender que las dificultades
en comprension lectora identificadas en el trabajo de campo afectan directamente los procesos de
aprendizaje de los estudiantes. Los resultados obtenidos muestran que los estudiantes presentan
mayores dificultades en dreas como matematicas e inglés, especialmente en actividades que
exigen interpretar instrucciones, inferir informacion, identificar ideas principales y relacionar
contenidos. Estos hallazgos permiten evidenciar que las dificultades lectoras no se limitan al area
de Lengua Castellana, sino que inciden de manera directa en la apropiacion del conocimiento en
distintas areas del curriculo, lo que reafirma la necesidad de asumir la lectura como un eje
transversal de la practica pedagogica en la educacion bésica primaria. Este planteamiento lleva a
una consecuencia pedagogica ineludible: si el aprendizaje en cualquier area depende, en buena
medida, de la capacidad del estudiante para leer y comprender los textos de esa disciplina,
entonces la ensefianza de la lectura no puede seguir siendo responsabilidad exclusiva del docente
de lengua. Asumir esto implica un cambio de perspectiva que va mas alla de la buena voluntad
individual: requiere acuerdos curriculares, formacion docente especifica y una cultura
institucional que reconozca la lectura como condicion de posibilidad del aprendizaje en todas las
areas. En ausencia de ese acuerdo colectivo, la brecha entre lo que los estudiantes pueden leer y
lo que se les exige comprender seguira siendo un obstaculo silencioso para la equidad educativa.

Desde esta perspectiva, analizar el aprendizaje en la educacion basica primaria implica
reconocer que la lectura debe asumirse como un eje transversal de la practica pedagogica. Esto
supone repensar las formas en que se organiza la ensefianza, de manera que la lectura deje de ser
una actividad aislada y se convierta en una herramienta que permita comprender, analizar,
dialogar y construir conocimiento en diferentes contextos escolares. En consecuencia, fortalecer
la relacion entre lectura, aprendizaje y transversalidad no solo contribuye al mejoramiento del
rendimiento académico, sino que favorece la formacion de estudiantes criticos, autdbnomos y
capaces de participar de manera significativa en los procesos de aprendizaje y en las realidades de

Su contexto.
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En suma, las categorias abordadas en este marco tedrico se articulan en funcion de un
propoésito comin: comprender la lectura como un proceso que atraviesa la experiencia escolar en
su conjunto. Por ello, la educacion basica primaria define el escenario y los sujetos del estudio; la
transversalidad establece el enfoque desde el cual se analiza la lectura en relacion con el
curriculo; la comprension lectora precisa los procesos cognitivos y pedagodgicos que estan en
juego; y el aprendizaje sitia todo lo anterior en su razon de ser. Juntas, estas categorias permiten
aproximarse al problema de investigacion desde distintos angulos sin perder de vista su unidad:
entender como se articula la lectura en la practica cotidiana del aula, desde las voces de quienes

aprenden y de quienes ensefian.
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6 Metodologia

Este capitulo recoge las decisiones metodoldgicas que dieron forma al proceso
investigativo. Cada una de ellas responde a la naturaleza del problema estudiado y a la pregunta
que lo orienta, y busca mantener coherencia entre lo que se quiso conocer, la manera en que se
procedio para conocerlo y la forma en que se interpretd la informacion obtenida. El enfoque
adoptado, la caracterizacion de los participantes, las técnicas e instrumentos empleados y el
procedimiento seguido en cada fase del trabajo de campo no son decisiones aisladas, sino
elementos que se articulan entre si para garantizar la solidez y la pertinencia del proceso
investigativo. Las consideraciones éticas, por su parte, no se asumen como un requisito formal
sino como un principio transversal que orientd el relacionamiento con los participantes y el

tratamiento de la informacién en todo momento.

6.1 Enfoque y tipo de investigacion

El presente trabajo de grado se desarrolld desde un enfoque cualitativo de alcance
descriptivo. La eleccion de este enfoque responde a la naturaleza del problema estudiado:
comprender como se articula la lectura como eje transversal en la educacion basica primaria no es
una pregunta que pueda responderse mediante la medicion de variables o la verificacion de
hipdtesis, sino que exige aproximarse a los significados, las experiencias y las practicas que los
actores construyen en su contexto escolar cotidiano. En este sentido, la investigacion cualitativa,
tal como la definen Hernandez Sampieri et al. (2014), permite estudiar los fendmenos en su
ambiente natural, reconociendo las interpretaciones y significados que emergen de las
experiencias de los participantes sin reducirlos a datos numéricos.

Desde esta perspectiva, Taylor, Bogdan y DeVault (2016) sefialan que la investigacion
cualitativa implica un contacto directo con el mundo de los participantes, con el propodsito de
comprender como piensan, sienten y actuan en su entorno cotidiano. Esta caracteristica resulto
especialmente valiosa para el presente estudio, dado que las investigadoras se encontraban
inmersas en los contextos escolares como maestras en ejercicio, lo que favorecid una

aproximacion situada y sensible a las dindmicas del aula.
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El alcance descriptivo, por su parte, fue el mas pertinente para los propositos de esta
investigacion. De acuerdo con Hernandez Sampieri et al. (2014), los estudios descriptivos buscan
especificar propiedades y caracteristicas de un fenomeno, describir tendencias y detallar como se
manifiesta en un contexto determinado. En este caso, el estudio no pretendié transformar las
practicas observadas ni proponer una intervencion pedagogica, sino describir y comprender como
se manifiesta la lectura como eje transversal en las practicas de aula de dos instituciones
educativas, a partir de las voces de los estudiantes y de la observacion directa de las practicas
docentes. Esta decision metodologica es coherente con los objetivos del estudio y con las

condiciones en las que se desarroll6 el trabajo de campo.

6.2 Contexto y participantes

La investigacion se desarrolld en dos instituciones educativas con caracteristicas
contextuales diferentes. La primera fue la Institucion Educativa Hernén Villa Baena, de caracter
publico, ubicada en el municipio de Bello. La segunda fue el Colegio Graciela Vasquez Cano, de
caracter privado, ubicado en la ciudad de Medellin. La seleccion de estas instituciones respondid
al contexto de practica pedagogica de las investigadoras y a la posibilidad de observar realidades
escolares diversas, lo que permitié ampliar la comprension del fendmeno estudiado mas alla de
un unico contexto institucional. En la investigacion cualitativa, como sefalan Hernandez
Sampieri y Mendoza (2018), la seleccion de los contextos y los participantes no obedece a
criterios de representatividad estadistica, sino a la pertinencia y riqueza de la informaciéon que
cada escenario puede aportar al problema estudiado.

Estudiantes. Los participantes principales fueron estudiantes de quinto grado de ambas
instituciones. En total participaron 46 estudiantes: 33 pertenecientes a la Institucion Educativa
Hernan Villa Baena y 13 del Colegio Graciela Vasquez Cano. La eleccion de este grado se
considerd pertinente por dos razones. En primer lugar, porque corresponde a un momento de la
educacion basica primaria en el que los estudiantes deben haber consolidado procesos lectores
mas complejos relacionados con la comprension, el analisis, la interpretacion y la inferencia,
habilidades necesarias para el aprendizaje en las diferentes areas del conocimiento (MEN, 2006).
En segundo lugar, porque como sefalan Leon Fuentes y Vargas Duarte (2019), el quinto grado

representa el transito de "aprender a leer" a "leer para aprender", lo que lo convierte en un nivel
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especialmente revelador para analizar como se articula la lectura con los procesos de aprendizaje
en distintas disciplinas. Adicionalmente, se tuvieron en cuenta otros grupos de tercero y cuarto
grado del Colegio Graciela Vasquez Cano para ampliar la observacion de los procesos lectores en
distintos momentos del ciclo de primaria.

Docentes. Se realizaron observaciones a siete docentes de educacion basica primaria de
ambas instituciones, en grados tercero, cuarto y quinto, y en areas como Lengua Castellana,
Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales e Inglés. Los docentes fueron seleccionados a
partir de criterios de accesibilidad y disposicién voluntaria para participar en el estudio, en el
marco de las practicas pedagogicas desarrolladas por las investigadoras en cada institucion. Si
bien no se recogidé informacion detallada sobre su formacion académica ni su trayectoria
profesional, todos se encontraban en ejercicio activo durante el periodo de recoleccion de
informacion y desarrollaban sus clases en los niveles escolares objeto de estudio. Esta diversidad
de areas y grados permitid obtener una vision amplia de como se integran los procesos de lectura

en distintos contextos disciplinares de la educacion basica primaria.

6.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Para la recoleccion de informacion se emplearon dos técnicas cualitativas: la entrevista
semiestructurada y la observacidén no participante. La eleccion de estas técnicas responde a los
propositos del estudio y a la naturaleza de la informacion que se buscaba obtener: por un lado,
comprender codmo viven y perciben los estudiantes los procesos de lectura en las diferentes areas
del conocimiento; por otro, identificar como se manifiestan esos procesos en las practicas
pedagogicas cotidianas de los docentes. La combinacion de ambas técnicas permitié abordar el
problema desde dos perspectivas complementarias y construir una comprension mas integral del

fendmeno estudiado.

6.3.1 Entrevista semiestructurada

La entrevista semiestructurada se disend con el proposito de reconocer, desde la
perspectiva de los estudiantes, como se manifiestan los procesos lectores en las diferentes areas
del conocimiento y de qué manera la lectura se relaciona con sus experiencias de aprendizaje. De

acuerdo con Kvale (1996), la entrevista semiestructurada posibilita explorar experiencias,
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significados y vivencias de los participantes a través de una conversacion guiada que favorece
respuestas amplias y contextualizadas. Esta modalidad de entrevista resulta especialmente
pertinente en investigaciones con niflos y nifias, pues combina la estructura necesaria para
orientar la conversacion con la flexibilidad suficiente para que los participantes expresen sus
ideas con sus propias palabras y desde su propia experiencia.

El instrumento combind preguntas cerradas, orientadas a identificar tendencias generales,
y preguntas abiertas que permitieron profundizar en las experiencias, percepciones e
interpretaciones de los participantes. Las preguntas surgieron de las observaciones realizadas
durante el periodo de practica pedagogica y de las situaciones recurrentes identificadas en el aula,
especialmente relacionadas con los intereses lectores, las dificultades de comprension y las
formas de participacion de los estudiantes en actividades que involucran la lectura en distintas
areas del conocimiento. Segun Hernandez Sampieri y Mendoza (2018), este tipo de instrumento
permite al investigador mantener coherencia con los objetivos del estudio sin renunciar a la

riqueza interpretativa que aportan las respuestas abiertas de los participantes.

6.3.2 Guia de observacion no participante

La observacion no participante permitié registrar de manera sistematica las practicas
pedagogicas relacionadas con la lectura en diferentes areas del curriculo. Segun Vieytes (2012),
este tipo de observacion posibilita la recoleccion de informacion sobre hechos y procesos tal
como ocurren en su contexto natural, sin intervenir directamente en ellos, lo que favorece una
aproximacion mas fiel a las dindmicas cotidianas del aula. La eleccién de la modalidad no
participante se justifica por la posicion de las investigadoras en el escenario: al ser maestras en
ejercicio en las mismas instituciones, una observacion participante habria implicado un nivel de
involucramiento que podria haber afectado la naturalidad de las practicas observadas. La
observacion no participante permitid, en cambio, mantener una distancia analitica que favorecid
la descripcion rigurosa de lo observado.

La guia se estructur6 a partir de dos dimensiones: practicas docentes y participacion
estudiantil. Entre los aspectos observados se incluyeron el uso de diferentes tipos de lectura, la

explicitacion del proposito lector, la relacidn con conocimientos previos, el uso de materiales de
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apoyo, la participacion de los estudiantes en actividades lectoras y las evidencias de comprension
lectora en distintas areas del conocimiento.

Con el proposito de sistematizar la informacion recolectada, la guia empleé una
valoracion dicotomica de presencia o ausencia —representada con los valores 1 y 0
respectivamente— para cada uno de los items observados. Es importante precisar que esta
herramienta no tiene un propdsito cuantitativo ni pretende medir frecuencias estadisticas, sino
facilitar la organizacion y visualizacion de los datos cualitativos recogidos durante las
observaciones. Como sefiala Martinez Miguélez (2006), en la investigacion cualitativa es
legitimo recurrir a recursos de sistematizacion que apoyen el ordenamiento de la informacion,
siempre que el andlisis posterior sea de naturaleza interpretativa y no reduzca los datos a su
expresion numérica. En coherencia con este principio, los totales resultantes de la sistematizacion
se interpretan en este trabajo como indicadores de tendencia que orientan el analisis cualitativo
posterior, y no como datos estadisticos con valor en si mismos. Este instrumento fue aplicado en
siete momentos de observacion en ambas instituciones y su disefio fue revisado y ajustado con el
acompanamiento de los asesores de practica, con el fin de garantizar pertinencia, claridad y

coherencia con los objetivos de la investigacion.

6.4 Procedimiento

El proceso investigativo se desarrollo en tres fases que permitieron organizar el trabajo de
campo de manera coherente y progresiva, garantizando que cada etapa respondiera a los objetivos
del estudio y preparara las condiciones necesarias para la siguiente.

Primera fase: planeacién. En esta etapa se realiz6 la revision tedrica y la construccion de
los instrumentos de recoleccion de informacion. A partir de la lectura y el analisis de los
referentes conceptuales, se definieron las categorias iniciales de analisis —lectura, comprension
lectora, transversalidad y practica docente— que orientaron tanto el disefio de los instrumentos
como el proceso de interpretacion posterior. Asimismo, se establecieron los criterios de seleccion
de los participantes y se gestionaron los permisos institucionales y los consentimientos
informados necesarios para el desarrollo del trabajo de campo. De acuerdo con Hernandez
Sampieri y Mendoza (2018), esta fase de planeacion es fundamental en la investigacion

cualitativa, pues permite anticipar las decisiones metodologicas y construir instrumentos
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coherentes con los propositos del estudio, sin que ello implique rigidez en el proceso, dado el
caracter flexible y emergente de la investigacion cualitativa.

Segunda fase: trabajo de campo. En esta etapa se aplicaron las entrevistas
semiestructuradas a los 46 estudiantes de quinto grado de ambas instituciones y se desarrollaron
las siete observaciones no participantes en las aulas de clase. Las entrevistas se realizaron en
espacios habilitados dentro de cada institucion, garantizando condiciones de privacidad y
comodidad para los participantes. Las observaciones se llevaron a cabo en distintos momentos y
areas del curriculo, con el propdsito de recoger informacion desde perspectivas diversas y en
contextos naturales de ensefanza y aprendizaje. Esta fase permitié recoger informacion desde
distintos grados escolares, ambientes y momentos del contexto escolar, tanto desde la mirada de
los estudiantes como desde la observacion directa de las practicas docentes.

Tercera fase: analisis e interpretacion. Una vez recogida la informacion, se procedio a
su organizacion, sistematizacion, categorizacidon e interpretacion. Esta fase se desarrolld de
manera progresiva y reflexiva, retomando constantemente los referentes tedricos y los objetivos
del estudio para orientar las decisiones interpretativas. Creswell y Poth (2018) sefialan que en la
investigacion cualitativa el andlisis no es una etapa separada del proceso, sino que se construye
en didlogo permanente con los datos, las categorias tedricas y las preguntas que orientan el
estudio, lo que garantiza que las interpretaciones sean coherentes con la naturaleza del fendmeno

estudiado.

6.5 Analisis de la informacion

El andlisis de la informacion se realiz6 mediante un proceso progresivo de organizacion,
sistematizacion, categorizacion e interpretacion, en coherencia con el enfoque cualitativo
adoptado. Este proceso no se concibidé como una etapa lineal y separada del trabajo de campo,
sino como un ejercicio reflexivo y continuo que acompaild cada momento de la investigacion,
desde la recoleccion de los datos hasta la construccion de las interpretaciones finales (Creswell y
Poth, 2018).

En primer lugar, las respuestas obtenidas en las entrevistas semiestructuradas fueron
transcritas y organizadas en matrices elaboradas en Excel, lo que permitié consolidar la

informacion, identificar recurrencias y tendencias de respuesta en relacion con los temas



LEER PARA APRENDER. UN EJE TRANSVERSAL EN LA EDUCACION BASICA PRIMARIA
40

abordados. Este proceso de organizacion inicial constituye lo que Hernandez Sampieri y
Mendoza (2018) denominan reduccion de datos, es decir, el conjunto de operaciones mediante las
cuales el investigador selecciona, simplifica y transforma la informacion bruta con el proposito
de hacerla manejable e interpretable sin perder su riqueza cualitativa.

En segundo lugar, la informacion fue agrupada en categorias de andlisis construidas a
partir de los objetivos de investigacion y de los referentes tedricos del marco conceptual: lectura
como eje transversal, comprension lectora, aprendizaje y practicas docentes. De acuerdo con
Vives Varela y Hamui Sutton (2021), la categorizacion en la investigacion cualitativa no consiste
en clasificar datos de manera mecanica, sino en construir interpretaciones que den cuenta de los
significados que los participantes atribuyen a sus experiencias. En este sentido, las categorias
empleadas en el presente estudio no fueron impuestas de manera rigida sobre los datos, sino que
se fueron precisando y enriqueciendo en didlogo con la informacion recogida en el trabajo de
campo.

Para operacionalizar el proceso de categorizacion, cada respuesta de las entrevistas fue
leida en su totalidad y codificada en funcion de las cuatro categorias principales. Dentro de cada
categoria se identificaron subcategorias emergentes: por ejemplo, dentro de “procesos lectores
desde la perspectiva de los estudiantes” surgieron subcategorias como preferencias lectoras por
area, dificultades de comprension y propuestas de mejora. Este proceso de codificacion fue
realizado de manera independiente por cada investigadora y posteriormente contrastado entre
ambas, con el fin de garantizar consistencia interpretativa. Los desacuerdos fueron resueltos
mediante discusion y consulta con los referentes tedricos del marco conceptual. Como resultado,
las matrices en Excel pasaron de ser registros de frecuencia a convertirse en instrumentos de
analisis cualitativo, en los que cada celda no solo registraba una tendencia sino que la
contextualiza con fragmentos representativos de las respuestas de los estudiantes.

En el caso de la guia de observacion, los registros se organizaron en una matriz
consolidada que permitid identificar patrones de presencia y ausencia en los items observados,
facilitando la identificacion de regularidades en las practicas pedagogicas y en las formas de
participacion de los estudiantes en ambas instituciones. Como se explico en el apartado anterior,

los valores dicotdmicos empleados en esta sistematizacion cumplen una funcidn organizativa y
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no estadistica, y los totales resultantes se interpretan como indicadores de tendencia que orientan
el analisis cualitativo.

Finalmente, la interpretacion de los datos se realizdo mediante un ejercicio de triangulacién
entre los referentes tedricos, la informacion obtenida en las entrevistas y los hallazgos derivados
de la observacion. Segun Herndndez Sampieri y Mendoza (2018), la triangulacion permite
contrastar informacion proveniente de distintas fuentes y técnicas con el propdsito de construir
interpretaciones mas solidas y coherentes, y de reducir el riesgo de sesgos asociados al uso de una
unica fuente de datos. En el presente estudio, este proceso permitié comprender como la lectura
se configura como eje transversal en los procesos de ensefianza y aprendizaje en la educacion
basica primaria de las dos instituciones participantes, y construir conclusiones fundamentadas en
la convergencia entre lo que los estudiantes expresaron, lo que los docentes hicieron en el aula y
lo que los referentes tedricos plantean sobre el problema.

En términos concretos, la triangulacion se llevé a cabo en tres momentos. En un primer
momento, las tendencias identificadas en las entrevistas —como la asociacion de la lectura con el
area de Lengua Castellana o las dificultades reportadas en matematicas e inglés— fueron
contrastadas con los patrones registrados en las guias de observacion, con el fin de verificar si lo
que los estudiantes describian correspondia con lo observado en el aula. En un segundo
momento, estos hallazgos empiricos fueron puestos en dialogo con los planteamientos del marco
tedrico: por ejemplo, la baja presencia de lectura intencionada en las observaciones fue
interpretada a la luz de lo planteado por Chaverra Ferndndez (2011) sobre la necesidad de una
mediacion docente deliberada, y los reportes de dificultad en matematicas se leyeron desde los
aportes de Ruiz Martin (2021) sobre las habilidades cognitivas implicadas en la comprension
lectora. En un tercer momento, los antecedentes revisados sirvieron como referente comparativo:
los hallazgos del presente estudio fueron confrontados con los de Gutiérrez (2020) y Ledn
Fuentes y Vargas Duarte (2019), lo que permitié identificar continuidades y especificidades
propias de los contextos estudiados. Este proceso de triangulacion progresiva garantizd que las
interpretaciones presentadas en el capitulo de resultados no se apoyaron exclusivamente en la voz
de los estudiantes ni en la observacion de los docentes, sino en la articulacion fundamentada de

ambas fuentes con el corpus teérico que orienta el estudio.
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6.6 Consideraciones éticas

El desarrollo de esta investigacion estuvo orientado en todo momento por los principios
¢ticos que rigen la investigacion educativa con menores de edad. Estos principios no se
asumieron como requisitos formales, sino como condiciones fundamentales para garantizar el
respeto, la dignidad y el bienestar de todos los participantes a lo largo del proceso investigativo.

En relacion con los estudiantes, se solicitd el consentimiento informado a los padres de
familia o acudientes, explicando claramente los objetivos del estudio, la naturaleza voluntaria de
la participacion y la confidencialidad de la informacion recolectada. De igual manera, se obtuvo
el asentimiento de los propios estudiantes, quienes fueron informados de su derecho a participar
libremente y a retirarse del proceso en cualquier momento sin consecuencia alguna. En todo
momento se asumid a los estudiantes como sujetos de derechos con voz propia, cuya

participacion enriquecio el proceso investigativo sin comprometer su bienestar ni su integridad.
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Como sefialan Liebel y Martinez (2019), la ética en la investigacion con nifios y nifias no es un
requisito formal sino el limite que protege la dignidad de los participantes, lo que implica
reconocerlos no como objetos de observacién sino como sujetos activos cuya voz debe ser
escuchada y valorada.

En relacion con los docentes, cada uno de los participantes fue informado previamente
sobre los propodsitos del estudio y manifestd su disposicién voluntaria a participar en las
observaciones de aula. Del mismo modo, se contd con el aval de las directivas de ambas
instituciones para el desarrollo del trabajo de campo, lo que garantiza que el proceso investigativo
se desarrolld en un marco de transparencia y respeto institucional.

El tratamiento de la informacién recolectada se realizé en estricto cumplimiento de la Ley
1581 de 2012, que establece las disposiciones generales para la proteccion de datos personales en
Colombia, y de la Ley 1098 de 2006, Cdédigo de Infancia y Adolescencia, que garantiza los
derechos de los nifios, nifias y adolescentes a la dignidad, la participacion y la proteccion en
cualquier proceso que los involucre. Los nombres de todos los participantes fueron anonimizados
y su identidad se preservo en todos los registros e informes del estudio.

Finalmente, es importante sefialar que la condicion de las investigadoras como maestras
en ejercicio en las mismas instituciones donde se desarrolld el estudio implicd una reflexion
permanente sobre su posicion en el campo. Esta cercania con el escenario investigado, aunque
enriquecio la comprension del fenomeno, también exigidé una vigilancia constante sobre los
posibles sesgos que podria introducir la familiaridad con los contextos y los participantes. En este
sentido, Creswell y Poth (2018) senalan que la reflexividad del investigador cualitativo —es
decir, la capacidad de examinar criticamente su propia posicion en el campo— es una condicion

indispensable para garantizar el rigor y la credibilidad del proceso investigativo.
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7 Resultados

El presente capitulo expone los hallazgos derivados del trabajo de campo, el cual integré
entrevistas semiestructuradas aplicadas a 46 estudiantes de quinto grado y guias de observacion
no participante realizadas a siete docentes de educacidon bésica primaria, en la Institucion
Educativa Hernan Villa Baena y el Colegio Graciela Vasquez Cano. Los datos obtenidos fueron
organizados y sistematizados en matrices elaboradas en Excel, lo que permiti6 registrar de
manera ordenada las respuestas de los estudiantes e identificar tendencias en las practicas
pedagogicas observadas. La presentacion de los resultados se organiza en tres apartados que
responden progresivamente a los objetivos del estudio y a la pregunta de investigacion: en primer
lugar, los procesos lectores desde la perspectiva de los estudiantes; en segundo lugar, las practicas
lectoras de los docentes en las diferentes areas del conocimiento; y en tercer lugar, un analisis
integrador que articula ambas dimensiones en funcién de la lectura como eje transversal del

aprendizaje.

7.1 Procesos lectores desde la perspectiva de los estudiantes

Este apartado presenta los hallazgos derivados de las entrevistas semiestructuradas
aplicadas a los estudiantes de quinto grado de ambas instituciones. El andlisis se orienta a
responder el primer objetivo especifico del estudio: reconocer los procesos lectores presentes en

las diferentes areas del conocimiento desde las experiencias de los estudiantes.

7.1.1 Preferencias, dificultades y presencia de la lectura en las dreas

Un primer aspecto explorado en las entrevistas fue la relacion que los estudiantes
establecen entre la lectura y las diferentes areas del conocimiento, tanto desde sus preferencias
como desde las dificultades que experimentan. La Tabla 1 recoge esta informacion para los 46

estudiantes participantes de ambas instituciones.

Tabla 1. Preferencias y dificultades lectoras de los estudiantes en diferentes areas

Prefiero leer Dificultades para leer

Area IE HVB IE GVC IE HVB IE GVC
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n % n % n % n %

Castellano 17 51.5 5 38.5 1 3.0 2 15.4
Inglés 5 15.2 0 0.0 17 51.5 |2 15.4
Sociales 3 9.1 2 15.4 1 30 |3 23.1
Artistica 1 3.0 0 0.0 0 0.0 |0 0.0
Ciencias naturales 1 3.0 2 15.4 1 3.0 2 154
Matematicas 1 3.0 1 7.7 12 36.4 |4 30.8
Historia 1 3.0 2 15.4 0 0.0 |0 0.0
Tecnologia 0 0.0 0 0.0 1 3.0 10 0.0
Religion 0 0.0 1 7.7 0 0.0 |0 0.0
No responde 4 12.1 0 0.0 0 0.0 10 0.0
Total 33 100.0 13 100.0 |33 100.0 (13 100.0

Nota: n: nimeros de estudiantes, IE HVB: Institucion educativa Hernan Villa Baena, IE GVC:

Institucion educativa Colegio Graciela Vasquez Cano Fuente: elaboracion propia.

Los datos de la Tabla 1 revelan una tendencia consistente en ambas instituciones: los
estudiantes asocian la lectura preferentemente con el area de Lengua Castellana, que concentra el
51.5% de las preferencias en la IE Hernan Villa Baena y el 38.5% en el Colegio Graciela
Viésquez Cano. Esta asociacion no es casual, sino que refleja una concepcion arraigada segun la
cual la lectura es una practica propia del area de lengua y no una herramienta transversal al
servicio del aprendizaje en todas las disciplinas. Como sefala Tolchinsky (2008), la escuela ha
tendido historicamente a concentrar la ensefianza de la lectura en el area de lengua, lo que limita
su potencial como mediadora del conocimiento en otros campos disciplinares.

Al mismo tiempo, los datos sobre dificultades lectoras muestran que matematicas e inglés
son las areas donde los estudiantes reportan mayores obstaculos para comprender lo que leen: en
la IE Hernan Villa Baena, el 36.4% senala dificultades en matematicas y el 51.5% en inglés; en el
Colegio Graciela Vasquez Cano, el 30.8% reporta dificultades en matematicas. Estos hallazgos
son coherentes con lo planteado por Ruiz Martin (2021), quien sefiala que la comprension lectora
involucra habilidades cognitivas como la atencion, la memoria de trabajo y la inferencia, las

cuales se ponen a prueba de manera particular en areas que exigen la interpretacion de
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enunciados, la comprension de instrucciones y la resolucion de problemas escritos. La dificultad
no reside, por tanto, en la lectura en si misma, sino en la ausencia de estrategias pedagogicas que
ensefien a los estudiantes a leer los textos propios de cada disciplina.

En complemento con lo anterior, la Tabla 2 permite conocer en qué medida los estudiantes
reconocen la presencia de la lectura en las diferentes areas del conocimiento, mas alld de sus

preferencias o dificultades particulares.

Tabla 2. Uso de lectura en diferentes dreas

IEHVB |Columnal [IEGVC [Columna 2
Actividad N % N %
Si 30 90.9 9 69.2
No 3 9.1 3 23.1
No responde 0 0.0 1 7.7
Total 33 100.0 13 100.0

Nota. Fuente: elaboracion propia.

Los datos de la Tabla 2 son especialmente relevantes para el presente estudio: el 90.9% de
los estudiantes de la IE Hernan Villa Baena y el 69.2% del Colegio Graciela Vasquez Cano
reconocen que la lectura estd presente en distintas areas del conocimiento. Este hallazgo
evidencia que los estudiantes perciben la lectura como una préctica que trasciende el area de
Lengua Castellana, lo que constituye un punto de partida importante para pensar en su desarrollo
como eje transversal. Sin embargo, este reconocimiento coexiste con las dificultades de
comprension reportadas en areas como matematicas e inglés, lo que sugiere que la presencia de la
lectura en distintas asignaturas no garantiza por si sola su aprovechamiento pedagogico efectivo.

Durante las entrevistas, algunos estudiantes manifestaron que, aunque leen en diferentes
materias, las lecturas en ocasiones les resultan extensas o poco motivadoras. Estas expresiones
son coherentes con lo planteado por Hurtado Vergara (2016), quien sefiala que para que la lectura

cumpla su funcién formativa es necesario que se ofrezca a los estudiantes material seleccionado
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que considere sus intereses y promueva la construccion de significados, pues es a través de textos
significativos donde se fortalece el vinculo entre el lector y la lectura.

7.1.2 Estrategias y actividades de lectura identificadas por los estudiantes

Un segundo aspecto explorado en las entrevistas fue la manera en que los estudiantes
perciben las estrategias y actividades que sus docentes implementan para trabajar la lectura en el

aula. La Tabla 3 recoge las estrategias que los estudiantes identifican con mayor frecuencia en sus

clases.

Tabla 3. Estrategias del docente para la comprension lectora

Estrategia IE HVB [Columnal |IE GVC Columna 2
n % n %

Leer textos en copias 11 333 3 231
Explicacion docente 8 242 2 15.4
Ayudas visuales 3 9.1 3 231
Leer varias veces 2 6.1 2 15.4
Leer lento 2 6.1 0 0.0
Leer en silencio 1 3.0 0 0.0
Respuestas poco claras 6 18.2 1 77
Leer con otro compafiero 0 0.0 2 15.4
Total 33 100% 13 100%

Nota. Fuente: elaboracion propia.

Los resultados de la Tabla 3 muestran que las estrategias de lectura que los estudiantes
identifican con mayor frecuencia son la entrega de textos en copias y la explicacion del docente,
lo que sugiere que la lectura en el aula se desarrolla predominantemente desde una modalidad
transmisiva, en la que el docente explica y el estudiante recibe. En este esquema, la lectura

aparece como un recurso para acceder a informacion, pero no necesariamente como una practica
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que se ensefa de manera explicita y estratégica. Chaverra Fernandez (2011) advierte que la
comprension lectora en la escuela requiere del uso de estrategias pedagogicas intencionadas que
vayan mas alld de la entrega de materiales, y que el docente asuma un papel activo como
mediador en la construccion de significado.

Es significativo que un porcentaje considerable de estudiantes —18.2% en la IE Hernan
Villa Baena y 7.7% en el Colegio Graciela Vasquez Cano— no logro identificar con claridad las
estrategias que sus docentes utilizan para favorecer la comprension lectora. Este hallazgo puede
interpretarse de dos maneras complementarias: por un lado, sugiere que las estrategias no siempre
se hacen explicitas para los estudiantes; por otro, puede indicar que la lectura se trabaja de
manera tan naturalizada en el aula que los estudiantes no la reconocen como objeto de ensefianza.
Ambas interpretaciones apuntan a la misma necesidad: que la mediacion docente en torno a la
lectura sea mas visible, intencionada y consciente.

En la Tabla 4, relacionada con las actividades de lectura que los docentes desarrollan en el
aula, se identifica que el trabajo en grupo aparece como una de las estrategias mas frecuentes en
ambas instituciones. Asimismo, en la Institucion Educativa Hernan Villa Baena se observa una
mayor presencia de preguntas o cuestionarios sobre la lectura, mientras que en la Institucion
Educativa Graciela Vasquez Cano esta practica aparece con menor recurrencia segun las
respuestas de los estudiantes. También se reconoce, en ambos contextos, el uso de dibujos o
representaciones visuales como forma de expresar la comprension de los textos.

La Tabla 4 amplia esta perspectiva al recoger las actividades concretas que los estudiantes
reconocen con mayor frecuencia en sus clases, mas alla de las estrategias generales identificadas

en la tabla anterior.

Tabla 4. Frecuencia de actividades de lectura realizadas por los docentes

Actividad IEHVB (Columnal [IE GVC |Columna 2
n % n %

Trabajo en grupo 8 24.2 4 30.8

Preguntas- cuestionarios 7 21.2 0 0.0
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Restimenes 5 15.2 1 7.7
Dibujar 5 15.2 3 23.1
Dramatizar 3 9.1 1 7.7
Respuestas repetidas 3 9.1 0 0.0
Videos 1 3.0 0 0.0
Carteleras 1 3.0 1 7.7
Total 33 100.0 13 100.0

Nota. Fuente: elaboracion propia.

La Tabla 4 permite identificar las actividades de lectura que los estudiantes reconocen con
mayor frecuencia en sus clases. El trabajo en grupo aparece como la estrategia mas recurrente en
ambas instituciones, seguido de preguntas o cuestionarios en la IE Hernan Villa Baena y de
representaciones graficas en el Colegio Graciela Vasquez Cano. Si bien estas actividades
constituyen un punto de partida valioso, su analisis revela una tendencia hacia la verificacion de
la comprension mas que hacia su desarrollo progresivo. En este sentido, Solé (1992) plantea que
ensefiar a leer implica ofrecer estrategias que permitan anticipar, verificar, relacionar, interpretar
y reorganizar la informacion, lo que va mas alla de responder preguntas al finalizar un texto.

Resulta significativa la ausencia, en las respuestas de los estudiantes, de actividades como
la activacion de conocimientos previos, la formulacion de hipotesis, la relectura o el uso de
organizadores graficos, que son estrategias ampliamente respaldadas por la investigacion en
comprension lectora (Gutiérrez-Braojos y Salmerén, 2012). Esta ausencia no implica
necesariamente que dichas estrategias no se utilicen en el aula, pero si sugiere que, en la
percepcion de los estudiantes, las actividades de lectura més visibles son aquellas orientadas a la
produccion de un resultado —un resumen, un dibujo, una respuesta— y no las que acompafian el

proceso de comprension en si mismo.
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7.1.3 Voces de los estudiantes: propuestas para mejorar la lectura

Un tercer aspecto explorado en las entrevistas fue la perspectiva de los propios estudiantes
sobre como podria mejorarse el trabajo con la lectura en el aula. Las Tablas 5 y 6 recogen,
respectivamente, las propuestas metodologicas que los estudiantes sugieren y las condiciones que
consideran necesarias para fortalecer sus procesos lectores.

Tabla 5. Propuestas metodologicas que sugieren los estudiantes.

IEHVB [Columnal [IE GVC Columna 2
Propuestas N % N %
Leer todos al mismo tiempo |7 21.2 2 15.4
Dramatizar 4 12.1 1 7.7
Leer mas 4 12.1 3 23.1
Leer en voz alta 4 12.1 2 154
Subrayar 3 9.1 0 0.0
Trabajo en grupo 3 9.1 1 7.7
Resumen 2 6.1 0 0.0
Juegos 2 6.1 1 7.7
Explicar mejor 2 6.1 1 7.7
Palabras clave 1 3.0 0 0.0
Respuesta anulada 1 3.0 0 0.0
Hacer los propios libros 0 0.0 1 7.7
Total 33 100.0 13 100.0

Nota. Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo con la interpretacion de la Tabla 5, las propuestas metodologicas que los
estudiantes sugieren para mejorar sus procesos lectores revelan una disposicion activa hacia la
lectura, siempre que esta se desarrolle de formas mas participativas y significativas. Estrategias

como la lectura en voz alta, la dramatizacion, el trabajo en grupo y el uso de juegos apuntan hacia
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una comprension de la lectura como experiencia colectiva y dindmica, en la que el intercambio
entre pares cumple un papel central. Esta percepcion es coherente con los planteamientos de
Bustos et al. (2017), quienes encuentran que la interaccion entre docentes y estudiantes durante
actividades de lectura favorece significativamente la comprension, especialmente cuando se

generan espacios de didlogo y construccion compartida de sentido.

A este respecto, la Tabla 6 complementa estas propuestas al recoger las condiciones mas
amplias que los estudiantes consideran necesarias para mejorar su relacion con la lectura en el

aula.

Tabla 6. Propuestas de los estudiantes para mejorar la lectura

IEHVB |Columnal [IEGVC [Columna 2
Propuestas n % n %
Explicar mejor 6 18.2 1 7.7
Leer mas 6 18.2 4 30.8
Musica 3 9.1 2 15.4
Juegos 3 9.1 0 0.0
Cuentos 1 3.0 1 7.7
Dibujos 1 3.0 2 15.4
Figuras 1 3.0 0 0.0
Acertijos 1 3.0 0 0.0
Respuestas no claras 11 33.3 1 7.7
Total 33 100.0 13 100.0

Nota. Fuente: elaboracion propia.

La Tabla 6 revela qué condiciones consideran los estudiantes necesarias para mejorar sus
procesos lectores. En ambas instituciones, las propuestas mdas frecuentes son leer mas y explicar

mejor, lo que indica que los estudiantes reconocen tanto la necesidad de mayor practica lectora
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como la importancia del acompafiamiento docente en ese proceso. Estas respuestas dialogan con
lo planteado por Hoyos Florez y Gallego (2017), quienes concluyen que el desarrollo de
habilidades de comprension lectora requiere de espacios intencionados y acompanados, en los
que la lectura se asuma como una practica reflexiva y no como una actividad mecanica.

El 33.3% de respuestas no claras registradas en la IE Herndn Villa Baena merece una
atencion particular. Mas que interpretarse como ausencia de ideas, este dato puede leerse como
un indicador de las dificultades que algunos estudiantes tienen para verbalizar y reflexionar sobre
sus propios procesos de aprendizaje, lo que constituye en si mismo una informacion valiosa sobre
el nivel de desarrollo metacognitivo del grupo. En este sentido, Ruiz Martin (2021) sefiala que la
capacidad de reflexionar sobre el propio proceso lector es una habilidad que debe ser ensefiada de

manera explicita en el aula, y que su ausencia limita la autonomia del estudiante como lector.

Hallazgos de la tabla 5 y 6, relacionados con factores que dificultan o favorecen la lectura

segun los estudiantes y los docentes.

« Factores que favorecen X Factores que dificultan

® Actividades dinamicas e interactivas ® Textos largos o dificiles

® Textos con imagenes y ejemplos ® Falta de vocabulario

® |Lectura relacionada con la vida real ® Poca concentracién

® Trabajo colaborativo ® Instrucciones poco claras

® Acompanamiento y orientacion ® Escasa practica de lectura en
del docente otras areas

® [nterés personal por la lectura ® Falta de tiempo en clase

Los factores que favorecen estan relacionados con el interés, la mediacion docente
y la conexion con la realidad; los que dificultan, con la complejidad de los textos
y la poca practica transversal.

7.2 Practicas lectoras de los docentes en las diferentes areas del conocimiento.
Este apartado presenta los hallazgos derivados de las guias de observacion no participante
aplicadas a siete docentes de educacion bdsica primaria en ambas instituciones. El andlisis se

orienta a responder el segundo objetivo especifico del estudio: caracterizar las practicas lectoras
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implementadas por los docentes en las diferentes areas del conocimiento. Antes de presentar los
resultados de la matriz consolidada, la Tabla 7 ofrece una caracterizacion general de las

observaciones realizadas, con el proposito de contextualizar la informacion que se analiza a

continuacion.
Tabla 7. Caracterizacion de las observaciones realizadas
Guia |Institucion |Grado |Area Contexto de clase
Gl IE.HVB [5°2 Inglés Secuencia didactica

G2 IE.HVB |5°3 Castellano Lectura dirigida

G3 IE. HVB |5°3 C. Naturales Clase magistral

G4 IE. GVC [3°A Inglés Actividad practica

G5 IE. GVC [4°A Matematicas Resolucion de problemas

G6 IE. GVC [5°A C. Naturales Clase magistral-lectura dirigida

G7 IE.GVC |[5°B C. Sociales Clase magistral

Nota. 1IE HVB: Institucion Educativa Hernan Villa Baena. IE GVC: Colegio Graciela Vasquez

Cano.

La tabla permite identificar que las observaciones se distribuyeron entre cinco areas
disciplinares distintas —Inglés, Lengua Castellana, Ciencias Naturales, Matematicas y Ciencias
Sociales— y tres niveles escolares —tercero, cuarto y quinto grado—, lo que garantizé una
aproximacion amplia y diversa a las précticas lectoras en la educacion bésica primaria. Esta
diversidad es coherente con el propdsito del estudio, que no busca analizar la lectura en un area
especifica sino comprender como se articula de manera transversal en distintos contextos
disciplinares.

A continuacion se presenta la matriz consolidada de observacion, que sistematiza los
hallazgos de las siete guias aplicadas. Como se explico en el apartado metodoldgico, los valores

dicotdmicos empleados —1 para presencia y 0 para ausencia— cumplen una funcion
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organizativa y no estadistica, y los totales se interpretan como indicadores de tendencia que

orientan el analisis cualitativo.

Tabla 8. Matriz consolidada de observacion a docentes sobre practicas lectoras en el aula

Dimension | [tems G1 |G2|G3 [G4 |G5|G6|G 7 |Total

Usa diferentes lecturas (cuentos,

articulos...) 1 1 1 1 1 1 1 7
Se involucra en la lectura 1 1 1 1 0 0 0 4
Utiliza buen tono de voz 1 1 1 1 1 1 1 7

Identifica palabras desconocidas| 1 1 1 1 01110 5

Explica el proposito de la

lectura 1 1 1 1 1 1 0 6

Utiliza materiales de apoyo

(digitales, impresos) 1 1 1 1 011 1 6

Utiliza la lectura intencionada 1 1 1 1 0 0 0 4

Relaciona la lectura con los

conocimientos previos 1 1 1 1 1 1 1 7

Aplica la lectura en resolucion

de problemas matematicos 1 0 0 0 1 {0] O 2

Se relaciona la lectura con el

Docente |[tema trabajado 1 1 1 1 1 110 6

Relaciona la lectura con

actividades de inglés 1 0 0 1 0[0] 0 2

Participa en discusion sobre el

texto leido 1 1 1 0 0 1 0 4

Estudiante [ Escucha y respeta las 1 1 1 0 1 1011 5
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intervenciones de los
companeros
Trabaja en grupo en actividades
lectoras 1 1 1 01011110 4
Se evidencian dificultades de
comprension lectora 1 1 1 1 1 1 1 7
Tiene buena disposicion frente a
las lecturas en clase 1 1 1 1 01110 5
Logran comprender las ideas
principales del texto 1 1 1 L {0 1]0 5
Leen de manera fluida acorde al
grado y la edad 1 1 1 OO0 0] 1 4
Formulan preguntas para
comprender mas la lectura 1 1 1 1 1 1 1 7
Pregunta sobre lo que no
entendid 1 1 1 1 1 1 1 7
Relaciona lo leido con
situaciones de la vida 1 1 1 1 11011 6
comprende con facilidad
instrucciones en diferentes areas| 1 1 1 1 0O10¢[O 4
Identifica palabras desconocidas
preguntado su significado 1 1 1 1 0|1 1 6

Promedio
Global 23 (2121 | 18 [ 11 |15 11

Nota. Fuente: elaboracién propia.
Nota: valoracion dicotomica: 1 = cumple, 0 = no cumple. El porcentaje corresponde al nivel de

cumplimiento por items con base en 7 guias de observacion. G= Guia, 1 al 7 numero de guia.
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Los resultados de la Tabla 8 se analizan a continuacién en dos dimensiones: las practicas

de los docentes y la participacion de los estudiantes.

7.2.1 Dimension docente

Los hallazgos de la dimension docente revelan que ciertos aspectos de la practica lectora
estan solidamente presentes en todas las observaciones realizadas. El uso de diferentes tipos de
textos, el tono de voz adecuado y la relacion con los conocimientos previos de los estudiantes se
registraron en la totalidad de las guias aplicadas (7/7). Estos elementos son fundamentales, ya
que, como plantea Chaverra Ferndndez (2011), la comprension lectora se fortalece cuando el
docente media activamente el proceso y vincula el texto con la experiencia del estudiante.
Asimismo, la explicacion del propdsito de la lectura (6/7) y el uso de materiales de apoyo (6/7) se
relacionan con lo propuesto por Fisher (2005), quien sehala que el aprendizaje significativo se
construye a partir de la orientacion intencionada del docente y la activacion del pensamiento en
los estudiantes.

Sin embargo, el andlisis también permite identificar aspectos que requieren
fortalecimiento. La lectura intencionada —entendida como el uso deliberado de la lectura con un
proposito de aprendizaje claro y explicito— solo se evidencid en cuatro de las siete
observaciones (4/7), y la participacion activa del docente durante el proceso lector disminuy6 en
varios casos (4/7). Esto sugiere que, aunque la lectura esta presente en el aula, no siempre se
trabaja desde una planificacion consciente que permita desarrollar procesos de comprension
profunda. En coherencia con lo planteado por Hurtado Vergara (2016), la fragmentacion del
conocimiento en la organizacion curricular limita el uso de la lectura como mediadora del
aprendizaje en diferentes areas.

El hallazgo mas significativo en esta dimension es la baja presencia de la lectura en la
resolucion de problemas matematicos, que solo se evidencid en dos de las siete observaciones
(2/7). Este dato es especialmente relevante si se considera que matematicas es el area donde los
estudiantes reportan mayores dificultades de comprension lectora, segin los resultados de las
entrevistas. La coincidencia entre ambos hallazgos permite inferir que la escasa articulacion entre
lectura y matematicas en las practicas docentes observadas puede estar contribuyendo a las

dificultades que los estudiantes experimentan en esa area. Como sefialan Leon Fuentes y Vargas
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Duarte (2019), la incorporacion de la lectura en areas como matematicas favorece el desarrollo de
habilidades como la interpretacion de problemas y la formulacion de hipotesis, que son

condiciones indispensables para el aprendizaje en esa disciplina.

7.2.2 Dimension estudiante

En la dimensién estudiantil, los hallazgos evidencian tanto avances como dificultades en
los procesos lectores. En la totalidad de las observaciones (7/7), los estudiantes formularon
preguntas y manifestaron inquietudes frente a lo que no comprenden, lo que constituye un
indicador positivo de involucramiento cognitivo. Como plantea Fisher (2005), la formulacion de
preguntas es una de las estrategias mas efectivas para promover el pensamiento critico y la
comprension, y su presencia sistemadtica en las clases observadas sugiere que los estudiantes
muestran una actitud activa frente al aprendizaje.

Asimismo, se observo que los estudiantes logran relacionar la lectura con situaciones de
la vida cotidiana (6/7) e identificar palabras desconocidas preguntando por su significado (6/7), lo
que evidencia procesos iniciales de construccion de significado. No obstante, las dificultades de
comprension lectora se evidenciaron en la totalidad de las observaciones (7/7), lo que reafirma
que estas dificultades no son ocasionales ni circunscritas a un 4rea especifica, sino que
constituyen una problemadtica transversal que atraviesa el desempefio de los estudiantes en todas
las disciplinas observadas. Este resultado se articula con lo planteado por Ruiz Martin (2021),
quien sefiala que la comprension lectora es un proceso complejo que requiere no solo
decodificacion, sino también habilidades cognitivas como la inferencia, la memoria de trabajo y
la integracion de informacion.

La fluidez lectora (4/7) y la comprension de instrucciones en diferentes areas (4/7)
muestran niveles intermedios, lo que sugiere que los estudiantes atin presentan dificultades para
transferir sus habilidades lectoras a distintos contextos académicos. Este hallazgo es coherente
con los resultados de las entrevistas, donde los estudiantes reconocen la presencia de la lectura en
distintas areas pero reportan mayores dificultades en aquellas que exigen formas de lectura mas
especializadas, como matematicas e inglés.

Finalmente, la alta variabilidad entre los promedios globales de las guias (23, 21, 21, 18,

11, 15, 11) indica que la incorporacion de la lectura en las précticas de aula depende en gran
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medida del enfoque pedagogico de cada docente y del area disciplinar en la que se desarrolla la
clase. Esta situacion puede interpretarse desde la perspectiva de Vinao Frago (2002), quien
plantea que la cultura escolar no es homogénea, sino que se construye a partir de practicas
diversas que responden a contextos, experiencias y concepciones pedagogicas particulares.

Ahora bien, las observaciones con promedios més bajos corresponden a clases de
matematicas y ciencias sociales, lo que refuerza la idea de que la transversalidad de la lectura atin
no se consolida de manera homogénea en todas las areas del curriculo.

A este respecto, la Figura 1 permite visualizar de manera global el porcentaje de
cumplimiento por item en las siete guias de observacion aplicadas, complementando el analisis

de la matriz consolidada presentada en la Tabla 8.
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Figura 1. Cumplimiento por item
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Fuente: elaboracion propia

Como puede observarse en la Figura 1, los items 1, 3 y 8 —correspondientes al uso de
diferentes tipos de lectura, el tono de voz del docente y la relacién con los conocimientos
previos— alcanzan un cumplimiento del 100%, lo que confirma que estos aspectos estan
solidamente incorporados en las practicas pedagogicas observadas. En contraste, los items con
menor porcentaje de cumplimiento corresponden a la lectura intencionada, su aplicacion en la
resolucion de problemas matematicos y la relacion de la lectura con actividades de inglés, lo que
refuerza los hallazgos analizados en los apartados anteriores sobre las areas donde la

transversalidad lectora presenta mayores debilidades.

7.3 La lectura como eje transversal: convergencias entre las perspectivas de estudiantes y
docentes

Este apartado articula los hallazgos de los dos apartados anteriores con el propdsito de
responder la pregunta de investigacion: ;como se articula la lectura como eje transversal del
aprendizaje en la educacion bésica primaria de la IE Herndn Villa Baena y el Colegio Graciela

Vasquez Cano? Para ello, se identifican los puntos de convergencia y divergencia entre lo que los
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estudiantes expresaron en las entrevistas y lo que se observo en las practicas pedagogicas de los
docentes, y se interpreta esa relacion a la luz de los referentes teoricos del estudio.

Un primer punto de convergencia entre ambas perspectivas es la confirmacion de que la
lectura estd presente en todas las areas del curriculo observadas. Tanto los estudiantes —el 90.9%
en la IE Hernan Villa Baena y el 69.2% en el Colegio Graciela Vasquez Cano— como las
observaciones de aula confirman que la lectura no se circunscribe al area de Lengua Castellana,
sino que aparece en distintas disciplinas escolares. Sin embargo, esta presencia no equivale a
transversalidad en el sentido pleno del término. Como sefala la Secretaria de Educacion del
Distrito (2021), la transversalidad implica conectar y articular los saberes con un propdsito
formativo integral, lo que exige que la lectura no solo esté presente en las distintas areas sino que
se trabaje de manera intencionada como herramienta de aprendizaje en cada una de ellas.

Un segundo punto de convergencia es la identificaciéon de matematicas e inglés como las
areas donde la articulacion entre lectura y aprendizaje resulta mas débil. Desde la perspectiva de
los estudiantes, estas son las areas donde reportan mayores dificultades de comprension lectora;
desde la perspectiva de las observaciones, son también las areas donde la lectura intencionada y
su aplicacion en la resolucion de problemas aparecen con menor frecuencia. Esta doble evidencia
permite afirmar que existe una relacion directa entre la ausencia de mediacion lectora
intencionada por parte del docente y las dificultades de comprension que experimentan los
estudiantes. En coherencia con lo planteado por Rose y Martin (2012), aprender en matematicas e
inglés implica también aprender a leer e interpretar los lenguajes propios de esas disciplinas, lo
que exige una orientacion pedagdgica explicita que en los contextos observados aun es
insuficiente.

Un tercer punto de convergencia es el reconocimiento, tanto por parte de los estudiantes
como de las observaciones, del papel decisivo que cumple la mediacion docente en los procesos
de comprension lectora. Los estudiantes sefialan que necesitan que sus docentes expliquen mejor
y acompafien mas el proceso lector; las observaciones muestran que cuando el docente orienta la
lectura con propdsito claro, relaciona el texto con los conocimientos previos y genera espacios de
participacion, los estudiantes responden con mayor involucramiento cognitivo. Este hallazgo es
coherente con lo planteado por Bustos et al. (2017), quienes encuentran que la calidad de la

interaccidn entre docentes y estudiantes durante las actividades de lectura es el factor que mas
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incide en el nivel de comprension alcanzado, independientemente del area disciplinar en la que se
trabaje.

Un punto de divergencia relevante entre ambas perspectivas tiene que ver con la
percepcion de las estrategias lectoras. Mientras que los estudiantes tienden a identificar como
estrategias de lectura las actividades mas visibles y tangibles —cuestionarios, resumenes,
dibujos—, las observaciones de aula revelan que los docentes también incorporan elementos
menos visibles pero igualmente importantes, como la relacion con conocimientos previos, la
identificacion de palabras desconocidas y la explicacion del proposito lector. Esta divergencia
sugiere que parte de la mediacion docente no es percibida como tal por los estudiantes, lo que
puede estar relacionado con la naturalizacion de ciertas practicas en el aula. Desde la perspectiva
de Sol¢é (1992), hacer explicitas las estrategias de lectura es una condicion fundamental para que
los estudiantes puedan apropiarse y transferirlas a distintos contextos de aprendizaje.

En sintesis, el andlisis integrador de ambas dimensiones permite afirmar que la lectura se
articula de manera parcial e irregular como eje transversal en las instituciones participantes. Su
presencia en las distintas areas es reconocida tanto por estudiantes como por docentes, pero su
integracion intencionada como herramienta de aprendizaje en todas las disciplinas atn enfrenta
obstaculos importantes: la concentracion de la lectura en el area de Lengua Castellana, la escasa
articulacion entre lectura y matematicas, la variabilidad en las practicas docentes segun el area 'y
el grado, y las dificultades persistentes de comprension que los estudiantes experimentan en areas
que exigen formas de lectura especializadas. Estos hallazgos reafirman la necesidad de asumir la
lectura como un eje transversal que atraviese conscientemente todas las areas del curriculo, lo que
implica no solo su presencia en distintas asignaturas, sino su integracion intencionada, mediada y
reflexiva en las practicas pedagogicas cotidianas de la educacion basica primaria.

Resulta significativo que esta irregularidad no responda a una ausencia de voluntad por
parte de los docentes, sino a la falta de un acuerdo pedagdgico colectivo que situe la lectura como
responsabilidad compartida de todas las areas. En las observaciones con promedios globales mas
altos —correspondientes a clases de Lengua Castellana e Inglés en las que se desarrollaban
secuencias didacticas o lecturas dirigidas— se constatd que cuando el docente asume la lectura
como objeto de ensefianza y no solo como medio para transmitir contenido, los estudiantes

responden con mayor involucramiento cognitivo: formulan preguntas, relacionan lo leido con su
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experiencia y logran identificar ideas principales con mayor precision. Esta evidencia, derivada
directamente del trabajo de campo, es coherente con lo que Bustos et al. (2017) documentaron en
el contexto chileno: la calidad de la interaccion docente-estudiante durante la lectura incide de
manera determinante en los niveles de comprension alcanzados, independientemente del area
disciplinar. Lo anterior invita a replantear la pregunta no como “;en cuantas areas esta presente la
lectura?” sino como “;con qué grado de intencionalidad pedagogica se trabaja la lectura en cada
una de ellas?”: es en esa intencionalidad donde reside la diferencia entre una lectura que circula y

una lectura que ensefia.
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8 Conclusiones

El presente trabajo de investigacion se propuso analizar la lectura como eje transversal del
aprendizaje en la educacion bésica primaria de la Institucion Educativa Hernan Villa Baena y el
Colegio Graciela Vasquez Cano. A partir de los hallazgos derivados de las entrevistas
semiestructuradas y las guias de observacion no participante, es posible responder la pregunta
que oriento el estudio: la lectura se articula de manera parcial e irregular como eje transversal en
las instituciones participantes. Su presencia en las distintas areas del curriculo es reconocida tanto
por los estudiantes como por los docentes, pero su integracion intencionada como herramienta de
aprendizaje en todas las disciplinas enfrenta obstaculos importantes que se manifiestan de manera
consistente en ambos contextos institucionales.

En relacion con el primer objetivo especifico —reconocer los procesos lectores presentes
en las diferentes areas del conocimiento desde las experiencias de los estudiantes—, los hallazgos
muestran que los estudiantes de quinto grado asocian la lectura predominantemente con el area de
Lengua Castellana, aunque reconocen su presencia en otras disciplinas. Esta asociacion no es
casual: refleja una concepcion arraigada en la cultura escolar segun la cual la lectura es una
responsabilidad del area de lengua y no una herramienta transversal al servicio del aprendizaje en
todas las areas. Al mismo tiempo, los estudiantes identifican matematicas e inglés como las areas
donde experimentan mayores dificultades de comprension lectora, lo que evidencia que las
barreras lectoras no se limitan al area de lengua sino que inciden directamente en el desempeno
académico en distintas disciplinas. Estos hallazgos son coherentes con lo planteado por Ledn
Fuentes y Vargas Duarte (2019), quienes sefialan que el quinto grado representa el transito de
aprender a leer a leer para aprender, un transito que en los contextos estudiados no siempre se
produce de manera efectiva ni intencionada. Concretamente, el 51,5% de los estudiantes de la [E
Hernan Villa Baena reportd dificultades de comprension en inglés, y el 36,4% en matematicas; en
el Colegio Graciela Vasquez Cano, el 30,8% sefial6 dificultades en matematicas. Estas cifras no
son datos aislados: constituyen el correlato empirico de una practica pedagdgica que ain no ha
asumido plenamente que cada area disciplinar tiene formas propias de leer y de construir
significado, y que ensefiar esas formas es parte indisociable de ensefiar los contenidos de cada

campo.
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En relacién con el segundo objetivo especifico —caracterizar las practicas lectoras
implementadas por los docentes en las diferentes areas del conocimiento—, los hallazgos de la
guia de observacion revelan que los docentes incorporan la lectura en sus practicas pedagogicas,
especialmente en aspectos como el uso de diferentes tipos de textos, la relaciéon con los
conocimientos previos y la explicacion del proposito lector. Sin embargo, la lectura intencionada
—entendida como el uso deliberado y planificado de la lectura con un proposito de aprendizaje
claro— solo se evidencid en cuatro de las siete observaciones realizadas. Esta situacion es
especialmente notable en areas como matematicas e inglés, donde la articulacion entre lectura y
aprendizaje aparece de manera mas débil y menos sistematica. La alta variabilidad entre las
practicas observadas en las distintas guias confirma que la incorporacién de la lectura como eje
transversal depende en gran medida del enfoque pedagogico de cada docente, y no de una
decision curricular colectiva e intencionada que atraviese todas las areas del conocimiento. Esta
variabilidad qued¢ reflejada con claridad en los promedios globales de las guias de observacion:
mientras las guias aplicadas en clases de Lengua Castellana y en clases con secuencias didacticas
estructuradas alcanzaron promedios de 21 a 23 puntos sobre 23 items posibles, las
correspondientes a clases de matematicas y ciencias sociales registraron promedios de 11 puntos.
La brecha no es menor: evidencia que el nivel de integracion lectora en el aula no es una
caracteristica institucional uniforme, sino el resultado de decisiones individuales de cada docente.
Esta conclusion, que podria leerse como una critica a la practica docente, debe entenderse mas
bien como una invitacion a la reflexion pedagdgica colectiva: si la transversalidad de la lectura
depende de cada maestro de manera aislada, el sistema pierde la oportunidad de construir una
cultura lectora institucional que sostenga el aprendizaje de todos los estudiantes en todas las

areas.

Un aporte central de este estudio consiste en evidenciar que la comprension lectora se
configura como una condicion de acceso al aprendizaje en todas las areas del curriculo. Las
dificultades identificadas en la interpretacion de instrucciones, la comprension de enunciados, la
identificacion de ideas principales y la formulacion de inferencias evidencian que las barreras

lectoras inciden directamente en la apropiacion de contenidos disciplinares.
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Mas alla de senalar carencias en los estudiantes, estos hallazgos permiten comprender que
la lectura atraviesa los procesos de construccion del conocimiento y que su fortalecimiento no
puede reducirse a una responsabilidad exclusiva del area de Lengua Castellana. En este sentido,
el estudio reafirma que la comprension lectora, asumida desde una perspectiva transversal,
constituye una condicion pedagogica fundamental para favorecer aprendizajes mas significativos
en la educacién basica primaria, en coherencia con lo planteado por el Ministerio de Educacion
Nacional (2021) en la Politica LEOBE y con los referentes tedricos que orientaron el marco

conceptual del trabajo.

Desde el punto de vista metodologico, la investigacion dejo aprendizajes significativos
para la formacion de las investigadoras como maestras investigadoras. La construccion y
aplicacion de entrevistas semiestructuradas y guias de observacion no participante permitid
comprender que la practica pedagdgica constituye un escenario privilegiado para producir
conocimiento sobre la escuela. El enfoque cualitativo descriptivo hizo posible acercarse a las
dindmicas cotidianas del aula, escuchar las voces de los estudiantes y observar las practicas
docentes en sus contextos reales, lo que permitié reconocer dimensiones de la practica que con
frecuencia se naturalizan o se mecanizan, pero que adquieren nuevas comprensiones cuando son
observadas, descritas e interpretadas de manera rigurosa.

Es importante reconocer algunas limitaciones del estudio. La investigacion se desarrollo
en dos instituciones educativas especificas y en el marco de las practicas pedagdgicas de las
investigadoras, por lo cual los hallazgos deben comprenderse en relacion con esos contextos
particulares y no pretenden ser generalizables a otros escenarios escolares. La cercania de las
investigadoras con los contextos observados, aunque favorecié una comprension situada y
profunda del fendmeno, también implicd una vigilancia permanente sobre los posibles sesgos que
podria introducir la familiaridad con los participantes y las instituciones. Asimismo, la ausencia
de informacion detallada sobre la formacion y la trayectoria profesional de los docentes
observados limita la posibilidad de establecer relaciones entre sus caracteristicas profesionales y
las practicas pedagogicas identificadas.

Finalmente, esta investigacion abre posibilidades de reflexion y proyeccion para futuros
estudios. Se considera pertinente que investigaciones posteriores profundicen en el analisis de la

lectura como eje transversal en otras areas del curriculo y en otros niveles escolares, asi como en
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el disefio y evaluacion de propuestas didacticas que articulen de manera mas explicita la lectura,
el aprendizaje y las précticas disciplinares. Del mismo modo, se hace necesario promover
espacios de didlogo pedagdgico entre docentes de distintas areas, en los que sea posible construir
comprensiones colectivas sobre el papel de la lectura en el aprendizaje y desarrollar estrategias
curriculares que la integren de manera sistematica en todas las disciplinas. La transversalidad de
la lectura no se decreta mediante lineamientos normativos: se construye en la practica cotidiana,
en la reflexion pedagdgica compartida y en la disposicion de toda la comunidad educativa para

asumir la lectura como una responsabilidad comun.
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Anexo 1.

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Fducaclin
CONSENTIMIENTO PREVIO, LIBRE E INFORMADO

Yo, , identificado(a) con el nimero de cédula
que aparcce junto a mi firma, como representantc legal de mi menor hijo(a)
quien se encuentra matriculado(a) en la
Institucion Colegio Gracicla Vasquez Cano, y con imi dc los temas y propésil
de esta investigacién, autorizo de manera voluntaria la participacién de mi menor hijo(a)
dentro del estudio.

Asi mismo, manifiesto que he sido informado(a) de los objetivos de la investigacién, el
procedimicnto y los instrumentos a aplicar.

A fin de i i

mancra detallada los siguicntes aspectos:

me ha explicado de

sefialo que el i

Aspecto Marcar con una X

El tema de la investigacion y su propésito

Los beneficios de la investigacion

Los objetivos de la investigacion

Los procedimicntos gencrales y ticmpos de la investigacion

La forma en que mi menor hijo(a) participard

La forma cn que sc dard tratamicnto a los datos personales de mi

hijo para su proteccion

En mi condicién de representante legal de mi hijo(a) menor, NO autorizo el uso de los

datos personales del mismo, Gnicamente, datos generales que tienen por objeto identificar a

mi hijo(a) menor como participante, por cjemplo, edad o sexo.

Manifiesto de igual manera que la autorizacién que doy para la participacién de mi hijo(a)

menor es voluntaria y que no fendri contraprestacién econdmica ni ningin otro tipo de
imi ico més alla de la i ion sobre los del trabajo

de investigacion.
Autorizo de igual mancra que de forma privada, sc tomen fotografias o registros en video

tan sélo para el tratamicnto de los datos de la i o con fines ¢ de
ializacién de los de i igaci6

Manifiesto que la informacién que sc recopila a partir de la participacién de mi hijo(a)
menor, s6lo tendrid como tnico destino el trabajo de investigacién Leer para aprender. Un
cje transversal en la cducacién basica primaria.

Anexos

RSIDAD
TTOQUIA

Facultad de | ducacion

Tomando en cuenta todo lo anterior, expreso mi consentimiento informado para que la
docente usc la informacién y datos recolectados dentro de
esta investigacion, en los términos de mancjo de datos personales que autoricé en el
apartado anterior.

Dado a los __ dias del mes de del 2025 en la ciudad de Medellin.

Nombre del padre de familia:

Cedula de ciudadani;

Firma:

Firma a ruego:

Heells Indice derecho
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Anexo 2.

UNIVERSIDAD

DE AN

10QUIA

Facultad de ¥ ducacion

ENTREVISTA

Proyecto: Leer para aprender. Un cje transversal en la cducacién bésica primaria

Institucién Educativa: Hernan Villa Baena y Graciela Vasquez Cano

Macstras responsables del trabajo de grado: Laura Marinel Lopez Meneses

Sandra Patricia Mejia Posso

Objetivo: Caracterizar las cstrategias diddcticas que incorporan la lectura como cje
transversal en diferentes 4reas del conocimicnto en la bisica primaria

Datos generales:

1. Grado:
2. Nombre del estudiante:
3. Fecha:__ /[

ENTREVISTA

Preferencias y motivaciones

1. (En qué drea del colegio te gusta mas leer?
i Por qué?

6. ¢Qué actividades hace tu profesor(a) para que
comprendas mejor los textos? (ejemplo:

brayar, hacer resi ponder pregi
dramatizar, dibujar, trabajar en grupo).

2. {En qué 4rea se te hace mas dificil leer y
entender los textos?

3. {Qué te ayuda mis a entender un texto?

4. 1 Crees que leer te ayuda a aprender més en
todas las materias?

7. ;Cuél de esas actividades te parece mis divertida o
mas (til para aprender?

8. ¢ Te gusta cuando los profesores usan lecturas en
diferentes materias? ;Por qué si o por qué no?

9. Si pudieras proponer una nueva forma de trabajar
la lectura en las clases, ;qué recomendarias?

5. Si pudieras pedirle algo a tus profes para que
leer fuera més divertido o facil, jqué les dirias?

10. ;Crees que leer en distintas materias te ayuda a
aprender mejor? ;Como?
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