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Resumen

La presente investigacion tuvo como proposito examinar la incidencia de las précticas
pedagogicas de los docentes de bésica primaria en los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE),
dentro de los procesos formativos de Educacion Ambiental (EA) en la Institucion Educativa
Francisco Luis Valderrama Valderrama, del Distrito de Turbo (Antioquia, Colombia). Se adopto
un enfoque cualitativo con metodologia fenomenoldgica hermenéutica. La informacién se
recolectd a través de revision documental, entrevistas, observacion participante y una encuesta de
caracterizacion, aplicada a tres docentes que contaban con conocimientos elementales en EA y
participacion activa en el PRAE institucional.

Los resultados evidencian un compromiso discursivo por parte de los docentes y una
intencién de integrar la EA en sus practicas, pero también revelan limitaciones conceptuales,
metodologicas y de formacion que impiden una implementacion efectiva en el aula. Las
actividades desarrolladas tienden a enfocarse en acciones puntuales, como la gestion de residuos,
sin lograr una integracion curricular interdisciplinar ni transformadora.

Se concluye que los proyectos transversales, como el PRAE, son fundamentales para
dinamizar la practica educativa y responder a los desafios socioambientales del contexto escolar.
Su implementacion requiere un enfoque integrador que vincule las tematicas ambientales con la
realidad local, promoviendo la participacion activa de estudiantes, docentes y comunidad. Este
vinculo refuerza el compromiso con la sostenibilidad mediante la construcciéon de una cultura
escolar que valore la transversalidad, la colaboracion entre areas y la formacion critica de los
estudiantes.

La investigacion destaca la necesidad de fortalecer la formacion docente continua, la
planificacion pedagogica coherente y el acompafiamiento institucional para lograr que el PRAE se
consolide como una estrategia pedagogica viva, situada y transformadora, capaz de generar

aprendizajes significativos y conciencia ambiental en la comunidad educativa.

Palabras claves: educacion ambiental, PRAE (Proyecto Ambiental Escolar), préacticas

pedagdgicas, transversalidad curricular, fenomenologia, basica primaria
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Abstract

This research aimed to examine the impact of primary school teachers’ pedagogical
practices on School Environmental Projects (PRAE) within the formative processes of
Environmental Education (EE) at the Francisco Luis Valderrama Valderrama Educational
Institution, located in the District of Turbo (Antioquia, Colombia). A qualitative approach was
adopted, using a phenomenological-hermeneutic methodology. Data were collected through
document analysis, interviews, participant observation, and a characterization survey applied to
three primary teachers with basic knowledge of EE and active participation in the institutional
PRAE.

The results reveal a discursive commitment by teachers and an expressed intention to
integrate EE into their teaching practices. However, conceptual, methodological, and training
limitations hinder its effective implementation in the classroom. The activities tend to focus on
isolated actions, such as waste management, without achieving interdisciplinary or transformative
curricular integration.

It is concluded that cross-curricular projects such as PRAE are fundamental to energizing
educational practices and addressing the socio-environmental challenges of the school context.
Their implementation requires an integrative approach that links environmental topics to local
realities, promoting the active participation of students, teachers, and the community. This
connection strengthens the commitment to sustainability through the construction of a school
culture that values transversality, interdisciplinary collaboration, and the critical formation of
students.

The study highlights the need to strengthen continuous teacher training, coherent
pedagogical planning, and institutional support in order for PRAE to be consolidated as a living,
situated, and transformative pedagogical strategy—capable of generating meaningful learning and

environmental awareness within the educational community.

Keywords: environmental education, PRAE (School Environmental Project), pedagogical

practices, curricular transversality, phenomenology, primary education
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1. Introduccién

En Colombia, el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) es una iniciativa educativa disefiada
para fortalecer la formacion ambiental dentro del sistema escolar, integrando a la comunidad
educativa en el reconocimiento, analisis y transformacion de las problematicas socioambientales
de su entorno. De acuerdo con el Articulo 14 de la Ley General de Educacién (Ley 115 de 1994),
el PRAE es uno de los proyectos pedagdgicos transversales obligatorios que deben implementarse
en todas las instituciones educativas del pais. Su proposito fundamental es promover la conciencia
sobre la importancia de conservar y proteger el ambiente, asi como fomentar practicas sostenibles
que consideren las dimensiones ecoldgica, econdmica, social y cultural del desarrollo humano
(Ministerio de Educacién Nacional, 1994).

El presente proyecto de investigacion se focaliz6 en analizar la incidencia de las précticas
pedagdgicas desarrolladas por los docentes de educacion basica primaria en la implementacion del
PRAE, dentro de los procesos formativos en educacion ambiental, en la Institucion Educativa
Francisco Luis Valderrama Valderrama, ubicada en el Distrito de Turbo, departamento de
Antioquia, Colombia. Se partié del reconocimiento de que, a pesar de los lineamientos normativos
y la obligatoriedad del PRAE, existen deficiencias significativas en su implementacion real y
efectiva, especialmente en lo que concierne a su integracién curricular y al papel activo que deben
desempefiar los docentes como agentes mediadores del aprendizaje ambiental.

En ese sentido, esta investigacion tuvo como finalidad identificar como las y los maestros
de aula integran los saberes y valores ambientales en sus practicas pedagogicas cotidianas, y de
qué manera estas practicas contribuyen al desarrollo de habilidades cognitivas, actitudinales y
procedimentales en los estudiantes. A través del anélisis de la transversalidad del proyecto, su
presencia en el curriculo escolar, y el nivel de participacion de los docentes en su disefio e
implementacidn, se busco aportar soluciones concretas para fortalecer la efectividad del PRAE
como estrategia formativa. Se reconocié que, para lograr dicho fortalecimiento, es esencial la
participacion de los docentes, asi como la implicacion de los directivos docentes y otros actores
de la comunidad educativa.

Este enfoque integral permitié examinar, ademas, cémo el PRAE se articula con el
Proyecto Educativo Institucional (PEI), los planes de areay los otros proyectos transversales de la

institucion, y como se refleja en las experiencias de aula. Asi, se consideraron aspectos como la
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planificacién, ejecucion y evaluacién de acciones pedagodgicas orientadas al desarrollo de
competencias ambientales en los estudiantes.

Tal como lo sefialan Morales y Martinez (2021), la incorporacién de la educacion ambiental
al curriculo requiere no solo voluntad institucional, sino también condiciones pedagdgicas,
epistemolodgicas y organizativas que garanticen su sostenibilidad y coherencia con los contextos
locales. En este marco, se valoré especialmente el rol del docente como facilitador de procesos
formativos que promuevan el pensamiento critico, la accion transformadora y el compromiso ético
con el cuidado del entorno.

Numerosos estudios respaldan la idea de que el PRAE puede tener un impacto significativo
en la formacion de los estudiantes, no solo por los contenidos que aborda, sino por las metodologias
activas y participativas que promueve. En particular, se destaca su contribucién al fortalecimiento
de la conciencia ambiental tanto en el plano institucional como comunitario, al visibilizar la
interconexidn entre el ser humano y su entorno, y al fomentar la participacion de los estudiantes
en actividades de conservacion y sostenibilidad que complementan la educacién formal (Gonzélez
Gaudiano, 2006).

Ademas, investigaciones recientes como la de Garcia y Pérez (2019) sefialan que el PRAE
posibilita el desarrollo de competencias como la identificacion de problemas ambientales, el
trabajo colaborativo, el liderazgo, la toma de decisiones informadas y la responsabilidad social,
competencias que son fundamentales para formar ciudadanos ambientalmente comprometidos
desde edades tempranas.

En este contexto, la presente investigacion intenta explorar conceptos clave como
transversalidad, curriculo, area y asignatura, estableciendo conexiones significativas con las leyes,
decretos y orientaciones que regulan el sistema educativo colombiano, y particularmente con las
practicas pedagogicas de los docentes participantes. Se analizd como estos elementos se articulan
en el disefio y ejecucion del PRAE dentro del curriculo, y cémo dicha articulacién incide en los
procesos formativos de los estudiantes, en su conciencia ambiental y en su papel como actores
activos dentro de sus comunidades.

De igual manera, se promovio una reflexion sobre la necesidad de construir un curriculo
ambientalizado, es decir, un curriculo que incorpore de manera transversal, coherente y
significativa los principios de la educacion ambiental, y que no limite su alcance a actividades

aisladas o proyectos ocasionales. Se consideré fundamental, por tanto, evaluar la efectividad del
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PRAE en su implementacion concreta y valorar su contribucién al desarrollo integral de los
estudiantes, asi como a la integracion de la comunidad educativa en procesos pedagdgicos
orientados a la sostenibilidad (Sdnchez y Rodriguez, 2020).

En definitiva, esta investigacion se propuso contribuir al fortalecimiento de la educacién
ambiental en el nivel de basica primaria, a través del analisis critico y propositivo de las practicas
pedagdgicas docentes en el marco del PRAE, reconociendo su potencial formativo, sus desafios
de implementacion y sus oportunidades para consolidarse como eje articulador de una educacion

comprometida con el cuidado de la vida y del territorio.

2. Planteamiento del problema

El Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) en Colombia es una estrategia pedagdgica que
busca integrar la educacion ambiental en el curriculo escolar, con el objetivo de promover la
conciencia y el compromiso hacia la proteccion del medio ambiente. Se ha definido como un
proyecto transversal, obligatorio para todas las instituciones educativas, cuya finalidad es
desarrollar en los estudiantes una actitud responsable frente al entorno natural y social. Ademas,
debe abordar aspectos como la alfabetizacion ambiental y el cuidado del entorno natural, del
préjimo y de si mismo.

Diversos referentes tedricos e investigativos hacen énfasis en la necesidad de potenciar la
conciencia ambiental y fomentar practicas sostenibles en las comunidades escolares. Esto es
posible mediante la integracion de areas y la transversalizacion de conocimientos, orientadas a la
toma de decisiones saludables y a la promocién de un entorno ambientalmente sostenible.

Autores como Corredor Bedoya (2016a), Garcia Peralta (2017a), y Delgado Caicedo y
Navarro Gomez (2019), entre otros que seran desarrollados a lo largo del presente trabajo,
comparten una visién comun respecto a la importancia de la integracion de areas y la
transversalizacion del conocimiento en la educacién. Especialmente subrayan su pertinencia en
relacion con la toma de decisiones informadas y la promocion de un entorno ambientalmente
sostenible.

Entre los conceptos clave que permiten comprender la relacion entre la transversalizacion
del conocimiento y los procesos formativos de los estudiantes a través del PRAE, se destacan:
enfoques curriculares, ambientalizacién curricular, integracion de areas, conciencia ambiental,

aprendizaje holistico y significativo, sostenibilidad ambiental, y curriculo. Uno de los enfoques
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mas relevantes es el enfoque integral y holistico, ya que los autores coinciden en que la integracion
de distintas areas del conocimiento, junto con la transversalizacion de temas ambientales a lo largo
del curriculo escolar, permite una comprensién méas profunda e interconectada de los problemas
ambientales. Esta metodologia educativa favoreceria que los estudiantes identifiquen relaciones
entre las disciplinas escolares y los desafios del mundo real, promoviendo asi una vision mas
completa de la probleméatica ambiental.

No obstante, aunque resulta prometedora la premisa de que la integracion de éareas y la
transversalizacion de temas ambientales conducen a una comprension mas holistica de los
problemas ambientales, también plantea ciertas inquietudes. La idea de conectar diversas
disciplinas para facilitar una comprension mas completa puede volverse simplista si no se
implementa adecuadamente. Su efectividad depende, en gran medida, de la calidad y profundidad
con la que se realice dicha integracion. En la practica, la falta de planificacién rigurosa y de
colaboracion entre docentes puede diluir el impacto de la transversalizacion, generando un
aprendizaje fragmentado en lugar de una comprension integral. Ademas, este enfoque requiere una
formacion docente especializada, que a menudo no se encuentra disponible, lo cual puede limitar
su implementacion efectiva (Blanco-Torres et al., 2022).

Por otra parte, aunque los enfoques transversales tienen el potencial de fomentar
habilidades précticas, la realidad educativa puede ser diferente. Las competencias para la
sostenibilidad no emergen automéaticamente al integrar temas ambientales; requieren un disefio
pedagdgico intencional y una evaluacién continua para garantizar que dichas competencias se
ensefien y evallen eficazmente. Su desarrollo también puede verse comprometido por la falta de
recursos y el tiempo limitado para abordar adecuadamente los temas ambientales dentro del
curriculo (Blanco-Torres et al., 2022).

Asimismo, si bien la integracién de la educacion ambiental en el curriculo tiene el potencial
de fortalecer la conciencia y responsabilidad ambiental de los estudiantes, esto no siempre se
traduce en cambios significativos en sus actitudes y comportamientos. La capacidad de actuar de
forma proactiva y responsable depende no solo de la educacidn recibida, sino también del entorno
en el que se encuentran los estudiantes y de las experiencias practicas que se les ofrecen. En
muchos casos, la educacion ambiental se queda en un nivel teérico si no se acompafa de
oportunidades para la accion concreta y del desarrollo de una cultura escolar que respalde estos

principios (Baek et al., 2023).
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Relacionar el aprendizaje académico con situaciones ambientales concretas permite a los
estudiantes percibir la relevancia de sus conocimientos y cémo pueden aplicarlos para tomar
decisiones mas saludables y sostenibles. Sin embargo, esta vision enfrenta limitaciones, ya que
lograr dicha conexidn requiere una planificacion curricular efectiva y la participacion activa de
toda la comunidad educativa. La implementacion de proyectos practicos puede verse obstaculizada
por la falta de tiempo, recursos y respaldo institucional. La aplicacién significativa de los
aprendizajes por parte de los estudiantes puede ser limitada si estos proyectos no estan integrados
coherentemente en el curriculo y no se ajustan a las realidades locales y globales.

Desde el enfoque del aprendizaje significativo, se plantea que la integracion de areas y la
transversalizacion de conocimientos no solo favorecen una comprension mas profunda de los
temas ambientales, sino que también permiten una educacion mas contextualizada y pertinente.
No obstante, la efectividad de estos enfoques depende en gran medida de la calidad de su ejecucion
y de la contextualizacion adecuada de los temas. Si no se implementan cuidadosamente, pueden
derivar en aprendizajes superficiales y desarticulados. La promocion de un aprendizaje
significativo requiere no solo una integracion curricular intencionada, sino también una evaluacion
constante y una adaptacion permanente a las necesidades y contextos cambiantes de los estudiantes
(Vazquez et al., 2019).

En este sentido, aunque hay consenso sobre la importancia de la integracién de areas y la
transversalizacién como enfoques claves para abordar los desafios ambientales contemporaneos,
es necesario hacer una revision critica de sus alcances e implicaciones. Si bien tienen el potencial
de preparar a los estudiantes para enfrentar dichos desafios de manera efectiva, su éxito depende
de una implementacion cuidadosamente planificada. Es indispensable atender los desafios
estructurales y pedagdgicos de estos enfoques, y garantizar que existan recursos, formacion
docente y apoyo institucional que hagan posible una educacién ambiental verdaderamente
transformadora.

Adicionalmente, la resistencia de algunos docentes y la desconexion entre el PRAE y el
curriculo académico pueden obstaculizar su integracion efectiva, afectando su coherencia interna
y la aplicacion practica de los contenidos ambientales (Jiménez y Soto, 2018; Murillo, 2022). La
falta de evaluacion sistematica también representa una debilidad, al impedir conocer el impacto

real del proyecto y su contribucién al desarrollo integral de los estudiantes.
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Frente a este panorama, se propone el desarrollo de competencias para la sostenibilidad
mediante la integracidn curricular y la transversalizacion de conocimientos, lo cual es reconocido
por diversos autores como una estrategia eficaz para formar estudiantes con pensamiento critico,
capacidad para resolver problemas y tomar decisiones informadas. Se argumenta que abordar los
temas ambientales desde diferentes areas del conocimiento permite a los estudiantes adquirir
habilidades préacticas para enfrentar los desafios ambientales con una perspectiva critica y
transformadora.

Finalmente, el fortalecimiento de la conciencia y responsabilidad ambiental implica
integrar la educacién ambiental en todas las areas del saber, de modo que los estudiantes no solo
conozcan los problemas ambientales, sino que también estén preparados para actuar de manera
proactiva y comprometida. Asi, se promueven précticas sostenibles en su vida cotidiana,

construyendo desde la escuela una cultura ambiental que se proyecta hacia la comunidad.

A partir de lo anterior, surgio el siguiente interrogante: ;como inciden las précticas
pedagdgicas de los docentes de aula del nivel de la basica primaria desde el Proyecto Ambiental
Escolar—PRAE—en los procesos formativos de los estudiantes de la Institucion Educativa
Francisco Luis Valderrama Valderrama del Distrito de Turbo -Antioquia?

Este interrogante suscitd la presente investigacion, la cual busca abordar las deficiencias
en la implementacion del PRAE y ofrecer soluciones concretas para mejorar su efectividad. Se
pretendio analizar como los docentes pueden integrar de manera mas efectiva los conocimientos y
valores ambientales en el curriculo, desarrollando habilidades practicas y cognitivas relacionadas
con el cuidado del medio ambiente. La participacion activa de los docentes y la colaboracion con
la direccion de la institucion y otros miembros de la comunidad fueron esenciales para el éxito del
PRAE. Ademas, la investigacion evalu6 como una implementacion efectiva del PRAE puede
contribuir a formar ciudadanos informados y comprometidos con la sostenibilidad desde una edad

temprana (Mayorga Dimaté et al., 2021).
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3. Objetivos
3.1 Objetivo general

Analizar la incidencia de las précticas pedagogicas de los docentes de aula del nivel de la
basica primaria desde el PRAE en los procesos formativos de educacion ambiental de los
estudiantes de la Institucion Educativa Francisco Luis Valderrama Valderrama del Distrito de

Turbo-Antioquia.
3.2 Objetivos especificos

e Caracterizar las formas de participacion de los docentes del nivel de la basica primaria en
la implementacion transversal del PRAE de la IE Francisco Luis Valderrama Valderrama
del distrito de Turbo-Antioquia.

e Describir los saberes curriculares ambientales y la practica de aula de los maestros de la
basica primaria en relacion con los procesos formativos de los estudiantes de educacion
basica primaria desde el PRAE de la IE Luis Valderrama Valderrama del Distrito de
Turbo—Antioquia.

e Describir las recomendaciones realizadas por los maestros de la basica primaria, que, desde
el PRAE, posibiliten procesos formativos de los estudiantes de la IE Luis Valderrama

Valderrama del Distrito de Turbo-Antioquia.
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4. Antecedentes investigativos

Para la recopilacién de antecedentes se priorizaron trabajos de grado, tesis, estudios y
articulos en revistas indexadas publicados durante los Gltimos cinco afios (2019-2024). El material
fue organizado a través de la herramienta Zotero, en la cual se recopilaron todos los documentos,
funcionando como una carpeta digital protegida para facilitar su citacion. En ella se encuentran
137 documentos. El proceso de recoleccion, lectura y elaboracion de los antecedentes se realizo
durante tres meses, lo que permitié la identificacion de las siguientes categorias: proyectos
transversales, integracion al curriculo, los PRAE y su impacto, y ambientalizacion curricular, las
cuales se presentaran de manera interrelacionada a continuacion:

En el contexto educativo actual, los proyectos transversales institucionales se han
consolidado como un componente esencial en la construccion curricular. La creciente demanda de
formar ciudadanos holisticos y conscientes ha impulsado a las instituciones a promover estos
proyectos para desarrollar competencias ciudadanas y fortalecer valores fundamentales (Garzon
Guerra y Acufia Beltran, 2016).

Garzén Guerra y Acufia Beltran (2016) sefialan que, a pesar de que los proyectos
pedagdgicos se disefian para cumplir con los requisitos normativos nacionales, a menudo no
establecen una relacién efectiva con el plan de estudios, ni proponen actividades que favorezcan
el desarrollo ciudadano de los estudiantes. Este analisis sugiere que existe una desconexion
significativa entre los proyectos pedagogicos y el curriculo escolar, lo que limita las oportunidades
para que los estudiantes adquieran competencias relevantes para su formacion como ciudadanos
responsables.

En esta misma linea, Mora (2018) examina la problemética de la transversalidad curricular
y argumenta que las reformas educativas han impulsado una reflexion sobre la organizacion de los
contenidos académicos para responder a las problematicas sociales contemporaneas. Mora destaca
que los temas transversales buscan conectar el saber escolar con la realidad social, lo cual permite
que los estudiantes interpreten y transformen su entorno. Este enfoque de transversalidad responde
a los desafios de una sociedad en constante evolucion, promoviendo una educacion con impacto
real en la formacion de los individuos y en la transformacion de su realidad.

Jauregui (2018) agrega que es esencial entender la transversalidad curricular no solo como
un componente adicional del plan de estudios, sino como un elemento unificador que facilite la

ensefianza interdisciplinaria y la colaboracion entre diferentes areas y sectores. En este sentido, la
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transversalidad curricular tiene como objetivo proporcionar aprendizajes significativos y abordar
las necesidades sociales de manera integral. Sin embargo, persiste el desafio de que algunos
docentes perciben la transversalidad como una adicién al curriculo, en lugar de considerarla una
respuesta necesaria a las problematicas sociales y personales de los estudiantes.

Mayorga Dimaté et al. (2018) abordan la integracion curricular de los Proyectos
Pedagodgicos Transversales (PPT) en la formacién de ciudadanos, encontrando que la
transversalidad se menciona frecuentemente en el discurso educativo, pero existe una falta de
consenso entre los docentes sobre su implementacion. Los autores concluyen que el bajo
conocimiento de los docentes sobre la transversalidad y la educacidon por proyectos afecta
negativamente la calidad de los PPT, llevandolos a convertirse en actividades aisladas con poco
impacto en la comunidad educativa.

Delgado Caicedo y Navarro Gomez (2019) enfatizan la necesidad de considerar la
transversalidad como un principio fundamental en la construccion de los proyectos de vida de los
estudiantes. Argumentan que esta debe ser promovida en los espacios educativos y ambientes de
aprendizaje, con el fin de fomentar la autonomia de cada centro educativo en la gestion de su
programa de formacion. Estos autores sostienen que los PPT deben incorporar principios y
competencias basicas integradas con el contexto sociocultural, alineandose con el Proyecto
Educativo Institucional (PEI) para lograr una formacion integral.

Asimismo, Rodelo et al. (2020) exploran la integracion de los ejes transversales en la
gestion del conocimiento y destacan que, aunque los docentes tienen cierto conocimiento sobre
transversalidad, desconocen como aplicarla en el aula. Este hallazgo refuerza la necesidad de
capacitacion docente en el disefio y desarrollo de ejes transversales para mejorar la formacién en
valores y el desarrollo integral del estudiante. Segun estos autores, la integracion de la
transversalidad curricular promueve una dindmica relevante en el desarrollo de competencias y en
la formacion humana integral.

La falta de una reglamentacion especifica para los proyectos transversales en las
instituciones educativas de Colombia ha generado una implementacion fragmentada y sin
evaluacion adecuada. Esto dificulta su integracion con el curriculo y limita su capacidad para
desarrollar competencias clave en los estudiantes, como el pensamiento critico, la ciudadania y el

compromiso ambiental. Es necesario establecer lineamientos claros que aseguren una
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implementacion coherente y evaluaciones pertinentes, para que estos proyectos cumplan su
propdsito pedagdgico y transformador.

Para Serna (2021), la transversalizacion implica una reconsideracion de todas las areas del
conocimiento para abordar problemas sociales, planteando dos interrogantes clave: qué contenidos
ensefiar y con qué propdsito. Segln Serna, las disciplinas deben trascender su enfoque exclusivo
para aportar conocimientos Utiles en la resolucién de problemas sociales, y la creacion de proyectos
transversales debe ser un esfuerzo colectivo para lograr un impacto positivo.

Finalmente, Suarez et al. (2018) analizan los ejes transversales como generadores del
desempefio académico y sefialan que tienen un caracter globalizante, al conectar diversas
asignaturas del curriculo. Sin embargo, observan que la implementacion de proyectos transversales
a veces no logra un impacto significativo en el rendimiento académico ni en el desarrollo de
valores.

Cabe mencionar que, en Colombia, los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) emergen
como una estrategia pedagogica respaldada por la Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion) y
la Politica Nacional de Educacién Ambiental. Los PRAE tienen como objetivo articular las
actividades pedagdgicas con el contexto ambiental local, a través del fomento de la conciencia
ecoldgica, la participacién ciudadana y el pensamiento critico desde las aulas.

La implementacion de los PRAE en las instituciones educativas ha permitido promover un
enfoque transversal que integra diversas areas del conocimiento alrededor de problematicas
ambientales reales, favoreciendo asi un aprendizaje significativo, contextualizado y participativo.
Desde esta perspectiva, se orientan a fortalecer la formacidn integral de los estudiantes mediante
la incorporacion de la educacién ambiental en el curriculo.

A partir de lo anterior, se puede observar que los estudios sobre proyectos transversales y
su integracion en el curriculo escolar revelan dificultades en su implementacion efectiva por parte
de los docentes. Aunque se reconoce la importancia de la transversalidad para abordar problemas
reales y contextuales, persiste una tension entre el cumplimiento de los requisitos curriculares y la
verdadera integracion de los proyectos pedagogicos. La capacitacion docente y el desarrollo de
estrategias integradas son cruciales para superar estas barreras y asegurar el impacto positivo de

los proyectos transversales en la educacion.
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5. Marco teorico

El propésito de este marco tedrico es proporcionar una base conceptual sélida para analizar
la interseccidn entre los proyectos transversales, el curriculo y la ambientalizacion curricular en la
formacion primaria. Este analisis se organiza en dos apartados principales que abordan aspectos
clave para comprender la implementacion y el impacto de estos conceptos en el ambito educativo.
El primero se centra en los proyectos transversales, el curriculo y la ambientalizacion curricular,
explorando su articulacion e influencia en la estructura curricular. EI segundo aborda el Proyecto
Ambiental Escolar (PRAE) y la educacion ambiental, con énfasis en su incidencia en los procesos

formativos de la educacion primaria.

5.1 Proyectos transversales, el curriculo y ambientacion curricular

Los proyectos transversales y la transversalidad en la educacion se han consolidado como
enfoques esenciales para integrar conocimientos y habilidades a través de diversas disciplinas.
Promueven una educacion holistica, conectada con contextos reales, y alinean los objetivos de
aprendizaje con problematicas complejas de caracter social, ambiental y ético. Este apartado
desarrolla los conceptos fundamentales de los proyectos transversales y su relacion con el

curriculo, sustentado en la literatura académica y el marco normativo vigente.

5.1.1 Proyectos transversales

Los proyectos transversales se refieren a iniciativas educativas que integran conocimientos
y habilidades de las Ciencias Naturales con otras disciplinas y contextos practicos. Segin Pacheco
y Garcia (2020), estos proyectos permiten abordar temas cientificos desde una perspectiva
multidisciplinaria, facilitando una comprension méas amplia y contextualizada de los problemas y
fendmenos naturales. Los proyectos transversales en Ciencias Naturales buscan no solo transmitir
conocimientos tedricos, sino también desarrollar habilidades précticas y de resolucién de
problemas a través de la integracion de diversas areas del curriculo.

Para Castellanos y Ruiz (2017), la transversalidad en Ciencias Naturales implica la
integracién de temas ambientales, tecnoldgicos y sociales en el proceso educativo, lo que permite
a los estudiantes comprender la interrelacion entre los fendbmenos naturales y sus implicaciones en
el mundo real. Esta integracidén no solo enriquece el aprendizaje de las Ciencias Naturales, sino

también la promocion de una vision mas holistica y critica del entorno natural y social.
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En Colombia, la legislacién educativa y los lineamientos curriculares respaldan la
implementacién de proyectos transversales en Ciencias Naturales. EI Ministerio de Educacion
Nacional (2016) ha establecido directrices que promuevan la integracion de contenidos cientificos
con otras areas del conocimiento, enmarcando estos enfoques dentro de una educacion integral y
contextualizada. El curriculo nacional de Ciencias Naturales promueve el uso de proyectos
transversales como una estrategia para conectar los conocimientos cientificos con problemas y
situaciones reales, favoreciendo una educacion més relevante y aplicable.

Ademas, la Ley 115 de 1994, conocida como Ley General de Educacion, establece que el
curriculo debe ser flexible y adaptado a las necesidades y contextos locales, 1o que permite la
inclusion de proyectos transversales en la ensefianza de Ciencias Naturales (Congreso de la
Republica, 1994). Esta ley enfatiza la importancia de una educacion que prepare a los estudiantes
para enfrentar desafios reales y potenciar habilidades que trascienden los contenidos especificos
de una materia.

Los proyectos transversales en Ciencias Naturales ofrecen mdaltiples beneficios, entre los
cuales se incluye la promocion de un aprendizaje mas significativo y contextualizado. Segln
Moreno (2018), la implementacion de estos proyectos facilita la conexion de los conceptos
cientificos con situaciones reales, lo que mejora la comprension y aplicacion del conocimiento por
parte de los estudiantes. Ademas, los proyectos transversales fomentan habilidades
interdisciplinarias, como el trabajo en equipo y la resolucion de problemas complejos, que son
esenciales para el desarrollo integral.

Sin embargo, la implementacion de proyectos transversales en Ciencias Naturales también
enfrenta desafios. Segin Lépez y Vargas (2019), uno de los principales obstaculos es la falta de
formacion especifica para los docentes en la integracion de contenidos transversales. La necesidad
de capacitacion y la planificacion exhaustiva son cruciales para superar estas barreras y asegurar
una implementacion efectiva de estos proyectos.

Los proyectos transversales en Ciencias Naturales en Colombia representan una estrategia
educativa que busca integrar conocimientos y habilidades de diversas disciplinas para promover
una comprensién mas holistica y contextualizada de los fendmenos naturales. Respaldados por el
marco normativo nacional y la literatura académica, estos proyectos ofrecen beneficios
significativos para el aprendizaje de los estudiantes, aunque también presentan desafios en su

implementacién. La adopcion efectiva de estos proyectos requiere una planificacion cuidadosa,
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formacion docente adecuada, y un enfoque interdisciplinario que conecte los contenidos cientificos

con problemas reales y contextos significativos (Torres Carrillo, 2011).
5.1.2 Transversalidad

La transversalidad, en el &mbito educativo, se refiere a la capacidad de abordar temas
complejos desde multiples disciplinas, facilitando una comprension holistica de los fenémenos.
Segun Garzo6n y Acufia (2016), esto implica una transformacién del modelo tradicional, centrado
en disciplinas fragmentadas, hacia una propuesta pedagdgica abierta, flexible y situada en el
contexto. Este enfoque no elimina el valor de las disciplinas, sino que las articula con problemas
sociales, éticos y ambientales relevantes.

En este sentido, la transversalidad fomenta un aprendizaje significativo al vincular los
contenidos escolares con situaciones de la vida cotidiana y los entornos socioculturales de los
estudiantes. En el caso de las Ciencias Naturales, permite interpretar los fendmenos desde
perspectivas integradas —biologia, fisica, quimica, geologia— promoviendo asi un pensamiento
critico e interdisciplinario.

El MEN ha promovido la transversalidad como una estrategia para mejorar la calidad
educativa. El documento Estandares basicos de competencias en Ciencias Naturales publicado
por el MEN sugiere que la integracidn de conceptos y competencias de diferentes areas cientificas
puede enriquecer el aprendizaje y desarrollar habilidades criticas en los estudiantes. Este enfoque
busca que los alumnos no solo adquieran conocimientos especificos, sino que también comprendan
cdmo estos se interrelacionan y aplican en diversos contextos.

No obstante, la implementacion de la transversalidad enfrenta limitaciones importantes.
Gonzélez (2013) advierte que los docentes deben transformar sus practicas pedagoégicas para
integrar efectivamente los contenidos, lo cual requiere formacion continua y condiciones
adecuadas. Ademas, la diversidad regional en Colombia exige adaptar los contenidos curriculares
a las particularidades locales, lo que representa un reto adicional.

A pesar de estas dificultades, diversas iniciativas en el pais han avanzado en el
fortalecimiento de la transversalidad, en especial a través de la incorporacién de la educacion
ambiental en las Ciencias Naturales. Esta integracion permite abordar temas como el cambio
climatico, la sostenibilidad y la biodiversidad desde multiples angulos cientificos, favoreciendo

una mayor conciencia sobre los desafios ambientales que enfrenta la comunidad.
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Se justifica que la transversalidad ofrece numerosos beneficios en el aprendizaje de
Ciencias Naturales. Segun Lopez, J. y Vargas (2019), la integracion de contenidos de diferentes
disciplinas ayuda a los estudiantes a desarrollar habilidades de pensamiento critico y a entender
los fendmenos naturales al verlos desde distintas perspectivas. Ademas, fomenta la capacidad de
los estudiantes para aplicar sus conocimientos a problemas reales, preparando mejor a los futuros

profesionales para enfrentar desafios multidisciplinarios.
5.1.3 Curriculo

En Colombia, la legislacion compuesta por el Decreto 230 del 2002 establece tanto la
definicion del curriculo como las pautas para su elaboracion. En este sentido, dicho decreto lo
define curriculo como:

El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, procesos que
contribuyen a la formacion integral, la construccion de la identidad cultural nacional,
regional, local, incluyendo también los recursos humanos, académicos, fisicos para poner
en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional. (Ministerio de
Educacion Nacional, 2002, p.10)

Por su parte, Osorio Villegas (2017) plantea que “el curriculo se refiere basicamente a los
objetivos prefijados, los cuales son elementos constitutivos y suficientes del programa, de tal
manera que todo proceso educativo es solo un medio para conseguirlos” (p. 143). Desde esta
perspectiva, el curriculo se enfoca principalmente en los objetivos predefinidos, considerandolos
elementos fundamentales y completos del programa educativo. Esto implica que todo el proceso
educativo se estructura con el propdsito de alcanzar dichos objetivos. En resumen, se concibe el
curriculo como una herramienta orientadora que guia de manera efectiva el proceso de ensefianza-
aprendizaje hacia la consecucion de fines especificos.

Asimismo, la autora también define el curriculo como “un sistema de control, y es a partir
de ellos que se evalla a los docentes responsables de la ensefianza y a los estudiantes” (Osorio
Villegas, 2017, p. 143). Es decir, el curriculo no solo establece los objetivos y contenidos de la
educacion, sino gque también se utiliza como un mecanismo para evaluar tanto a los docentes

encargados de la ensefianza como a los estudiantes que participan en el proceso educativo. En otras
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palabras, el curriculo se convierte en un marco de referencia que permite medir el desempefio de
los educadores y de los alumnos en funcion de los objetivos y criterios establecidos.

Dentro de la organizacion curricular se encuentran elementos relacionados con el plan de
estudios, los cuales, en esta investigacion, se centran en el nivel de basica primaria. Las asignaturas
se agrupan en categorias mas amplias llamadas campos y se subdividen en cursos especificos.
Cada curso abarca un conjunto de conocimientos que determinan lo que los estudiantes deben
aprender durante su desarrollo. Esta coleccion se denomina contenido curricular. El curso se
considera una unidad esencial de la ensefianza y se asocia a un periodo de tiempo determinado
durante el cual se espera que los estudiantes adquieran y demuestren ciertos aprendizajes
(Ministerio de Educacién Nacional, 2021).

En el Articulo 35, que trata sobre el desarrollo de asignaturas en el contexto de la Ley 115
de 1994 en Colombia, establece la flexibilidad y autonomia de las instituciones educativas para
determinar el contenido, la intensidad horaria y la duracion de las asignaturas de acuerdo con su
Proyecto Educativo Institucional (PEI). Esta flexibilidad es esencial y se plantea de la siguiente
manera: en el Articulo 35 Desarrollo de asignaturas, las asignaturas tendran el contenido, la
intensidad horaria y la duracion que determine el PEI, atendiendo los lineamientos del presente
Decreto y los que para su efecto expida el MEN.

Esta flexibilidad permite que cada institucion adapte su propuesta curricular a las
caracteristicas y necesidades de su poblacion estudiantil. Esto incluye la posibilidad de incorporar
contenidos pertinentes al contexto local y considerar las aptitudes e intereses de los estudiantes.

Cada institucion define sus objetivos educativos a través del PEI. La adaptacion de las
asignaturas a este proyecto asegura la coherencia entre el curriculo y los fines institucionales. Asi,
las asignaturas pueden disefiarse estratégicamente para responder a las metas establecidas.

Aunque se reconoce la autonomia institucional, también se exige que las instituciones
respeten los lineamientos establecidos por el MEN. Esto garantiza que, pese a las adaptaciones, se
mantengan estandares de calidad y criterios generales para asegurar una educacion equitativa y
pertinente a nivel nacional.

Al facultar a las instituciones para definir la intensidad horaria, se les permite integrar
eficazmente las asignaturas en el plan de estudios, favoreciendo una formacién mas coherente y

completa.
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En conclusion, el Articulo 35 promueve la autonomia curricular como una herramienta para
contextualizar y personalizar la educacion. Al mismo tiempo, asegura la calidad mediante la
articulacion con los estandares del MEN. Esta disposicion fomenta la innovacion, la pertinencia
local y la alineacion con los objetivos institucionales, contribuyendo a una educacién mas

significativa y transformadora.

5.2 Transversalizacion de areas y el plan de estudios

El plan de estudios se define como un grupo de conocimientos educativos que se consideran
interconectados de manera significativa. Estas areas curriculares pueden ubicarse en diferentes
niveles de jerarquia, dependiendo del enfoque de andlisis, y se estructuran siguiendo un principio
de clasificacion especifico. Como resultado, hay areas curriculares que se consideran mas
esenciales o fundamentales que otras (Ministerio de Educacion Nacional, 1994).

Para poder definir el area como una parte fundamental del curriculo, es importante centrar
la atencion en el Articulo 34 de la Ley 115 de 1994, también conocida como la Ley General de
Educacion. Esta ley establece la importancia de determinar las areas obligatorias y fundamentales
que deben incluirse dentro del plan de estudio de las instituciones educativas. Esta disposicion es
esencial para garantizar una educacion de calidad y equitativa en el pais, y se presenta de la
siguiente manera:

El Articulo 34 sefiala que las areas deben incluirse como obligatorias y fundamentales en
el plan de estudios, dentro de los nueve grupos enumerados en el Articulo 23 de la Ley 115 de
1994, junto con las asignaturas correspondientes, las cuales seran seleccionadas para alcanzar los
objetivos definidos en el PEI

Este decreto garantiza que todos los estudiantes tengan acceso a una educacion de calidad,
dado que, al especificar las areas obligatorias y fundamentales, evitando que las instituciones
educativas excluyan componentes esenciales del curriculo, especificamente en sus planes de
estudios.

La Ley General de Educacion establece estandares minimos de calidad educativa al
determinar areas obligatorias que aseguran la adquisicion de conocimientos y habilidades

fundamentales para el desarrollo integral del estudiante.
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Al promover una educacion integral basada en los nueve grupos del Articulo 23 —entre
ellos matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales, ética y valores, y tecnologia— se abordan
maltiples disciplinas fundamentales para la formacion del estudiantado. La inclusion de estas &reas
garantiza una educacion diversificada y pertinente. Cabe destacar que la educacién no es estatica,
sino que debe evolucionar para responder a las necesidades cambiantes de la sociedad.

En suma, el Articulo 34 de la Ley 115 de 1994 resulta clave para garantizar una educacién
equitativa y de calidad en Colombia, ya que establece las areas obligatorias y fundamentales, a la
vez que permite la flexibilidad necesaria para que cada institucion educativa adapte su curriculo a
las caracteristicas y necesidades de sus estudiantes y del entorno. Esta disposicion contribuye a

una educacion més completa, contextualizada y socialmente pertinente.

5.3 Ambientalizacion curricular

La literatura plantea que la ambientalizacion curricular es un enfoque pedagdgico que
integra temas ambientales en el curriculo educativo con el fin de sensibilizar y formar a los
estudiantes en torno a la sostenibilidad y el cuidado del medio ambiente. Este enfoque busca
transformar la educacion tradicional, incorporando la dimension ambiental en diversas disciplinas
para promover una comprensién mas holistica de los problemas ecoldgicos y fomentar una
ciudadania comprometida con la sostenibilidad (Gonzélez Gaudiano, 2006).

Dicha ambientalizacion se refiere al proceso mediante el cual se integran contenidos y
practicas ambientales en el curriculo educativo, no como una materia aislada, sino como un
enfoque transversal que abarca diversas asignaturas y actividades escolares. Segin Sauvé (1999),
laambientalizacién curricular es una estrategia educativa que permite a los estudiantes comprender
la relacion entre las actividades humanas y el medio ambiente, desarrollando habilidades criticas
para la toma de decisiones y la resolucién de problemas ambientales. Esta integracion pretende
promover la formacion de una conciencia ecoldgica que permita a los estudiantes adoptar practicas
mas sostenibles en su vida cotidiana.

La concepcion que tiene el docente sobre el medio ambiente esta vinculada a tensiones
éticas y morales, lo que ha generado un numeroso desafio sobre la EA. Este contexto ha motivado
una reflexion profunda sobre el papel de los valores en la accion educativa. Al respecto, Suave
(2003) expresa que:
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El actuar se funda en un conjunto de valores, mas o menos conscientes y coherentes entre
ellos. Asi, diversas proposiciones de educacion ambiental ponen énfasis en el desarrollo de
los valores ambientales. Algunos invitan a la adopcion de una «moral» ambiental,
prescribiendo un codigo de comportamientos socialmente deseables (como los que propone
el ecocivismo); pero mas fundamentalmente aun, puede tratarse de desarrollar una
verdadera «competencia ética», y de construir su propio sistema de valores. No solamente
es necesario saber analizar los valores de los protagonistas de una situacion, sino que, antes

que nada, clarificar sus propios valores, en relacion con su propio actuar. (pp. 8-9)

Ademas, Sauvé (1999) destaca que este enfoque no solo se limita a la transmision de
conocimientos ambientales, sino que también busca cambiar actitudes y comportamientos hacia el
medio ambiente. De acuerdo con Huckle (1996), la ambientalizacion curricular debe ser entendida
como un proceso de cambio en la forma en que se ensefian y se aprenden los contenidos,
incorporando aspectos ambientales en la estructura misma del curriculo y en las metodologias
pedagdgicas.

Por su parte, Sterling (2001) argumenta que la ambientalizacion curricular es un
componente esencial de la educacion para la sostenibilidad, ya que permite a los estudiantes
desarrollar una comprension critica de las interacciones entre los sistemas naturales y humanos.
La educacion ambiental, en este sentido, se convierte en un medio para capacitar a los estudiantes
para enfrentar los desafios ambientales del siglo XXI, promoviendo practicas responsables y
sostenibles.

En el contexto colombiano, la ambientalizacion curricular estd respaldada por diversas
politicas y normativas que buscan incorporar la educacién ambiental en todos los niveles del
sistema educativo. La Ley 99 de 1993 y la Ley 1753 de 2015 establecen directrices para la
educacion ambiental, impulsando su integracion en los programas educativos y en la formacion
docente (Congreso de la Republica, 1993. 2015). Ademas, el Ministerio de Ambiente y Desarrollo
Sostenible de Colombia ha desarrollado la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental, que
proporciona lineamientos para la incorporacion de temas ambientales en el curriculo escolar
(Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible, 2020).

La implementacion de la ambientalizacion curricular requiere una adaptacion del curriculo

y de las précticas pedagdgicas. Segun Sauvé (2005), esto implica una revisién de los contenidos y
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métodos de ensefianza para incluir aspectos ambientales en asignaturas tradicionales como
ciencias, matematicas, historia y literatura. La implementacién de estrategias didacticas disefiadas
para estimular la reflexidn critica sobre los problemas ambientales y el fomento de la participacién
de los estudiantes en la resolucién de problematicas ambientales.

En este proceso, la formacidén docente es crucial para el éxito de la ambientalizacién
curricular, docentes capacitados para integrar los contenidos ambientales de manera efectiva y para
utilizar metodologias pedagdgicas que promuevan el aprendizaje participativo y la accion concreta
(Huckle, 1996).

En definitiva, la ambientalizacién curricular es un enfoque educativo que busca integrar la
dimension ambiental en el curriculo escolar, promoviendo una formacion integral de los
estudiantes en torno a la sostenibilidad. Sustentada en las contribuciones de autores como Sauveé
(1999), Huckle (1996) y Sterling (2001), esta estrategia educativa se apoya en un marco normativo
que respalda su implementacién en el contexto colombiano. Su implementacién, articulada con
una adecuada formacion docente, resulta clave para desarrollar una conciencia ecoldgica y

preparar a las nuevas generaciones para afrontar los desafios ambientales del presente y del futuro.

5.4 EI PRAE y la educacion ambiental
5.4.1 EI PRAE

El MEN (2005) define los PRAE como propuestas pedagogicas orientadas a examinar y
comprender las problematicas o fortalezas ambientales que se identifican a nivel institucional,
local, regional y nacional. A partir de este diagnostico, se implementan estrategias educativas
destinadas a mejorar dichas situaciones. En este sentido, Mora-Ortiz (2015) afirma que el PRAE
"busca fomentar la sensibilizacion ambiental en las comunidades presentes en una zona a través
de la construccién de conocimientos significativos que redunden en beneficio para las poblaciones

humanas y no humanas" (p. 68).

En la misma linea de argumentacion, la Secretaria de Educacion Distrital de Bogota expone

que:
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desde el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE), se busca propiciar espacios para el desarrollo
de la investigacion en la escuela, el planteamiento de estrategias y la implementacion de
procesos pedagdgicos interdisciplinares y transversales, que tengan como propdésito
identificar los elementos, dinamicas y problematicas encaminadas a desarrollar acciones
concretas de participacion y proyeccion comunitaria, con el fin de mejorar las formas en
que el ser humano se relaciona con la naturaleza. (Ministerio de Ambiente, Vivienda y

Desarrollo Territorial, 2020, p. 4)

En ese sentido, la Secretaria de Educacién Distrital de Bogota esta argumentando que a
través del PRAE se busca crear oportunidades para incentiva la investigacion escolar. Esto
conlleva a que se aliente a los estudiantes y docentes a explorar temas relacionados con el medio
ambiente natural y social. Ademas, se pretende desarrollar estrategias y llevar a cabo procesos
pedagdgicos que involucren una perspectiva interdisciplinar y se integren de manera transversal

en el curriculo educativo. En este sentido, Torres (2010) asume los PRAE como:

“Proyectos transversales, que, desde la institucion escolar, se vinculan a la exploracion de
alternativas de solucion de una problematica y/o, al reconocimiento de potencialidades
ambientales particulares locales, regionales y/o nacionales, lo cual les permite generar

espacios comunes de reflexion, para el conocimiento significativo”. (p. 10)

De esta manera, estos proyectos trascienden los limites curriculares convencionales y se
convierten en herramientas poderosas para involucrar a la comunidad educativa en la
identificacion y abordaje de desafios ambientales especificos. Al enfocarse en la resolucién de
problemas o en la identificacion de potencialidades ambientales a nivel local, regional o nacional,
los PRAE no solo estimulan la participacion activa de estudiantes, docentes y personal
administrativo, sino que también promueven un entendimiento mas profundo de las
interconexiones entre la institucion escolar y su entorno.

El objetivo fundamental de los PRAE es crear espacios de reflexion compartidos en los que
los estudiantes desarrollen un conocimiento significativo sobre el medio ambiente, asi como
actitudes de solidaridad, tolerancia y respeto por la diversidad. En palabras de Corredor Bedoya
(2016b):
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"Los PRAE no deben ser entendidos unicamente como una posibilidad para ensefiar
educacion ambiental en la escuela, sino también como una herramienta que permite discutir con
los estudiantes acontecimientos cientificos, sociales, culturales, politicos y deméas" (p. 30).

En consecuencia, los PRAE constituyen escenarios pedagdgicos que favorecen el
pensamiento critico, la toma de decisiones y la accién transformadora, en coherencia con los

principios de la educacion ambiental y de la formacion ciudadana.

5.5 Proyectos transversales institucionales

Un proyecto transversal es una estrategia pedagdgica utilizada en el ambito educativo para
abordar de manera integral y multidisciplinaria un tema o problema especifico que atraviesa varias

areas de conocimiento, al respecto, los autores Agudelo y Flores (2001) exponen que:

“Los proyectos de aula son estrategias de planificacion de la ensefianza con un enfoque
global, que toma en cuenta los componentes del curriculo y se sustentan en las necesidades
e intereses de los nifios, nifias y jovenes de la escuela, a fin de proporcionarles una

educacion mejorada en cuanto a calidad y equidad”. (p. 12)

En esta misma linea, EI MEN (2014) menciona que los proyectos transversales “propenden
por la construccion de conocimiento y el desarrollo de competencias basicas y ciudadanas bajo un
enfoque transversal a curriculo y tomando como punto de partida problematicas identificadas en
el contexto” (p. 2). En otras palabras, los proyectos transversales tienen como objetivo principal
fomentar la construccion de conocimiento y el desarrollo de competencias esenciales y ciudadanas,
lo hacen adoptando una perspectiva transversal que cruza las materias del curriculo tradicional.
Ademas, estos proyectos toman como punto de partida problemas o desafios identificados en el
contexto del entorno educativo, lo que los hace mas relevantes y aplicables para los estudiantes,
ya gue se enfrentan a situaciones del mundo real y aprenden a abordarlas de manera efectiva.

De igual forma, Agudelo y Flores (2001) exponen que el objetivo de estos proyectos es
“disefar, ejecutar y valorar el trabajo educativo de los estudiantes para el crecimiento humano
integral del estudiante, el desarrollo cultural y social, donde se les permite responder a las

exigencias sociales actuales” (p. 14).
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Las instituciones educativas desemperian un papel esencial en la formacion tanto individual
como colectiva de los estudiantes, por lo cual, es importante destacar que “la calidad educativa se
logra impulsando los valores democréaticos de convivencia, fomentando el desarrollo del espiritu
critico, facilitando la innovacion y experimentacion educativa, sustituyendo las metodologias
tradicionales por otras participativas y dandole al proceso educativo una dimension teorico-
practica”. (Garcia Peralta, 2017b, p. 53)

Esto supone reemplazar las metodologias tradicionales por enfoques mas participativos,
orientados a un proceso educativo en donde los estudiantes no solo adquieran conocimientos, sino
que también los apliquen y valoren su aprendizaje a través de la experiencia. En este sentido, los
proyectos transversales son un aspecto de gran relevancia.

Desde esta perspectiva, Garzon Guerra y Acufia Beltran (2016), plantean que:

los proyectos transversales se basan en las problematicas reales que se presentan en un
contexto social especifico, «esto implica la necesidad efectiva y evidente de que la escuela
reconozca su contexto para elaborar curriculos mas comprensivos y adecuados a las

circunstancias que subyacen en la comunidad en que esta inmersa». (p. 7)

Lo que exige a los educadores tener en cuenta este contexto considerando las
particularidades de su entorno al disefiar, planificar y evaluar los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

En consonancia con lo anterior, “para lograr estudiantes criticos y activos se requiere
fundamentalmente poner al estudiante frente a situaciones reales que promuevan el pensamiento
complejo esto es, que argumenten, observen y evallen, establezcan relaciones y deduzcan”
(Garzon y Acufa, 2016, p. 10). En este sentido, los proyectos transversales institucionales han
emergido como un pilar crucial en la construccion curricular, la necesidad de educar ciudadanos
holisticos y conscientes ha llevado a las instituciones a fomentar estos proyectos con el objetivo
de desarrollar competencias ciudadanas y promover valores esenciales en la formacion de
ciudadania.

El Decreto 1860 de 1994 establece que el proyecto pedagdgico se concibe como una parte
del plan de estudios que capacita al estudiante en la resolucion de desafios cotidianos vinculados
estrechamente al entorno social, cultural, cientifico y tecnoldgico en el que se desenvuelve. En lo

que respeta a los proyectos obligatorios y transversales, se define en la Ley General de Educacién,
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la cual sirve como marco normativo fundamental para el sistema educativo del pais, en donde se
especifican las responsabilidades y roles de las instituciones educativas. Y en lo concerniente a la
educacion béasica y media, el articulo 14 de dicha ley establece la obligatoriedad en la
implementacion de los proyectos pedagogicos transversales.

También es fundamental mencionar lo reglamentado en la Ley 1620 de 2013, la cual fue
creada como herramienta para el fortalecimiento de la convivencia escolar, reconocimiento y
aplicacion de los derechos humanos, sexuales y reproductivos. La articulacion entre el Sistema
Nacional de Convivencia Escolar, la familia y la sociedad es esencial para crear un entorno
educativo que promueva el pleno desarrollo de los estudiantes, que garantice sus derechos
fundamentales y aborde los desafios que enfrentan, como la violencia escolar o el embarazo
adolescente. Esta colaboracion no solo es necesaria desde un punto de vista moral y legal en la
consolidacién de ambientes educativos seguros, inclusivos y respetuosos, sino que también es
fundamental para lograr una educacion de calidad y una sociedad mas justa y equitativa.

Estos proyectos abordan temas como el uso adecuado del tiempo libre, la conservacion del
medio ambiente, la promocién de la justicia y la paz, asi como la educacion sexual.

Se comprende que los proyectos transversales representan una estrategia fundamental en
el ambito de la gestion y desarrollo, ya que buscan abordar de manera integral y colaborativa
probleméticas 0 metas que trasciendan las fronteras de un territorio o de un area especifica en las
instituciones educativas; estos proyectos se caracterizan por su capacidad de atravesar diversas
disciplinas, procesos, acciones y funciones, con el propdsito de lograr resultados significativos y
beneficios tangibles. En este marco conceptual se explora en detalle los fundamentos de los
proyectos transversales, su importancia en la actualidad y como contribuyen a la eficiencia,

innovacion y alineacion estratégica en distintos contextos institucionales.
5.6 Proyectos pedagogicos institucionales

El MEN (1994), expone que el concepto de transversalidad “es hacer posible la integracion
de los diversos saberes para el desarrollo de competencias para la vida. Esto implica reorientar las
practicas pedagogicas hacia la construccion de conocimiento con sentido que apunte a la
transformacion de los contextos locales, regionales y nacionales” (p. 20). Esta declaracion destaca
la importancia de la integracion de conocimientos de diversas areas con el propdsito de desarrollar

competencias que sean aplicables en la vida cotidiana. Implica cambiar el enfoque de la ensefianza
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tradicional hacia la construccion de conocimiento significativo que tenga un impacto real en la
vida de los estudiantes y en su capacidad para abordar desafios en sus comunidades locales,
regionales y nacionales. En otras palabras, se busca que la educacién no solo se limite a transmitir
informacidn, sino que también capacite a los estudiantes para resolver problemas del mundo real
y contribuir a la mejora de sus entornos.

Por su parte, los autores Correa y Pérez (2022) proponen que:

La transversalidad tiene un caracter trascendente. Casi podriamos decir que por encima de
cualquier racionalidad asociada a un discurso particular y especifico (una disciplina, por
ejemplo), la transversalidad permite que las diferencias puedan ser articuladas, que se
produzcan conexiones y que las tensiones y transformaciones se resuelvan de modo
incluyente. La transversalidad al trabajar sobre un problema concreto no tiene una vision

unidimensional pura porque invoca una de conjunto, esto es, una vision sistémica. (p.42)

Desde esta Optica, la transversalidad contribuye a concebir la realidad como un entramado
complejo e interrelacionado, en el que se valoran la articulacion, la conexion y la pluralidad de
saberes. Tal como sefialan los mismos autores, "la transversalidad plantea una forma de concebir
la realidad de manera pluridimensional, fundamentada en la articulacion, la conexién, la
transitividad y, en términos generales, la hibridacion”. (Correa y Pérez, 2022, p. 45)

En sintesis, los proyectos pedagogicos institucionales, al incorporar la transversalidad
como principio orientador, constituyen espacios educativos transformadores que fortalecen la
integracién de saberes, fomentan el pensamiento critico y preparan a los estudiantes para enfrentar

los desafios de un mundo moderno cada vez mas complejo y diverso.

5.7 La Educacion Ambiental—EA—

Colombia, desde la normativa educativa, especialmente la Ley 115 de 1994 y el Decreto
1860 de 1994, establece la obligatoriedad de proyectos pedagdgicos transversales en la educacion
basica y media. Estos proyectos abordan tematicas como el aprovechamiento del tiempo libre, la
proteccion del medio ambiente, la justicia y paz y la educacion sexual. EI Decreto 230 del 2002 y
la Ley 1620 de 2013 también influyen en la estructuracion del curriculo, destacando la importancia

de la flexibilidad para adaptarse al contexto cultural.
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Estas disposiciones enfatizan la importancia de que cada institucion educativa desarrolle
actividades de disefio curricular, investigacion, evaluacién y mejora continua. Ademas, subrayan
el papel fundamental de los proyectos pedagdgicos en la resolucion de problemaéticas cotidianas y
en la formacion integral del estudiante. La Ley 1620 de 2013, que establece el Sistema Nacional
de Convivencia Escolar, promueve ambientes escolares seguros, inclusivos y respetuosos, e
incorpora la formacion en derechos humanos. Para lograr estos objetivos, se destaca la importancia
de implementar mecanismos efectivos con la participacién activa de toda la comunidad educativa:
docentes, estudiantes, familias y directivos.

La EA se ha consolidado como una herramienta esencial para promover la sostenibilidad y
el respeto por el entorno natural. Segun Lucie Sauvé (2005), que no solo busca informar a las
personas sobre cuestiones ambientales, sino también formar ciudadanos capaces de tomar
decisiones responsables y actuar de manera proactiva frente a los problemas ecoldgicos. En
Colombia, la EA se enmarca en un contexto normativo que refuerza su relevancia, pertinencia y
necesidad.

La legislacion ambiental colombiana establece un marco robusto para la proteccion del
medio ambiente, subrayando la importancia de la educacion como un componente clave en la
promocion del desarrollo sostenible. La Constitucion Politica de 1991, en su articulo 79, reconoce
el derecho de todas las personas a gozar de un ambiente sano y establece la obligacion del Estado
de proteger la biodiversidad y promover la educacién ambiental (Congreso de la Republica, 1991).
Ademas, la Ley 99 de 1993, que cred el Ministerio del Medio Ambiente, también enfatiza el papel
de la educacion en la gestion ambiental, buscando fomentar una cultura de responsabilidad y
compromiso con la conservacion (Congreso de la Republica, 1993).

El concepto de sostenibilidad, en el contexto colombiano, se incorpora en la EA a través
de la promocidn de préacticas que equilibren el desarrollo econémico con la conservacion ambiental
y la equidad social. De acuerdo con Sauvé (2005), la EA debe abordar estos tres pilares —
econdmico, ambiental y social— para fomentar una comprension integral de la sostenibilidad. La
politica nacional de educacién ambiental se alinea con estos principios, impulsando iniciativas que
buscan integrar la sostenibilidad en todos los niveles educativos y en la vida cotidiana de la

ciudadania.
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Un ejemplo de esta integracion es la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental,
establecida por el Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible. Esta estrategia busca
sensibilizar a la poblacién sobre la importancia de la conservacion y potenciar habilidades
practicas que permitan a los individuos contribuir activamente a la proteccion del entorno natural
(Ministerio de Ambiente, Vivienda y Desarrollo Territorial, 2020). La estrategia incluye la
implementacién de programas educativos en escuelas y comunidades, promoviendo una
conciencia ambiental que trasciende la teoria y se traduce en acciones concretas.

La EA en Colombia también se ve fortalecida por la Ley 1753 de 2015, conocida como el
Plan Nacional de Desarrollo, que incorpora objetivos especificos para mejorar la educacién
ambiental en todos los sectores. Este plan establece que la educacion ambiental debe ser un
componente transversal en la formacion académica y en las politicas publicas, asegurando que la
ciudadania esté mejor preparada para enfrentar los desafios ambientales (Congreso de la
Republica, 2015).

De este modo, la Educacion Ambiental en Colombia se encuentra sustentada y
profundamente integrada en un marco normativo que subraya la importancia de la sostenibilidad.
En consonancia con las perspectivas de Lucie Sauvé y con la legislacion vigente, la EA busca
formar ciudadanos comprometidos con un futuro sostenible, equilibrando las necesidades humanas
con la preservacion del medio ambiente, y fomentando una cultura de responsabilidad y accién
transformadora.

Dentro de este marco teorico, es fundamental destacar que la transversalizacion de
contenidos en el curriculo escolar, eje central de esta investigacidn, constituye una estrategia clave
para abordar problematicas complejas desde una perspectiva integral. En este sentido, Reyébal y
Sanz (1995), sostienen que la transversalizacion permite incorporar ejes tematicos como la
educacion ambiental, los cuales atraviesan mdaltiples disciplinas y favorecen una formacion
integral del estudiantado.

Asimismo, la ambientalizacién curricular representa un enfoque pedagdgico esencial para
incorporar la dimension ambiental en distintas areas del conocimiento. Segin Gonzélez Gaudiano
y Figueroa de Katra (2009), este enfoque promueve la sostenibilidad como principio rector de la
educacion. Transformar el curriculo desde esta mirada implica incluir contenidos ambientales y
desarrollar valores, actitudes y competencias orientadas a la responsabilidad frente a los desafios

ecoldgicos.
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Para lograr este objetivo, se adopta la interdisciplinariedad como enfoque complementario
que refuerza la conexién entre distintos saberes. Segun Klein (1990), ello requiere superar las
barreras disciplinares y fomentar la interaccion entre diversos campos del conocimiento.

Desde esta perspectiva, los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) se configuran como
escenarios idéneos para materializar la transversalidad y la interdisciplinariedad, ya que permiten
articular teoria y practica mediante experiencias educativas significativas situadas vy
contextualizadas, con impacto directo en la estructura curricular.

En definitiva, la transversalidad y la interdisciplinariedad en el curriculo se convierten en
un entramado dindmico que responde a los desafios tanto locales como globales, preparando a los

estudiantes para una ciudadania critica, reflexiva y comprometida con la sostenibilidad.
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6. Metodologia

La presente investigacion se establecié como un estudio de tipo cualitativo. Tal y como lo
plantean Hernandez Sampieri et al. (2014), los estudios cualitativos no parten de generalizaciones,

sino que buscan ir a la naturaleza y compresion profunda de la realidad de los sujetos:

(...) la investigacion cualitativa proporciona profundidad a los datos, dispersion, riqueza
interpretativa, contextualizacion del ambiente o entorno, detalles y experiencias Unicas.
Asimismo, aporta un punto de vista «fresco, natural y holistico» de los fendmenos, asi
como flexibilidad. (p. 16)

Lo anterior se ratifica en el hecho de que esta investigacion estuvo disefiada por una docente
del mismo contexto educativo, quien en inmersion e intencion busco acercarse a la compresion de
la incidencia de las practicas pedagogicas de los docentes de aula del nivel de la bésica primaria
desde el PRAE en los procesos formativos de educacion ambiental de los estudiantes. En
cumplimiento con los objetivos planteados, fueron las caracteristicas de la investigacion cualitativa
las que se acercaron a dicha comprension, dado que no se buscé generar réplicas, se desarroll6 en
un ambiente especifico en el cual los significados se extrajeron de los datos, y no se fundament6
en generalidades o procesos estadisticos, tal y como se presenta en la Figura 1, en cumplimento

con los procesos y bondades de la investigacién cualitativa.

Figura 1
Caracteristicas de la investigacion cualitativa

METODOLOGIA DE INVESTIGACION [ * No busca la réplica

son | * Se conduce basicamente en ambientes naturales
Caracteristicas ——| * | os significados se extraen de los datos
* No se fundamenta en la estadistica

cuyas

[ * Inductivo
Que tiene un Proceso — * Recurrente .

* Analiza |a realidad subjetiva
L * No tiene ecuencia circular

<Cualitativo

[ * Profundidad de ideas

Bondades 22| ® Amplitud _
* Riqueza interpretativa

L. * Contextualiza el fenbmeno

Nota. Tomado de Metodologia de la investigacion. Cuarta edicién (p. 13), por R. Hernandez Sampieri et al., 2006,
McGraw-Hill Education.
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Esta investigacion busco reconocer desde las practicas de los maestros y maestras de la
basica primaria su incidencia en los procesos de los estudiantes para la compresion de los temas
de naturaleza ambiental. Una investigacion de corte cualitativa, ya que “es flexible en cuanto al
modo de conducir los estudios. Se siguen lineamientos orientadores, pero no reglas. Los métodos
estan al servicio del investigador; el investigador no esta supeditado a un procedimiento o técnica”.
(Lecanda y Garrido, 2002, p. 9)

En un sentido mas amplio, puede definirse la metodologia cualitativa como la investigacion
que produce datos descriptivos: “las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la
conducta observable”. (Lecanda y Garrido, 2002, p. 7)

El enfoque cualitativo puede concebirse como un conjunto de practicas interpretativas que
hacen al mundo visible, lo transforma, lo convierte en una serie de representaciones en forma de

observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos, tal y como se realiza en esta propuesta.

Es naturalista (porque estudia los fendmenos y seres vivos en sus contextos o ambientes
naturales y en su cotidianidad) e interpretativo (pues intenta encontrar sentido a los
fendmenos en funcion de los significados que las personas les otorguen) (...) En la
aproximacion cualitativa hay una variedad de concepciones o marcos de interpretacion, que
guardan un comun denominador: todo individuo, grupo o sistema social tiene una manera
Unica de ver el mundo y entender situaciones y eventos, la cual se construye por el
inconsciente, lo transmitido por otros y por la experiencia, y mediante la investigacion,

debemos tratar de comprenderla en su contexto. (Hernandez Sampieri et al., 2014, p. 9)

Se entiende la investigacion cualitativa como un sumergimiento en la riqueza de las
experiencias humanas. Al considerar el contexto, las cualidades y las perspectivas individuales, se
logra una comprension mas profunda de los fendmenos. La interpretacion de comportamientos y

pensamientos permite capturar la complejidad de la vida cotidiana.
6.1. Enfoque

Para el desarrollo de los objetivos de esta investigaciéon, se adopté la metodologia
fenomenoldgica hermenéutica , la cual, segin Fuster Guillen (2019) permite, a través de elementos
de la metddica evidenciados en fendmenos educativos como los que ocurren en la Institucion

Educativa Francisco Luis Valderrama Valderrama sobre el PRAE, reconocer, por medio de la
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experiencia y la percepcion de los participantes (en este caso los maestros y maestra de basica
primaria) aquello que ocurre en este espacio. Esto se realizd con el proposito de profundizar en los
procesos, teniendo en cuenta que “la fenomenologia en la educacién se ajusta a las experiencias
de los agentes de la comunidad educativa, asi como en el entendimiento del significado y sentido
de este” (Fuster Guillen, 2019, p. 7).

La investigacion comprendié un componente diagnostico y evaluativo inicial, orientado a
analizar los resultados de la incidencia del proyecto PRAE en la poblacion beneficiaria. A través
del reconocimiento de las vivencias y percepciones de los participantes, fue posible identificar
retos significativos y comprender cémo estos han contribuido a los procesos de formacion en
educacion ambiental.

Este método se apoya en “procedimientos y técnicas especificas para la recoleccién de
informacidn, tratamiento e interpretacion de esta; es oportuno recalcar que el enfoque
fenomenoldgico demanda como condicion indefectible el conocimiento de los principios
filosoficos™. (Fuster Guillen, 2019, pp. 7-8)

Si bien la fenomenologia tiene fundamentos filoséficos, también responde a intereses
cientificos. Su valor reside en la posibilidad de recuperar cuestiones que la ciencia empirica
muchas veces da por supuestas o desestima en sus planteamientos. Asi, la fenomenologia emerge
como una Vvia rigurosa para investigar con herramientas filosoficas, permitiendo explorar tanto el
mundo del sujeto que investiga como los sistemas que configuran la produccion del conocimiento
en su contexto cotidiano

El fenomendlogo Edmund Husserl, fundador de la fenomenologia, en un escrito sobre

Fenomenologia para la Enciclopedia Britanica, plantea:

La fenomenologia denota un nuevo método descriptivo, filoséfico, que desde finales del
siglo pasado ha establecido: 1) una disciplina psicolégica a priori, capaz de dar las Unicas
bases seguras sobre las que se puede construir una sélida psicologia empirica; y 2) una
filosofia universal, que puede ser un organum [instrumento] para la revisién metodica de
todas las ciencias. (como se menciona en Aguirre-Garcia y Jaramillo-Echeverri, 2012, p.
4)
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En ese sentido, Aguirre-Garcia y Jaramillo-Echeverri (2012) destacan el valor que ha
tenido la fenomenologia en los procesos de indagacion de las ciencias sociales y, especificamente,
en los procesos educativos, siendo un gran aporte al momento de indagar las experiencias vividas

en el contexto escolar, por lo que plantean lo siguiente:

(...) el método fenomenoldgico puede servir como modo de indagar las realidades
escolares, como fue el caso de los sentidos de cuerpo sexuado, haciendo méas comprensibles
fendmenos cotidianos que se vuelven urgentes en la escuela asi en la patencia de la
institucionalidad queden inadvertidos; igualmente, tanto la conceptualizacion de la
fenomenologia como su aplicacion en investigaciones educativas, permite que los docentes
se hagan cada vez mas conscientes de su funcion como educadores, de modo que el proceso
formativo tenga en cuenta situaciones que se afincan en el mundo de la vida escolar, aunque
estén por fuera del plan de estudios legislado e institucionalizado. (Aguirre-Garcia &
Jaramillo-Echeverri, 2012, p. 22)

6.2 Técnica e instrumentos
6.2.1 Observacion participante

Se realiz6 una observacion de los participantes durante todo el proceso de desarrollo de las
actividades asociadas al PRAE. De acuerdo con Fuster Guillen (2019), la observacién participante

se define como:

“La observacion de cerca procura acercarse, lo mas proximo posible, al mundo vital del
individuo observado con el objetivo de llegar a aprender el significado de la experiencia
vivida por él. De otro lado, en la observacion participante, el investigador procura
introducirse y formar parte de la cultura y contexto del que es parte quien esta en estudio”.
(Fuster Guillen, 2019, p. 10)

Con base en este planteamiento, esta investigacion propuso una integracién activa con los
docentes y estudiantes, mediante talleres practicos contextualizados en su cotidianidad, sin perder
de vista el propésito central: la educacion ambiental.
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En este sentido, la observacion participante permitio acceder a las ideas previas de los
actores involucrados, facilitando la comprension de sus practicas y posibilitando el desarrollo de
propuestas pedagdgicas acordes a su realidad, tal como lo sefiala Fuster Guillen (2019).

Segun Castrillon Sierra, L., & Velasquez Londofio, N. (2022), la observacion participante
es una técnica interactiva que permite la recoleccion de la informacion a la vez posibilita tanto la
implicacion del participante y del investigador como también la poblacion de estudio en general,
especificamente en los acontecimientos que ocurren en el espacio, lo cual lleva al investigador a
obtener una percepcion de la realidad estudiada que dificilmente se obtendria solo con el rol de

observador. Ademas, los autores destacan la importancia de la oralidad asertiva durante el proceso:

Es importante decir, que la observacion participante promueve la comunicacion con los
integrantes de una investigacion dando respuesta a un problema, evidenciandose un analisis
constante a partir de las opiniones y cuestionamientos que se realizan. Este proceso ha dado
mayor sensibilidad para ver lo que no estd a simple vista, como las actitudes, gestos,
comportamientos, es decir, los aspectos que se ocultan en la interaccion del grupo de

personas. ( p. 37)

La informacién recogida mediante esta técnica fue registrada en una matriz (Ver Anexo 1),
en la que se incluyeron categorias y actividades especificas. Se buscd conocer e indagar las
acciones, practicas, culturay costumbres que los miembros de la comunidad educativa manifiestan
en distintos espacios escolares —como el aula y el patio— en relacion con el proyecto ambiental,

identificando asi sus percepciones sobre el medio ambiente.
6.2.2 Encuesta

Se aplicd una encuesta de caracterizacion y reconocimiento de concepciones de los
docentes de basica primaria sobre la EA y para identificar su participacion en las acciones del
PRAE de la Institucion Educativa Francisco Luis Valderrama Valderrama, como también para el
reconocimiento de las concepciones sobre EA que subyacen en los docentes participantes. La cual
se dividio en dos aspectos: el primero, se relacion6 con conocer brevemente sobre su formacion
profesional y personal, el segundo, se centr6 en como conciben la educacién ambiental en su
practica pedagogica (Ir a Anexo 2). Dicha encuesta se sistematizé en formato Google Forms y se

envio de forma virtual por medio de WhatsApp o correo electronico. Se esperd reconocer
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informacidn de tipo personal y académica en una primera parte, con preguntas tales: formacién
normalista, licenciatura, si tiene especializacion, maestrias y doctorado. También se encontraron
preguntas de tipo pedagdgico, especificamente sobre la préctica en el aula y su participacion en el
proyecto educativo escolar PRAE, especialmente asociadas a las experiencias vividas con los

estudiantes y la comunidad educativa en general.
6.2.3 Revision documental

También se hizo uso de la revisién documental. A través de una matriz (Anexo 3) se
revisaron los planes de estudio y proyectos trasversales del PEI, especialmente el PRAE, para
reconocer cual es el concepto y la idea que tienen los docentes sobre la educacion ambiental y
sostenibilidad. Para comprender el concepto de revision documental, se tuvieron en cuenta los
aportes de Martinez-Corona (2023), quien habla sobre la rigurosidad que se debe tener en el
manejo de este tipo de instrumento y también le apunta a “la calidad de una investigacion se denota
por esta cualidad en cada de sus etapas. EIl asumir una actitud de rigurosidad en cada tarea, como

lo es la revision documental, es una muestra del compromiso investigativo”. (p. 2)
6.2.4 Entrevista

Se empleo la entrevista como técnica complementaria para profundizar en las experiencias de los
docentes participantes. En particular, se utilizé la entrevista en profundidad, entendida como un
medio para acceder a la interpretacion que el entrevistado tiene sobre su experiencia personal. Al

respecto, Fuster Guillen (2019) plantea:

“La entrevista en profundidad espera adquirir informacion acerca del objeto de estudio,
teniendo en cuenta que esta informacion estd presente en la biografia del individuo
entrevistado. En esta entrevista, se recopila la interpretacion que el sujeto evaluado posee
con referencia a su experiencia. Por otro lado, la entrevista conversacional desea conseguir
el significado vivido de una experiencia especifica relegando las interpretaciones subjetivas

acerca de ello”. (p. 10)
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6.3 Fases de la investigacion

La recoleccion de informacion se organizo en tres fases sucesivas (ver Figura 2). En una
primera etapa, se disefiaron los instrumentos y se remitieron a expertos para su validacion, con el
fin de asegurar la pertinencia de las preguntas y su coherencia con los objetivos de la investigacion.
Con base en las observaciones recibidas, se realizaron los ajustes pertinentes.

Posteriormente, se procedié a aplicar instrumentos, iniciando con la encuesta dirigida a las
docentes participantes. Esta aplicacion se realiz6 de forma libre y voluntaria, asegurando el

consentimiento informado y la participacion consciente de cada una de las involucradas.

Figura 2
Fases de la metodologia hermenedtica

METODOLOGIA FENOMENOLOGIA HERMENEUTICA

C PRIMERA > ( SEGUNDA ) C TERCERA )

[ Diagnostico ] Se hara el proceso de (" Se refiexiona sobre el insumo
recoleccion de las recogido, se pretende hacer
experiencias vividas una triangulacion de la
de los docentes de las informacion.

Revision de lE.FLV.V. D

documentacién  sobre (" .

el proyecto PRAE vy Luego se llevara a

los planes de estudio Este proceso se hara estructurar la meta a la que

delal. EFLV.V. de una forma se quiere I_Iega_r,con la

reflexiva. \_ Investigacion.

El desarrollo de esta investigacion siguid las fases propias del enfoque fenomenoldgico

hermenéutico, estructuradas de la siguiente manera:
Fase I: Socializacion y consentimiento informado

Se llevé a cabo una reunién inicial con los docentes de basica primaria de la Institucion
Educativa Francisco Luis Valderrama Valderrama, con el proposito de presentar la propuesta

investigativa, sus objetivos, alcances, retos y posibles desafios. Se explico que este proyecto busca
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incidir, a mediano plazo, en los procesos de formacion ambiental en toda la basica primaria de la

institucion.

Durante este espacio, se resolvieron inquietudes sobre tiempos, espacios y acciones en la
aplicacion de técnicas e instrumentos y los docentes fueron informados sobre su derecho a
participar de manera libre y voluntaria. Posteriormente, se les leyé el contenido del consentimiento
informado, el cual firmaron aquellos que aceptaron participar, aclarando que podian desistir en

cualquier momento del proceso sin consecuencias.
Fase I1: Aplicacion del primer instrumento

Una vez aceptada la participacion, se aplicé el Instrumento 1: Encuesta de caracterizacién
y concepciones. Esta fue diligenciada a través de Google Forms y enviada por medios virtuales
(WhatsApp), con el fin de facilitar el acceso a la informacion. La encuesta incluyd preguntas de
tipo personal y académico (nivel de formacion: normalista, licenciatura, especializacion, maestria
o doctorado), asi como preguntas pedagogicas centradas en la practica docente y la participacion

en el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE).
Fase I11: Observacion participante

A lo largo del trabajo de campo se implement6 un protocolo de observacion participante,
que permitié acompafiar las dinamicas escolares y registrar informacion clave sobre las practicas
ambientales, las relaciones interpersonales y las actividades desarrolladas en el marco del PRAE.
Esta técnica aporto datos cualitativos valiosos sobre las estrategias pedagogicas y las concepciones

ambientales presentes en el contexto institucional.
6.4. Sobre el analisis

El andlisis de los datos se llevd a cabo a través de una estrategia de triangulacion
metodologica, propia del enfoque cualitativo hermenéutico. Esta se desarrollo en tres niveles:
I. Triangulacion entre pares: se contrastaron las percepciones de los docentes participantes
con relacion a su formacion y experiencia en torno a la implementacion del PRAE. Este
contraste permitié identificar puntos de convergencia y divergencia respecto a la

comprension e integracion de la educacion ambiental en sus practicas pedagogicas.
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Il. Triangulacion con referentes tedricos: los hallazgos empiricos fueron confrontados con
los fundamentos conceptuales y normativos del marco tedrico, especialmente con los
aportes sobre ambientalizacion curricular y educacion para la sostenibilidad. Esto permitio
enriquecer la interpretacion de los datos desde una mirada contextualizada y critica.

I1l. Triangulacion de instrumentos: se integraron los datos obtenidos mediante la encuesta
inicial, la observacion participante y la revision documental. Cada fuente fue leida,
organizada y codificada en funcion de las categorias analiticas definidas: concepciones

ambientales y estrategias de ensefianza.

Mediante el proceso de triangulacién se fortalecio la validez del analisis, aportando una
comprension contextualizada y profunda sobre los datos, lo cual facilito el desarrollo de
conclusiones mas sélidas sobre la implementacion del PRAE en el entorno escolar de reflexion.
Se tuvo en cuenta el protocolo de observacién participante, el cual se hizo en todo el desarrollo del
trabajo de campo, y la encuesta inicial. Para ello, se realizo la lectura, organizacién y codificacion
de la informacion derivada de cada instrumento, describiendo lo encontrado a la luz de las
categorias: concepciones ambientales y las estrategias de ensefianzas.

Una vez realizada la descripcidon de los hallazgos por instrumento y por categoria, se
procedié a su interpretacion a la luz de los conceptos abordados en el marco tedrico. Esta
interpretacion permitid construir una comprensién profunda del fenémeno estudiado y avanzar en
la respuesta a la pregunta de investigacion y al cumplimiento de los objetivos propuestos.

Figura 3
Procedimiento del analisis sobre categorias
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El procedimiento y el analisis de categorias se realizaron considerando los conceptos y las
estrategias de ensefianza representadas en la Figura 3. Para tal fin, se disefiaron y desarrollaron
cuatro talleres como estrategia didactica, que permitieron abordar la educacion ambiental de forma
experiencial, critica y significativa. A continuacion, se describen brevemente cada uno de ellos:

I. Guardianes del paramo: este taller se inici6 con la lectura de un cuento relacionado con
el ecosistema de paramo. A partir de esta lectura, se realizé una lluvia de ideas que permitio
introducir y explorar conceptos clave sobre educacion ambiental. Posteriormente, se propusieron
actividades orientadas a que los estudiantes reconocieran de manera critica los conceptos
abordados, y fueran capaces de disefar estrategias de mitigacion frente a las problematicas
ambientales presentadas en el cuento y en las actividades desarrolladas.

Il. Preguntando se llega al mar: en esta sesion se abordd la entrevista como recurso
metodoldgico para la recoleccién de informacion. Con el acompafiamiento del docente, los
estudiantes seleccionaron algunas preguntas clave y las aplicaron entre sus comparieros. A partir
de las respuestas obtenidas, se generd un debate sobre los saberes previos y las percepciones de
los estudiantes en relacion con fendmenos de erosion costera.

I11. Guardianes del mar: cuidando nuestro entorno: este taller comenzé con la lectura
de un cuento titulado El misterio de la playa, que introdujo la tematica de la erosion costera. Luego
de la lectura, se presento a los estudiantes un conjunto de probleméticas ambientales relacionadas
con dicha erosidn. Se propicié una conversacion en torno a las emociones suscitadas por estas
situaciones, y se establecieron paralelismos con el entorno cercano de los estudiantes (cafios,
quebradas, rios, playas), fortaleciendo su capacidad de analisis contextual.

IV. Narradores del cambio: la sesién se centro6 en la lectura del cuento Guardianes del agua
en un lugar méagico llamado Risaralda. A partir de esta lectura, se generd un espacio de
narracion oral en el que los estudiantes compartieron historias significativas relacionadas
con su entorno, sus vivencias personales y sus percepciones sobre problematicas sociales
y ambientales. En un momento designado, cada grupo eligié un representante encargado
de exponer lo conversado colectivamente. El taller culmin6 con una actividad ladica de
juego de roles titulada La mesa del agua, que reforzd la apropiacion de conceptos y la

empatia ambiental.



EL PROYECTO AMBIENTAL ESCOLAR—PRAE—Y EL CURRICULO ESCOLAR...

48

Todo lo anterior se consolido en las tablas analiticas correspondientes, en las que se

consignaron las estrategias didacticas y de ensefianza utilizadas, junto con sus objetivos, conceptos

trabajados, nombre de las actividades y su descripcion detallada.

6.4.1 Sobre las actividades: taller de observacion participantes

Tabla 1
Taller 1. Guardianes del paramo

Objetivo Concepto Es_trgte_gla EstratNe gia de Actividad
didéctica ensefianza
Lectura del
cuento: El 1. El Circulo
misterio de los  de la
Desarrollar paramos Empatia y
competencias encantado. emociones.
socioemocionales en
es,tu_dlant.es de_educaugn Desarrollar la 2. Juego de
basica primaria a través c tenci ] Roles:
de actividades ompetencia llustraciones. di
relacionadas con la Definicion de ambiente socioemocional en Guar,lanes
 teccion ' estudiantes de del Paramo.
b 'y del bésica primaria. _ 3. Cartas de
recuperacion ce los Lluvia de esperanza y
paramos, abordando el ideas. circulo  de
impacto del conflicto, la reflexion.
mineria y el cambio
climatico. Aprendizaje
basado en
desafios.
Tabla 2
Taller 2. Preguntando se llega al mar
Objetivos Concepto Estrategia Estrategia de Actividad
didéctica ensefianza
Dar cuenta de algunas estrategias Leer el cuento: El 1. Seleccion
empleadas para comunicar a través tesoro de la playa pbblacién
del lenguaje verbal y no verbal. Desarrollar_ la  encantada. entrevistada.
. competencia
Acciones

Establecer diferencias y semejanzas
entre las estrategias de bUsqueda,
seleccion y almacenamiento de
informacion.

reparativas

al ambiente.

comunicativa
en los
estudiantes de
béasica

Talleres reflexivos y
entrevistas.

ficha.

2. Desarrollo de

primaria.

Aprendizaje basado
en desafios.

3. Redactar las
preguntas.
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Tabla 3

Taller 3 Guardianes del mar: cuidando nuestro entorno

Objetivo Concepto

Estrategia
didactica

Estrategia de
ensefianza

Actividad

Promover el desarrollo de la
competencia socioemocional en
los nifios de educacion bésica
primaria a través de actividades
que fomenten la empatia, la
colaboracion y la conciencia

Problematicas
ambientales

Desarrollar la
Competencia
socioemocional
en estudiantes

Leer el cuento: El
misterio de la playa
perdida.

1. Medicion de la
playa.

Debates y
discusiones
dirigidas.

2. Construccion de
diques de arena.

ambiental en relacion con la de bésica
erosion costera en el Caribe primaria. Aprendizaje
colombiano. cooperativo y 3. Debate. Reflexion
resolucion de final.
problemas.
Tabla 4
Taller 4. Narradores del cambio
Objetivo Concepto Es:trgte_g|a Estratfe gia de Actividad
didéctica ensefianza

Fomentar el desarrollo de la
oralidad en nifios de
educacion béasica primaria
mediante una estrategia
creativa y sociocritica que
promueva la expresion oral,
la escucha activa y la
reflexion sobre el agua, su

Recursos que
hacen parte del
ambiente.

importancia y cuidado.

Desarrollar la
competencia en
oralidad de los
estudiantes de
béasica primaria.

Leer el cuento:
Guardianes del
agua, en un lugar
magico llamado

1. Espacio Narrativo.

Risaralda.
llustraciones y 2. Juego de roles de la
lluvia de ideas. mesa del agua.
erate_:s y 3. Carteles de
discusiones L

Do conciencia.
dirigidas.

4. Visita virtual o
presencial a los
acueductos.

Se finalizo con la reflexion de la informacidn recogida, de las experiencias contadas de los

docentes focalizados y la realidad de lo observado en el transcurso de la ejecucion del trabajo de

campo.
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6.5. Contexto
6.5.1 Contexto institucional

En la Figura 4, se puede observar el lugar en donde esta ubicada la Institucion Educativa
Francisco Luis Valderrama Valderrama en el Distrito de Turbo. Las imagenes que se utilizaron
para realizar esta figura pertenecen a documentos de la Secretaria de Educacion Municipal y al

PEI de dicha institucion educativa.

Figura 4
Ubicacion de la Institucion Educativa Francisco Luis Valderrama Valderrama

o Fr——— ? ZONA CENTRO- URBANO-
§ DISTRITO DETURBO DISTRITO DE TURBO

1. E. FRANCISCO LUIS VALDERRAMA VALDERRAMA

Es importante reconocer que esta investigacion tuvo como contexto de influencia el Distrito
de Turbo-Antioquia, el cual es el lugar donde se encuentra la Institucion Educativa Francisco Luis
Valderrama Valderrama. Turbo se ubica a una distancia de 373 km. de la ciudad de Medellin; es
el ente territorial mas grande de Antioquia; esta conformado por 17 corregimientos y 230 veredas
con 160 000 mil habitantes, segun el censo de la DIANE. Este contexto geografico y demografico
plantea retos significativos en torno al cuidado, la proteccion y la conservacion del ambiente
natural y social.
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Cada comunidad o vereda del distrito cuenta con un plantel educativo que atiende a nifios,
nifias, adolescentes y adultos en distintos niveles y modalidades educativas: preescolar, basica
primaria, basica secundaria, media, asi como en jornadas sabatinas y nocturnas. El territorio esta
rodeado por el mar y se caracteriza por una alta biodiversidad. Gracias a su ubicacion
geoestratégica, el Distrito de Turbo cuenta con una gran riqueza en flora y fauna. Su economia se
sustenta principalmente en la exportacion de banano y platano, lo que ha contribuido a consolidar
una identidad cultural propia entre sus habitantes.

La Institucién Educativa Francisco Luis Valderrama Valderrama se encuentra ubicada en
el barrio Las delicias. La institucion esté cerca de un monumento emblemaético del Distrito (Iguana
Caporo), el estadio municipal, el SENA, la zona comercial y la conocida "Calle de la Sabrosura”,
reconocida por su oferta gastronémica y los populares contenedores de comidas rapidas.

Segun el Sistema Integrado de Matricula (SIMAT, 2023), la institucion cuenta con una
poblacidn estudiantil de 1.935 estudiantes, 71 docentes, 4 directivos docentes y 10 administrativos.
Ofrece los niveles de Preescolar, Basica y Media Académica, con profundizacién en Ciencias
Naturales e Informatica, asi como Media Técnica con especialidad en Comercio.

A pesar de contar con servicios basicos como energia eléctrica, telefonia, internet,
acueducto y alcantarillado, estos se prestan de forma deficiente. Ademas, la situacion
socioecondémica de la mayoria de los estudiantes es precaria. Muchas familias estan encabezadas
por mujeres, en su mayoria madres cabeza de hogar, quienes no cuentan con el acompafiamiento
de los padres ni del apoyo de hijos mayores, algunos de los cuales han sido desplazados a causa

de la violencia, lo que ha generado conflictos familiares que afectan el proceso educativo.
6.5.2 Participantes

Para esta investigacion se invitd a participar a tres docentes de basica primaria de la
institucién. El acercamiento inicial se realizé a través de una conversacion personal, en la que se
les socializo la propuesta y los objetivos del estudio. A partir de este encuentro, se les brindé la
oportunidad de decidir libre y voluntariamente su participacion. Una vez confirmada su

disposicidn, se les entregd y explico el consentimiento informado.
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La participacion directa de estos tres docentes se dio dentro de un grupo total de veinte
profesores de basica primaria. Adicionalmente, se contd con la participacion indirecta de los
estudiantes a través del desarrollo de las actividades pedagdgicas propuestas a manera de talleres.

La Figura 5 muestra una vista de la infraestructura de la Institucion Educativa Francisco
Luis Valderrama Valderrama, escenario objeto de reflexion de los aspectos relacionado con el

trayecto escolar transversal del PRAE, eje central de esta investigacion.

Figura 5
Institucion Educativa Francisco Luis Valderrama Valderrama

6.6 Consideraciones éticas

Para alcanzar los objetivos de esta propuesta, fue imperante tener presente el deber moral
y ético con los actores participantes, centrado en los principios de respeto y responsabilidad con
las personas implicadas en el proceso. Asimismo, se reconocié la importancia de generar estados
de confianza y una relacion de empatia con los participantes, para el logro de un proceso mas veraz
y posibilitar que la informacion se recolectara sin herir susceptibilidades y, sobre todo, para

mantener condiciones de equidad e igualdad con cada uno de los participantes.
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En este sentido, el uso del consentimiento informado implic6 comprender la
responsabilidad que conlleva el manejo adecuado de la informacién recolectada mediante las
técnicas e instrumentos aplicados. Dicha informacién fue resguardada y almacenada de manera
confidencial por la investigadora, a través de dispositivos electronicos protegidos por contrasefias,
en cumplimiento de lo estipulado en la Ley 1581 de 2012 sobre proteccion de datos personales.
Los datos fueron utilizados exclusivamente con fines investigativos.

Se socializ6 con cada uno de los participantes el consentimiento informado (Anexo 4), el
cual fue reconocido y aceptado a través de la firma individual. Se establecio ademas el acuerdo de
participacién voluntaria y se ofrecié la posibilidad de mantener el anonimato, mediante el uso de
seuddénimos, conforme lo sefiala Flick (2015):

Al abordar el campo y a nuestros participantes, debemos preparar—si esto es
posible—un impreso que regule el consentimiento informado. La mejor manera es preparar
un contrato mutuo que explique el propoésito de la investigacion, lo que se espera del
participante (por ej., que conceda una entrevista) y el procedimiento con los datos (durante
cuanto tiempo se almacenaran, quién tendra acceso a ellos, como se garantiza el
anonimato). Este contrato lo deben firmar tanto el investigador como el participante, y ha

de incluir una posibilidad de retirar el consentimiento. (p.129)

Se procurd generar una relaciéon de confianza entre la investigadora y los participantes a
través de la escucha activa y del cumplimiento riguroso de los procedimientos técnicos
establecidos para el trabajo de campo, asi como durante la aplicacion de cada uno de los
instrumentos previstos, garantizando asi la integridad del proceso investigativo y el cumplimiento

de los objetivos planteados.
6.7 Cronograma

A continuacion, se presenta el cronograma de actividades realizadas durante el desarrollo

del proceso metodolégico en el que se evidencian las acciones:

Tabla b
Cronograma del proceso metodoldgico

Actividades (afio 2024) Mes
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1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Ajustes al planteamiento del problema. X X X

Ajustes y culminacion de la revision de literatura y X X X
marco tedrico.

Disefio metodoldgico. X

Trabajo de campo y generacién de la informacion.

Técnicas e instrumento 1. Observacion participante.

Técnicas e instrumentos 2. Revision documental.

X | X| X| X| X| X
X | X| X| X| X

Técnicas e instrumentos 3 y 4. Cuestionario y
entrevistas.

Anélisis de la informacion.

X
x| X| X
x| X
x| X

Elaboracion de informe final.

X| X| X| X | X| X| X| X

x| X

Socializacién y comunicacion.

7. Analisis y resultados de la investigacion

En esta fase se presenta el analisis de la informacion obtenida a través de los instrumentos
aplicados, en concordancia con los objetivos planteados. El proposito del analisis es caracterizar
las formas de participacion de los docentes en la implementacion transversal del Proyecto
Ambiental Escolar (PRAE), describir los saberes curriculares ambientales y las practicas
pedagogicas desarrolladas en el aula, asi como formular recomendaciones orientadas a fortalecer

los procesos formativos de los estudiantes en el marco de la educacion ambiental.

La informacion fue organizada a partir de las categorias clave definidas en el estudio:
valores ambientales, saberes curriculares, transversalidad e interdisciplinariedad. El tratamiento de
los datos se realizd a partir de las técnicas empleadas—encuestas, entrevistas y revision
documental (PEI, PRAE y planes de aula)—y se presentan mediante tablas, graficos y

descripciones analiticas por categoria.
7.1 Andlisis de cuestionario de caracterizacion de docentes

A continuacion, se expone el analisis del cuestionario de caracterizacion aplicado a los
docentes participantes. Este instrumento tuvo como proposito identificar elementos clave del perfil

personal, profesional y laboral de los docentes vinculados al nivel de basica primaria.
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Para efectos de organizacién y analisis, las preguntas se agruparon en dos bloques:

La preparacion, tiempo de servicio a la educacion
y cuanto tiempo lleva trabajado en bésica primaria

con énfasis en
Ciencias sociales.

1. ;,Cuél es 2. Si es 3. ¢Cuanto 4. ;Desde
su titulo de | profesional: ¢Ha | tiempo lleva en | cuando se
formacion inicial | realizado estudios | ejercicio desempefia como

Seudo6nimo (normalista, posgraduales como | profesional maestro en el nivel
tecndlogo, especializacion, docente? de la basica
licenciado en | maestria 0 primaria?
educacion, doctorado?
profesional de
otras areas)?

Paolin Normalista No 8 aflos desde el 2008
Licencia en | Especializacion 20 afos 15 afios
educacion basica
Lau e
con énfasis en
artistica.
Licencia en | Especialista en | 28 afos Ha sido  por
Erne educacion baésica | éticay pedagogia tiempos, en varias

ocasiones. no ha
sido continuo

e Primer grupo de preguntas (1 a 4): orientadas a indagar sobre la formacion académica,

el tiempo de servicio en el sector educativo y la experiencia especifica en el nivel de basica

primaria (Tabla 6).

e Segundo grupo de preguntas (5 a 9): centradas en aspectos relacionados con el contexto

institucional, como el tiempo de vinculacion a la institucion educativa, los grados

atendidos, el numero de estudiantes por docente, las areas de ensefianza y la participacion

en proyectos transversales (Tabla 7).

Tabla 6

Caracterizacion de docentes académica y profesional

Sobre Formacion inicial y posgradual

En relacion con la formacion académica inicial, se identific una diversidad significativa

entre los docentes participantes. Uno de ellos cuenta con formacién normalista, mientras que los

otros dos son licenciados con énfasis en artistica y ciencias sociales, respectivamente. Esta
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heterogeneidad representa un potencial enriquecedor para la implementacion de estrategias
interdisciplinarias, como las que propone el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE). Sin embargo,
también puede reflejar diferencias en los enfoques y niveles de preparacion pedagdgica en torno a

la educacion ambiental.

Respecto a la formacién posgradual, dos de los tres docentes poseen estudios de
especializacion, lo cual evidencia un compromiso con la formacién continua, aunque no
necesariamente en temas ambientales. La ausencia de estudios de posgrado en uno de los
participantes podria representar una limitacidn en cuanto a la profundizacion conceptual necesaria
para abordar de forma transversal problematicas ambientales complejas. En este sentido, la
diversidad en la formacion y especializacion puede incidir en la manera en que cada docente asume
y aplica los proyectos transversales. Es importante subrayar que, si bien la formacion pedagdgica
es fundamental, la apropiacion de conceptos especificos en educacion ambiental es clave para

fortalecer la integracion del PRAE en las préacticas educativas.
Sobre la experiencia profesional docente

En cuanto a la experiencia profesional, se evidencian trayectorias diversas: 8 afios (Paolin),
20 afios (Lau), y 28 afios (Erne). Esta variedad representa una ventaja en términos de posibilidad
de intercambio de saberes y préacticas, aunque también puede implicar enfoques pedagdgicos

distintos segin el momento de formacion y actualizacion profesional de cada docente.

La continuidad en el nivel de béasica primaria también es desigual. Paolin y Lau han
mantenido una trayectoria sostenida en este nivel (8 y 15 afos, respectivamente), mientras que
Erne ha tenido una experiencia intermitente, lo cual puede incidir en la estabilidad y profundidad

de sus estrategias pedagogicas en este contexto.

Estas diferencias pueden influir en la manera en que los docentes integran el PRAE a sus
practicas educativas: la experiencia acumulada es valiosa, pero la estabilidad en el nivel educativo
favorece una mayor apropiacion del enfoque transversal ambiental. Este analisis permite reconocer
a los docentes como actores clave en la implementacién del PRAE y subraya la necesidad de
fortalecer sus competencias en educacion ambiental, ya sea mediante capacitaciones continuas o

estrategias formativas propias del proyecto.
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Es evidente que el cuerpo docente requiere procesos permanentes de formacion para
responder a los desafios que plantea la educacion contemporanea, tanto por parte del Ministerio
de Educacion como de las politicas ambientales. Las disposiciones legales y normativas cambian
con frecuencia, pero los docentes no siempre reciben la preparacion necesaria para asumirlas y

El tiempo que lleva desempefiando en la Institucion contexto de estudio, grado, cantidad de

estudiantes, areas en la que se desempeiia y los proyectos transversales en el que participa en dicha
institucion

5. (Cuantos afios 6. Enla 7. (Cuantos 8. (Qué areas 9. ;Tiene a su cargo

de docencia lleva actualidad estudiantes disciplinares algunos de los
ejerciendo en la JCualo  tiene a cargo acompaiia en el proyectos
de la Institucion cuales y en qué nivel de la basica educativos
Educativa grados edades primaria? transversales?
Francisco Luis acompaiia oscilan?
Valderrama como
Valderrama? docente de
basica
primaria?
2 meses grado 4 36 y oscilan Matematica, No
entre las 9 y educacion fisica y
10 ética
8 afios Grados 39 en edades Ciencias, No
cuartos de 8-10 tecnologia y
artistica
17 afios Cuarto 37 entre las Religion, ética y Si(;cual?)
grado dades de 9 a sociales Democracia
10 afios institucional

transferirlas a la comunidad educativa de manera efectiva.

A partir de los propositos de esta investigacion, esta tabla permite analizar la trayectoria
profesional de los docentes en el contexto de la institucion, su impacto potencial en la
implementacién del PRAE y su relacion con las areas y proyectos transversales en los que
participan. A continuacién, se realiza un analisis a profundidad de la informacion consignada en
la Tabla 7:

Tabla 7
Caracterizacion de docentes. El tiempo-desempefio-participacion PPT

Sobre el tiempo de permanencia en la institucion:
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Se evidencia una marcada heterogeneidad en cuanto a la antigiedad de los docentes en la
institucién: Paolin tiene una vinculacion reciente de tan solo dos meses, mientras que Lau cuenta
con 8 afios de permanencia y Erne con 17 afos. Estas diferencias suponen distintos niveles de
familiaridad con el contexto institucional, sus dindmicas pedagogicas, politicas y cultura

organizacional.

En este sentido, se podria inferir que Paolin, por su reciente incorporacion, requerira
acompafiamiento para familiarizarse con los procesos y proyectos institucionales, especialmente
los de caracter transversal como el PRAE. Por el contrario, Lau y Erne, al tener una trayectoria
mas amplia en la institucion, podrian desempefar roles de liderazgo o referencia en la

implementacion del PRAE, facilitando su integracion en la practica docente.

- Implicaciones para el PRAE: la antigliedad docente representa un factor que puede incidir
en la apropiacion, liderazgo y sostenibilidad de los proyectos transversales. Docentes con
mayor experiencia institucional pueden ejercer un papel clave como dinamizadores del
PRAE.

Sobre el nUmero de estudiantes y sus edades que acompafan:

Todos los docentes participantes acomparian grados cuartos, con grupos de entre 36 y 39
estudiantes, cuyas edades oscilan entre los 8 y los 10 afios. Esta uniformidad en el nivel y las
caracteristicas etarias de los estudiantes ofrece condiciones favorables para disefiar estrategias

comunes que faciliten la integracion del enfoque ambiental.

Ademas, se evidencid que algunos estudiantes ya participan en actividades extracurriculares como
grupos de investigacion, danza, deportes y bandas musico-marciales, lo que revela un contexto
activo y participativo que puede ser aprovechado para fortalecer procesos formativos desde el
PRAE.

- Implicaciones para el PRAE: la homogeneidad en los grupos atendidos y el interés de los
estudiantes por diversas actividades constituyen un terreno fértil para el desarrollo de
propuestas pedagdgicas transversales que integren la educacion ambiental desde enfoques

ludicos y significativos.
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Sobre las areas disciplinares asignadas
Existe una diversidad en las areas asignadas a los docentes participantes:
« Paolin: Matematicas, Educacion Fisica y Etica.
o Lau: Ciencias, Tecnologia y Artistica.
« Erne: Religion, Etica y Ciencias Sociales.

Esta distribucion evidencia un potencial para la interdisciplinariedad, ya que permite
abordar el PRAE desde mdltiples enfoques. No obstante, algunas areas clave como Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales, que tienen una vinculacion directa con el enfoque del PRAE, no
son cubiertas por todos los docentes, lo cual puede limitar su transversalizacion (Parra Hernandez,
2016).

Las areas asignadas ofrecen oportunidades para una implementacién interdisciplinaria del
PRAE. A su vez, reflejan la necesidad de coordinar esfuerzos entre los docentes para garantizar
una integraciéon coherente en el curriculo. Es evidente una limitada participacion en proyectos
transversales, ya que solo Erne participa activamente en un proyecto transversal relacionado con
Democracia Institucional. Paolin y Lau no estan vinculados a ningun proyecto transversal en este
momento. La participacion limitada en proyectos transversales puede indicar una falta de

sensibilizacion o capacitacion en este tipo de iniciativas (Ceron Arcos, 2025).

- Implicaciones para el PRAE: si bien la diversidad disciplinar constituye una fortaleza, es
necesario fomentar procesos de articulacion curricular entre las distintas areas y aumentar
la participacion docente en proyectos institucionales que favorezcan la transversalidad del
enfoque ambiental.

Potencialidades y retos para la implementacion del PRAE
Los hallazgos permiten reconocer que es necesario fomentar activamente la participacion de
todos los docentes en los proyectos transversales institucionales, dado que esta implicacién

contribuye significativamente a fortalecer la implementacion del PRAE y a favorecer la

integracién de sus principios en las practicas pedagdgicas cotidianas.
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» Potencialidades:

- Laexperiencia acumulada por algunos docentes en la institucion constituye un recurso
valioso para liderar y orientar la implementacion del PRAE, promoviendo procesos de
acompafiamiento entre pares.

- Ladiversidad en las areas asignadas permite articular un enfoque interdisciplinario, lo
cual es clave para abordar la educacién ambiental desde multiples perspectivas
curriculares.

> Retos:

- Labaja participacion en proyectos transversales representa una limitacion importante
para la incorporacion efectiva del PRAE en el curriculo escolar.

- Lareciente incorporacion de un docente (Paolin) requiere estrategias de induccién y
acompafiamiento que faciliten su integracién a las dinamicas pedagdgicas transversales

de la institucién.

En sintesis, la informacion analizada refleja un panorama diverso en términos de
trayectoria profesional, distribucion de areas de ensefianza y participacion en proyectos
institucionales. Para fortalecer la implementacion del PRAE se considera prioritario disefiar
estrategias que: promuevan la participacion activa de todo el cuerpo docente en proyectos
transversales, aprovechen la experiencia de los docentes con mayor antigiiedad como
mentores para sus colegas y fomenten la colaboracion y la planificacion conjunta entre
docentes de distintas areas para lograr una integracion efectiva del enfoque ambiental en el

curriculo.

Interpretaciones alineadas con los objetivos de investigacion



EL PROYECTO AMBIENTAL ESCOLAR—PRAE—Y EL CURRICULO ESCOLAR... 61

A partir del analisis de los datos obtenidos mediante la revision documental, las entrevistas y las

encuestas aplicadas, se establecen las siguientes interpretaciones, en correspondencia con los

objetivos propuestos:

Caracterizar la participacion docente en la implementacion del PRAE: aunque
los docentes manifestaron tener conocimientos teéricos sobre la transversalidad, no
se evidencid una incorporacion sistematica de este enfoque en los planes de aula ni
en las précticas pedagdgicas observadas.

Describir los saberes curriculares ambientales y las précticas de aula: la
integracion de los saberes ambientales en las actividades del PRAE result6 escasa.
La revision de los planes de aula puso en evidencia una desconexion entre los
propositos del PRAE, el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y la préactica
docente cotidiana.

Proponer recomendaciones desde el PRAE: se hace necesaria una
reestructuracion del PRAE institucional, orientada a su alineacién con los

lineamientos normativos y pedagdgicos vigentes.

Se recomienda, ademas, la implementacion de talleres de formacién docente enfocados en la

transversalizacion de los temas ambientales, con el fin de fortalecer las competencias

pedagdgicas necesarias para su integracion efectiva en el curriculo.

7.2 Analisis de entrevista semiestructurada

En esta etapa de la investigacion se realizé un acercamiento cualitativo con las docentes

participantes mediante la aplicacion de dos entrevistas semiestructuradas, orientadas por un

enfoque narrativo y conversacional. Este formato permitio captar las experiencias, percepciones
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y reflexiones de las participantes en torno a la Educacion Ambiental (EA) en su contexto

educativo.

La primera entrevista tuvo como objetivo explorar y reconocer los saberes curriculares
relacionados con el medio ambiente, asi como identificar los valores ambientales promovidos en
el &mbito escolar. Esta aproximacion inicial permitié indagar en la manera en que las docentes

comprenden, abordan y transmiten dichos saberes en sus practicas pedagdgicas.

A medida que avanzé el desarrollo de la investigacién, se considerd pertinente una
segunda entrevista, orientada a profundizar en las practicas pedagogicas vinculadas a la EA 'y
analizar su articulacion con el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) de la institucion educativa en
la que se centro el estudio. Esta segunda instancia facilité el abordaje de dilemas pedagdgicos
emergentes y promovié una reflexion critica sobre las estrategias utilizadas por las docentes para

integrar la educacion ambiental en su quehacer educativo.

7.2.1. Analisis de entrevista 1. Sobre saberes y valores ambientales

La primera entrevista fue estructurada con base en tres categorias analiticas: saberes
curriculares, valores ambientales y transversalidad e interdisciplinariedad. A partir del andlisis del
contenido, se organizaron los hallazgos en tablas tematicas que recogen las principales ideas

expresadas por las docentes en relacion con cada una de estas categorias.

A continuacién, se presenta el anélisis por categorias, acompafiado de una interpretacion
critica a la luz del marco teorico, con el fin de comprender como se construyen e implementan los

saberes ambientales en el aula, asi como los valores que guian dichas practicas:

Tabla 8
Informacién de la Entrevista 1

Entrevista 1. saberes y valores ambientales

~ Codigos Conceptos o categorias # preguntas relacionadas

_ Saberes curriculares 1,234

VAT Valores ambientales 1,2

- Transversalidad e 1,23,4
interdisciplinariedad

7.2.1.1. Andlisis de entrevista sobre saberes curriculares
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Respecto a esta categoria, los interrogantes se orientaron a explorar como las docentes
perciben y evidencian las problematicas ambientales en su contexto educativo, asi como a
identificar las estrategias empleadas para transversalizar las areas del conocimiento en articulacion

con el PRAE institucional.

Asimismo, se indag6 sobre la incorporacion de la Educacion Ambiental (EA) en los
documentos institucionales —como el Proyecto Educativo Institucional (PEI), el PRAE, los planes
de estudio y los proyectos transversales— con el fin de establecer el grado de integracion de estos

lineamientos en la planeacién y practica pedagdgica.

Finalmente, se analizé el papel de las docentes en la implementacion y ejecucion de estas
iniciativas, valorando como, desde su quehacer pedagogico, han contribuido a fortalecer la

dimensién ambiental en el contexto escolar (ver Tabla 9).

Tabla9

Sobre los saberes curriculares sobre E.A.

Saberes curriculares

1. (Qué 2. ;Prioriza 3. Sabe usted 4. ;A cudles saberes
problematic o designa .Coémo se ha curriculares se contribuye
as para las incorporado la a nivel formativo a partir
ambientales  actividades educacion de las actividades del
ha del PRAE ambiental a los PRAE y como participa
evidenciado alguna drea documentos usted de ellas en su aula
enlalEyen especifica? institucional de clase?
general en (PEIL, PRAE,
municipio proyecto
de Turbo ambiental,
departamen educacion
to de sexual, saberes
Antioquia escolares o
que planes de
pudieran estudio, etc.)?
abordarse
desde el
PRAE?
Basuras Se No Formando a mis estudiantes
transversaliz a que adopten los habitos
an de conservacion al cuidado

del medio y valoren las
sanas convivencias y
sentido de pertenencias y
conserven los residuos
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aprovechables, para que se
generen a partir de ellos
ambientes agradables.

La basura Se puede Cuando Adoptar los habitos de
que genera adaptar en incrementamos conservacion y cuidados
los cualquier conciencia del medio ambiente
estudiantes area ecologicay la
responsabilidad
de nuestras
acciones.
Desechos, Religion, A través de la Saber, saber hacer y saber
basuras en sociales, gestion ser
lugares no éticay institucional y
adecuados, valores, pedagogica
materiales artistica. basada en salud,
desechables  Educacion cuestion de
en los fisica. riesgos, para
alrededores, contribuir a una
como tarros, educacion sana,
bolsas de preventiva y con
empaques, responsabilidad.

entre otros.

Desde el marco tedrico, se destaca la postura de Osorio Villegas (2017), quien sostiene que
el curriculo se define esencialmente por los objetivos establecidos previamente, considerados
elementos constitutivos y suficientes del programa educativo. Bajo esta perspectiva, el curriculo
se centra en dichos objetivos, los cuales orientan de manera estructurada y eficiente el proceso de
ensefianza-aprendizaje hacia el logro de metas especificas, en coherencia con los lineamientos del
Ministerio de Educacion.

En relacion con lo anterior, y con base en el enfoque de la ambientalizacion curricular,
diversos autores han contribuido a su desarrollo y comprensién. Sauvé (1999) sefiala que este
enfoque trasciende la mera transmision de contenidos sobre el medio ambiente, al buscar también
transformar actitudes y comportamientos hacia una relacion mas responsable y ética con el
entorno. Por su parte, Huckle (1996) plantea que la ambientalizacion curricular debe concebirse
como un proceso de transformacion profunda en las formas de ensefiar y aprender, en el cual los
aspectos ambientales se integran tanto en la estructura curricular como en las metodologias
pedagdgicas. Sin embargo, a partir de la informacidn recolectada en las entrevistas, se evidencia
una debil transversalizacion del enfoque ambiental en el curriculo y en la practica pedagdgica. Esta
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desconexion limita el potencial formativo del PRAE en términos de sostenibilidad y conciencia
ambiental.

7.2.1.2. Anélisis de entrevista sobre valores ambientales

Durante la primera entrevista, la categoria de valores ambientales permitio identificar la
percepcion de las docentes sobre las probleméaticas ambientales presentes en su institucion.
Asimismo, se analizaron los valores que, desde su experiencia pedagdgica, consideran necesarios

de fortalecer en los estudiantes a partir de las acciones del PRAE (Ver Tabla 10).

Tabla 10
Sobre valores ambientales en la implementacion del PRAE.

Valores Ambientales

1. ;Qué problematicas 2. (Qué valores ambientales

ambientales ha evidenciado en la
IE y en general en municipio de
Turbo departamento de Antioquia
que pudieran abordarse desde el
PRAE?

Seudonimo

Basuras

La basura que genera los
estudiantes

Desechos, basuras en
lugares no adecuados, materiales
desechables en los alrededores,
como tarros, bolsas de empaques,
entre otros.

Desde el marco tedrico, se identifica que los valores ambientales pueden ser potenciados a

considera que se pueden fortalecer en los
estudiantes a partir de las acciones de
PRAE?

Sentido de pertenencia por los
enceres de la institucion, respeto, amor,
responsabilidad.

Respeto, sensibilidad,
conservacion, Amor, responsabilidad y
sentido de partencia

El amor, el respeto, Ila
responsabilidad, la conservacion, la
convivencia, la sensibilidad, la honestidad,
la solidaridad.

través del desarrollo de proyectos transversales. Estos se entienden como iniciativas educativas
que integran conocimientos y habilidades de las Ciencias Naturales con otras disciplinas y
contextos practicos. Pacheco y Garcia (2020) afirman que estos proyectos permiten abordar

probleméticas cientificas desde una perspectiva multidisciplinaria, lo cual favorece una
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comprension mas integral y contextualizada de los fendmenos naturales. Ademas, su propdésito no
se limita a la transmisién de conocimientos tedricos, sino que también busca fomentar habilidades

practicas y de resolucion de problemas, a partir de la integracion de distintas areas del curriculo.

En las entrevistas realizadas, se evidencid que las concepciones de los docentes sobre la
Educacion Ambiental (EA) se centran principalmente en practicas como el reciclaje, la recoleccion
de residuos solidos y la conmemoracion de fechas ambientales. Sin embargo, no se identifico una
reflexion profunda sobre los valores ambientales que deben ser promovidos desde el rol docente y
transmitidos al estudiantado. Esto evidencia una vision reducida de la EA, limitada a acciones

puntuales y no articulada a un enfoque ético-formativo.

Por ello, se hace necesario un trabajo mas profundo y articulado por parte de las entidades
competentes en el &mbito ambiental, tales como Corpouraba, la Secretaria de Agricultura, entre
otras. Estas instituciones deben fortalecer la promocion de politicas, programas y acciones
(nacionales, regionales y sectoriales) que aborden de manera integral la formacion en valores

ambientales dentro del contexto escolar.
7.2.1.3. Analisis de entrevista sobre transversalidad e interdisciplinariedad

En esta categoria, se buscO reconocer cudles saberes curriculares contribuyen a la
formacion en conservacion ambiental y de qué manera las actividades desarrolladas desde el aula
pueden proyectarse en articulacion con las propuestas del PRAE. Las docentes reflexionaron sobre
el vinculo entre las areas del conocimiento y la posibilidad de construir propuestas
interdisciplinares que fortalezcan la educacion ambiental desde una mirada critica, reflexiva y
situada (ver Tabla 11).

Tabla 11
Transversalidad e interdisciplinariedad

Transversalidad e interdisciplinariedad
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1. {Qué
problematicas
ambientales ha

evidenciado en la
IE y en general en
municipio de

Turbo

departamento de
Antioquia que
pudieran
abordarse desde
el PRAE?

Basuras

La basura que
genera los
estudiantes

Desechos,
basuras en
lugares no
adecuados,
material
desechable en los
alrededores,
como tarros,
bolsas de
empaques, entre
otros.

2. (Qué valores
ambientales
considera que se
pueden
fortalecer en los
estudiantes a
partir de las
acciones de
PRAE?

Sentido de
pertenencia por
los enceres de la
institucion,
respeto, amor,
responsabilidad

Respeto,
sensibilidad,
conservacion,
Amor,
responsabilidad,
sentido de
pertenencia

El amor, el
respecto, la
responsabilidad,
la conservacion,
la convivencia,
la sensibilidad,
la honestidad, la
solidaridad.

3. Sabe usted Como
se ha incorporado la
educacion ambiental
a los documentos
institucional (PEI,
PRAE, proyecto
ambiental, educacion
sexual, saberes
escolares o planes de
estudio, etc.)?

Cuando
incrementamos
conciencia ecologica
y la responsabilidad
de nuestras acciones.

A través de la gestion
institucional y
pedagdgica basada en
salud, cuestion de
riesgos, para
contribuir a una
educacion sana,
preventiva y con
responsabilidad.

4. ;A cuales saberes
curriculares se contribuye
a nivel formativo a partir
de las actividades del
PRAE y como participa
usted de ellas en su aula
de clase?

Formando a mis
estudiantes a que adopten
los habitos de
conservacion al cuidado
del medio y valoren las
sanas convivencias y
sentido de pertenencias y
conserven los residuos
aprovechables, para que
se generen partir de ellos
ambientes agradables.
Adoptar los habitos de
conservacion y cuidados
del medio ambiente

Saber, saber hacer y saber
ser

Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto, se pudo evidenciar que los proyectos
ambientales constituyen una estrategia pedagogica pertinente, no solo para enriquecer el
conocimiento tedrico de los estudiantes, sino también para fortalecer sus habilidades practicas, sus

valores y su capacidad para enfrentar problematicas complejas dentro del contexto educativo y
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ambiental. En efecto, estos proyectos permiten que los estudiantes asuman una postura critica
frente a la realidad ambiental que los rodea y se conviertan en actores de cambio, capaces de
aportar soluciones y no de reproducir las causas del deterioro ambiental.

En esta linea, Mora-Ortiz (2015) afirma que el PRAE “busca fomentar la sensibilizacion
ambiental en las comunidades presentes en una zona a través de la construccion de conocimientos
significativos que redunden en beneficio para las poblaciones humanas y no humanas” (p. 8), y

promueve asi una formacion integral y humanista de los estudiantes.

Desde la primera entrevista, se evidencio la relevancia de identificar y fortalecer los saberes
curriculares vinculados al medio ambiente. Sin embargo, en la revision de los planes de aula se
encontrd una notable ausencia de dichos contenidos, asi como una débil apropiacién de los valores
ambientales que deberian integrarse en la practica pedagogica y en el trabajo con la comunidad
educativa. Asimismo, el andlisis del Proyecto Educativo Institucional (PEI) mostrdé una
desconexion entre este documento orientador y la planeacion pedagogica de los docentes. Es
fundamental que el PEI sea conocido y apropiado por todo el cuerpo docente desde su ingreso a la
institucién, y que se mantenga actualizado y articulado con las practicas pedagogicas,

especialmente en lo que respecta a la transversalizacion de problematicas ambientales.
7.2.2. Analisis de entrevista 2. Sobre practicas pedagogicas con la EA 'y el PRAE

La segunda entrevista abordd dos categorias principales. La primera se centrd en la
relacion entre la practica pedagdgica y la Educacion Ambiental (EA). Tras la transcripcién de las
entrevistas realizadas a las docentes participantes, se sistematizé la informacién mas significativa
en la Tabla 12.

La segunda categoria se enfocé en identificar como las practicas pedagdgicas estan
articuladas con el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) dentro del contexto institucional. Los
hallazgos correspondientes se presentan detalladamente en la Tabla 13.

Tabla 12
Categorias analizadas con la entrevista 2

Entrevista 2. Practica pedagdgica con la EA y el PRAE

Conceptos o categorias # preguntas

_ Practica pedagdgica- Educacion Ambiental 1,2,3,4
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_ Practica pedagégica - PRAE

1,2,3

7.2.2.1. Entrevista #2. Relacion de la préactica pedagdgica con la Educacion

Ambiental (EA)

En esta categoria, abordada en la segunda entrevista, se indag6é sobre las estrategias
pedagogicas relacionadas con la Educacion Ambiental (EA) en el contexto de estudio. El propdsito
fue comprender como las docentes participantes del nivel de basica primaria definen o

conceptualizan la EA, cuales son sus actitudes frente a la conservacién del medio ambiente, y qué

tipo de experiencias formativas han tenido en relacion con esta tematica.

A partir de sus relatos, se busco identificar la manera en que integran o no la EA en sus
practicas pedagogicas cotidianas, asi como los posibles vacios o fortalezas en su formacion
profesional respecto a este campo. La informacion obtenida se sistematiza en la Tabla 13, la cual

recoge los hallazgos mas significativos sobre la relacion entre la practica docente y la Educacién

Ambiental.

Tabla 13

Sobre la relacion de la practica pedagdgica con la EA.

Relacion de la Practica pedagogica con la EA

tipo de
estrategia
formativas
emplea la
Institucion
Educativa
frente a la
Educacion
ambiental?
recoleccion de
basuras,
implementar
basureros para
arrojar y
clasificar la
basura

1. Conoce ;Qué 2. ;Coémo docente
del nivel de la basica

primaria como
define y/o
comprende la
educacion
ambiental?

La educacion
ambiental es la
formacion
programatica de
individuos
conscientes y
responsables de su
entorno ecologico
para mantener su

3. ;Qué actitud

tiene como
profesor (a) de
la basica
primaria sobre
los temas de
EA?

Con actitud
positiva,
dispuesta a
aprender y
realizar todo lo
que sea
aprovechable
para nuestros
conocimientos

4. ;Durante su
experiencia como
docente que
experiencias
formativas has
tenido frente a la
educacion
ambiental?

las capacitaciones
y charlas,
talleres,
obtenidas a través
de la institucion.
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70

espacio libre de

residuos
aprovechables y no
aprovechables.
Charlas y La responsabilidad Es un proceso  Capacitacion y
lugares que debo tener en pedagogico charlas, talleres.
estratégicos cuanto al medio que  que busca
para depositar me rodea. generar
la basura procesos para
generar
saberes
Charlas desde Es un campo social ~ Una actitud Experiencia en la
las aulas, y pedagogico que positiva, practica docente
desarrollo de me permite orientar  encaminada a  he tenido,
proyectos a mis estudiantes la sana charlas, talleres,
ambiéntales con con sus acciones,a  conservacion  practicas con mis

los estudiantes,
capacitaciones,
entre otros.

la construccion y
cuidado del medio
ambiente

del medio ya
que este nos

proporciona

vida.

estudiantes, pero,
ante todo, la
ensefianza desde
la dinamica

familiar.

Se puede afirmar que la practica pedagogica orientada desde la Educacion Ambiental (EA)
se ha consolidado como un recurso fundamental para promover la sostenibilidad y el respeto por
el entorno natural. Segin Sauvé (2005), la EA no solo tiene como objetivo informar sobre los
problemas ambientales, sino tambien formar ciudadanos capaces de tomar decisiones responsables
y actuar de manera proactiva frente a los desafios ecolégicos contemporaneos. En el caso
colombiano, la EA se desarrolla dentro de un marco normativo que reconoce y fortalece su

importancia como componente esencial del proceso formativo.
7.2.2.2. Entrevista sobre la relacion de la practica pedagogica con el PRAE

En esta categoria se analizé como las docentes participantes establecen vinculos entre su
practica pedagogica y el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE). Se exploré de qué manera
identifican la transversalizacion del PRAE en el aula, cdmo priorizan las actividades ambientales
dentro de areas disciplinares especificas y qué experiencias formativas han tenido en relacion con
la EA. Este andlisis permitié reconocer tanto las estrategias implementadas como las limitaciones

que enfrentan en la integracion del enfoque ambiental en su quehacer docente.
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Los hallazgos més relevantes sobre esta relacion se recogen en la Tabla 14, la cual

sistematiza las evidencias obtenidas durante la entrevista, en funcién de los objetivos de esta

investigacion.

Tabla 14
Sobre la relacion de la Practica pedagdgica con el PRAE

1. {Podria describir en

su practica pedagogica
como transversaliza el
PRAE en sus clases?

Reconociendo la ética
los valores por el
cuidado de los enceres
de la institucion, a
través de las tematicas
adaptadas a los
ambientes que
necesitan mantener
para adquirir nuevos
aprendizajes

Cuando tengo en
cuenta las demas areas
en la realizacion de
actividades
Integrando el tema
ambiental desde la
teoria a la practica que
le permitan a los
estudiantes construir
sus propios conceptos,
con temas como la
lectura, el uso del agua,
la tala de arboles,
fotografias, el reciclaje,
entre otros.

Relacion de la Practica pedagogica con el PRAE

2. ¢ Prioriza o designa
para las actividades
del PRAE alguna area
especifica?

Se transversalizan, en
el momento de la
explicacion o en la
retroalimentacion de
temas.

Se puede adaptar en
cualquier area, por
medio de salida de
campo.

Religion, sociales,
ética y valores,
artistica. Educacion
fisica.

3. ;Durante su
experiencia como
docente que
experiencias
formativas has tenido
frente a la educacion
ambiental?

Las capacitaciones y
charlas obtenidas a

través de la
institucion.

Capacitacion y
charlas

Experiencia en la
practica docente he
tenido, charlas,
practicas con mis
estudiantes, pero,
ante todo, la
enseflanza desde la
dinamica familiar.

Como parte de la técnica de entrevistas, se menciona, a partir de este grupo de preguntas de
la entrevista 2, sobre cdmo las participantes integraron su practica pedagdgica por medio de la

transversalizacion que se desarrollan en el aula de clase, las estrategias que utilizaron para impartir
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la EA, y qué tipo de formacion se ha recibido con relacion al cuidado del ambiente, segun la Ley
General de Educacion (1994), confrontando la informacién recibida por las participantes. Se
analiz6 como se implementa la concepcion de la educacion ambiental en la practica pedagogica y
en la revision de los planes de aula. La investigadora determind que no se presenta esta inclusion
o transversalizacion en dicha practica. Ya que en la revision de los planes de aula no presentaron

rasgos de ello.

7.3. Analisis de revision documental. Elementos curriculares PEI; Planes y PRAE

La revision de los documentos institucionales permitié comparar lo planificado en el
Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) con su aplicacion real en el aula, segun las experiencias de
las participantes. Dicha comparacion arrojé una serie de contradicciones de lo que dijeron las
participantes y lo que se evidencid en lo planteado en los documentos curriculares y su ejecucion
en el aula. A continuacion, se presentan los principales hallazgos identificados a partir de este

ejercicio de revision en los documentos (PRAE, PEI y plan de aula).

7.3.1. EI PRAE, con relacion a la estructura y elementos contextuales de un PRAE

La revision del PRAE de la institucion revel6 que trata de estar acorde con lo estipulado
segun la Ley 1549 de 2012, del Congreso de la Republica por medio de la cual se fortalece la
institucionalizacién de la politica nacional de educacion ambiental y su incorporacién efectiva en
el desarrollo territorial. Revisando a profundidad el PRAE, se pudo denotar que le falta algunos
elementos que ayudarian a dicho PRAE a definir los conceptos de: educacion ambiental — EA -,
asi como los planes de desarrollo desde lo local hasta lo nacional, y que se puedan reflejar de una
forma holistica hacia una verdadera conciencia ambiental de la comunidad educativa, con el fin de

que el PRAE pueda cumplir con los requisitos estandarizados.

Por otra parte, tiene la estructura de un PRAE, como esta estipulado en las normas, aunque
no tiene lo que se refiere a los aspectos disciplinares, ni tampoco define los conceptos que explican
la educacion ambiental — EA — de una forma holistica. El PRAE del FLVV, segln el PND, no esta
actualizado, ya que desde el 2016-2019, no se ha hecho dichos ajustes, teniendo en cuenta los
cambios de gobierno, los cuales tienen su propio plan de desarrollo. Actualmente se cuenta con

un:
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Plan de Desarrollo Departamental “Pensando en Grande” 2016 -2019. La educacion es el
vehiculo trascendental para la movilidad social dado que permite calificar el capital
humano y construir competencias para el desarrollo social y productivo de las personas y
la construccion de convivencia ciudadana. Esta dimension va mas mas alla de la
escolaridad, implicando el acceso a actividades culturales, recreativas y deportivas, asi

como la formacion en derechos y deberes de los ciudadanos. (p. 4)

En el Observatorio Ambiental de Cartagena de Indias se plantea la estructura y los
elementos contextuales que debe tener un PRAE a nivel nacional, guiado por el Ministerio de
Educacion Nacional y la Subdireccion de Articulacion Educativa e Intersectorial, sobre el
Programa de EA. Alli se manifiesta el apoyo al fortalecimiento institucional e interinstitucional de
la EA en el ambito territorial, donde se incorpora la dimension ambiental en la educacion béasica y
media, en las zonas rurales y urbanas del pais, lo cual se encuentra muy claramente en el modulo
PRAE (2011). Este modulo presenta los elementos que debe contener un PRAE a nivel nacional,

sirviendo de posible referencia clave para futuras actualizaciones del documento institucional.

7.3.1.1. Transversalidad con el PRAE

Teniendo en cuenta el PRAE de la IEFLVV (2022), al realizar su revision, se encontré un

apartado de la justificacion con algunos elementos relativos al medio ambiente:

Los residuos generados en la institucion sugieren la necesidad de
implementar estrategias de educacion ambiental para propiciar en los educandos,
una adecuada cultura de cuidado y proteccion del ambiente y conciencia ambiental
para reducir, reciclar y reutilizar los residuos sélidos; como lideres ambientales
estamos cansados de que las acciones del grupo ecolégico giren en torno a jornadas
de aseo, el problema se debe combatir desde el origen y que en la comunidad se
aprenda a aprovechar, transformar, reciclar y reutilizar los residuos solidos,
transformandolos en cosas Utiles protegiendo con ello, la capa vegetal que nos

proporciona alimentos y las fuentes hidricas vitales para el hombre. (p.11)

Teniendo en cuenta los objetivos del proyecto de investigacion, se reviso que se pueda dar

una verdadera transversalizacion del curriculo con el PRAE de la institucion. Sin embargo, en el
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PEI de la institucion esta establecido que se debe tener en cuenta la transversalidad en algunas
areas, aunque en la realidad no se presenta tal interdisciplinariedad. Lo que se plantea es una
transversalizacion en el area de tecnologia orientada a la construccion de emoticones, encaminados
a resaltar la aplicacion de comparendo ambiental, bajo la estrategia semaforo, donde el verde

resalte aspectos positivos, el amarillo de riesgo y el rojo sancidn, este Gltimo para reincidentes
7.3.1.2. Saberes - PRAE

En la revision del PRAE Institucional se encontro, especificamente en el problema de
dicho documento, algunos conceptos sobre problemas presentados al interior del establecimiento

educativo y sus alrededores.

En el problema del PRAE (2022), se puede encontrar las siguientes
teméaticas ambientales tales como; contaminacién por residuos soélidos,
contaminacion por ruido, contaminacion del aire (principalmente por presencia de
heces fecales de animales potencialmente peligrosos por las enfermedades que
transmiten como palomas y murciélagos), Contaminacion por residuos peligrosos
depositados en los alrededores de la institucion, lo que atrae malos olores, roedores

y depredadores, poca cultura ambiental. (p.10)

Segun el PRAE (2022), frente al problema planteado, se resalta que, desde el proyecto EA,
se han liderado acciones para mitigar esta problematica, mediante estrategias eco- ambientales
como: jornadas de aseo, construccion de letreros, siembra de arboles, embelleciendo del entorno,
principalmente. Sin embargo, es poco el avance que se observa pues los estudiantes dicen una cosa
y con sus acciones dejan ver que, lo que dicen, no coincide con lo que vivencian, no importa si
hay recipientes, arrojan los residuos al piso, les cuesta dimensionar las consecuencias que sus
acciones ocasionan en el ser humano que se exponga a estas problematicas, las cuales van desde
predisposicion, desanimo, estrés por contaminacion visual, contaminacién de las aguas, y
alteracion de la cadenas o redes troficas. Las docentes entrevistadas no tuvieron conocimiento de
estas actividades que se realizan algunas veces en la institucion educativa, ya que cuando se
realizan solo se involucran los docentes del bachillerato de la jornada de la mafiana, mientras que
los docentes de primaria que pertenecen a la jornada de la tarde no participan de estos

acontecimientos ambientales al interior de dicha institucion.
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Finalmente, desde el PRAE (2022), proyectan capacitacion a los estudiantes, docentes,
padres de familia en torno las buenas practicas, aprovechamiento, transformacién de residuos
solidos, mediante talleres ludicos, artisticos y académicos. Estas actividades en la realidad no se
cumplen en el establecimiento educativo, algunos docentes lo ven como pérdida de tiempo, no

reconociendo que estos hacen parte de la formacion integral de los estudiantes.
7.3.1.3. Relacion o vinculo con valores ambientales

Revisando el PRAE institucional (2022), existen saberes que buscan la inclusion de los
valores ambientales en el documento, este apartado es sobre la justificacion y acciones de impacto,
donde refleja la autonomia, disminucién, conciencia, autogestion, que de cierto modo es un reflejo

de algunos valores ambientales:

En este orden de ideas, se hace necesaria la vinculacion de la escuela a la
solucion de la problematica ambiental particular de una localidad o region,
permitiendo la generacion de espacios comunes de reflexién, desarrollando criterios
de solidaridad, tolerancia, busqueda de consenso, autonomia y preparando para la
autogestion en la bdsqueda de un mejoramiento de calidad de vida, que es el

propdsito ultimo de la educacion ambiental.

En las acciones de impactos, se plantean las siguientes proyecciones en
valores ambientales: Disminuir la cantidad de residuos sélidos arrojados al piso.
Embellecimiento total de los espacios con plantas ornamentales. Implementacién
de letreros con mensajes alusivos al cuidado del Medio. Ambiente en todo el
entorno escolar. (p. 12-16)

Los hallazgos encontrados en el PRAE resaltaron que existe unas problematicas con
relacion a los residuos solidos, reciclaje, pero no se vio reflejado una EA en valores, conciencia

en todas las problematicas que acarrea a la institucion y a los alrededores.
7.3.1.4. Saberes disciplinar e interdisciplinares

Segun la revision del PRAE (2022), especificamente reconociendo como se encuentran
inmersos los saberes disciplinar e interdisciplinar, tan solo se enfoca en tener una comunicacién

asertiva en el manejo de los residuos sélidos: en la incorporacion de los saberes disciplinares,
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plantean la elaboracion una estrategia comunicacional educativo ambiental en el manejo de

residuos sélidos como referencia educativa.

El énfasis del PRAE se centra exclusivamente en la gestion de residuos sélidos, lo que
limita su alcance como herramienta educativa integral. Aunque Se propone una estrategia
comunicacional, no se desarrollan contenidos disciplinares ni interdisciplinares que aborden de
manera profunda los temas ambientales. La EA se presenta como una actividad aislada y no como

un eje transversal del curriculo.

7.3.2. EI PEI del FLVV y su relacion con el PRAE

El PEI promueve principios de conservacion y sostenibilidad, orientados a toda la
comunidad educativa. No obstante, estos principios no se encuentran debidamente articulados con
el PRAE. Al respecto, Delgado Caicedo y Navarro Gémez (2019) destacan que los Proyectos
Pedagdgicos Transversales deben estar alineados con el PEI para fomentar una formacion integral,

algo que no se evidencia en la institucion.

Reconocen la importancia de considerar la transversalidad como un principio clave en la
creacion de los proyectos de vida de los estudiantes. Sostienen que este enfoque debe promoverse
en los entornos educativos y de aprendizaje para fortalecer la autonomia de cada centro educativo
en la gestién de su programa formativo. Ademas, estos autores afirman que los Proyectos
Pedagdgicos Transversales (PPT) deben integrar principios y competencias basicas con el contexto

sociocultural, alinedndose con el PEI para lograr una educacion integral.
7.3.2.1. PEI: Transversalidad con el PRAE

En la revision del PEI (2014), haciendo una relacion con el PRAE, de qué manera se

transversalizan, se encontrd en las acciones pedagdgicas el siguiente apartado:

En el PEI (2014) (media técnica): esta dirigida a la formacion calificada en especialidades
tales como: agropecuaria, comercio, finanzas, administracion, ecologia, medio ambiente,
industria, informatica, mineria, salud, recreacion, turismo, deporte y las demas que requiera

el sector productivo y de servicios. Debe incorporar, en su formacion tedrica y practica, lo
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mas avanzado de la ciencia y de la técnica, para que el estudiante esté en capacidad de

adaptarse a las nuevas tecnologias y al avance de la ciencia. (p. 47)

El PEI plantea sobre el estudiante que quiere entregar a la sociedad segun la vision y
filosofia institucional, la realidad es que el docente no se preocupa por conocer estos libros

reglamentarios y planear su plan de aula, proyectos pedagdgicos y transversales.

El PEI (2014), propone fomentar la cultura del emprendimiento y el enfoque empresarial,
tomando como base los planes de area, proyectos transversales e institucionales existentes
en la institucién. Dichos proyectos, en donde se refleja la transversalidad, son: proyecto
de brigadas educativas, restaurante escolar (PAE), entre otros. En la vision institucional,

esta centrada en la conservacion del medio ambiente (p.13)

Teniendo en cuenta lo anterior, en la revision de estos documentos se encontr6 que, lo que
plantea el PEI, no se tiene en cuenta en la construccion y actualizacién del PRAE, en la practica,
los docentes no utilizan el PEI como base para la planeacidn de proyectos ni para la articulacion
con el PRAE. Existen iniciativas institucionales como brigadas ambientales y el restaurante escolar
(PAE), que podrian servir como escenarios para transversalizar la EA, pero su implementacion es

fragmentaria.

Ya que en el PEI (2014), especificamente en la implementacion de las politicas
institucionales se encontrd con las siguientes implementaciones de estrategias y posibilidades que

ayudan en la convivencia escolar:

Brigadas de salud, reciclaje, ornamentacion, velar por el fortalecimiento y conservacion
del medio ambiente. Mediante: juegos, deportes, danzas, teatro, fortalecimiento de la
utilizacion del tiempo libre. Por medio de: las celebraciones del dia del idioma, de la tierra,
mes de Maria, fiestas patrias, dia del amor y la amistad, dia de la familia y el abuelo,

inculcar valores civicos, culturales, sociales. (p.40)
7.3.2.2. PEI, Saberes — PRAE

Segun el PEI (2014), en las acciones pedagdgicas a través de los proyectos pedagogicos,

se encuentra:
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Que dichas acciones relacionadas con la educacién para el ejercicio de la
democracia, para la educacion sexual, para el uso del tiempo libre para el
aprovechamiento y conservacion del ambiente y, en general, para los valores
humanos; se han de desarrollar a través de los proyectos pedagogicos e
institucionales, para complementar las actividades curriculares de las areas
obligatorias y optativas. Con estas acciones pedagdgicas la Institucion pretende ser
un instrumento para la integracion, formacion y convivencia. Ademas; Adquirir y
difundir una idea equilibrada de la interaccion del hombre con el ambiente,
fomentar el aprovechamiento del tiempo libre en ocupaciones espontaneas y
organizadas que le permitan recrearse en el mundo vital de la naturaleza y lo

impulse a convertirse en un creador de la cultura. (p.55)

Como se menciona anteriormente todos los proyectos transversales adoptados desde el PEI,
para ser ejecutados en el establecimiento educativo, son repartidos entre los docentes, algunos

muestran un gran impacto, otros quedan en el papel.

En el PEI (2014) se refleja la transversalidad cuando se plantean proyectos como los

encontrados en dicho documento institucional:

En el proyecto de brigadas educativas se cuenta con: Prevencion y atencion de
desastre: Colaborar en el desarrollo del plan escolar (Taller reciclaje), cambio
climatico: Ensefar a los brigadistas, la importancia de conocer como afecta al
planeta. (Charlas de formacion ciudadana sobre problematicas que se enfrenta en la
vida diaria). (p.62)

En el apartado del PEI, en la parte de bienestar escolar se encuentra con la implementacion
de restaurante escolar hace mencion de una alimentacidn saludable cuando expresa que se busca
“fortalecer el desarrollo del proceso de aprendizaje en los estudiantes, a través de una alimentacion
oportunay balanceada. Con el aprovechamiento de la huerta escolar” (p.63). En este se ve reflejado
que, desde el PAE, los estudiantes reciben la alimentacion, pero también reciben capacitacion de
cémo pueden continuar con su alimentaciéon saludable, cudles de estos alimentos se pueden
cosechar en la huerta escolar. Desde el programa PAE (restaurante escolar), los estudiantes no solo

se alimentan, sino que reciben charlas sobre alimentacion saludable.
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7.3.2.3. Relacién o vinculo con Valores ambientales

Segun el PEI (2014), en las acciones pedagdgicas y disciplinares, en la educacién inicial
tenemos como uno de los valores importantes es la curiosidad (el estimulo, para observar y

explorar el medio natural, familiar y social).

La educacion inicial se puede decir que las docentes encargadas realizan un trabajo
significativo, ya que cada afio puede proponerse nuevas estrategias, por lo que han sido constantes

en este nivel de educacion de basica primaria.

En la educacion bésica tiene como uno de sus valores principales la responsabilidad,
desarrollando en los educandos actitudes favorables al conocimiento, valoracién y conservacion

de la naturaleza y el ambiente.

Con relacion a los proyectos transversales el valor que resalta es la conservacion de los
recursos naturales existentes (Sensibilizar a los miembros de la comunidad educativa, sobre la
importancia del EA, en la preservacion de la salud y prolongacién de la vida del ser humano).
Motivar a los miembros de la comunidad educativa sobre la pertinencia que tiene su

implementacidn y conservacion.

En el PEI (2014), en las metas institucionales, el valor del respeto (Propiciar el respeto por
la dignidad humana para que cada uno en su campo armonice con el otro y la naturaleza, con
sentido de trascendencia). Es claro que el este libro reglamentario esta enfocado en lo que quieren
que los estudiantes proyecten en su proyecto de vida en cuanto a la formacion integral, que haga
parte y sea un agente de cambio, que le apunte a los valores, la ciencia y lo mas importante que

humanamente contribuya al cuidado y conciencia ambiental.
7.3.3. EL PRAE del FLVV, con relacién al plan de area y aula

Se analizaron planes de estudio de cuarto grado en las areas de Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales y Matematicas. Estas areas fueron seleccionadas por su potencial para ser
transversalizadas con el PRAE. Las matematicas desde la literatura analizada tienen un alto
potencial de ser transversalizadas con el PRAE institucional, las ciencias naturales y medio
ambiente que hacen parte de este y las ciencias sociales tiene una relacion directa con el

comportamiento de una sociedad, pero también con facilidad transversaliza con la educacion
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ambiental. Es importante resaltar que la investigadora se basa en analizar areas fundamentales
segun lo estipulado en la ley general de educacion y que tienen en cuenta en evaluaciones

externas que se aplican a los estudiantes anualmente.
7.3.3.1. Transversalidad con el PRAE

En la revision de los planes de area, donde se hace una relacion de la transversalizacion
de dichos planes con el PRAE, en los cuales se encuentran unos hallazgos mencionados a
continuacion, que lo dicho en la encuesta y entrevistas, no es reflejado en la realidad de la

practica pedagdgica del docente participante de esta investigacion.

Por lo tanto, en la relacién transversalidad de planes de area con el PRAE institucional, se

encuentra las siguientes consideraciones:

En Ciencias Sociales se observo una incipiente transversalizacion con el PRAE en temas
como regiones naturales, bosques y cambio climatico. En Ciencias Naturales, a pesar de incluir
contenidos relacionados con plantas y su clasificacion, no se evidencian actividades vinculadas al

PRAE. En Matematicas no se encontr6 ningun tipo de integracion con temas ambientales.

Ademas, en el area de ciencias sociales se presenta en su planeacion saberes donde se
comprende la diversidad natural de cada departamento. (donde se pueden incluir datos como clima,
flora, fauna, y cultura) también incluye valores como la responsabilidad. En el plan de ciencias

naturales y matematicas, no se encontraron saberes articulados al PRAE.

7.3.3.2. Saberes disciplinares e interdisciplinares

En la revision de los planes de aula para reconocer si existe saberes disciplinares que
vinculen la EA, como una transversalizacion en la préctica pedagogica, se encuentra la siguiente
consideracion encontrada en el plan de aula de las docentes participantes, en las ciencias sociales,

presenta los siguientes saberes disciplinar:

La flora (esta conformada por todo el conjunto de plantas y vegetales, que crecen en un
territorio. zona, region, municipio, departamento o pais. como las plantas, las flores, los
hongos, las bacterias, etc.), La fauna: son todos los animales, como mamiferos, reptiles,
aves, insectos, etc., qué habitan en nuestro territorio. (p.2)
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En el plan de ciencias naturales y matematicas: No presentan saberes disciplinar e
interdisciplinares. Esta situacion puede estar relacionada con la falta de formacion especifica en
estas areas por parte de las docentes responsables, lo que limita su capacidad para integrar

contenidos ambientales en su planificacion pedagogica.

En conclusion, el andlisis documental evidencié una desconexion entre el PEI, el PRAE y
los planes de aula. La transversalidad y la interdisciplinariedad propuestas en los documentos
institucionales no se reflejan en la practica pedagdgica, lo que limita el impacto de la Educacion
Ambiental en el proceso formativo de los estudiantes. Se requiere una articulacion mas coherente
y sistematica entre los distintos niveles de planeacion institucional, asi como procesos de

formacion docente que fortalezcan la apropiacion de la EA como eje transversal del curriculo.

7.4.  Analisis de instrumentos

7.4.1. Anédlisis de la participacion docente en la implementacion transversal
del PRAE
La revision de los documentos institucionales permitio comparar lo planificado en el
PRAE (2014), con su aplicacién real en el aula, segun las experiencias y la participacion de los
docentes. Este andlisis revel6 una serie de dilemas y discrepancias entre lo planteado en los
documentos curriculares y su implementacion practica. A continuacion, se presentan los

principales hallazgos identificados a partir de este ejercicio de revision.

En correspondencia con el primer objetivo de esta investigacion, se caracterizaron las
formas de participacion de las docentes de basica primaria en la implementacion transversal del
PRAE. Las participantes (Paolin, Lau y Erne) presentan una diversidad formativa que va desde
formacion normalista hasta licenciaturas con especializacion, con trayectorias que oscilan entre
los 8'y los 28 afios de experiencia. Las docentes expresaron un alto compromiso hacia la educacion

ambiental, destacando su importancia en la formacion integral del estudiantado.

Una tendencia destacada fue la manera en que las docentes integran la educacion ambiental
en sus practicas pedagogicas. Por ejemplo, se implementan iniciativas como la recoleccion y

clasificacion de residuos sélidos, evidenciando un enfoque practico y participativo (ver Tabla 15).
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El analisis de los datos indico que, aungue las docentes reconocen la relevancia de la educacién
ambiental, las estrategias implementadas son variadas: desde charlas informativas hasta proyectos
de aula con enfoque interdisciplinar.

Tabla 15

Concepcion EA, implementacion y transversalizacion con el PRAE

Resultados claves sobre la forma de como las docentes participantes, conciben la
EA, las estrategias que usan en la implementacion de las areas del saber,
transversalizado con el PRAE, como también la interaccion con la comunidad educativa.

‘Resultados Clave Frecuencia Observaciones

Compromiso  hacia la Alto Todos los docentes apoyan la iniciativa.
educacion ambiental

Se emplean estrategias como charlas,

Alto capacitaciones y proyectos de aula.
Interaccion con la Escasa. No se evidencia participacion
comunidad Moderado activa de la familia o asociaciones

comunitarias.

Aunque los resultados se alinean con lo esperado, evidenciando una clara intencion de
integrar la educacion ambiental al curriculo, se identifican oportunidades importantes para
fortalecer la implementacion del PRAE. Este hallazgo cobra especial relevancia si se considera la
percepcion compartida sobre las probleméticas ambientales en Turbo, las cuales no estan siendo

abordadas de forma real y efectiva desde el curriculo escolar.

Como sefala Garzon Guerra y Acufia Beltran (2016), los proyectos transversales
institucionales son elementos fundamentales del curriculo, pues permiten el desarrollo de
competencias ciudadanas y la promocion de valores. A pesar del interés de las docentes en
incorporar la EA, persiste una desconexion entre sus intenciones pedagogicas y la aplicacion
concreta en los planes de aula. Esta situacién evidencia limitaciones estructurales del curriculo y

coincide con el primer objetivo especifico de la investigacion.

Los hallazgos respaldados en el marco tedrico en el que postula la transversalidad
curricular como componente esencial para responder a las problematicas sociales actuales (Mora,
2018). Aunque la legislacion colombiana promueve los proyectos transversales como estrategia

pedagdgica (MEN, 2016), las docentes enfrentan dificultades para incorporar dichos enfoques en
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su préctica diaria. Esta situacién también responde al segundo objetivo especifico, que pretende
describir los saberes curriculares ambientales y su incorporacion en la practica pedagdgica desde
el PRAE.

Esto refuerza la idea de que, aunque existen lineamientos normativos, su implementacion
efectiva depende de factores como la capacitacion docente y la percepcion del concepto de
transversalidad (Jauregui, 2018). La falta de una integracion efectiva impacta los procesos

formativos de los estudiantes, aspecto central en la pregunta de investigacion.

Los resultados coinciden con investigaciones previas que han evidenciado una desconexion
entre los proyectos pedagogicos y el curriculo escolar. Tal como han documentado Garzon Guerra
y Acufia Beltran (2016), muchos docentes enfrentan dificultades para alinear propuestas
innovadoras como el PRAE con los contenidos obligatorios de un curriculo percibido como

inflexible.

Asimismo, Mayorga Dimaté et al. (2018) subrayan que el desconocimiento sobre la
transversalidad curricular puede llevar a que las actividades se desarrollen de manera aislada,
afectando la efectividad del PRAE y su impacto en los procesos formativos del estudiantado. Esta
situacion reafirma la importancia del tercer objetivo especifico: generar recomendaciones

orientadas al fortalecimiento del PRAE.

La desconexidn entre las intenciones pedagdgicas y la practica puede desmotivar tanto a
docentes como a estudiantes. La falta de respaldo institucional para implementar proyectos
ambientales puede generar frustracion en las educadoras y disminuir la efectividad de las practicas
pedagogicas.

Este contexto refuerza la necesidad de fortalecer la formacion docente en el campo de la
educacion ambiental y el como de transversalidad curricular. Contar con estrategias claras y
recursos adecuados facilitaria la articulacion entre proyectos pedagogicos y el curriculo,
potenciando asi el impacto en la formacion de los estudiantes, aspecto central de la presente

investigacion.
De lo anterior se plantean los siguientes hallazgos de cada una de las categorias de analisis:

» Categoria I: Valores Ambientales
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Los valores ambientales identificados en las respuestas de las docentes participantes
incluyen la conciencia, el respeto, la responsabilidad, la conservacién, la convivencia, la
sensibilidad, la iniciativa y la participacion. Este conjunto de valores se relaciona directamente con
el actuar humano frente a su entorno, tal como lo sefialan diversos autores. Lopera (2019) resalta
el desarrollo de valores ambientales como un componente esencial de la educacion ambiental,
mientras que Gonzalez Gaudiano y Figueroa de Katra (2009) los describen como principios éticos
fundamentales para fomentar una conciencia ecoldgica, una ética ambiental y el respeto por el
entorno. Estos valores orientan tanto las acciones individuales como colectivas hacia la
sostenibilidad. A su vez, Cuéllar y Méndez (2006) enfatizan que las decisiones responsables deben

proyectarse al futuro, apoyadas en el sentido de pertenencia y la identidad con el territorio.

Resultados obtenidos:

> Ante la pregunta las problematicas ambientales que ha evidenciado en la IE y en el
municipio de Turbo y que pudieran abordarse desde el PRAE, las respuestas fueron
diversas, aunque predominé la mencién al manejo inadecuado de residuos sélidos como
la principal problematica. Este resultado sugiere una vision limitada de los problemas
ambientales y una débil articulacién con valores ambientales en la practica pedagogica.

> En relacién con la pregunta a los valores ambientales que considera que se pueden
fortalecer en los estudiantes a partir de las acciones del PRAE, los docentes mencionaron
valores como el amor, el respeto, la responsabilidad, la conservacion, la convivencia, la
sensibilidad, la honestidad y la solidaridad. No obstante, no se evidencié una concrecion
pedagogica de estos valores en actividades especificas ni en estrategias que respondan a
las probleméticas identificadas.

» Categoria 2: Saberes Curriculares

Los saberes curriculares hacen referencia a los conocimientos conceptuales,
procedimentales y actitudinales que los docentes deben poseer sobre educacion ambiental para su
incorporacion efectiva en las practicas de aula. Sauvé (2001) plantea que la educacion ambiental
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no debe concebirse como un tema aislado, sino como una dimension esencial de la educacién,
aludiendo a una realidad cotidiana que contribuye al desarrollo humano personal y social. Esta

perspectiva exige una integracion transversal de la EA en todos los niveles del curriculo.
Resultados obtenidos:
e Ante la pregunta sobre la priorizacion de actividades del PRAE en areas especificas, las
respuestas fueron heterogéneas. Si bien algunos docentes manifestaron que el PRAE puede
integrarse en cualquier area, la revision documental evidencié que en la practica no se

incluye en la planificacion curricular ni en los planes de estudio.

e En relacion con la pregunta la incorporacion de la EA en los documentos institucionales
como el PEI, PRAE o planes de estudio, solo una docente (Erne) menciono una referencia
general a la gestion institucional y pedagogica relacionada con salud y riesgos. Ninguna de
las respuestas mostro claridad sobre una articulacion explicita de la EA en los documentos

institucionales.

« Sobre la contribucion de los saberes curriculares a partir de las actividades del PRAE, las
docentes mencionaron iniciativas generales como la promocion de habitos de
conservacion. Sin embargo, estas expresiones no se concretan en los planes de aula, salvo

en el caso de Erne, quien evidencio cierta transversalizacion en el &rea de Ciencias Sociales.

» Categoria 3: Transversalidad e Interdisciplinariedad

La transversalidad se identificé como un eje fundamental en las practicas pedagdgicas,
destacandose en la convivencia, implementacion de proyectos pedagogicos y la integracion
curricular. Autores como Reyébal y Sanz (1995) sostienen que la transversalidad curricular
conlleva a incorporar contenidos que necesitan ser abordados desde diferentes disciplinas por su
naturaleza, favoreciendo un enfoque mas holistico y contextualizado de la educacion. Mientras

que Klein (1990) sostiene que la interdisciplinariedad requiere de la interaccion de dos o mas
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disciplinas, esto con el objetivo de generar conocimientos nuevos, o bien, en la resolucion de
problemas complejos, los cuales no pueden ser abordados desde una sola Gnica perspectiva o desde

una mirada disciplinar.
Resultados obtenidos:

e Aunque los docentes mencionaron la importancia de la transversalidad, se evidencio una
desconexion entre esta intencion y su aplicacion en la practica. En las entrevistas y
encuestas, se percibe la necesidad de capacitaciones especificas sobre como incluir el
PRAE en los planes de aula y en la orientacion holistica de los estudiantes frente a los

desafios ambientales.

La categoria sobre saberes curriculares se refiere a aquellos conocimientos que el docente
debe tener sobre la educacioén ambiental, para luego impartirlo con los estudiantes que acomparia
en cada grado escolar (Sauvé, 2001) concibe que la educacion ambiental es una dimension esencial
de la educacién fundamental. Considerarla como una educacion temética, entre muchas otras, seria
reducirla. En primer lugar, el medio ambiente no es un tema, sino una realidad cotidiana y vital.
En segundo lugar, la educacion ambiental se sitia en el centro de un proyecto de desarrollo
humano: “Ella se refiere a una de las tres esferas interrelacionadas de interacciones del desarrollo

personal y social”. (Sauvé, 2003, p. 5)

Teniendo en cuenta los aportes de Suave sobre los saberes curriculares y, confrontandolo

con la entrevista realizada a los docentes participantes, se realiza el siguiente analisis:

En el item priorizacion de actividades del PRAE alguna area especifica, las respuestas son
heterogéneas, se pueden transversalizar en cualquier area del conocimiento, pero en la realidad, al
revisar el plan de estudios y el de aula, se evidencia que no lo tienen en cuenta en el momento de
planear las clases, demostrando asi que existe una desconexion total del PRAE de la I.E, el PEI, la

planeacion y la practica pedagdgica de los docentes entrevistados.
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En el item, sobre la incorporacion de la educacion ambiental a los documentos
institucional: PEI, PRAE y/o proyectos transversales. Las respuestas de esta pregunta, la docente
participante Paolin, manifiesta no saber, esto se debe a que es muy poco el tiempo que tiene en la
institucion, mientras que los participantes Lau: Cuando incrementamos conciencia ecolégicay la
responsabilidad de nuestras acciones; y Erne: A través de la gestién institucional y pedagdgica
basada en salud, cuestion de riesgos, para contribuir a una educacion sana, preventiva y con
responsabilidad. Las respuestas expresadas no dan fe en realidad a la pregunta sobre saber como

se incorpora la EA a los documentos institucionales.

En el item, a cuales saberes curriculares contribuyen a nivel formativo a partir de las
actividades del PRAE vy la participacion desde la practica de aula, se destaca los siguiente

cometarios:

“Paolin, formando a mis estudiantes a que adopten los hébitos de conservacion al cuidado
del medio y valoren las sanas convivencias y sentido de pertenencias y conserven los residuos
aprovechables, para que se generen a partir de ellos ambientes agradables.” No obstante, en la
revision el plan de aula de matematicas que es el area que acompafia la docente en el grado 4° de
bésica primaria, no se ve reflejado como transversaliza los conceptos y concepciones de la

educacion ambiental con su practica docente.

Por otro lado, la docente Lau manifestd que su contribucién a la educacion ambiental se
evidencia en la promocion de habitos de conservacion y cuidado del medio ambiente. No obstante,
esta afirmacion no se encuentra respaldada en su plan de aula. Resulta particularmente llamativo
este hallazgo, dado que Lau orienta el area de Ciencias Naturales, la cual tiene una conexién directa
y privilegiada con los contenidos propios de la Educacion Ambiental. En su planificacion no se
identifican contenidos, actividades complementarias ni estrategias de retroalimentacion que
reflejen una intencion clara de integrar la EA, lo cual pone en evidencia una brecha entre el

discurso pedagdgico y la practica docente.

Finalmente, en relacion con el mismo item, la docente Erne manifestdé que su aporte se
centra en el desarrollo del “saber, saber hacer y saber ser”; sin embargo, no profundizé en las
estrategias ni en las acciones concretas que lo sustenten. A diferencia de sus colegas, en la revision
del plan de aula correspondiente al area de Ciencias Sociales si se evidencian algunos elementos

de transversalizacion de la educacién ambiental. Esto puede atribuirse a la afinidad natural de esta
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area con tematicas como los ecosistemas, los bosques, el cambio climatico y la relacion sociedad-

naturaleza, lo cual facilita su articulacion con los principios del PRAE.

Tabla 16

Matriz de Revision documental

Objetivos: Objetivos especificos:

Donde se
hace
presente
(apartado
s) la
educacion
ambiental

2.3.
Revision
dela
planeacion
escolar

2. Sobre la concepcion sobre educacion ambiental y su participacion en el PRAE

ESTRUTURA
Y
GENERALID
ADES DEL
PRAEY EL
PEI

Planeacion
escolar

Instrumento: Matriz de revision documental

Documentos
institucional
es
analizados

2.3.1 Plan de
estudio de
Ciencias
naturales
grado cuarto

2.3.2. Plan
de estudio de
Ciencias
sociales
grado cuarto

Aspectos analizados

Trasversalidad con
el PRAE

Este plan de aula de
biologia, fisica 'y
quimica no presenta
transversalidad con el
PRAE, en biologia se
habla sobre las
plantas y alguna
clasificacion
(acuaticas y
terrestres), se pudo
hacer una reflexion
de como se podia
incluir una actividad
que diera Fe de ello.

Permite
transversalizar
algunos conceptos en
un

tema de regiones.

Relacion o
vinculo
con
Valores
ambiental
es

Saberes -
PRAE

No se No
encuentra
sa
beres del

PRAE

Responsab
ilidad

Comprend
erla
diversidad
natural de
cada
departame
nto.
(pueden
incluir
datos como
clima,
flora,
fauna, y
cultura)

Saberes
disciplinar e
interdisciplinar
es

NO presenta

La flora: esta
conformada por
todo el
conjunto de
plantas y
vegetales, que
crecen en un
territorio. zona,
region,
municipio,
departamento o
pais.

como las
plantas, las
flores, los
hongos, las
bacterias, etc.
La fauna: son
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todos los
animales,
como
mamiferos,
reptiles, aves,
insectos, etc.,
qué habitan en

nuestro
territorio.
(pag.2)
2.3.3. Plan No No se No No presenta
de estudio de encuentra
matematica saberes del
del grado PRAE
cuarto

En esta categoria se evidencia, a partir del desarrollo de las entrevistas a los docentes, que la
transversalidad es reconocida como un eje fundamental en la practica pedagdgica. Se menciona su
importancia no solo en el trabajo pedagdgico, sino también en la convivencia escolar, la
implementacion de proyectos educativos y la integracion con las areas del curriculo. Sin embargo,
tanto en las entrevistas como en las encuestas aplicadas, se observa que los docentes requieren una
formacion mas profunda en temas ambientales y en estrategias para incluirlos efectivamente en
sus planes de aula. Esto permitiria una orientacion mas significativa a los estudiantes, fomentando
una apropiacion holistica sobre como enfrentar los desafios ambientales, no solo en la escuela,

sino también en su comunidad y territorio.

El marco tedrico sustenta esta categoria con conceptos de transversalizacion e integracion
curricular, y se ratifica en las bibliografias consultadas que existe una brecha entre el curriculo
formulado y la realidad de la practica pedagdgica. Las interpretaciones realizadas surgen del
andlisis de los datos recolectados y se contrastan rigurosamente con los referentes tedricos,
procurando mantener coherencia con los objetivos de la investigacion. La revision documental de
los libros reglamentarios de la I.E. FLVV, en articulacion con la informacion obtenida en las
encuestas y entrevistas, permitié una triangulacién significativa entre estos insumos y los objetivos

del estudio, generando los siguientes hallazgos:

7.4.1.1. Analisis por objetivos de la investigacién
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Objetivo 1: Caracterizar las formas de participacion de los docentes en la implementacién
transversal del PRAE. Si bien los docentes manifiestan integrar el PRAE de manera transversal
en su practica pedagogica, esta intencion no se refleja en los documentos oficiales. En la revision
del plan de area y la planeaciéon de aula se constata que, aunque en el discurso los docentes
demuestran conocimiento del tema, en la préctica no transmiten ni desarrollan estos contenidos

con los estudiantes de basica primaria a su cargo.

Objetivo 2: Describir los saberes curriculares ambientales y las practicas de aula de los
maestros. En los documentos revisados (planes de aula de matematicas, ciencias naturales y
sociales), no se evidencian estrategias pedagogicas ni contenidos ambientales que den cuenta de
una integracion real, contextual ni efectiva del PRAE. Esta ausencia revela una desconexiéon entre

el discurso ambiental y la planificacion de las estrategias didactica en las practicas cotidianas.

Objetivo 3: Proponer recomendaciones desde el PRAE. A partir de los hallazgos, se considera
pertinente recomendar la implementacion de talleres formativos dirigidos no solo a los docentes
participantes de esta investigacion, sino a todo el cuerpo docente del nivel de la basica primaria.
Igualmente, se sugiere una reestructuracion, resignificacion y recontextualizacién del PRAE
institucional, ya que el documento actual presenta deficiencias significativas frente a los
lineamientos legales y pedagdgicos que debe contener un Proyecto Ambiental Escolar, ademas no

aborda las problematicas territoriales y comunitarias.
7.4.2 Anadlisis sobre Saberes Curriculares Ambientales

Con relacion al objetivo especifico uno, se basa en describir los saberes curriculares
ambientales y la practica de aula de los maestros de basica primaria, con relacién a los procesos
formativos de los estudiantes, desde el enfoque del (PRAE). Los resultados obtenidos revelan una
imagen dual en la implementacion del PRAE. Por un lado, se observa un compromiso aparente y
un deseo de integrar la EA por parte de los docentes, tal y como se evidencia en la siguiente
respuesta de las participantes: “formando a mis estudiantes a que adopten los habitos de
conservacion al cuidado del medio y valoren las sanas convivencias y sentido de pertenencias y
conserven los residuos aprovechables, para que se generen a partir de ellos ambientes agradables”

(Paolin, E2, 2023); “Adoptar los habitos de conservacion y cuidados del medio ambiente” (Lau,
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E2, 2023); “Saber, saber hacer y saber ser”, mientras que, por otro lado, la practica real en el aula
muestra una serie de limitaciones significativas que impiden una integracion efectiva, lo cual se
deja evidenciar en: “En las ciencias sociales, presenta en su planeacion saberes donde se
comprende la diversidad natural de cada departamento (donde se pueden incluir datos como clima,
flora, fauna, y cultura). En el plan de ciencias naturales y matematicas, no se encuentran saberes
sobre el PRAE” (Erne, E2, 2023).

En términos de formacion y capacitacion, en su totalidad las docentes manifestaron en la
entrevista haber recibido algln tipo de formacion especifica en EA, asimismo expresan su interés
en incluir esta tematica en su practica docente (ver Tabla 17).

Tabla 17
Capacitacion y disposicién de los docentes hacia la educacion ambiental

Formacion docente en el campo de la EA. Frecuencia  Observaciones

Disposicion a su implementacion

Alto Han recibido formacion por medio
de charlas, talleres, por medio de la
Capacitacion Recibida institucion.

Alto Enfoque en habitos de
conservacion, valores ambientales
Interés en Integrar la E A en el curriculo y formacioén integral.

En cuanto a la implementacién de précticas educativas, la mayoria de los docentes optd
por realizar actividades aisladas, centradas principalmente en la gestion de residuos, sin adoptar
un enfoque interdisciplinario que abarque las complejidades de las problematicas ambientales (ver
Tabla 18). La docente (Paolin), expresd “las basuras”, la docente (Lau), manifestd “las basuras
que generan los estudiantes”, la docente (Erne), los “Desechos, basuras en lugares no adecuados,
material desechable en los alrededores, como tarros, bolsas de empaques, entre otros. Evidencia
de fragmento”. Teniendo en cuenta lo anterior, cabe resaltar que las participantes miraron el
problema ambiental solamente como recoleccion de basuras, de modo que no se encontrd una
verdadera profundidad de la concepcidn sobre la EA.

Tabla 18
Tipologia de actividades implementadas por los docentes



EL PROYECTO AMBIENTAL ESCOLAR—PRAE—Y EL CURRICULO ESCOLAR... 92

Tipo de Actividad de aula Frecuencia Observaciones

Actividades Aisladas (Gestion de [RVEVIEE Cuando se habla de actividades
Residuos) aisladas, se refiere a que solo se
dedicada a la recoleccion de basuras,
mas no de concientizar al
estudiantado de la importancia de los
valores ambiental y su conservacion.

Enfoque Interdisciplinario Minoria Integran los saberes curriculares a
través del plan de aula, mientras que
la mayoria no lo integran.

A pesar de la intencion de integrar saberes ambientales en la ensefianza, la falta de un marco
claro y de formacion adecuada se traduce en una practica pedagdgica que aun no logra satisfacer
las expectativas del PRAE (2014), ya que revisando el plan de aula se encuentra con la siguiente
realidad: “En las ciencias sociales, presenta los siguientes saberes disciplinares: La flora (esta
conformada por todo el conjunto de plantas y vegetales, que crecen en un territorio. zona, region,
municipio, departamento o pais. como las plantas, las flores, los hongos, las bacterias, etc.), La
fauna: son todos los animales, como mamiferos, reptiles, aves, insectos, etc., qué habitan en el
territorio. En el plan de ciencias naturales y matematicas: No presentan saberes disciplinar e

interdisciplinares”.

Los hallazgos de esta investigacion se alinean con referentes teoricos establecido por
diversos autores, como Delgado Caicedo y Navarro Gomez (2019) que destacan la necesidad de
considerar la transversalidad como un principio clave en la educacién, argumentando que debe
difundirse en los espacios educativos para fomentar la autonomia en la gestion del programa de
formacion. La falta de integracion de la educacion ambiental en las diferentes areas del curriculo

pone de manifiesto la fragilidad de los fundamentos tedricos presentados.

Rodelo et al. (2020) también subrayan que, a pesar del conocimiento general sobre la
transversalidad, los docentes no estan seguros de como aplicarla en la practica. Esto se correlaciona
directamente con los resultados de este estudio, donde los docentes expresan el deseo de
implementar educacién ambiental, pero tienen dificultades para hacerlo efectivamente. Se plantea

que la carencia de una reglamentacion detallada provoca una aplicacion parcial y desorganizada;



EL PROYECTO AMBIENTAL ESCOLAR—PRAE—Y EL CURRICULO ESCOLAR... 93

los resultados expuestos en este estudio ponen en evidencia dicha debilidad. La distancia entre la

teoria y la practica revela un desafio relevante que los docentes deben afrontar.

Los resultados de esta investigacion resuenan con hallazgos de estudios previos. Por
ejemplo, tanto el analisis de Suéarez et al. (2018) como el de Serna (2021) apuntan a que, aunque
las iniciativas de proyectos transversales buscan conectar diversas asignaturas del curriculo,
muchas veces no logran un impacto significativo en el rendimiento académico ni en la formacion
de valores. De forma similar, la investigacion revela que, a pesar del interés de los docentes, la

implementacidn de proyectos ambientales sigue siendo inconsistente y fragmentada.

Las implicaciones educativas derivadas de estos hallazgos son tanto practicas como
tedricas. En el ambito practico, seria fundamental implementar programas de capacitacion integral
que fortalezcan la formacién de los maestros en educacion ambiental. Ademas, la creacion de un
curriculo que integre de manera efectiva la educacién ambiental de forma transversal es esencial
para la formacion integral de los estudiantes, permitiéndoles desarrollar competencias criticas para
enfrentar los desafios ambientales. Tedricamente, esta investigacion aporta al campo de estudio al
evidenciar la desconexion entre las aspiraciones del PRAE vy su aplicacion real en el aula. Se
requiere una revision del marco normativo que respalde la educacion ambiental en las escuelas
para garantizar que no solo se formulen politicas, sino que también se implementen de manera
coherente y efectiva en los contextos escolares. Estos hallazgos sugieren implicaciones tanto

practicas como tedricas:

- En lo Préctico: los hallazgos evidencian la necesidad de que las instituciones educativas
desarrollen programas de formacion continua contextualizados, que fortalezcan la
comprension y aplicacion efectiva de la educacion ambiental en el marco del PRAE. Estos
programas deben ir méas alla de la gestion de residuos sélidos, promoviendo enfoques
interdisciplinarios y criticos que permitan a los docentes vincular la EA al curriculo y
responder a las problematicas territoriales desde la practica pedagdgica. Asi, se mejora la
incidencia del PRAE en los procesos formativos, como lo plantean los objetivos del
estudio.

- En lo tedrico: la investigacion aporta al campo de estudio al resaltar la necesidad de
integrar los proyectos transversales de manera efectiva, subrayando su papel fundamental

en la formacion de ciudadanos responsables, capaces de leer criticamente las problematicas
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territoriales. Esta integracidn no solo permitiria comprender el entorno, sino también evitar
que los estudiantes sean parte del problema, promoviendo en cambio una participacion

consciente, activa y transformadora en el cuidado del ambiente.

Una inclusion coherente y significativa de la educacion ambiental en el curriculo
enriqueceria el proceso de aprendizaje, al tiempo que fortaleceria el sentido de pertenencia,
responsabilidad y compromiso hacia el territorio, en consonancia con los principios de una

educacion integral y contextualizada.
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8. Conclusiones y Recomendaciones

Con base en los hallazgos obtenidos en relacion con los objetivos especificos del estudio, se

destacan las siguientes conclusiones:

Sobre la caracterizacion de la participacion docente en la transversalizacion del
PRAE: la investigacién permitio evidenciar que los proyectos transversales, como el
PRAE, son fundamentales para dinamizar la practica educativa y responder a los desafios
socioambientales del contexto escolar. A través de un enfoque integrador, se favorece el
vinculo entre las tematicas ambientales y la realidad local, propiciando espacios de
participacion activa entre docentes, estudiantes y comunidad. Sin embargo, al menos en la
institucion educativa que sirvié como escenario de reflexion, la transversalizacion se
mantiene mas en el plano declarativo que en la practica, ya que no se evidencia en los
planes de aula ni en una integracion real con otras areas del conocimiento.

Sobre los saberes curriculares ambientales y las practicas de aula: aunque los docentes
reconocen la importancia del PRAE y muestran interés por integrarlo en su préctica
pedagogica, se identifican limitaciones conceptuales, metodoldgicas y formativas que
obstaculizan su implementacion sostenida. Se observo una escasa incorporacion de saberes
ambientales en los contenidos curriculares, y las actividades tienden a enfocarse en
acciones puntuales como la recoleccion de residuos, sin un enfoque pedagdgico
interdisciplinar ni transformador y sin incidencia en la formacion de los estudiantes.
Sobre las recomendaciones desde el PRAE para fortalecer su implementacion:
Se reafirma que la transversalizacion de la educacion ambiental mediante enfoques
interdisciplinarios enriquece los contenidos curriculares y posibilita una comprension méas
critica y holistica de las problematicas ambientales del entorno. No obstante, persiste la
necesidad urgente de acompariar y formar a los docentes en el desarrollo de competencias
para articular estos procesos con sentido pedagdgico, ético y territorial, que se traduzca en
una comprension mas holistica de las problematicas ambientales contextuales,
promoviendo la formacion de ciudadano reflexivos, criticos y comprometidos con la
sostenibilidad.

Finalmente, esta investigacion contribuye al reconocimiento de los proyectos transversales
como estrategias pedagdgicas fundamentales para dinamizar la practica educativa, al

tiempo que responde a los desafios contextuales que plantea la implementacion del PRAE.
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Asumiendo un enfoque integrador, se fortalece el vinculo entre las tematicas ambientales
y la realidad local escolar, promoviendo espacios de participacion activa de estudiantes,
docentes y comunidad. Todo ello parte de la voluntad institucional, la planificacion
coherente y la construccion de una cultura escolar comprometida con la sostenibilidad, a
través de la interdisciplinariedad que enriguece los contenidos y favorece una comprension

maés profunda de los problemas socioambientales.

Recomendaciones generales:

Para fortalecer la implementacion del PRAE en la institucion educativa, se recomienda:

Disefiar estrategias institucionales que promuevan la participacion activa del profesorado
de todos los niveles educativos en proyectos transversales reglamentarios y
contextualizados.

Ofrecer capacitaciones especificas sobre educacion ambiental y transversalizacion
curricular, adaptadas a las necesidades locales.

Fomentar el trabajo colaborativo entre pares, especialmente para fortalecer la integracion
entre areas del curriculo y los proyectos pedagdgicos.

Reconocer y aprovechar la experiencia previa de los docentes en investigacién, innovacion
0 proyectos transversales, para que actien como mentores dentro de la comunidad
educativa.

Acompanar de forma constante a los maestros con espacios de reflexion y formacion, que
aseguren una apropiacion progresiva del PRAE como parte estructural del quehacer
docente.

Recomendacion especifica para la |.E. Francisco Luis Valderrama Valderrama (Distrito de

Turbo, Antioquia)

Teniendo en cuenta los resultados de los tres objetivos especificos de la investigacion, se

propone:

Implementar cuatro actividades ambientales trimestrales durante el afio lectivo, que
fortalezcan los procesos formativos en grado 4° y puedan ser replicadas en toda la bésica

primaria.
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Estas actividades serviran como herramienta de apoyo para los docentes, permitiéndoles
acompanar mejor a sus estudiantes, participar activamente en las actividades programadas
por el PRAE vy ser parte de su construccion y actualizacion institucional.

Se busca asi que el PRAE no solo sea un documento de gestion, sino una experiencia viva,
participativa y transformadora, coherente con el contexto del territorio y la comunidad

educativa gque acoge.
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10. Anexos

10.1. Anexo. Guia didactica de educacion ambiental.

Guia didactica de educacién ambiental

1

Actividad Didactica 1. Guardianes del Paramo
Exploracion: lectura del cuento a los estudiantes de béasica primaria.
Cuento: "El Misterio de los PAramos Encantados™
En un lejano paramo del suroccidente, habitaba una comunidad de seres mégicos y animales
fantasticos que vivian en armonia con la naturaleza. Entre ellos se encontraban los duendes
traviesos, las hadas luminosas, los unicornios majestuosos y los dragones protectores. Ellos
eran conocidos como los Guardianes de los PAramos Encantados.
Un dia, un gran misterio envolvio el pAramo. El rio que surcaba sus tierras se estaba secando
y los arboles comenzaban a marchitarse, todo a causa de la mineria ilegal que estaba
contaminando el agua y destruyendo el ecosistema. Los Guardianes de los Paramos
Encantados se reunieron en consejo y decidieron emprender una aventura para descubrir la
verdad y salvar su hogar.
Los duendes traviesos, con su agilidad, se adentraron en las profundidades de la tierra y
descubrieron las cuevas donde los mineros trabajaban sin respeto por la naturaleza. Las
hadas luminosas, con su luz brillante, iluminaron el camino y mostraron a los Guardianes la
magnitud del dafio causado por la mineria.
Los unicornios majestuosos, con su nobleza, propusieron a los Guardianes unirse en una
mision para restaurar el equilibrio del paramo y proteger a las criaturas que lo habitaban.
Los dragones protectores, con su fuerza y valentia, se comprometieron a defender el
territorio de cualquier amenaza y a inspirar a otros a cuidar la tierra.
Juntos, los Guardianes de los Paramos Encantados se enfrentaron a los mineros y les
mostraron la belleza y la importancia de preservar la naturaleza. Con magia y sabiduria,
lograron convencer a los mineros de detener su actividad destructiva y unirse a ellos en la

tarea de sanar el paramo.
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Con esfuerzo y determinacion, los Guardianes y los mineros trabajaron juntos para limpiar
el rio, plantar arboles y promover practicas sostenibles en la region. Poco a poco, el agua
volvio a fluir cristalina, los arboles reverdecieron y el paramo recuperd su esplendor y magia.
Los Guardianes de los Paramos Encantados demostraron que, con union, valentia y respeto
por la naturaleza, es posible superar los desafios y proteger nuestro hogar. Recordaron a
todos que la tierra es un tesoro que debemos cuidar y preservar para las generaciones
futuras.
Y asi, el misterio de los PAramos Encantados se convirtio en una historia de esperanza y
ensefianza, donde la magia de la naturaleza y la fuerza de la unién prevalecieron sobre la
destruccion y el conflicto.
iFin!

Estrategia Metodoldgica
Estrategia didactica: Desarrollar la Competencia Socioemocional en estudiantes de Béasica
Primaria.
Estrategia de Ensefianza:
-Lectura del cuento: ""El Misterio de los Paramos Encantado™
-llustraciones
-lluvia de ideas.
-Aprendizaje basado en desafios.
Objetivo de Aprendizaje: Desarrollar competencias socioemocionales en los estudiantes de
educacion basica primaria a través de actividades relacionadas con la proteccion de los
paramos, abordando el impacto del conflicto, la mineria y el cambio climatico.
Actividad 1: El Circulo de la Empatia y Emociones.
Materiales: Hojas de papel, l1apices de colores.
Desarrollo: Los estudiantes dibujaran cémo se sienten al imaginar la destruccion de un
paramo y compartiran sus emociones en un circulo de confianza, practicando la empatia y
la expresion emocional.
Actividad 2: Juego de Roles: Guardianes del Paramo

Materiales: Disfraces, accesorios de naturaleza (hojas, ramas).
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Desarrollo: Los estudiantes representaran el papel de Guardianes del Paramo, debatiendo
sobre la importancia de proteger estos ecosistemas y resolviendo conflictos imaginarios,
fortaleciendo la empatia y la resolucion pacifica de problemas.

Actividad 3: Cartas de Esperanza

Materiales: Cartulinas, marcadores, pegatinas.

Desarrollo: Los estudiantes crearan cartas de esperanza y solidaridad para enviar a
comunidades afectadas por la mineria en los paramos, fomentando la compasion y la
conexion emocional con otros. Estos compartiran sus reflexiones sobre la importancia de
cuidar los paramos y como se comprometen a ser Guardianes del Paramo en su vida diaria,
promoviendo la responsabilidad social y la conciencia ambiental.

Cierre:

- Se crea un mural colectivo con mensajes de los estudiantes sobre la proteccion de los
paramos, llevar a cabo acciones concretas en la escuela y su entorno.

- Destacar la relacion entre las matematicas, la comunicacion y el entorno natural.

- Se invita a los estudiantes a reflexionar sobre la importancia de cuidar la naturaleza,
promover practicas sostenibles en su vida diaria, escuela, casa, comunidad para cuidar el

medio ambiente y los ecosistemas vulnerables.

Actividad Didactica 2. “Preguntando se llega al mar” La entrevista como recurso para
recolectar informacion.
Exploracion: lectura del cuento a los estudiantes del grado 4° de bésica primaria.
Cuento: "El Tesoro de la Playa Encantada™*
Habia una vez, en un lugar magico del Caribe colombiano, una playa encantada donde el sol
brillaba con fuerzay las olas bailaban al compés del viento. En esta playa vivian muchos animalitos
marinos que disfrutaban de su hogar lleno de colores y vida.
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Un dia, la tortuguita Marina salio de su caparazon y not6 algo extrafio: la playa que tanto amaba
estaba cambiando. Las olas parecian estar mas cerca de su hogar, y la arena se desvanecia poco a
poco. Marina sabia que algo no estaba bien y decidi6 buscar ayuda.
Recorrio la playa y se encontrd con sus amigos: el pez Arcoiris, la estrella de mar Estrellita y el
cangrejo Pinchito. Juntos, decidieron investigar qué estaba pasando con su querida playa
encantada.
Descubrieron que la erosion costera estaba afectando su hogar, llevandose la arena y poniendo en
peligro a todos los habitantes marinos.
Entonces, Marina tuvo una idea brillante. Recordo las historias de sus abuelos sobre la importancia
de cuidar la naturaleza y decidi6 organizar un gran evento en la playa para concientizar a todos
sobre la conservacion del medio ambiente.
Invitaron a todos los animalitos marinos, a los nifios de la escuela cercana y a los adultos de la
comunidad. Juntos, limpiaron la playa, sembraron plantas nativas y construyeron pequefios diques
de arena para protegerla de las olas.
Gracias al esfuerzo de Marina y sus amigos, la playa encantada volvié a brillar con todo su
esplendor. Los animalitos marinos jugaron felices en el agua cristalina, las aves revoloteaban en
el cielo y la naturaleza recuperaba su equilibrio.
Desde ese dia, Marina y sus amigos se convirtieron en los guardianes de la playa encantada,
cuidando y protegiendo su hogar con amor y dedicacion. Y asi, demostraron que juntos, con
esfuerzo y compromiso, podemos preservar la belleza de nuestro entorno y vivir en armonia con
la naturaleza.
Y colorin colorado, este cuento de la playa encantada y sus valientes guardianes ha terminado,
pero su mensaje de conservacion y cuidado del medio ambiente perdurara por siempre en los
corazones de quienes lo escucharon. jCuidemos nuestro planeta, nuestro hogar!

Estrategia Metodoldgica
Estrategia didactica: Desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes de Basica Primaria.
Estrategia de Ensefianza:
-Lectura del cuento: ""EIl Tesoro de la Playa Encantada’*
- Talleres reflexivos y entrevistas
-Aprendizaje basado en desafios

Objetivos de aprendizaje:
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- Dar cuenta de algunas estrategias empleadas para comunicar a través del lenguaje verbal y no
verbal.
-Establecer diferencias y semejanzas entre las estrategias de busqueda, seleccién y
almacenamiento de informacion.
Actividad 1. Seleccion poblacion entrevistada.
Materiales: Hojas de papel, boligrafo.

Seleccionaremos la poblacion a la que hara la entrevista y lo que interesa saber de ellos.
Junto con el docente revisaremos qué tanto podemos preguntarles a los habitantes a rededor del
mar sobre ese fendmeno ambiental. Por ejemplo, si saben qué es la erosion costera o si han visto
algunos cambios en la dimension de las playas.
El propdsito de la entrevista esta enfocado en: Conocer qué tan enterados estan los habitantes de

las costas sobre el fendmeno de la erosidn costera.

Actividad 2. Desarrollo de ficha
Materiales: Hojas de papel, boligrafo.
Junto con el docente desarrollaremos la siguiente ficha:

Recuerden que es muy importante atenerse al proposito de la entrevista
Fichas para la entrevista.

Poblacién

¢A quiénes y a cuantos vamos a entrevistar?

¢Cuales y cuantas preguntas haremos para facilitar la recoleccion de la informacion?

Actividad 3. Redactar las preguntas

Materiales: Hojas de papel, boligrafo.

Es conveniente que junto al profesor recordemos las caracteristicas que deben tener las preguntas
para facilitar el proceso de la entrevista y la recoleccion de la informacion

. Identificar las preguntas que seran abiertas y cerradas. Las abiertas dan lugar a que el

entrevistado se extienda en la respuesta mientras que las cerradas se contestan solo con si 0 no.
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. Todas las preguntas deben ser claras y concretas para que el entrevistador comprenda lo
que debe responder.

. Es importante que en todas las preguntas se aborde el tema de la entrevista, este es La
erosion costera.

Reflexion: EI Nuestro propdsito de la entrevista es conocer qué tan enterados estan los estudiantes

sobre el fendmeno de la erosién costera

Actividad Didactica 3. ""Guardianes de la Playa: Matematicas para Proteger el Medio
Ambiente"

Exploracion: lectura del cuento a los estudiantes del grado 4° de basica primaria. Presenta a los
nifios la historia de la playa méagica del Caribe colombiano y como los animalitos marinos luchan
contra la erosion costera.

- Explica la importancia de cuidar el medio ambiente y cémo las matematicas pueden ayudarnos
a resolver problemas para proteger la naturaleza.

Cuento: "El Misterio de la Playa Perdida'

En una hermosa region del Caribe colombiano, existia una playa magica y llena de vida llamada
Playa Arcoiris. En este lugar, la arena era tan suave como la seda y el mar brillaba con tonos azules
y verdes que parecian pintados por hadas.
En Playa Arcoiris vivian muchos animales marinos felices y juguetones. Entre ellos se encontraban
el delfin Saltarin, la tortuga Marina, el pez Arcoiris y la estrella de mar Estrellita. Todos ellos
disfrutaban de las maravillas de su hogar, hasta que un dia algo extrafio comenzd a suceder.
Saltarin, el delfin curioso, not6 que las olas estaban cada vez mas cerca de la orilla y que la playa
se estaba reduciendo poco a poco. Preocupado, decidio reunir a sus amigos para investigar lo que
estaba ocurriendo en Playa Arcaoiris.
Juntos, emprendieron un viaje por la costa y descubrieron que la erosion costera estaba afectando
su hogar. Las olas violentas y el viento fuerte estaban llevandose la arena y poniendo en peligro a

todos los habitantes marinos.
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Decididos a encontrar una solucion, los amigos animales se reunieron con los sabios del mar: la
ballena Sabia y el pulpo Octavio. Ellos les contaron sobre la importancia de cuidar el medio
ambiente y proteger la playa para evitar que desapareciera.
Con valentia y determinacion, Saltarin, Marina, Arcoiris y Estrellita organizaron un plan para
salvar a Playa Arcoiris. Invitaron a los nifios de la escuela y a los adultos de la comunidad a unirse
a ellos en una gran jornada de limpieza y reforestacion.
Juntos, limpiaron la playa, sembraron arboles y construyeron barreras naturales para protegerla de
la erosion. Aprendieron sobre la importancia de respetar la naturaleza y cuidar el hogar de todos
los seres vivos que habitaban en él.
Gracias al esfuerzo y la colaboracion de todos, Playa Arcoiris volvié a brillar con todo su
esplendor. Los animales marinos jugaron felices en el agua cristalina, las aves revolotearon en el
cieloy la playa recuperd su belleza natural.
Desde ese dia, los amigos animales y los habitantes de la comunidad se comprometieron a ser
guardianes de Playa Arcoiris, cuidando y protegiendo su hogar con amor y respeto. Y asi,
demostraron que juntos, unidos por un objetivo comdn, podemos lograr grandes cosas y preservar
la belleza de nuestro entorno para las generaciones futuras. jCuidemos nuestro planeta, nuestro
hogar!

Estrategia Metodolodgica
Estrategia didactica: Desarrollar la Competencia Socioemocional en estudiantes de Bésica
Primaria.
Estrategia de Enseflanza:
-Lectura del cuento: ""El Misterio de la Playa Perdida™
- Debates y discusiones dirigidas.
- Aprendizaje cooperativo y resolucion de problemas
Objetivo: Promover el desarrollo de la competencia socioemocional en los nifios de educacion
bésica primaria a través de actividades que fomenten la empatia, la colaboracion y la conciencia
ambiental en relacion con la erosion costera en el Caribe colombiano.
Materiales:
- Figuras de animales marinos (delfines, tortugas, peces, estrellas de mar, etc.).
- Cubos de arena pequefios.

- Regla o cinta métrica.
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- Pizarron o papel para escribir.

Actividad 1 - Medicion de la Playa:

Presenta a los estudiantes la problematica de la erosion costera en el Caribe colombiano y como
afecta a las comunidades y al medio ambiente.

- Coloca figuras de animales marinos en una "playa"” de arena de construccion artesanal.

- Se les pide a los estudiantes que midan con una regla o cinta métrica la longitud de la playa donde
se encuentran los animales.

- Anima a los estudiantes a comparar las longitudes y a discutir cbmo la erosion costera afectaria
a los animales si la playa se reduce.

Actividad 2 - Construccion de Diques de Arena:

Inicia una conversacion sobre las emociones, que pueden surgir al ver cdmo la naturaleza se ve
afectada por la erosion.

- Proporciona cubos de arena pequefios y explica que los nifios construiran diques de arena para
proteger la costa de la erosion.

- Plantea un problema matematico: "Si cada cubo de arena tiene un lado de 10 centimetros,
¢cuantos cubos se necesitan para construir un dique de 3 metros de largo?"

- Invita a los nifios a trabajar en parejas o grupos para resolver el problema y construir el dique con
la cantidad correcta de cubos.

- Plantea situaciones problematicas relacionadas con la erosién costera y pide a los nifios que
propongan soluciones utilizando conceptos matematicos.

Actividad 3. Debate. Reflexion Final:

- Reune a los nifios y reflexionen juntos sobre la importancia de cuidar el medio ambiente y como
las matematicas pueden ayudarnos a resolver problemas reales.

- Anima a los nifios a compartir sus aprendizajes y a comprometerse a ser guardianes de la playa
en su vida diaria.

Esta estrategia didactica combina el aprendizaje de conceptos matematicos con la conciencia
ambiental, permitiendo a los nifios desarrollar habilidades de razonamiento, resolucion de

problemas y trabajo en equipo mientras aprenden a proteger y respetar la naturaleza.
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Actividad Didactica 4. “Narradores del cambio”.

Exploracion: lectura del cuento a los estudiantes del grado 4° de béasica primaria. Presenta a los
nifios la historia de la playa mégica del Caribe colombiano y como los animalitos marinos luchan
contra la erosion costera.
- Explica la importancia de cuidar el medio ambiente y como las matematicas pueden ayudarnos a
resolver problemas para proteger la naturaleza.
Exploracion del Ciclo del Agua:
- Mostrar a los nifios imagenes del ciclo del agua (evaporacion, condensacion, precipitacion) y
explicar de forma sencilla como funciona.
- Realizar una actividad préactica donde los nifios simulan el ciclo del agua utilizando recipientes
con agua y vapor (representando el sol).

Cuento: Guardianes del Agua en un Lugar Magico Llamado Risaralda
En las verdes montafias de Risaralda, un lugar magico donde los rios cantan y los pajaros danzan,
vivian los nifios y nifias méas curiosos y valientes de todo el departamento. Un dia, una noticia triste
Ileg6 a sus oidos: el fenébmeno de El Nifio estaba causando estragos en los acueductos rurales,
dejando sin agua a muchas familias de las veredas.
Los nifios y nifias, preocupados por sus amigos y vecinos, decidieron actuar. Se reunieron en la
plaza del pueblo, con sus mochilas llenas de ideas brillantes y sus corazones rebosantes de
solidaridad. Juntos, formaron el "Club del Agua™, un grupo de héroes dispuestos a salvar el dia.
Primero, organizaron una expedicion hacia las montafias, donde descubrieron la fuente de agua
que abastecia los acueductos. Aprendieron sobre el ciclo del agua, la importancia de cuidar los rios
y la necesidad de proteger este recurso tan valioso. Conocieron a los animales y plantas que
dependian del agua para vivir, y prometieron ser sus guardianes.
Luego, pusieron manos a la obra. Construyeron sistemas de recoleccion de agua de lluvia,
repararon tuberias dafiadas y ensefiaron a las familias a ahorrar agua en sus hogares. Organizaron
una feria del agua en la escuela, donde compartieron juegos, canciones y consejos para cuidar este
tesoro natural.
Poco a poco, gracias al esfuerzo y la dedicacion del "Club del Agua®, los acueductos volvieron a

fluir con agua cristalina. Las familias de las veredas recuperaron la alegria en sus rostros y
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agradecieron a los nifios y nifias por su valiosa ayuda. Risaralda volvio a ser un lugar de armonia
y abundancia, donde el agua fluia libremente y la naturaleza sonreia.

Los nifios y nifias del "Club del Agua" comprendieron que, con trabajo en equipo y amor por la
naturaleza, podian superar cualquier desafio. Se convirtieron en verdaderos defensores del agua,
embajadores de la solidaridad y ejemplos de esperanza para todo el departamento. Y asi, en
Risaralda, la magia del agua y la fuerza de la union brillaron mas fuertes que nunca. jQue viva el

";Club del Agua”, protectores del agua y del corazén de Risaralda!

Estrategia Metodoldgica
Estrategia didactica: Desarrollar la competencia en Oralidad de los estudiantes de Basica
Primaria
Estrategia de Ensefianza:
-. Leer el cuento: Guardianes del Agua, en un Lugar Magico Llamado: Risaralda
-llustraciones y lluvia de ideas
- Debates y discusiones dirigidas.
Objetivo de Aprendizaje: Fomentar el desarrollo de la oralidad en nifios de educacion basica
primaria mediante una estrategia creativa y sociocritica que promueva la expresion oral, la escucha
activa y la reflexion sobre el agua, su importancia y cuidado.
Recursos:
- Cuentos sobre el agua.
- Materiales para juegos cooperativos.
- Cartulinas, colores y materiales de manualidades.
- Dispositivo para la visita virtual.
Actividad 1. Espacio Narrativo
Se crea un espacio de narracién oral donde los estudiantes puedan compartir historias significativas
relacionadas con su entorno, sus vivencias personales y sus percepciones sobre temas sociales
importantes.
La estrategia "Narradores del Cambio™ se centra en la creacidn de espacios de narracién oral donde
los nifios puedan compartir historias significativas relacionadas con su entorno, sus vivencias

personales y sus percepciones sobre temas sociales importantes. Esta actividad busca no solo
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desarrollar habilidades comunicativas, sino también fomentar la conciencia critica y la empatia
hacia realidades diferentes a través del arte de contar historias.

Actividad 2. Juego de Roles de la Mesa del Agua

Se les pide que, después de conversar con sus comparieros y comparieras, hagan un resumen
verbal de las historias contadas por el grupo al que pertenece (el arte de contar historias).

Descripcion: Organiza un juego de roles donde los nifios representen a diferentes actores
involucrados en la gestién del agua, como agricultores, empresarios, autoridades locales y
ambientalistas, miembros de la familia, mascotas. A través del juego, los nifios podran explorar
los conflictos de intereses y las negociaciones necesarias para llegar a acuerdos sobre el uso y
cuidado del agua.

Previo al juego de roles se desarrolla entrevista con las personas que representaran y
tomaran apuntes de su rol en el cuidado del agua y construiran el guion para la representacion.

De igual forma, estudiaran en cada uno de los hogares como es el uso del agua y qué
acciones puede implementar cada miembro de la familia para cuidarla y usarla adecuadamente.
Actividad 3. Carteles de Conciencia:

- Dividir a los nifios en grupos y asignarles la tarea de crear carteles sobre el cuidado del
aguay la solidaridad en tiempos de sequia.

- Los carteles pueden incluir mensajes positivos, dibujos coloridos y consejos practicos
para ahorrar agua.
Actividad 4. Visita Virtual o presenciales a los Acueductos:

- Realizar una visita virtual a través de imagenes o videos a los acueductos rurales de
Risaralda para que los nifios conozcan de cerca la realidad de las comunidades afectadas.

- Después de la visita, promover una reflexion sobre como se pueden ayudar desde la
distancia.

Conclusion:

Al finalizar las dos semanas de actividades, los nifios habran fortalecido competencias
socioemocionales como la empatia, la colaboracion y la conciencia social a través de la
sensibilizacion sobre la situacion de los acueductos rurales de Risaralda. Esta estrategia didactica
les permitira conectar con sus emociones, desarrollar la solidaridad y promover acciones positivas

hacia el cuidado del agua y el apoyo a las comunidades en situacion de vulnerabilidad.
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11. Anexos

11.1. Anexo. Formato consentimento informados para docentes de aula de basica primaria.

El presente consentimiento tiene como objeto informarle sobre el proyecto de investigacion de maestria al
gue esta siendo invitada (0) a participar como docente de aula del nivel de la basica primaria, a desarrollarse

en la Institucion Educativa Francisco Luis Valderrama Valderrama, ademéas de hacer explicito los

g procedimientos de recoleccion y salvaguarda de la informacion que usted entregard durante su
UNIVERSIDAD L
DE ANTIOQUIA | participacion.

o Fecha Dia: Mes: Afio: 2024

Nombre del proyecto El proyecto ambiental escolar -PRAE- y el curriculo escolar: incidencia en el
proceso formativo de los estudiantes de la basica primaria de la Institucion
Educativa Francisco Luis Valderrama Valderrama del Distrito de Turbo -

Antioquia

Esta investigacion tiene como objetivo principal: analizar la incidencia de las practicas pedagdgicas de los docentes de aula del nivel
de la basica primaria desde el PRAE en los procesos formativos de educacion ambiental de los estudiantes de la Institucion Educativa
Francisco Luis Valderrama Valderrama del Distrito de Turbo - Antioquia, ubicada en el Distrito de Turbo departamento de Antioquia,
en el que se busca desde la identificacion de las relaciones entre los saberes curriculares ambientales, la caracterizacion de las formas
de participacion de los docentes del nivel de la basica primaria en su implementacion para el reconcomiendo de las relaciones entre los
saberes escolares y la educacion ambiental como un aporte a la construccién transversal del PRAE y la ambientalizacién curricular
institucional. Se espera contar con la activa participacion de los docentes del grado cuarto como los responsables de dinamizar y
orientar los proyectos transversales, para asi intentar encontrar hallazgos que posibiliten hacer una construccion colectiva como aporte
al contexto educativo y a la comunidad en general, como dinamizadores desde sus practicas pedagdgicas de los procesos formativos
de los estudiantes.

Tenga en cuenta:

- Se proyecta que la generacion de informacion o aplicacion de instrumentos tenga una duracién aproximada de 3 meses, esta
informacion se obtendra desde técnicas como revision documental, observacion y talleres como précticas de aula y
cuestionarios.

- Su participacion en este estudio no representa ningun tipo de riesgo para usted como participante.

- Su participacion en este estudio es completamente libre y voluntaria, usted tiene derecho a negarse a participar del mismo.

- En el momento en que usted lo desee puede dejar de participar del proceso y esto no representara ningun problema o
afectacion.

- Elusoy andlisis de los datos sera Unica y exclusivamente con fines académicos.

- Su participacion no involucra pago o beneficio econémico.

- Se guardara total confidencialidad con la informacion que se proporcione.

- Se mantendra en anonimato en la redaccion del informe de investigacion en el cual se incluyan sus aportes.

- Lasocializacion de resultados se realizara a la comunidad educativa de la Institucional Educativa Francisco Luis Valderrama
Valderrama y a la comunidad académica de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, en evento del comité
de posgrados y el informe final de la investigacidn sera entregado al centro de documentacion de la Faculta de Educacién —
Universidad de Antioquia. Ambos insumos seran previamente compartidos con cada uno de los participantes.
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Acepto estas condiciones y me comprometo voluntariamente a participar en este - N
i 0

proyecto; autorizo el uso de la informacion que surja de mi participacion

Con el diligenciamiento de esta informacion manifiesto que he leido y entendido en su integridad el presente consentimiento informado

y en sefial de aceptacion firmo el presente documento.

Nombre

Cédula

Teléfono de contacto

Correo electronico

Seuddnimo (Para garantizar el anonimato, se concertara con cada participante su nominacion, a través de un seudénimo, el cual sera

utilizado en las transcripciones y demas textos que se generen en el proceso).

Seuddnimo
Firma
Identificacion de la investigadora responsable
Nombre Valentina Padilla Cervantes
Filiacion con la institucién Estudiante de maestria en linea de formacion de maestros
Teléfono 3243873627
Correo electronico valentina.padillac@udea.edu.co




