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INTRODUCCION

La escritura es considerada uno de los aprendizajes basicos con los cuales se
debe enfrentar el nifio al iniciar la escolaridad. Por su importancia, ha sido uno
de los temas mas controvertidos en la educacion infantil. Preguntas como écual
es la edad mas apropiada para comenzar su ensefanza?, ése debe ensenar a
escribir en el preescolar?, écual tipo de letra es el mas indicado en la ensefianza
inicial?, équé tipo de habilidades son prerrequisito para su aprendizaje?, ése
debe ensefiar conjuntamente con la lectura? han sido tratadas por diversos
autores y han inspirado estudios e investigaciones desde una variedad de

disciplinas interesadas en el tema.

En las Ultimas décadas han tomado especial vigencia en el ambito educativo los
postulados basicos de dos teorias que han revolucionado la concepcién de los
procesos de ensefianza y aprendizaje: la teoria psicogenética de Piaget, y la
teoria sociohistorica de Vygotsky. Ambos trabajos han sido el fundamento de

muchos estudios en las diversas areas de la educacion escolar.

Desde el enfoque psicogenético el nifio ha sido definido como un ser activo,
capaz de explorar y comprender el mundo que lo rodea; como un sujeto en
busca permanente del equilibrio entre sus conocimientos y la informacion que le
brinda su experiencia con los elementos, objetos, personas y fendmenos de su

medio. Visto desde una perspectiva sociohistérica el nifo es un ser activo,
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socialmente situado, que construye su conocimiento del mundo a partir de las
interrelaciones sociales que establece con los otros y de la mediacion de los

signos, e instrumentos culturales.

La convergencia de estos dos pensamientos nos permite definir un nifo activo
capaz de apropiarse activamente de la lengua escrita a partir de experiencias de
escritura que identifica en su medio social como reales, significativas y
funcionales; y con la mediaciéon del adulto, de los signos y de las herramientas

que le ofrece su grupo social.

Los trabajos de Ferreiro y Teberosky (1979) acerca del proceso de construccion
de la lengua escrita han sido la punta de lanza para muchos estudios que han
querido corroborar la universalidad del proceso descrito por estas autoras.
Después de décadas de estudio se ha podido constatar que en el proceso de
construccion de la lengua escrita los nifios siguen una linea de evolucidn similar
en idiomas tan diversos como el espanol, inglés, hebreo y catalan (Goodman,
1982; Tolchinsky y Levin, 1982; Teberosky, 1982; Kamii y Manning. 1999;
Manning y Kamii, 2000).

¢Pero qué ocurre con el proceso de construccidn de la lengua escrita cuando se
incorpora al aula de clase otra herramienta de escritura como el computador? La
busqueda de una respuesta a esta y otras preguntas relacionadas dio origen a
este trabajo de investigacién. Para ello se realizd un seguimiento, observacion y
analisis de las actividades de escritura realizadas durante un afio escolar en un
aula integradora de preescolar, utilizando tanto las herramientas de escritura
convencionales, como el computador. Los resultados de este estudio permiten
realizar una primera aproximacion a la comprensién de este fendmeno, y

generar una interesante linea de investigacion que permita abordar un estudio a
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mayor escala de las caracteristicas de la evolucion que sigue la escritura de los

nifos utilizando el computador.

El desarrollo tecnoldgico que caracteriza al mundo actual impone en el ambito
de la investigacion educativa un analisis profundo de las implicaciones que la
insercion de estas nuevas tecnologias trae al sistema escolar; para poder hacer
un uso mas eficiente y adecuado de las mismas, a favor de la formacion de

hombres capaces de participar efectivamente en su medio social.

PRIMERA PARTE
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1 PLANTEAMIENTOS GENERALES DE LA INVESTIGACION

1.1 Naturaleza de la investigacion

Las nuevas tecnologias ofrecen al ambito educativo una serie de herramientas
que pueden servir de facilitadoras en los diferentes procesos de aprendizaje.
Entre ellos el computador, con la tecnologia multimedial, ofrece un ambiente
interactivo, rico en estimulos visuales y auditivos, con multiples posibilidades de

aplicacién en un entorno dinamico de aprendizaje de la lengua escrita.

El ingreso de las nuevas tecnologias a la vida cotidiana, marca necesariamente
cambios en la aprehensién que hacemos del mundo. Abrir nuevos espacios de
comprension significa de algin modo apropiarse del lenguaje, de los
instrumentos y de las herramientas que en cada momento historico se hacen
presentes para que el hombre comprenda el mundo que lo rodea. En el mundo
actual, las nuevas tecnologias han sido incorporadas como los instrumentos que
actian como mediadores, que permiten a los sujetos una asimilaciéon particular

del mundo fisico, del mundo de la informacion y del mundo del conocimiento.

La escuela como espacio socializador en el que convergen el ser individual y el
ser social, estd abocada a incorporar estas nuevas herramientas a los diferentes
procesos de aprendizaje, y como entornos de exploracion, de creacion y de
goce. Vygotsky consideraba la escritura como un instrumento cultural que
permite al hombre no sélo controlar y transformar el medio, sino que también
controla y transforma su propio funcionamiento social e intelectual. (Vygotsky,
1995).
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Con el ingreso de las nuevas tecnologias, la lengua escrita comienza a ser
mirada desde una perspectiva diferente. EI cambio de formato desde lo lineal a
lo hipertextual, desde la escritura manuscrita a la escritura con procesador de
textos, implica necesariamente cambios que afectan el modo en que nos
acercamos y utilizamos la lengua escrita. ¢Qué pasa entonces con el proceso de
escritura de los alumnos cuando se incorpora otro instrumento diferente al

lapiz?

El proceso de lectura y escritura comienza desde antes de ingresar a la
escolaridad convencional; y el aula de preescolar es ese espacio donde los
nifos pueden poner en evidencia un proceso que ya ha comenzado. En esta
investigacion se pretende observar lo que ocurre en un aula integradora de
preescolar cuando se expone a los nifios a multiples experiencias de lectura y

escritura que incluyen el uso de una herramienta como el computador.

1.2 Foco de estudio

El foco de estudio de esta investigacion es la escritura emergente en los nifios
de preescolar mediatizada por el uso del computador, desde una perspectiva

socioconstructivista

1.3 Preguntas de investigacién

Considerando el foco de estudio, se plantearon las siguientes preguntas de

investigacion:



176

e (Qué caracteristicas tienen las actividades de escritura que se llevan a cabo

en el aula de preescolar objeto de estudio?

e ¢(Qué ocurre cuando se introduce el computador como herramienta de
escritura, en el proceso de apropiacion de la lengua escrita de los alumnos de

un aula de preescolar?

e (De que manera la adquisicion de la lengua escrita de los nifios con
necesidades educativas especiales (NEE) integrados al aula de preescolar

puede ser mediatizada por el uso del computador?

e (Cuadles son las caracteristicas de la mediacién del maestro en las actividades
de escritura que se realizan en el aula integradora de preescolar cuando se

incorpora el computador como herramienta de escritura?

1.4 Objetivos

» Analizar algunos de los efectos que tiene el uso del computador como
herramienta de escritura en el proceso de apropiacion de la lengua escrita de
los alumnos de un aula integradora de preescolar.

> Determinar las diferencias existentes en el procesos de apropiacion de la
lengua escrita de los nifios de un aula integradora de preescolar cuando se
emplea el lapiz como herramienta y cuando se emplea el computador.

> Analizar el desarrollo de la escritura emergente en los nifios con necesidades
educativas especiales integrados a una aula de preescolar.

» Explorar el uso de algunas herramientas comerciales, como los procesadores

de textos y de graficos, y los textos en formato multimedial como
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instrumentos de apoyo al proceso de construccion y aprendizaje de la
escritura en un aula integradora de preescolar.
> Identificar las caracteristicas de la mediacion del maestro en las actividades

de escritura en el aula integradora de preescolar.
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2 ANTECEDENTES

Esta investigacién relne alrededor del tema "la escritura emergente en el
preescolar" tres tdpicos que le dan un caracter particular: la teoria
socioconstructivista, las nuevas tecnologias y la integracion escolar. Una mirada
al estado del arte en esta linea de investigacion, ha creado la necesidad de

clasificar los estudios previos en tres apartados diferentes:

1. La escritura emergente en el preescolar: se recopilan aquellos estudios cuyo

foco se centra en experiencias de escritura en el preescolar desde dos

enfoques tedricos muy relacionados, "el socioconstructivismo" y el
constructivismo".

2. La escritura y las nuevas tecnologias: se hace referencia a las experiencias
de escritura en las que se utiliza el computador como herramienta de
escritura.

3. El proceso de escritura en sujetos con NEE apoyado en tecnologia
informatica: se recopilan referencias a estudios en los cuales se han
realizado experiencias de escritura con nifios que presentan NEE, integrados

o no al aula regular con el apoyo de nuevas tecnologias.

2.1 Laescrituraemergente en el preescolar

Estudios pioneros como los de Vygotsky y Luria (1929, referenciados en
Vygotsky, 1989) marcan el comienzo de una linea de investigacion interesada
en determinar lo que sucede con el aprendizaje de la escritura en edades
tempranas. Pero es sOlo a finales de década de los setenta que surge un
creciente interés por descubrir que saben los nifios acerca de la escritura antes

de comenzar la escolaridad formal (Ferreiro y Teberosky, 1979; Ferreiro y



179

Gomez, 1982; Goodman, 1982; Teberosky, 1982). En la década de los ochenta,
por ejemplo, surgen términos como alfabetizacion emergente (emergent
literacy), escritura emergente (emergent writing), y lectura emergente
(emergent reading) para referirse a las actividades de alfabetizacion que llevan
a cabo los nifios antes de comenzar la instruccion escolar (Sulzby, 1983, 1988,

referenciados en Sulzby y Barnhart, 1992).

Algunos estudios han centrado su interés en ilustrar lo que sucede en el aula de
preescolar cuando se implementa un programa de escritura emergente. Un
ejemplo de ello es la investigacion realizada por Saint-Laurent y Giasson (1999)
en el cual se documento la experiencia de cuatro profesores de preescolar en un
programa de implementacién de alfabetizacion emergente. Se realizd una
entrevista semiestructurada con cada uno de los profesores con el fin de
determinar: (1) los cambios en las actividades de alfabetizacion en sus aulas;
(2) los componentes del programa que fueron dificiles y faciles de implementar;
(3) la capacidad de los nifios de preescolar para el aprendizaje de la lengua
escrita; y (4) el grado de satisfaccion con el proyecto. El programa se llevd a
cabo durante un ano escolar en cuatro aulas de un barrio de bajos ingresos de
la ciudad de Quebec. Dicho programa contemplaba los siguientes componentes:
(1) la creacién de un rincon para la biblioteca del aula, la cual contenia una gran
variedad de textos; (2) actividades de lectura y escritura en un contexto de
juego simbolico; (3) Lectura funcional; (4) lectura de cuentos; (5) rincon de
escritura; (6) actividades de escritura funcional: (7) conocimiento fonoldgico. Al
finalizar el programa los profesores reportaron que con la implementacién del
programa cambiaron tanto su practica como su concepcién acerca de las
capacidades de los nifios. Ellos encontraron que el programa fue efectivo para el

desarrollo de lenguaje escrito de los nifos.
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Otro estudio en esta misma linea fue realizado por McMahon, Richmond vy
Reeves-Kazelskis (1998) en 12 preescolares con el fin de determinar las
relaciones existentes entre la percepcion que tienen los profesores acerca de la
adquisiciéon temprana de la lectura y la escritura; con los eventos de
alfabetizacién en que se involucran los nifios; y con la calidad de los materiales
de alfabetizacion que se encuentran en el aula. Para ello combind varias
estrategias de recoleccion de datos: entrevista con cada una de las doce
profesoras de preescolar; observacion de 16 alumnos (seleccionados al azar) de
cada profesora, por un periodo de doce semanas; y la evaluacién de los
materiales del aula utilizando la escala "Inventory of Literacy Indicators" 3. El
estudio clasifica la percepcidn de las profesoras acerca del aprendizaje temprano
de la lengua escrita bajo dos puntos de vista diferentes: la preparacion para la
lectura (que llamaré aprestamiento) y la alfabetizacion emergente. El primero
hace referencia al modelo tradicional, segun el cual es necesario esperar que el
nifo este listo para el aprendizaje de la lectura y la escritura. "Estar listo"
significa que el nifio posee una serie de habilidades que se consideran basicas
para estos aprendizajes (discriminacion visual y auditiva, memoria, desarrollo
del vocabulario, habilidades visomotoras, reconocimiento de letras, etc.) y que
han sido el fundamento de los programas curriculares de preescolar. El segundo
se refiere a una concepcidn segun la cual el desarrollo de la lengua escrita
comienza desde el nacimiento. Desde esta perspectiva el maestro de preescolar
convierte el aula en un espacio en donde la lengua escrita esta presente en
todas sus formas, y provee a los alumnos de mudltiples oportunidades para

experimentar con ella. Los resultados de este estudio indicaron que existe una

% El Inventory of Literacy Indicators (ILL) fue desarrollado por McMahon, Howe y Knight en 1993 para
determinar la calidad y la cantidad de los materiales de lectura en el aula de clase. Identifican nueve areas
esenciales para promover la lectura en el aula de preescolar: (1) area de biblioteca; (2) area para escuchar;
(3) libros y otros materiales de lectura; (4) area de escritura; (5)letreros, etiquetas y direcciones; (6)
material para grabar; (7) informacién escrita acerca del programa diario del aula; (8) exhibidor para los
trabajos de los alumnos; y (9) area de integracién. La evaluacion de estas areas se realiza a través de 71
items, 35 de los cuales corresponden al componente relacionado con los recursos y 36 corresponden al
componente relacionado con el ambiente.
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significativa relacion entre la percepcidon que tienen las profesoras de la
adquisiciéon temprana de la lectura y la escritura con los eventos de
alfabetizacién en que se involucran los nifios, y con la cantidad y calidad de los
materiales de lectura y escritura que se disponen en el aula. Relacionando las

diversas variables del estudio se hallo lo siguiente:

1. Los nifos en el aula de alfabetizacion emergente estan ocupados en muchos
mas eventos de lectura y escritura que los del aula de aprestamiento.

2. Las aulas de las profesoras de alfabetizacion emergente disponen de un
mayor numero de materiales de lectura y escritura que las aulas de las
profesoras de aprestamiento.

3. Las aulas de las profesoras de alfabetizacién emergente tienen a disposicion
de los alumnos materiales de lectura y escritura de mejor calidad que las
aulas de las profesoras de aprestamiento.

4. Los ninos del aula de alfabetizacion emergente participaron en ocho de los
nueve tipos de eventos de alfabetizacién, considerados por la investigadora,
en por lo menos dos oportunidades durante el tiempo de observaciéon. Los
nifos del aula de aprestamiento no participaron en cuatro de los nueve tipos

de eventos de alfabetizacion durante la observacion.

Otro foco de interés ha sido el de registrar diversas experiencias de escritura en
las aulas de preescolar. Colmenares de Ch. (1996), por ejemplo, realizé una
experiencia de creacidén de un cuento en un preescolar del area rural del Estado
de Tachira (Venezuela). Participaron 28 nifios de 5 y 6 afios durante un afo
escolar. La finalidad era promover la creacién de un cuento a partir de las
experiencias de los nifos con el acuario del aula. De esta experiencia se
concluye que:

1. Los conocimientos previos de los nifios enriquecen las actividades del aula.
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2. La funcion social de la lengua escrita surge como una necesidad cuando los
nifios desean comunicarse.

3. Los nifios actiian como verdaderos escritores al inventar, corregir y construir
el cuento hasta que consideran que esta listo y es de su agrado.

4. La construccion colectiva del cuento no solo estimula la escritura sino que

incentiva la investigacion e involucra diversas areas del conocimiento.

2.2 Laescrituray las nuevas tecnologias

Desde hace mas de una década se ha venido realizado una gran variedad de
estudios que analizan desde diversos puntos de vista las posibilidades que
ofrece el computador como herramienta facilitadora del proceso de apropiacion
de la lengua escrita. Sin embargo, el interés se ha centrado mas en las etapas
de consolidacion de la escritura que en las etapas iniciales, y mucho menos en
la etapa preescolar. Se podria decir que sdlo en los Ultimos afios se ha
desarrollado una serie de estudios para validar programas informaticos
tendientes a favorecer el aprendizaje inicial de la escritura, o para determinar en
que medida se favorece o no este aprendizaje en contextos informaticos.

Algunos de estos estudios se resefian a continuacion:

Bornas, Servera, Llabrés y Matas (2000), realizaron un estudio con un grupo de
27 alumnos de educacién infantil (5 a 6 afios) para evaluar la eficacia del
programa informatico "Vispro Grafias", el cual fue disefiado para apoyar el
aprendizaje inicial de las letras. El objetivo del estudio fue "comprobar si el
entrenamiento por modelado a través del ordenador es eficaz en la mejora de
los habitos de escritura de nifios de educacién infantil" (p. 42). Para ello
distribuyeron los alumnos en tres grupos (dos de tratamiento y uno de control),

tomando como criterio de seleccion los resultados de la evaluacion inicial, en la
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que le pedia a los nifios que copiaran una letra dada (10 letras en total). Al
grupo control le asignaron los siete ninos con mejor puntuacion en la prueba.
Los demas nifios (20) fueron distribuidos aleatoriamente en los dos grupos de
tratamiento. En el procedimiento disefiado para esta investigacion, primero
recibié el tratamiento un grupo y se realizd6 una evaluacion de seguimiento a
todos los nifios, después realizaron el tratamiento con el segundo grupo, y una
evaluacion final. Este tipo de disefio les permitid evaluar los efectos del
tratamiento en el primer grupo y compararlo con los del segundo grupo. El
entrenamiento con el programa "Vispro Grafias" fue realizado en sesiones de
diez minutos diarios durante seis dias, para un total de una hora para cada nino.
El trabajo para el nifio consistia en activar la grafia a trabajar y observar como
se dibujaba ésta en la pantalla, para luego reproducirla utilizando papel y lapiz.
Como resultado de este estudio los autores encontraron que en general los dos
grupos experimentales puntuaron mejor en la prueba posterior al tratamiento.
Afirman al respecto que "los dos grupos de tratamiento realmente registran
mejoras significativas en sus puntuaciones atribuibles al efecto del programa
“Vispro Grafias" (p. 46). En conclusién los autores consideran que el modelado a
través del computador ofrece ventajas, teniendo en cuenta que a través de
esta herramienta el nifio tiene la posibilidad de acceder las veces que quiera al
modelo. El estudio realizado les permitié demostrar que el programa “Vispro
Grafias” es Util para mejorar la ejecucién de las letras en la etapa de aprendizaje

inicial.

Laskibar y Ucar (1999) realizaron un estudio para evaluar la eficacia de un
programa informatico (Programa LE) como material educativo para trabajar la
lecto-escritura con ninos de tres y cuatro afos. El programa consta de ocho
niveles en orden de dificultad. En el primer nivel se presenta al nifio una palabra

acompanada de imagen y la pronunciacion de la palabra. La letra inicial de la
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palabra aparece resaltada con color rojo; la tarea del nifio es pulsar la letra en
el teclado, si lo hace correctamente el resaltado pasa a la letra siguiente, hasta
completar la palabra; el sistema repite entonces la palabra y felicita al usuario.
El programa fue experimentado en cuatro aulas, dos con nifios de tres anos y
dos con nifios de cuatro afios. Los autores centraron su analisis en cuatro
variables: ndmero de sesiones, presentacion de las palabras (por similitud
ortografica o por categoria tematica), el idioma materno (el contexto donde se
realizd la investigacion es bilinglie -castellano y euskera-), y el sexo. En sus
conclusiones destacan como la variable que mas afecta el rendimiento de los
nifios es el de numero de sesiones que el nifio utilizd el programa. En cuanto a
la forma de presentacidn de las palabras encontraron mejores resultados
cuando las palabras se presentan por similitud ortografica. En cuanto a las
variables "idioma materno" y "sexo" no encontraron relacién con el numero de

aciertos que tuvieron los participantes.

Barrio y Dominguez (1996) realizaron un estudio de caso en un aula de
educacion infantil con ninos de 5 afos, a la que incorporaron un computador
con el fin de establecer el impacto que la utilizacién del computador tendria en
el aula de educacidn infantil, estudiar las repercusiones que esto tendria en el
aprendizaje de la escritura, analizar el tipo de actividades mas adecuadas para
el desarrollo de la escritura con el apoyo del computador y los programas
informaticos empleados en el aula. La observacién en el aula se realizd durante
un ano escolar. Entre las conclusiones de este estudio se destacan los aportes
que estos autores encontraron al uso del computador para el desarrollo de los
procesos de escritura: (1) el computador, al hacer publico el proceso de
escritura, facilita el apoyo y el control del docente, y la colaboracién entre
pares; (2) El uso del computador facilita la realizacion de escrituras colectivas;

(3) Las caracteristicas del programa y el dispositivo informatico utilizado (Series
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de Colores y el lector de tarjetas BSP), le imprimid un caracter Iudico a las
actividades de escritura; (4) El uso del computador en actividades de escritura
facilitd los procesos de identificacién, control y correccion del texto. En este
punto los autores expresan: "Resaltamos también el caracter de mediacion que
tanto las tarjetas como el teclado tenian en el momento de la realizacion
grafica" (p.279); (5) el uso del computador facilité la escritura funcional.
Aunque aclaran que las actividades de escritura con una finalidad real no es una
caracteristica atribuible al computador sino a la estrategia metodoldgica utilizada
en el aula, destacan el hecho de que el computador le imprimia un caracter de
legibilidad a las producciones escritas que realizaban los nifios, y de este modo
podrian ser leidas por lectores reales, lo que conlleva a una mayor valoracién de
la escritura de los nifos. (6) finalmente destacan el valor del computador como
estimulo para la escritura, pero sin poder determinar hasta que punto fue la
presencia del computador en el aula o al proceso de escritura que se incentivo
en el aula a partir de la realizacion de la investigacion, lo que aumentd el interés

de los nifos por la escritura.

McBee (1994), realizd una experiencia para explorar la conexion entre la
tecnologia y la escritura emergente en un grupo de kindergarten utilizando
computadores para el aprendizaje de la escritura. El grupo seleccionado
pertenecia a la North Star Elementary en Nikiski, Alaska. El grupo fue dividido
en dos subgrupos, uno con 15 estudiantes que fue tomado como control,
quienes Unicamente escribian en sus diarios. El otro grupo de 14 estudiante
escribia sdlo en los computadores. Ambos grupos fueron comparados por el
nivel de desarrollo alcanzado en la alfabetizacién emergente. Se administré pre
y post test. Los estudiantes también fueron examinados para determinar sus

aptitudes frente a la escritura basada en el computador. Los hallazgos de este
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estudio sugieren que la experiencia de escribir es mas importante que la

herramienta de escritura que los alumnos escogen para escribir.

Glasgow (1996), sefala las ventajas del uso de la tecnologia multimedia en un
curriculo centrado en el lenguaje, donde los nifios comienzan a independizarse
como lectores, inmersos en experiencias tanto de lenguaje oral como escrito
utilizando tecnologia moderna, en un contexto enriquecido con multiples modos
de aprendizaje. Los nifios mantienen la motivacion por largo tiempo, en un
ambiente libre de ansiedad y critica. El centro esta equipado con computadores
multimedia en el que utilizan Storybook, Poetry collection y programas de
escritura, que convierten a los jovenes lectores en escritores. Segun esta
autora, ensefar a leer a los ninos a través de los Storybook interactivos es
compatible con las teorias de aprendizaje de Vygotsky y Piaget, los cuales
sostienen que los nifos deben ser participantes activos de su propio
aprendizaje, necesitan interactuar con su medio y manipular los objetos que los
rodean. Con la multimedia los nifios exploran esos ambientes, interpretan y dan

significado a los eventos que experimentan.

Strommen (1995) realiz6 un estudio en el New York s Bank Street College, en
un curso de programacion usando Macintosh Hypercard que incorpora el “Child-
driven Learning Environment” (CDLE). Las bases tedricas de este estudio son
tomadas del constructivismo, cuya premisa fundamental es que el nifo
construye activamente su conocimiento. Igualmente se fundamenta en las
investigaciones centradas en el aprendizaje colaborativo, las cuales han
demostrado los beneficios del trabajo que el nino realiza con otros nifios en un
esfuerzo colectivo de aprendizaje. Algunas conclusiones de estd experiencia
fueron: (1) Los procedimientos de Hypercard estan en el centro del curriculo de

manera compleja e inteligente. (2) Aunque las clases tenian un computador por
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nino, haciendo posible que cada nino trabajara individualmente, la regla general
fue la colaboracidn activa entre ellos. Los nifios rara vez trabajaban solos. De
esta manera, los proyectos de los nifios se convirtieron espontaneamente en un
esfuerzo grupal. (3) El rol del profesor es significativamente mas complejo, tiene
muchas mas funciones como director de los proyectos, tutor y conferencista. El
profesor es un miembro del equipo, y no es el centro de la clase. Su funcion es
proporcionar la asistencia técnica y asesoria creativa, en vez de dirigir a los

ninos en la creacion o definicion de tareas.

2.3 El proceso de escritura en sujetos con necesidades educativas

especiales (NEE) apoyado en tecnologia informética

MacArthur, Ferreti, Okolo y Cavalier (2001), realizaron una revisién de las
investigaciones publicadas en los Ultimos quince afios sobre el uso de la
tecnologia en la alfabetizacion de estudiantes con dificultades leves. Centraron
su revision en aquellas investigaciones cuyo foco de estudio fueron la
instruccion asistida por computador para el reconocimiento fonico y el desarrollo
de habilidades de decodificacién, el uso de textos electrdnicos para mejorar la
comprension y compensar las dificultades de lectura; y el uso de herramientas

que sirven como soporte a la escritura.

Para los efectos del presente estudio nos interesa especialmente las referencias
relacionadas con el uso del computador en la escritura. Estos autores
encontraron que el computador ha sido usado de diferentes maneras para
apoyar y compensar las dificultades en el aprendizaje de la escritura. Se
destaca especialmente como el uso del procesador de textos, afecta
positivamente el proceso de escritura en sujetos con dificultades gracias a tres

de las caracteristicas principales de estas herramientas: primero, el poder de
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edicion que facilita la revision y correccion de los textos; segundo, la
combinacién de la edicidn y las herramientas de disefo del texto hacen posible
la publicacién de textos atractivos y con menos errores; y tercero, la visibilidad
que ofrece la pantalla hace posible la escritura conjunta y facilita la colaboracion
entre estudiantes. También hacen referencia a estudios en los cuales se
comparan las composiciones escritas realizadas a través de dos vias diferentes,
el procesador de textos y la escritura manual. Una conclusidon de estos estudios
es que no han encontrado diferencias significativas en cuanto a la calidad de los

textos producidos en uno u otro formato.

En esta linea de trabajo, pero en el contexto de la educacidn regular, Henao y
Giraldo (1991) realizaron una investigacion cuyo objetivo era establecer el
impacto de un procesador de textos y graficos en el desarrollo de habilidades de
escritura de un grupo de alumnos de sexto que participd en un taller de
escritura, durante 36 sesiones. En estas sesiones cada uno de los participantes
realizaron 20 composiciones escritas, de las cuales 10 fueron creadas en el
computador y 10 en forma manuscrita. La evaluacién y el andlisis de las
producciones del taller evidenciaron que los textos escritos en el computador
tenian una mejor calidad literaria, una mayor longitud, un mejor nivel de
adjetivacion y una mayor diversidad Iéxica que los textos elaborados

manualmente.

Algunos de los estudios que se han realizado en los Ultimos afos para
establecer las posibilidades que los medios informaticos les brindan a los nifios
con NEE (necesidades educativas especiales) para el aprendizaje de la

escritura, se presentan a continuacion:

Daiute y Morse (1994) realizaron un estudio sobre composicion multimedial con

alumnos de tercero y cuarto grado que presentaban dificultades de aprendizaje.



189

Buscaban establecer cuales eran los medios de expresion preferidos y su efecto
en las habilidades para la escritura. Encontraron que estos nifios utilizaban en
sus proyectos imagenes y sonidos relevantes en su propia vida; preferian mas
las imagenes realistas que las abstractas; y eran capaces de realizar

composiciones con muy buena calidad utilizando herramientas multimediales.

Wimberly (1994), realizd un estudio sobre el mejoramiento de la expresion
escrita en estudiantes con limitacion intelectual moderada de 7° grado
utilizando algunas aplicaciones computacionales. Disefid una practica para
incrementar la experiencia en la comunicacién escrita de estudiantes con
limitacion intelectual moderada demostrando que la expresidon escrita funcional
se experimenta en las actividades diarias y en la comunicacion social. Fue
utilizado un programa secuenciado de lectura y lenguaje, integrado con el diario
de escritura y aplicaciones computarizadas. Los estudiantes de 7° y 8° grado
con limitaciones moderadas fueron provistos con un ambiente de lenguaje rico y
estructurado en el cual comunicarse. El instructor planeaba actividades
estructuradas que involucraban lecturas, audiovisuales, eventos cotidianos, y
actividades cooperativas junto con un programa estructurado de diario de
escritura. La colaboracion era un importante aspecto mediante el cual los
estudiantes eran involucrados en diversos juegos de roles y actividades de
ensayo verbal para incrementar la conversacion y las experiencias de escritura.
Inicialmente se enfatizaba en la escritura para comunicar un mensaje, asi el
estudiante se introducia en la funcién de las palabras en la oracion. El progreso
era monitoreado usando métodos holisticos de puntuacién. La revision de los
resultados de la practica relacionada con 7 de los 10 estudiantes, permitid
demostrar que la experiencia con la escritura funcional en los diarios y en las
tareas de todos los dias es la que modela la estructura de un escritor

competente. La interaccién de los estudiantes en actividades cooperativas
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provee una excelente plataforma para la escritura. Los estudiantes mostraron
motivacidn para comunicarse, usaron apropiadamente la mecanica de la
escritura, se evidencié un incremento en el deletreo de palabras, la longitud de

las oraciones y la legibilidad.

Bing y otros (1993), llevaron a cabo una experiencia en la cual participaron 44
estudiantes con dificultades de aprendizaje utilizando el método de lenguaje
integral y nuevas tecnologias. Los profesores disefiaron una variedad de
estrategias para que los alumnos trabajaran en actividades de lenguaje oral y
produccién de textos escritos en grupos de aprendizaje cooperativo, utilizando
un procesador de textos y sintetizador de voz. Los resultados de este estudio
mostraron avances significativos en la capacidad para desarrollar las diversas
tareas relacionadas con la lectura, el deletreo, y el lenguaje oral. También se
notd un cambio de actitud frente a las tareas de escritura realizadas en el

contexto del método de lenguaje integral.

Algunos apartes de una investigacién realizada por Thorne (1992), profesora de
6° grado, con una alumna que presentaba graves problemas de aprendizaje y
de autoestima, a la cual involucrd en un taller de lectura y escritura, ilustra la

importancia de vincular un procesador de textos al aula de clase:

“Anne descubrid el procesador de textos en el primer mes de clases.
Ese descubrimiento llevo a dos acontecimientos importantes. Primero,
le abrié un nuevo mundo de escritura. Casi todas las tardes que yo se
lo permitia se quedaba después de hora para escribir. Y eso abrid el
camino para el segundo acontecimiento: inicio de amistades. [...]
Como Anne fue la primera en aprender a usar el procesador de
textos, se convirti6 en maestra de sus otras companeras. [...] Era
mas feliz cuando podia usar la computadora, pero también escribia
con lapicera y papel. [...] Le pregunté a Anne como la ayudaba la
computadora. '‘Bueno la computadora me ayuda mucho[...] uno
puede escribir y retroceder y corregir y no va a quedar como un
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mamarrachol...] En el séptimo mes de clase, en una entrevista, Anne

se refirid a la escritura informativa: ‘Voy a la biblioteca y consigo

billones de libros sobre el tema y los leo y después vuelvo y guardo

la informacion en el fondo de mi mente, uso una computadora y la

saco rapidamente[...] Al finalizar el afo le dije que habia notado que

a comienzos del afo ella perdia mucho tiempo durante la escritura

pero que eso habia cambiado. Le pedi que me explicara las razones

del cambio. Y me contestd: ‘Bueno, creo que es cuando me

acostumbre a 6° grado y todo eso y llegue a usar mas la

computadora... y me senti mejor conmigo misma y con los demas

nifos™. (271- 285)
Torgeseny otros (1988), pusieron a prueba tres variaciones de un programa
computarizado disefiado para mejorar el vocabulario visual en la lectura de
estudiantes de primer grado con dificultades de aprendizaje. Las modalidades
del programa en las que participd cada uno de los alumnos fueron: (a)
despliegue de imagenes; (b) despliegue de imagenes asociado a la
pronunciacion de la palabra y su uso en una frase; (c) pronunciacion de la
palabra y uso en una frase, pero sin despliegue de la imagen. Los resultados
indicaron que las tres condiciones experimentales mejoraron significativamente
la capacidad de los alumnos para reconocer palabras escritas de manera mas

precisa y rapida.
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3 LAESCRITURA

3.1 Origeny evolucion

La creacion de sistemas simbdlicos ha sido una preocupacion de la humanidad
desde tiempos muy remotos, cuando la comunicacion oral se hizo insuficiente
para registrar los diversos fendmenos que el devenir econdmico y social de los
pueblos traia consigo. En la prehistoria de estos sistemas se encuentran los
nudos, o los objetos ensartados a modo de cuentas, como los "wampus"
(sartas con conchas) utilizados por algunos grupos indigenas de América del
Norte (Leal, 1997). O los "quipos" (cuerdas con diversos nudos y diversos

colores) utilizados por los pueblos indigenas de la region andina.

El origen de la escritura como tal se remonta a miles de afos atras, muy
probablemente hacia los inicios del periodo Neolitico cuando el hombre emerge
del primitivismo hacia formas mas estables de vida en comunidad. Los primeros
asentamientos humanos se caracterizaron por el establecimiento de Ia
agricultura y la domesticacién de los animales como medios de subsistencia, el
uso generalizado de la piedra pulimentada y la alfareria. Es en este contexto
donde surgio para el hombre la necesidad de contar y registrar objetos, realizar
transacciones comerciales, enviar mensajes a distancia, o mantener en la
memoria cultural diversos hechos, relatos sagrados y creencias comunes. La
escritura por lo tanto tiene una larga historia social, y su valor esta determinado
por su funcidn como instrumento de registro, conservacion y transmision del

pensamiento.

Diversos hallazgos arqueoldgicos han permitido constatar la existencia de

registros graficos en culturas muy antiguas, como las tablillas de Uruk (antigua
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ciudad Sumeria que existié entre el 3500 al 2300 a.C.) cuyas inscripciones estan
compuestas por una combinacion aproximada de 1500 signos los cuales en su
mayoria son ideogramas abstractos y algunos pictogramas que representan
animales salvajes o elementos técnicos; o las tablillas de Nuzi (ciudad iraqui del
segundo milenio a.C.) y Susa (antigua ciudad de la region de Elam, fundada en
el quinto milenio a.C.) que consistian en vasijas en cuya superficie se
encontraron unas inscripciones que parecen listar un nimero determinado de
animales. Estas vasijas contenian en su interior fichas de diversas formas que
correspondian al mismo nimero de inscripciones que aparecian en la lista. Se
han encontrado fichas que van desde el noveno al segundo milenio a.C. en una

zona amplia del Oriente Medio (Leal, 1997).

Es posible que estas primeras formas de representacion, en las cuales las
marcas comienzan a sustituir al objeto real se hayan constituido en uno de los
primeros pasos importantes en la adopcion de la escritura como un medio para
contabilizar los productos y manejar la economia y el desarrollo social de las

comunidades.

El precedente mas directo de la escritura es el pictograma, el cual consiste en
una representacién grafica del objeto que se quiere simbolizar. Este tipo de
representacion implica un proceso de analisis y abstraccion del objeto o de la
escena que se quiere reproducir. La diferencia entre un dibujo y un pictograma
es muy sutil y esta determinada en parte por la intencién del dibujante. Este en
el pictograma tiene la intencionalidad de hacerse comprender, y para ello tiene
que ir mas alld de la reproduccidn fiel de la realidad y utilizar elementos dentro
de la imagen que tengan un caracter simbdlico para una comunidad
determinada (Leal, 1997).
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El proceso evolutivo de la escritura parece estar impulsado por la imposibilidad
de los sistemas precedentes de dar cobertura a todas las necesidades de
comunicaciéon que van surgiendo en determinados grupos sociales. Es asi como
los pictogramas se hacen insuficientes cuando se trata de comunicar hechos,
acontecimientos, e ideas mas abstractas, mas complejas. Surge entonces el
ideograma, una forma de simbolizacion que requiere de analisis mas profundos,
de patrones de asociacién entre las ideas y los objetos que pueden ser
representados, y el establecimiento de convenciones que permitan su
comprension. Algunos ideogramas egipcios pueden ilustrar como el objeto
representado se va desligando de su significado real. La palabra "llanto" por
ejemplo estaba representada por un o0jo y lagrimas; la palabra "rey" era

representada por una abeja que simboliza organizacion (Leal, 1997).

En el origen de los ideogramas también jugaron un papel importante las
superficies y los instrumentos que se utilizaban. Los Sumerios (4000 anos a.C.)
dejaron registros graficos en piedra y barro. Pero son quiza los registros hechos
sobre barro utilizando un instrumento denominado "estilo", los que marcaron el
paso definitivo entre el pictograma y el ideograma, dando origen a la escritura
cuneiforme, caracterizada por trazos en forma de cufia que redujeron las
marcas a una combinacion de lineas horizontales, perpendiculares y oblicuas. De
esta manera la escritura fue adquiriendo un caracter mas simbdlico y hacia
indispensable el conocimiento de las convenciones establecidas para poder ser
interpretada (Leal, 1997).

La escritura de los nombres propios en la cultura Sumeria determind el siguiente
paso en la evolucion de la escritura. Cuando el ideograma fue insuficiente para
representar los nhombres de las personas o de algunas palabras y sonidos, se

busco algun sistema que permitiera simbolizar los sonidos que conforman las
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palabra; se origina asi al fonograma como una representacion ya no ligada al
objeto sino a los sonidos de las palabras. Es desde este sistema que
posteriormente surgen los silabarios, en los cuales se establecen las
consonantes y las vocales como una unidad indivisible (la silaba) que se
representa mediante un signo grafico. Este fue un gran paso en el proceso de
evolucion de la escritura, ya no se trataba simplemente de reproducir
graficamente objetos e ideas, sino también los sonidos propios de la

comunicacioén oral (Leal, 1997).

Muchos afios después de la creacidon de los silabarios se da un paso decisivo
para la creacion del primer alfabeto: se generan signos diferenciados para las
vocales y consonantes. Este primer alfabeto, de origen semita, fue la fuente
nutricia a partir de la cual se desarrollaron los diversos alfabetos que se conocen

en nuestros dias.

El sistema de escritura alfabética es notacional. Esta conformado por una serie
limitada de caracteres, lo cual permite identificar facilmente aquellas marcas

que no pertenecen al sistema. Como lo expresa Tolchinsky:

“La escritura alfabética describe enunciados verbales [...] En la
escritura alfabética, la relacién de simbolizacion es obligatoria. El
rango de posibles interpretaciones de cada uno de sus caracteres
estd obligatoriamente definidko y sirve para identificar
producciones a pesar de las diferentes realizaciones. ”
(Tolchinsky, 1993:138)

Teberosky sintetiza asi la importancia de la escritura a lo largo de la historia de
la humanidad:

"La actividad de escribir ha sido concebida en la historia cultural
como la confluencia entre el uso de un instrumento (sea el punzén
o el grafito) que, al dejar marcas externas, crea bienes culturales
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(la escritura, los textos) y el ejercicio de una capacidad intelectual
(la capacidad de notar de forma grafica) que da lugar a practicas
culturales..." (Teberosky, 1998: 24)
Como se puede ver en este breve recuento la escritura tiene una larga historia
social, y su valor esta determinado por las diversas funciones que cumple como

instrumento de registro, conservacion y transmision del pensamiento.
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3.2 Definicién

Como se vio en el apartado anterior, en la historia de la humanidad se
presentan tres condiciones que son definitivas en la evolucidn de la escritura: la
necesidad de hacer perdurable las ideas y pensamientos, la comunicacién entre
personas distantes y el registro de bienes y pertenencias. Surge entonces la
escritura como un sistema de signos convencionales que comparten las
personas de una misma cultura y que le sirve de soporte al lenguaje oral,

haciendo perdurar las ideas en el tiempo y en el espacio.

Las diversas definiciones que sobre la escritura se pueden encontrar en la
literatura especializada, muestran enfoques diferentes en el modo de concebirla
dependiendo del aspecto que se enfatiza: motor, linglistico, neuroldgico,

cognitivo, o social.

Partiendo de una definicidon etimoldgica encontramos que la palabra "escritura"
(del latin scripturam) hace referencia a la "representacion del pensamiento por
medio de signos graficos convencionales" (El pequefio Larousse ilustrado 2000).
Y la palabra "escribir" (del latin scribere) se refiera a "representar las palabras o
ideas con letras u otro signos convencionales trazados en papel u otra

superficie" (El pequefio Larousse ilustrado 2000).

Muy cercana a esta definicion nos encontramos una cuyo acento esta puesto en
el aspecto perceptivo-motor: "La escritura es una representacion grafica del
lenguaje que utiliza signos convencionales, sistematicos e identificables.
Consiste en una representacion visual y permanente del lenguaje que le otorga

un caracter transmisible, conservarble y vehicular" (Chadwick, 1984:1)
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Desde la lingtistica encontramos el punto de vista de Saussure, quien establecia
una clara diferencia entre lengua y escritura, considerandolos como dos
sistemas diferentes pero intimamente relacionados:

“El objeto lingliistico no queda definido por la combinacién de la palabra escrita

y la palabra hablada; esta Ultima es la que constituye pos si sola el objeto de la

lingliistica. Pero la palabra escrita se mezcla tan intimamente a la palabra

hablada de que es imagen, que acaba por usurparle el papel principal; y se

llega a dar a la representacion de signo vocal tanta importancia como a este
signo mismo”. (Saussure, 1994: 41)

Este autor destaca cuatro caracteristicas de la escritura que permiten ilustrar su

valor linguiistico:

> Los signos de la escritura son arbitrarios, no hay ninguna conexién entre la
forma de la letra y el sonido que representa.

> El valor de las letras es puramente negativo y diferencial. Un misma letra se
puede escribir con tipos de letras diferentes, lo importante es que mantenga
sus rasgos basicos y que no se confunda con otra letra.

> Los valores de la escritura funcionan en el seno de un sistema definido,
compuesto por nimero determinado de letras.

> El medio con el cual se produce el signo es totalmente indiferente al sistema.
Si la letra se escribe con lapiz, pluma, tijeras, computador, en blanco y negro,

en relieve, con tijeras, no tienen ninguna importancia para la significacion.

También desde la linglistica, Bigas nos ofrece otra definicion de la escritura,
como "aquellos sistemas que representan el lenguaje verbal, que utilizan signos
lingliisticamente no motivados -es decir, arbitrarios- pero cuyo uso es fruto de

una convencion sin la cual no seria posible la comunicacién" (Bigas, 2000: 114).

Vygotsky por su parte sefialaba como inapropiado que la escritura fuera

considerada sélo en términos de una complicada conducta motora, prestandole
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poca atencion a lo esencial, el lenguaje escrito, el cual consideraba un "sistema
de simbolos y signos, cuyo dominio representa un punto critico decisivo en el

desarrollo cultural del nifio" (Vygotsky, 1989:160)

Este autor consideraba el lenguaje escrito como la forma mas elaborada del
lenguaje, que obliga al escritor a representarse una situacion y a ejercer una
accion analitica que permita una comprension de la estructura combinatoria de

los sonidos de una palabra y de éstas en una oracion.

La perspectiva cognitiva nos ofrece definiciones como la de Teberosky quien
considera el escribir como "una actividad intelectual en busqueda de una cierta
eficacia y perfeccion que se realiza por medio de un artefacto grafico, manual,
impreso o electrénico para registrar, para comunicarse, para controlar o influir
sobre la conducta de los otros, que posibilita la producciéon y no soélo la
reproduccién, que supone un efecto de distanciamiento tanto como una

intencion estética" (Teberosky, 1998:30).

Ferreiro (1998) por su parte plantea dos maneras diferentes de conceptualizar
la escritura: la escritura como una representacion del lenguaje oral; y la
escritura como un cddigo de transcripcidn grafico de las unidades sonoras. Esta
divergencia es mucho mas que una simple diferencia de términos, en ella
subyacen los fundamentos pedagdgicos de la alfabetizacién. Cuando se
considera la escritura como una transcripcion de cddigos sonoros a su
representacion grafica, el énfasis metodoldgico se centra en la discriminacion
visual y auditiva. Cuando el énfasis se pone en la representacién, la accién
fundamental del que aprende es comprender la naturaleza de ese sistema de

representacion.
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Esta autora, hace una serie de afirmaciones acerca de la naturaleza social de la
escritura, inspirada en una busqueda de puntos de acuerdo y de divergencia

entre Piaget y Vygotsky:

“Cualquier escritura es, desde el punto de vista material , un
conjunto de marcas intencionales sobre una superficie. Pero no
cualquier conjunto de marcas constituye una escritura: son las
practicas sociales de interpretacion las que las transforman en
objetos linguisticos[...] Lo social interviene desde el inicio, ya que
esas marcas son opacas hasta que un interpretante permite, al
nifo en proceso de desarrollo, atisbar las complejas relaciones
entre esas marcas y una cierta produccion lingistica[...] El
interpretante informa al nifio, al efectuar ese acto aparentemente
banal que llamamos ‘un acto de lectura’, que esas marcas tienen
poderes especiales: con sélo mirarlas producen lenguajel[...] El
interpretante-lector es un ilusionista que saca, de ese sombrero
magico que es su boca, los mas insospechados objetos-palabras,
en un despliegue de sorpresas que parece infinito”. (Ferreiro,
1996:133-134)

Retomando los elementos fundamentales que se destacan en cada una de las
concepciones acerca de la escritura podriamos puntualizar que se trata de un
proceso complejo que involucra pensamiento, lenguaje, percepcién vy
movimiento. Ante todo es una actividad cognitiva que involucra la capacidad de
representacién simbdlica de la realidad a través de alguna accién perceptivo-
motora, cuya complejidad estd determinada por el tipo de instrumento que se

utiliza.

Es decir, la actividad motriz hace parte de la escritura pero no es la accion
primordial, ni la determinante. A medida que el lapiz deja de ser la Unica
herramienta de escritura y hacen su aparicién la maquina de escribir y
posteriormente el computador con sus poderosos procesadores de texto, la

actividad motora involucrada en el acto de escribir se modifica y simplifica
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dramaticamente; incluso con los procesadores de voz que cada vez seran mas
generalizados, esa actividad motora desaparece. En otras palabras, la escritura
existe independientemente del acto motor involucrado en ella y por supuesto de

la herramienta que se utilice.

3.3 El aprendizaje de la lengua escrita: Diversos enfoques

3.3.1 Teoria cognitiva de procesamiento de la informacion.

Desde esta perspectiva se considera que el conocimiento se distribuye entre
multiples unidades que estan conectadas entre si. Cada una de estas unidades

participa en la representacion de diferentes conocimientos.

En el caso de la lectoescritura son tres los supuestos basicos de este enfoque,

los cuales han sido sefialados por McCarthey y Raphael (1992):

1. La lectura y la escritura son procesos compuestos por una serie de
subprocesos empleados en la ejecucidn de tareas especializadas. Un ejemplo
que ilustra este supuesto es el modelo de Flower y Hayes (1981), en el cual
se describe la escritura en tres fases: planeamiento, traduccion, y revision,

las cuales estan bajo el control de un monitor.

Segun estos autores, en la fase de planeacion el escritor se forma una
representacion interna del conocimiento que utilizara para escribir. La
planeacion, es por tanto, el acto de construir esta representacion interna,
que a su vez involucra varios subprocesos: la generacién de ideas,

organizacion de las mismas, y el establecimiento de objetivos.
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La fase de traduccion se refiere al proceso de poner las ideas en un lenguaije
visible. La informacidn generada en la fase de planeacion puede ser
representada a través de una variedad de sistemas simbdlicos (palabras,
imagenes, sensaciones kinestésicas). La tarea del escritor es traducir el
significado, que puede ser representado con palabras claves y organizado en

una red compleja de relaciones.

La revision depende de dos subprocesos: la evaluacion y la correccion. En
esta fase el escritor realiza un proceso consciente de lectura de su texto. La

revisién puede dar origen a un nuevo proceso de planeacion y traduccion.

Finalmente estos autores sefialan la importancia del monitoreo durante el
proceso de composicion escrita. Esta es una estrategia que le permite al

escritor determinar cuando moverse de un proceso a otro.

Como este existen otros modelos que presentan diferentes divisiones de las
tareas, pero que mantienen en comun la manera en que se realiza el
analisis y la descripcidn de los procesos psicoldgicos complejos,
dividiéndolos siempre en componentes mas pequenos. Estos modelos han
sido los precursores del modelo interactivo de Rumelhart, en el cual se
inserta la teoria del esquema. Esta teoria explica la forma en que se integra

en el cerebro la informacion nueva con la informacion ya almacenada.

Rumelhart (1981) sefala que los esquemas son los elementos
fundamentales sobre los cuales se procesa la informacién. La teoria del
esquema, es basicamente una teoria acerca del conocimiento, de como éste
es representado y como esta representacion facilita el uso del conocimiento

de modo particular. De acuerdo con esta teoria todo el conocimiento esta
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empaquetado dentro de unidades. El esquema es por lo tanto una

estructura de datos para la representacion de los conceptos almacenados en

la memoria.

Para explicar su teoria del esquema Rumelhart se basa en una serie de

analogias:

(@)

(b)

(c)

Los esquemas asemejan representaciones teatrales: Un esquema tiene
variables que pueden ser asociadas con diferentes aspectos e instancias

del ambiente.

Los esquemas se asemejan a las teorias: El conjunto total de nuestros
esquemas estan a nuestra disposicion para la interpretacién del mundo
constituyéndose en nuestra teoria particular de la realidad. En el caso
de la lectura el autor afirma que los lectores pueden decir que han
entendido un texto cuando ellos son capaces de encontrar una
configuracién de hipdtesis que ofrezcan una explicacion coherente para

varios de los aspectos sefialados en el texto.

Los esquemas se asemejan a procedimientos: Son procesos activos que
tienen muy bien definida su estructura constitutiva. Un esquema puede
ser visto como un procedimiento cuya funcion es la de determinar si un

patron de observacion es explicado.

(d) Un esquema se asemeja a un analizador: El proceso de hallar y verificar

un esquema apropiado requiere de un tipo de analisis que trabaja con

elementos conceptuales.
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2. Lectores y escritores tienen una capacidad de atencidn limitada, de modo
que se dan trueques entre los diferentes subprocesos. La calidad en los
procedimientos que lleva a cabo el lector y/o escritor va a depender de la
atencién que requiera la actividad y de la efectividad con que se puede
cambiar la atencién al proceso que sea mas utili en un momento

determinado de la tarea.

3. La competencia en lectura y escritura se determina por el grado de
automatizacion de los procesos. La “automaticidad” es un término definido
por LaBerge y Samuels para describir la forma en que los subprocesos que
realizan los buenos lectores, se convierten en rutinas instintivas que les
permite posteriormente responder a actividades cognitivas mas complejas
(citados en McCarthey y Raphael,1992).

Con relacién a este enfoque Garcia sefiala que “la perspectiva del procesamiento de informacién ha supuesto un notabilisimo
enriquecimiento en el campo de estudio del desarrollo intelectual; las importantes aportaciones realizadas por diferentes autores
han permitido realizar andlisis precisos y detallados de los procesos, los procedimientos concretos de resolucion de las tareas por

los nifios en diferentes edades” (Garcia,1992:13).

La ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura desde una perspectiva de procesamiento de la informacion estaria
centrada en estrategias relacionadas con los subprocesos, de tal modo que el estudiante pueda establecer los automatismos
necesarios para alcanzar una adecuada competencia. El papel del docente es mas activo que el del alumno, quien siguiendo la
guia del profesor podra desarrollar aptitudes especificas.

McCarthey y Raphael senalan como desventaja de esta perspectiva el que
“tienden a pasar por alto, o directamente a no tener en cuenta,
caracteristicas importantes tales como el contexto en el que se da el
aprendizaje de la lecto-escritura, las practicas sociales y los puntos de vista
que tienen las diferentes culturas acerca de los propdsitos y las formas de

llevar a cabo las tareas de alfabetizacion”. (McCarthey y Raphael, 1992:26)
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3.3.2 Teorias naturalistas.

Estas teorias estan basadas en las estructuras cognitivas innatas de los
individuos. El enfoque del lenguaje integral es coherente con esta perspectiva,
el cual hace énfasis en las aptitudes lingisticas innatas y el papel que juega el
medio para el desarrollo de estas aptitudes. Este enfoque considera el
aprendizaje del lenguaje como un proceso tanto personal como social, basado
en la necesidad intrinseca del individuo de darle sentido al mundo que lo rodea.
Desde esta perspectiva aprender a leer y escribir involucra activamente al
sujeto. El lenguaje integrado incluye el uso de experiencias significativas,
funcionales y cooperativas para incentivar la motivacién y el interés de los

estudiantes durante el proceso de aprendizaje.

Lacasa, Anula y Martin (1995) sefialan ocho principios basicos en la concepcion

del lenguaje integrado:

1. Las actividades con el lenguaje integrado estan centradas en el significado.

2. El lenguaje, incluido el lenguaje escrito, se aprende mas faciimente en el
contexto de su uso y en relacidon con las metas que se generan en esos
contextos.

3. Leer, escribir, hablar y escuchar son diferentes aspectos del lenguaje que han
de ser considerados de forma integrada.

4. El lenguaje se aprende primero de forma integrada para irse diferenciando y
refinando posteriormente.

5. El lenguaje se aprende a través de la practica.

6. Se aprende el lenguaje y se aprende a través del lenguaje.

7. El aprendizaje del lenguaje supone la interaccion y contraste de dos fuerzas:

centrifugas y centripetas. Las primeras se refieren a la habilidad que tienen
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las personas de inventar un nuevo lenguaje para la expresion de nuevas
experiencias, sensaciones e ideas. Las segundas son las que permiten
establecer un balance con las anteriores, y mantener de alguna manera la
estabilidad social del lenguaje. De esta manera la invencion y la convencion
mantienen el equilibrio.

8. El alumno en las condiciones ambientales y de mediacién adecuadas, puede

adquirir por si mismo las habilidades que necesita.

Este enfoque se deriva de una concepcién filosdfica fenomenoldgica, la cual
sugiere que los individuos realizan una interpretacion del mundo y le dan un
sentido personal a los objetos y personas con las cuales se relacionan.

McCarthey y Raphael sefialan al respecto:

“ El yo es la fuente de sentido y el mundo exterior se refleja

dentro de , y se interpreta por medio de, la conciencia del

individuo. La cultura es una parte del mundo que debe

interpretarse e impregnarse de significado subjetivo; el discurso y

el lenguaje escrito son los medios para que los humanos

participen en la interpretacion de la cultura”. (McCarthey y

Raphael,1992:27)
De acuerdo con Smith (1983), adquirimos y desarrollamos la teoria del mundo
a través de la experimentacién. Los nifios aprenden gracias a la verificacion de
sus hipdtesis y a la retroalimentacion; mediante estos procesos el nifio va
modificando y elaborando lo que ya conoce. Este autor considera que hay una
relacion muy estrecha entre la comprension y el aprendizaje; al respecto sefiala:
“Los experimentos de los nifios nunca van mas alla de sus teorias; deben
comprender lo que estan haciendo todo el tiempo que estan aprendiendo.”

(Smith, 1983:99)
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Desde este punto de vista el lenguaje es visto como objeto de experimentacion.
Los nifios aprenden el lenguaje oral naturalmente, ensayan diferentes formas
gramaticales, formulan hipdtesis acerca de los enunciados y significados,
verifican sus hipotesis en un contexto de uso, el cual les permite modificar sus
hipotesis de acuerdo con la retroalimentacion que obtienen de sus
interlocutores. En el caso del lenguaje escrito puede ocurrir lo mismo siempre y
cuando el nino tenga contacto permanente con la escritura. Al respecto Smith

senala:

“Lo impreso que normalmente circunda a los nifios es potencialmente
significativo y, por lo tanto, proporciona una base efectiva para el aprendizaje
[...] Cada palabra en un texto significativo es bastante predecible a partir de las
palabras que la rodean”. (Smith, 1983: 104)

Shanahan (1998), sefiala que son pocas las investigaciones que se han
adelantado con respecto al aprendizaje integrado y que muy pocos estudios
llegan a concluir que la ensenanza integrada mejore la actitud de los alumnos
hacia el aprendizaje. Otros sdlo han encontrado ligeras mejorias en el
aprendizaje con relacion a la educacién tradicional, y unos pocos han
encontrado un efecto contrario, donde se evidencia una disminucion en el

aprendizaje.

De acuerdo con el auto, esto no implica que se tenga que descartar este tipo de
ensefianza, sino mas bien buscar los medios para hacerla mas exitosa. Sugiere
el trabajo con las unidades tematicas, las cuales pueden ser muy provechosas
siempre y cuando estén bien planificadas e instrumentadas, para lo cual
propone tener en cuenta cuatro condiciones: En primer lugar considera esencial
saber qué se lograra con la integracion, pues es a partir del conocimiento del fin
que se posibilita la planificacion, la ensefianza y la evaluacion. También es
importante que las unidades tematicas afiadan profundidad intelectual al

programa. En segundo lugar sugiere que se le dé atencion particular a cada



208

disciplina. En tercer lugar sefiala que al definir las fronteras curriculares, no solo
pesa lo cognitivo sino también lo sociocultural. Por ultimo senala que la
integracion no debe desconocer la importancia de las explicaciones directas o

los ejercicios de repeticidn y practica.

En el enfoque del lenguaje integral se le da a la ensefianza una perspectiva
naturalista, en donde el docente tiene el papel de guia, es un facilitador
encargado de brindar a los alumnos un ambito adecuado para que exploren
con la lengua escrita. Los alumnos por lo tanto tienen un papel muy activo, son
ellos los que le deben dar sentido al lenguaje a través de la exploracién y la

confrontacién del medio impreso. Como lo expresa Goodman:

“Los maestros del lenguaje integral creen que las escuelas existen
para los nifios y no los nifios para las escuelas: no piensan que
estos tengan que ser moldeados ni atiborrados de conocimientos
ni que se les deba modificar la conducta segun la Ultima moda en
programas de disciplina, para convertirlos en mufecos que
actien, hablen y se conduzcan todos de la misma manera”
(Goodman, 1990:7).
La teoria psicogenética de Piaget y toda la corriente constructivista también se
inserta dentro del enfoque naturalista. De acuerdo con esta teoria existen cuatro

factores fundamentales para la evolucion mental (Piaget, 1975):

1. La maduracion organica se constituye en un factor necesario para la aparicién
de nuevas conductas. Sin embargo, la maduracién por si misma no es
suficiente, requiere el concurso del ejercicio funcional y de la experiencia para
el desarrollo de determinadas conductas. Por otra parte, el desarrollo se va
dando a través de etapas sucesivas, las cuales son consideradas como
esquemas de conducta organizados cada vez mas complejos. En esta

perspectiva se considera que los ninos logran darle sentido al lenguaje
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cuando su uso es funcional y estd relacionado directamente con la

satisfaccién de necesidades reales ( McCarthey y Raphael, 1992).

. La experiencia y el ejercicio funcional sobre los objetos de conocimiento, se
constituyen, en el segundo factor fundamental para el desarrollo. Piaget
(1975) reconocia dos tipos de experiencia diferente: la experiencia fisica, es
decir, la accion directa sobre los objetos; y la experiencia ldgico-matematica,
en la cual se actia sobre los objetos con el fin de conocer el resultado de la

coordinacion de las acciones.

. Las interacciones y transmisiones sociales hacen parte de los factores
fundamentales para el desarrollo. Sin embargo no son suficientes por si solas;
cualquier accion social es ineficaz sin una asimilacion activa por parte de
nifio. El nifio experimenta su mundo, construye y modifica esquemas a través
de los diferentes estadios de evolucidon. En el proceso de lectura el nifo
interpreta la informacion de acuerdo con el conocimiento que ya tiene y es
capaz de corregirse cuando lo que lee no encaja con el sentido que esta
construyendo. El nifio permanentemente va cambiando y monitoreando el

lenguaje, esto es lo que le permite la autocorreccion.

. El desarrollo se da a través de estadios universales, la progresion entre cada
uno de ellos ocurre gracias a un proceso de equilibracion entre los proceso de
asimilacion y acomodacion. Con el primero, se ajusta la realidad a las
estructuras de conocimiento que posee el sujeto, es decir, que toda nueva
experiencia se integra a algin esquema o estructura anterior; y con el
segundo, se ajusta el esquema de conocimiento a las condiciones propias de
la realidad (Piaget, 1975).
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De acuerdo con lo anterior, se considera la lectura y la escritura como procesos
naturales que se desarrollan como consecuencia de la madurez alcanzada por el
sujeto en cada estadio del desarrollo y por la interaccién con el lenguaje que le
brinda el medio. Desde esta perspectiva, las investigaciones en el campo de la
lectura y la escritura han mostrado que los nifos comienzan a darle sentido al
material impreso mucho antes de comenzar su escolaridad formal, destacando

la importancia del entorno para el desarrollo de la alfabetizacion.

A este tipo de enfoque se le sefalan algunas limitaciones que pueden
sintetizarse de acuerdo con McCarthey y Raphael (1992), asi:

— La nocidon de estadios universales e invariantes, no tiene en cuenta las
grandes diferencias en las formas de pensar dentro de la sociedad humana.

— Enfatiza en lo individual restandole importancia al papel de lo social en el
aprendizaje.

— Se descuida el papel del docente y no se plantea explicitamente qué hacer
con los procesos ensefianza.

— El concepto de aprendizaje natural no proporciona informacion pedagdgica

sobre cdmo se adquieren nuevos conocimientos.

3.3.3 Teorias socioconstructivistas.

En los dltimos afios y después del auge que tuvieron las propuestas
psicogenéticas alrededor del desarrollo de la lengua escrita, se han venido
planteando una serie de estudios sobre lecto-escritura inspirados en las obras
de Vygotsky. Dichos estudios hacen énfasis en los factores propios de la
practica sociocultural. Se privilegian, como en el constructivismo de corte

piagetiano, las experiencias de la lecto-escritura en los contextos familiares y
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sociales anteriores al aprendizaje escolar, intentando esbozar una teoria de la

lecto-escritura y de la alfabetizacion como construccion social.

La lengua materna juega un papel activo en la construcciéon del conocimiento y
en el desarrollo cognitivo. El lenguaje es fundamental en el proceso de
desarrollo cognitivo de los nifos. El interés que despierta en los nifios el
aprendizaje de su lengua materna se explica por ser este un instrumento
efectivo para la interaccién social. Al respecto Lépez sefala: “ Los nifios
aprenden el lenguaje motivados por la necesidad de relacionarse con un grupo
social y a partir del uso de situaciones comunicativas concretas; no por

imposicion o mera repeticion de reglas o estructuras”. (Lépez, 1998:30)

Segun la teoria sociohistorica el lenguaje no solo tiene un caracter instrumental,
sino preponderante en el proceso de internalizacion de los elementos culturales.
Tanto la interaccién social como el instrumento lingiistico son decisivos para
comprender el desarrollo cognoscitivo. Para Vygotsky el desarrollo del
pensamiento esta determinado por el lenguaje, es decir por las herramientas
lingliisticas del pensamiento y la experiencia sociocultural del nifio. Afirma al

respecto:

“El pensamiento verbal no es una forma innata, natural de la
conducta pero esta determinado por un proceso histdrico-cultural
y tiene propiedades especificas y leyes que no pueden ser
halladas en las formas naturales del pensamiento y la palabra.
Una vez confirmado el caracter histérico del pensamiento verbal,
debemos considerarlo sujeto a todas las premisas del materialismo
histérico, validas adn para cualquier fendmeno histérico en la
sociedad humana” (Vygotsky, 1995:115).

Al aprender a leer y a escribir los nifios no solo incorporan los diferentes

componentes de la lengua escrita, sino ademas los usos y la valoracién que se
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le da en la cultura a la lectura y la escritura como practicas sociales, como

instrumentos y medios de vida de la comunidad.

El socioconstructivismo enfatiza que la lectura y la escritura estan conectadas
por los usos que se dan al interior de la cultura y por el papel que juega el
didlogo en el desarrollo de la alfabetizacidn. Los sistemas de signos que usan los
sujetos han sido construidos socialmente como medios de interaccion con su
entorno. Es a través de la interaccion con un adulto o un par mas capacitado,
como los alumnos aprenden las funciones y convenciones del texto impreso. De

acuerdo con Moll:

“La lecto-escritura mediatiza el pensamiento, quizas en su forma

mas poderosa, no a base de facilitar la comunicacién u obtener

informacion, sino ayudando al estudiante a crear mundos nuevos;

estos son mundos imaginarios, pero que no pierden su esencia

social y cultural [...] Al leer y escribir, en ocasiones la imaginacion

se apoya en la experiencia, mientras que en otras ocasiones es la

experiencia la que se apoya en la fantasia. Como decia Vygotsky,

sentimiento y pensamiento mueven la creacion humana” (Moll,

1997:51-52)
Los textos escritos se convierten en instrumentos culturales cuando se utilizan
para resolver problemas. Pero ademas el acto de escribir en si mismo permite al
individuo formular y ampliar su comprension del mundo. Para que esto ocurra
es necesario replantear la ensefianza de la lengua escrita. Los métodos
tradicionales han convertido el acto de leer y de escribir en actos mecanicos,
fuera de contexto, y sin ninguna funcionalidad real. Es necesario rescatar el
valor de la lectura y escritura como instrumentos y signos de la cultura que le
permiten al individuo su desarrollo cognitivo. La visién de Vygotsky permite
fundamentar un cambio en la practica escolar en torno a la apropiacidon por

parte de los alumnos del lenguaje escrito. Al respecto plantea:



213

“A diferencia de lo que ocurre con el lenguaje hablado, en el que
los nifos avanzan espontaneamente, el lenguaje escrito se basa
en una instruccién artificial[...] convirtiéndose asi en algo cerrado
en si mismo y relegando a un segundo término el lenguaje escrito
vivo. En lugar de basarse en las necesidades de los nifos a
medida que se van desarrollando y en sus actividades, la escritura
se les presenta desde fuera, de las manos del profesor”.
(Vygotsky, 1989:160)
Vygotsky (1989) dejo planteado todo un campo para la investigacion cientifica
alrededor del desarrollo del lenguaje escrito. Su principal inquietud se centraba
en la prehistoria de la escritura de los nifios; le interesaba descubrir los
momentos claves de ese desarrollo y la relaciéon que podrian mantener con el
aprendizaje escolar. Su investigaciébn y conclusiones en este campo se
aproximaba a los estudios de Luria, Hetzer y Montesori. Una sintesis de las

mismas se presenta a continuacion:

En primer lugar senala la importancia que tiene el gesto, el juego simbdlico y el
dibujo como precursores de la escritura. Considera que la ensefianza debe
permitir una transicion natural desde el juego al lenguaje escrito. Acerca de este

tema Dalton y Christie observan:

“Las representaciones durante el juego simbdlico posibilitan que el
nifo aprenda que un objeto pueda representar a otro y utilice
estas representaciones simbolicas de primer orden en sus
primeros intentos de escritura[...] Las transformaciones que
ocurren en el juego sociodramatico promueven la complejidad de
las capacidades simbdlicas que luego pueden ser usadas en la
lectura y la escritura”. (Dalton y Christie, 1998:40)

En segundo lugar considera que se debe transferir la ensefianza de la escritura
a la edad preescolar. Para ello se apoya en las investigaciones que Hetzer y

Montesori realizaron con ninos de tres a cinco anos, en las cuales se evidencid
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que los nifios pequefios son capaces de descubrir la funcién simbdlica de la

escritura.

Una tercera conclusion es que la escritura debe ser una actividad significativa
para los nifos, que se incorpore funcionalmente a su vida diaria. El nifio se inicia
en el aprendizaje de la alfabetizacién, gracias a la interaccion con padres y con
los compafieros con quienes comparte oportunidades para utilizar de forma

diversa la lectura y la escritura.

Por ultimo Vygotsky plantea la necesidad de que la escritura se enseiie de modo

natural. Al respecto senala:

“El mejor método es aquel segun el cual los nifios no aprenden a
leer y escribir, sino que estas dos actividades se encuentran en
situaciones de juego[...] Del mismo modo que los nifios aprenden
a hablar, deberian aprender a leer y a escribir. Los métodos
naturales de ensenanza de la lectura y escritura comprenden
operaciones adecuadas en el entorno del pequefio. Ambas
actividades deberian convertirse en algo necesario para sus
juegos]...] A los nifios deberia ensenarseles el lenguaje escrito, no
la escritura de las letras” (Vygotsky, 1989:177-178)
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3.4 El proceso de evolucion de lalengua escrita en el nifio: la ontogenia

El desarrollo ontogenético de la escritura sigue una evolucion similar al
desarrollo filogenético, es decir es un desarrollo que en ambos casos va desde
lo concreto (la representacién del objeto en el dibujo) a lo abstracto (la
representacion simbdlica a través del alfabeto). Las investigaciones realizadas
por Ferreiro y Teberosky (1979), Ferreiro y Gomez (1982), Goodman (1982),
Tolchinsky y Levin (1982) han permitido establecer que la evolucion de la
lengua escrita en los nifios sigue una trayectoria muy similar a pesar de las
diferencias idiomaticas y culturales. En general se ha encontrado que existe un
interés muy temprano de los nifos por la escritura, aunque inicialmente las
marcas utilizadas no tienen una correspondencia con el sistema alfabético

convencional.

Ferreiro (1998) senala tres grandes periodos de evolucidon de la escritura, cada

uno de los cuales comporta caracteristicas y subdivisiones particulares:

1. Diferenciacion entre la representacion iconica y no-iconica.
2. Construccion de formas de diferenciacion a través del control de los ejes
cualitativo y cuantitativo.

3. Fonetizacion de la escritura (de lo silabico a lo alfabético)

3.4.1 Diferenciacion entre la representacion icOnica y no-icénica.

La escritura toma la forma de los rasgos que son tipicos del medio en el que el
nino se desenvuelve (imprenta o cursiva). Las escrituras se parecen mucho

entre si, pero ya desde este primer nivel presentan el caracter lineal. No hay
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todavia posibilidad de transmisidon de informacion. Se puede observar algun tipo
de correspondencia entre aspectos cuantificables de la escritura y del objeto. En
este primer nivel se hace una lectura global de lo escrito, sin un analisis de las
relaciones entre las partes y el todo, cada letra vale por el todo (Ferreiro
Teberosky, 1979).

En este periodo se dan dos distinciones que son fundamentales en la base de
este proceso evolutivo: la primera es la distincion entre dibujar y escribir; y la
segunda es el reconocimiento de la escritura como objeto sustituto (Ferreiro,
1998). Inicialmente hay una indiferenciacion entre dibujo y escritura, pero es
s6lo momentanea, parece mas bien que el nifio se apoya en el dibujo para darle
significado a la escritura. Las primeras interpretaciones que los nifios dan a los
textos escritos estan determinadas por dos condiciones: el contexto y la
hipotesis del nombre, que hace referencia a la idea de que los nombres de los
objetos o las personas es lo que esta escrito. De acuerdo con Ferreiro (1998)
esta idea esta presente durante un periodo extenso del desarrollo, aunque la
relacion entre el contexto y el texto va evolucionando en la siguiente

progresion:

1. El significado del texto depende completamente del contexto.
2. El texto conserva la misma interpretacion, aunque cambie el contexto.

3. Las propiedades del texto comienzan a ser tomadas en cuenta.

Vygotsky haciendo referencia a un estudio realizado por Luria, en el cual se le
proponia a ninos pequefios no letrados que hicieran anotaciones que les
permitiera recordar un determinado numero de frases, identifica una serie de
conductas frente a los referentes graficos: unos nifos no miraban el papel para
recordar las frases; otros realizaban trazos indiferenciados y hacian como si los

leyeran cuando les tocaba reproducir las frases; y otros nifos realizaban trazos
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en diferentes lugares de la pagina que les servian como indicadores para

recordar las frases. Al respecto Vygotsky concluye:

"Esta totalmente justificado este estadio mnemotécnico como el
primer precursor de la escritura. Los nifos transforman
gradualmente estos trazos indiferenciados. Los signos indicativos,
marcas simbolicas y garabatos van siendo sustituidos por
pequefias imagenes y dibujos, que, a su vez, dan paso a los
signos" (Vygotsky, 1989:173)

3.4.2 Construccion de formas de diferenciacion a través del control de los ejes
cualitativo y cuantitativo.

En este periodo predomina una hipdtesis fundamental: a cada objeto le
corresponde una escritura diferente. Se observa una definicion mayor en los
grafismos, que se acercan mas a la forma convencional. También se estabilizan
dos hipdtesis que permiten modos de diferenciacién de las escrituras; una de
estas hipdtesis trabaja sobre un eje cuantitativo, es decir la cantidad de grafias
necesarias para que un texto pueda decir algo; y un eje cualitativo, referido a la
variedad de grafias. Los criterios que se establecen inicialmente son intra-
relacionales y consisten, segun Ferreiro, "en el establecimiento de las
propiedades que un texto escrito debe poseer para poder ser interpretable"
(Ferreiro, 1998: 19). Posteriormente se da una busqueda de diferencias inter-
relacionales, que son las que permiten la diferenciacion entre una palabra y

otra.

Estas hipdtesis generan interesantes combinatorias, que el nifo realiza en su
esfuerzo de mantener la variedad aun con su limitado repertorio de grafias, lo

cual por si sélo es un importante logro cognitivo.
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La escritura del nombre propio tiene una importancia preponderante en el
desarrollo de la lengua escrita. Para los nifos, ésta es quiza la escritura mas
estable (Ferreiro y Teberosky, 1979) que les ofrece el medio familiar e inspira
los primeros intentos de representacion simbdlica. La letra con la que empieza el
nombre propio y el de las personas cercanas, se convierte en uno de los mas
importantes descubrimientos de los primeros afnos y es el punto de partida para
la construccion de hipdtesis acerca de la composicion de las palabras. La inicial
de los nombres se convierte en propiedad de alguien que la contiene, por
ejemplo "la S de Santiago", "la G de Gustavo", "la A de Andrés". Ferreiro y
Teberosky sefalan que en el curso de este desarrollo, ™ el nifio puede haber
tenido la oportunidad de adquirir ciertos modelos estables de escritura, ciertas
formas fijas que es capaz de reproducir en ausencia del modelo. De estas
formas fijas el nombre propio es una de las mas importantes” (Ferreiro y
Teberosky, 1979:251)

3.4.3 Fonetizacion de la escritura

En este periodo aparece como caracteristica fundamental la fonetizacién de la
escritura. Hay un intento por hacer corresponder un valor sonoro a cada una de
las letras. En un primer momento cada letra tiene el valor sonoro de una silaba.
Este fendmeno ha sido denominado como la hipdtesis silabica (Ferreiro y
Teberosky, 1979). Se supera entonces la correspondencia global entre la lectura
y la escritura, pasando a una correspondencia entre las partes del texto y la

expresion oral.

Las grafias pueden estar aun alejadas de las formas convencionales correctas o

pueden ser grafias diferenciadas, pero sin un valor sonoro estable, el progreso
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se va dando en la medida en que el nino comienza a reconocer los valores

sonoros de algunas grafias.

El predominio de la hipotesis silabica en este nivel produce un interesante
conflicto cognitivo con las hipdtesis precedentes (cantidad y variedad),
especialmente cuando el nifo se enfrenta a la escritura de palabras monosilabas
y bisilabas, y es aun mayor cuando las letras empiezan a ser utilizadas con un

valor silabico fijo.

En un segundo momento se comienza el paso de la hipdtesis silabica a la
hipotesis alfabética. Gracias al conflicto establecido entre la hipdtesis silabica y
la hipotesis de cantidad minima de caracteres, el nino se ve en la necesidad de
hacer un analisis mas alla de la silaba. Ademas el medio le provee informacion
acerca de un repertorio determinado de letras con un valor sonoro (las vocales
aparecen como las mas facilmente asimilables) y ha podido también establecer
una serie de formas fijas estables, como es el caso del nhombre propio. En este
punto del desarrollo es definitiva la informacidon que reciba del medio pues de
ella depende su avance mas alla de la hipotesis silabica. En muchas ocasiones
se establece un momento de crisis o blogueo frente a la escritura, el nifio
comienza a indagar por la forma correcta de escritura y a negarse a escribir

palabras diferentes a las que ya ha establecido como formas fijas.

Finalmente se alcanza la escritura alfabética como tal; el nifo llega a
comprender la correspondencia sonora entre cada uno de los elementos de la
palabra, comienza a enfrentarse con los problemas propios de la ortografia y se
preocupa ya por la forma convencionalmente correcta de la escritura de las

palabras.
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El desarrollo psicogenético de la lengua escrita es individual, no hay edades fijas
en las que se pueda considerar que se dan determinados cambios a nivel de la
conceptualizacidn de la escritura. Las razones que explican estas variaciones son
las condiciones sociales en términos de la cantidad de exposicién del nifio a

actividades de uso de la escritura.
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3.5 Laescritura emergente

Los afos sesenta, en el campo de las investigaciones acerca de la lectura y la
escritura, marcan el comienzo de una ruptura con aquellas concepciones en las
que se daba por sentado que los nifios llegaban a la escuela sin saber nada de
la lengua escrita y que sdlo en este contexto y a través de determinados

métodos podrian llegar a ser alfabetizados. (Bellés, 1999).

Goodman al respecto afirma: "asumimos que el aprendizaje de la lectura y de la
escritura son actividades que tienen lugar en la escuela y que son ensenadas
por los maestros. Hemos ocultado lo que los nifios hacen antes de aprender a
escribir en al escuela, en el mejor de los caso ignorandolo o, lo que es peor,
despreciandolo. Se han destruido los comienzos del descubrimiento del sistema
de escritura en los niflos muy pequefos cuando hemos tirado a la basura hojas
llenas de garabatos, exploraciones sobre las formas de las letras y las funciones
de la escritura. Hemos destruido, al lavar paredes, mesas y pisos, muchos de los

intentos iniciales de escritura" (Goodman, 1982: 107)

Es en estos anos cuando surge un interés creciente por determinar la edad mas
apropiada para comenzar el aprendizaje de la lectura (los seis afios era la edad
considerada hasta ese momento). Durkin (1966), realizd un estudio acerca de
los lectores precoces, en el cual concluyd que cuando los nifios llegan a la
escuela tienen un conocimiento sobre la escritura que han adquirido en su

hogar, dado que el lenguaje escrito es parte del mundo social del nifo.

Sin embargo es importante resaltar que ya desde los anos treinta Vygotsky en

su obra e/ desarrollo de los procesos psicologicos superiores, dedica un capitulo



222

a la "prehistoria del lenguaje escrito", dejando sentadas las bases para el

estudio del mundo simbdlico de los nifios pequefios.

A finales de los afos setenta aparecen los estudios de Ferreiro y Teberosky
(1979), quienes desde el marco de referencia de la psicologia genética
abordaron el desarrollo de los sistemas de escritura en el nifio y conformaron
un grupo de investigacidén internacional que permitid establecer como este
proceso tiene una serie de momentos evolutivos constantes a pesar de las

variaciones de idioma y cultura.

Es a partir de todo este movimiento investigativo en el campo de la lectura y la
escritura, que surgen los términos alfabetizacion emergente (emergent
literacy), lectura emergente (emergent reading), escritura emergente (emergent

writing).

El término genérico de alfabetizacion emergente hace referencia a "las
conductas de lectura y escritura de los nifos pequefios que preceden a la
alfabetizacion convencional y luego evoluciona hacia ella" (Sulzby y Barnhart,
1992:151).

Son muchas las investigaciones que se han realizado a la luz de estas nuevas
concepciones, las cuales han demostrado ampliamente que los nifios realizan
desde muy corta edad actos de escritura antes de hacerlo en forma
convencional. Este nuevo cuerpo de investigacion marca un cambio significativo
en la direccion de las concepciones previas acerca de cdmo los nifios aprenden
a leer y escribir. Varias investigaciones acerca de la alfabetizaciéon emergente se
han fundamentado en los principios tedricos de Vygotsky, de acuerdo con los
cuales los nifios aprenden a través de la mediacion del adulto o de un

compaiero mas competente. Una de las conclusiones mas comunes en estos
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estudios es que el contexto ideal para el desarrollo de la alfabetizacion de los
ninos pequefos es aquel que ofrece ambientes enriquecidos para la
alfabetizacidn, y aquellos que consideran el andamiaje dentro de sus estrategias

de aprendizaje (Saint-Lauren y Giasson, 1999).

Un ambiente enriquecido para la alfabetizacién es aquel que le ofrece a los
ninos diversas oportunidades para interactuar con la lengua escrita, en donde
los materiales de lectura y escritura estan a su alcance para explorarlos y jugar

con ellos incorporandolos a sus diversas actividades (Sulzby y Barnhart, 1992).

En el desarrollo de la escritura emergente incide directamente el valor y la
importancia que se le da a las actividades de lectura y escritura en el medio en

el que el nifio se desenvuelve. Como lo sefala Callagan:

"El hecho de que universalmente el lenguaje simbdlico emerge
temprano en el desarrollo y rapidamente domina los esfuerzos
representacionales de muchos nifos, habla de su importancia en
la cognicion humana [...] La interaccién social que ocurre
alrededor de los garabatos y dibujos tempranos del nifio es muy
similar a la que ocurre alrededor de las primeras palabras del
bebé. Los nifios muestran rapidamente sus producciones a los
otros y esos otros les responden a ellos como si estuvieran en una
comunicacién intencional y significativa" (Callagan, 1999:1314)

Muchos estudios han centrado su interés en los aspectos internos del proceso
de escritura ( Ferreiro y Teberosky, 1979; Tolchinsky y Levin, 1982; Goodman,

1982; Ferreiro, 1982; Teberosky, 1982) los cuales se podrian sintetizar,

siguiendo a Borzone, asi:

"En un primer estadio los nifios tratan la escritura como una
manera particular de representar objetos; luego notan que si se
trata de escribir cosas diferentes, la escritura tiene que ser
diferente. Sobre la base de una serie de elementos los nifios
reordenan los elementos para crear nuevas palabras siguiendo dos



224

principios, el de la cantidad minima de elementos y el de la
variedad interna de elementos. Cuando el niflo comienza a poner
en correspondencia el lenguaje hablado y el escrito, surge la
hipotesis silabica resultado de la particion de las palabras en
silabas..." (Borzone, 1994:233)

También se han investigado los procesos externos de la escritura de los nifios

antes de llegar al dominio del codigo escrito. Al respecto Teberosky sefiala:

"En un primer momento escribir para el nino de tres y cuatro afos
es reproducir la accidén de escribir a través de la imitacion de los
rasgos identificados como tipicos de la escritura adulta (cursiva o
imprenta). Si la forma basica identificada es cursiva reproducira
grafismos ligados; si la forma basica identificada es imprenta,
reproducird grafismos separados. Los nifios de esta edad a
menudo se implican en actividades con acciones graficas de
escribir o de dibujar, pero desde muy pequefos pueden
diferenciar ambas: aquellos rasgos que tienen un parecido
iconografico con el referente son identificados como dibujo, los
que no la tienen, como escritura" (Teberosky, 1999:92)

Goodman hace un interesante recuento de las funciones que los nifios pequefios

reconocen en la escritura en su ambiente cotidiano. Segin esta autora los

principios funcionales de la escritura se desarrollan a través de la experiencia:

"La significacion que tenga la escritura en su vida diaria tendra
consecuencias en el desarrollo de los principios funcionales. Las
funciones especificas dependeran de la necesidad que sienta el
nifo de un lenguaje escrito [...] Los principios funcionales crecen y
se desarrollan a medida que el nifio usa la escritura y ve la
escritura que otros usan en la vida diaria y observa el significado
de los eventos de lecto-escritura en los que participa" (Goodman,
1982: 109).

En su estudio identifica las siguientes funciones que puede descubrir el niho

pequeno en sus interacciones cotidianas:

e Control de la conducta del otro a través de carteles y avisos.
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e Funcidn interpersonal: con la escritura de su nombre (que puede ser una
marca cualquiera a la que le asigna este valor) puede fijar la pertenencia de
sus objetos; también puede escribir cartas o tarjetas para otras personas.

e Representacion de sus experiencias reales o imaginarias: a través de una
mezcla entre dibujos y escrituras el nifo representa sus propias historias.

e Funcidn explicativa: descubre que la escritura le permite explicar sus dibujos,
poniéndoles nombres y marcas.

e Funcién mnémica: el nifo descubre que la escritura puede ser un auxiliar de

la memoria y puede usarlo para no olvidar las cosas.

En sintesis, una perspectiva tedrica de la alfabetizacion emergente, podria
formularse a través de los siguientes principios (Richmond y Reeves-Kazelskis,
1998; Saint-Lauren y Giasson, 1999):

1. En una sociedad en la cual lo impreso esta presente, los nifios comienzan a
interesarse por la lectura y la escritura desde sus primeros afios

2. La actividad lectora y escritora comienza naturalmente a través de la
exposicion al lenguaje impreso en un ambiente que permita al nifio una
experiencia directa con ellos.

3. En los niflos pequefios, la lectura y la escritura se desarrollan
simultaneamente y rara vez en forma secuencial.

4. Los nifos aprenden a través de un compromiso activo para construir su
propio conocimiento de las palabras que lo rodean, no solamente por
imitacion de los adultos o por aprendizaje de memoria.

5. La escritura emerge como resultado de situaciones reales en las cuales los

ninos usan la lectura y la escritura de modo funcional.
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Los niflos hacen sus propias hipdtesis acerca de cdmo funciona la lectura y la
escritura y avanzan a través de diferentes estadios ajustando esas hipdtesis.
La presencia en el ambiente de los nifios de personas que leen y escriben es
fundamental para la alfabetizacién emergente. La interaccidon social con los
padres u otras personas en actividades que integran la lectura son
importantes.

El aprendizaje del lenguaje procede desde lo conocido a lo desconocido y
muchos nifios esperan que la lectura y la escritura sean actividades con
sentido y productivas.

Las funciones de la alfabetizacion son parte integral de los procesos de

aprendizaje que estan teniendo lugar.

10.La exposicion a una literatura variada permite construir el sentido de la

estructuras del texto escrito.
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4. Teoria sociohistorica de Vygotsky: Postulados béasicos

Para abordar el aprendizaje desde la teoria de Vygotsky es necesario hacer

referencia a cuatro de sus postulados basicos:

4.1 El conocimiento se construye a través de la interaccion del individuo

con el entorno sociocultural.

El aprendizaje es considerado como un proceso de internalizacion, es decir,
como una reconstruccidn interna por parte del sujeto de una operacion externa
ocurrida en su entorno social. Lo que el individuo internaliza son las
experiencias sociales que se generan en las interacciones con los otros. El
aprendizaje es por lo tanto primero social y después individual. Es en esa
interaccidon que el nifio aprende a regular sus procesos cognitivos. Vygotsky lo

expresa asi:

“En el desarrollo cultural del nifio, toda funcion aparece dos veces:

primero a nivel social, y mas tarde, a nivel individual, primero

entre personas (interpsicoldgica), y después, en el interior del

propio nifio (intrapsicoldgica). Esto puede aplicarse igualmente a

la atencidn voluntaria, a la memoria légica y a la formacion de

conceptos. Todas las funciones superiores se originan como

relaciones entre seres humanos”. (Vygotsky, 1989:94)
Mediante las actividades realizadas colectivamente el individuo aprende a
utilizar los instrumentos y practicas propias de su grupo social, lo cual implica
una triple transformacién: La primera se refiere al funcionamiento intelectual
del individuo y de su capacidad para participar efectivamente en la actividad; la
segunda esta referida a las transformaciones que ocurren en determinadas

situaciones por las acciones de los participantes; y la tercera tiene que ver con
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los instrumentos y las practicas adaptadas y utilizadas en actividades concretas.
Castorina sintetiza asi la tesis de Vygotsky a este respecto: “la cultura suministra
a los individuos los sistemas simbodlicos de representacion y sus significados,
que se convierten en organizadores del pensamiento, es decir, en instrumentos

aptos para representar la realidad” (Castorina, 1996:29)

4.2 Las funciones sicoldgicas superiores son por naturaleza sociales y
culturales.

Vygotsky reconoce dos lineas de desarrollo, una natural y otra social. En la linea
natural se forman las funciones primarias, las cuales sélo a través del desarrollo
cultural y social llegan a transformarse en funciones superiores. El desarrollo
entonces se define en términos de las relaciones que se establecen entre los

elementos naturales y culturales en los cuales esta inmerso el sujeto.

Las ideas de Vygotsky en torno a las funciones sicoldgicas superiores, surgen en
un momento en que la diferencia entre funciones elementales y superiores era
muy importante para la sicologia de la época, pues era la que permitia marcar
los limites entre el desarrollo animal y el desarrollo humano. (Wertsch, 1995).

Vygotsky caracterizd asi ambos procesos:

"La caracteristica fundamental de las funciones elementales es
que se encuentran total y directamente determinadas por la
estimulacién ambiental. La caracteristica central de las funciones
superiores es la estimulacién autogenerada, es decir, la creacién y
uso de estimulos artificiales que se convierten en las causas
inmediatas del comportamiento” (citado por Wertsch, 1995:43)

Vygotsky utilizd fundamentalmente cuatro criterios para diferenciar entre

funciones elementales y superiores, las cuales son resefadas asi por Wertsch:
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"1) El paso del control del entorno al individuo, es decir, la
emergencia de la regulacion voluntaria; 2) el surgimiento de la
realizacion consciente de los procesos psicologicos; 3) los
origenes sociales y la naturaleza social de las funciones
psicoldgicas superiores; y 4) el uso de signos como mediadores de
las funciones psicoldgicas superiores" (Wertsch, 1995:42)

4.3 El aprendizaje precede al desarrollo

La relacion entre los procesos de desarrollo y aprendizaje es un tema central en
la teoria sociohistorica. Las caracteristicas de esta relacion, marca una de las
diferencias mas significativas con la teoria piagetiana, segun la cual los procesos
de desarrollo son condicion previa para que ocurra un aprendizaje. Para
Vygotsky por el contrario, es el aprendizaje el que guia el desarrollo. La
secuencia se invierte y las experiencias de aprendizaje del sujeto van marcando
el camino para su desarrollo. Es en esta secuencia donde se inserta el concepto

de zona de desarrollo proximo, el cual Vygotsky define como:

“La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la

capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel

de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de

un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro

compaiero mas capaz”. (Vygotsky, 1989:133)
Este concepto es fundamental para entender el curso del desarrollo mental del
nifio: su nivel intelectual no se reduce a las posibilidades de ejecucion real sino
que ademas se puede mirar prospectivamente, permitiendo detectar aquellas
funciones que estan en proceso de maduracion. La zona de desarrollo proximo
permite visualizar el estado evolutivo del nifio, enfatizando no sélo en lo que ya
ha sido completado evolutivamente, sino en todo aquello que estd en proceso

de maduracion.
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Para un alumno, en una situacién dada, existe una zona de desarrollo proximo,
es decir un potencial de aprendizaje que se manifiesta en aquello que puede

realizar con ayuda. De acuerdo con Galbraith, Van Tassell y Wells:

“Es precisamente, cuando la instruccion encaja adecuadamente en esta zona,
cuando puede beneficiar de una manera 6ptima al estudiante, ya que en estas
condiciones el aprendizaje despierta una variedad de proceso evolutivos que
son capaces de operar Unicamente cuando el nifio interactlia con personas de
su entorno y en cooperacion con sus companeros.” (Galbraith, Van Tassell, y
Wells, 1997:59)

El concepto de desarrollo en Vygotsky estda muy vinculado con la interaccion
social. Debido a ello se preocupd por determinar como éste emergia dentro de
una “actividad institucional situada”. Su interés se centrd en las formas del
discurso que se registran en la actividad escolar formal en donde se produce el
desarrollo conceptual. Le dio especial importancia a la relacion entre el maestro
y el alumno como componente interpsicoldgico. La escuela representaba un
‘escenario cultural’, un ambito organizado socialmente para facilitar el uso y la
apropiacion de los instrumentos y las actividades de la cultura por los nifios,
incluyendo modos especiales de discurso (del habla), con consecuencias

importantes para el pensamiento (Moll, 1997)

La escuela es considerada entonces, como la institucion social que hace
accesible aquellos aspectos culturales fundamentales para el desarrollo personal
de los alumnos. La educacion es fundamental para el desarrollo no solamente
del aspecto cognitivo, sino que supone ademas el desarrollo del equilibrio
personal, social, interpersonal y motriz. Se considera el aprendizaje como un
proceso activo fruto de una construccion personal, que se realiza en interaccion
con otros y con los artefactos de la cultura. Dentro de este contexto, los actores
del proceso de aprendizaje redefinen sus roles; los profesores y sus alumnos
conjuntamente, se convierten en constructores activos de conocimiento. Al

profesor le corresponde fundamentar su ensefanza en un conocimiento puntual
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de lo que los alumnos ya saben, de sus intereses y expectativas de aprendizaje,
a fin de dirigir las actividades hacia logros que sean significativos para sus

alumnos.

De este modo se reconoce el papel preponderante del componente dialdgico
entre el docente y alumno en el proceso de formacién de conceptos. Igualmente
se reconoce el caracter socializador de la escuela, al interior de la cual se
promueve la actividad mental constructiva del alumno. Los contenidos escolares
por tanto deben incluir aquellos aspectos de la cultura cuyo aprendizaje pueda
ser considerado importante en la medida que contribuya al desarrollo personal y
social del individuo; ya que es desde estos contenidos que el alumno va a
construir su interpretacion personal de la realidad que lo circunda. Esa
construccion que hace el alumno debe orientarse de tal modo que realmente se
acerque a lo culturalmente establecido, lo comprenda y lo use en diversas

situaciones.

La teoria socioconstructivista permite clarificar un aspecto fundamental que ha
generado confusiones en la practica escolar cuando se trata de definir hasta
que punto el alumno es independiente en su proceso de construccion. Desde
este punto de vista el proceso de contruccion del conocimiento no puede
realizarse en solitario, aqui el papel preponderante lo tiene la interaccion social.
La ensefianza se asume como un proceso conjunto, compartido, en el que el
alumno, gracias a la ayuda que recibe del profesor, progresivamente va
alcanzando la competencia y autonomia en la resolucidon de problemas, en el
nivel de conceptualizacién y en las actividades de la vida diaria. Mauri lo expresa

claramente:

“La actividad que el alumno despliega en la construccion de los
conocimientos no puede llevarse a cabo de manera solitaria debido
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precisamente a la naturaleza de los saberes culturales . El alumno
necesita del concurso de otros que le ayuden en el proceso de
representacion y atribucion de significados”. (Mauri, 1996:75)
Esto no significa que el sujeto no intente por si mismo o espontaneamente
aprehender la realidad, buscar informacion, practicar alguna habilidad. Siempre
y cuando el ambiente lo facilite, el nifio y el joven estaran explorando
activamente su ambiente, tratando de encontrarle significado a los hechos de su
cotidianidad y apropiandose de las herramientas, artefactos y simbolos propios

de su comunidad.

La idea implicita en la construccion de conocimiento es que el aprender equivale
a elaborar una representacién personal del contenido objeto de aprendizaje.
Esta representacion se realiza desde los conocimientos que ya tiene el que
aprende y que le sirven para enganchar el nuevo contenido. La relacién entre
contenidos previos y nuevos requiere de un proceso activo del sujeto, lo cual le
permitird reorganizar y enriquecer el conocimiento. El aprendizaje como proceso
cobra real importancia y se centra en la idea del aprender a aprender y del

aprender a pensar. Mauri al respecto sefiala:

“El aprendizaje entendido como construccion de conocimiento
supone entender tanto la dimension de éste como producto v la
dimensién de éste como proceso, es decir, el camino por el que el
alumnado elabora personalmente los conocimientos[...] Desde
esta perspectiva resulta obvia la importancia de ensefiar al alumno
a aprender a aprender y la de ayudarle a comprender que, cuando
aprende, debe tener en cuenta no Unicamente el contenido objeto
de aprendizaje, sino también como se organiza y actla para
aprender”. (Mauri, 1996: 72-73)

Si se plantea un cambio conceptual en el proceso ensefianza-aprendizaje y en el
rol del profesor y del alumno, se hace necesario, igualmente, un cambio en la

concepcién de la evaluacion . El aprender a aprender implica el desarrollo y la
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adquisicién de procedimientos de autorregulacién como un componente del
proceso de construccion de significados, lo que se constituye en una meta

educativa. Coll y Martin lo expresan asi:

“Cuando evaluamos los aprendizajes que han realizado nuestros
alumnos, estamos también evaluando, se quiera o no, la
ensefanza que hemos llevado a cabo. La evaluacion nunca lo es,
en sentido estricto, de la ensefianza o del aprendizaje, sino mas
bien de los procesos de ensenanza y aprendizaje”. (Coll y Martin,
1996:177)

4.4 La mediacién del adulto o de pares mas informados, es fundamental
en el proceso de aprendizaje.

La mediacion es uno de los conceptos pilares de la teoria sociohistorica, la cual
no debe entenderse como una simple accidn facilitadora, sino intimamente
incorporada al sistema de relaciones que se establece entre los miembros de un

grupo social. De acuerdo con Moll la tesis medular es:

"La relacion de los seres humanos y el mundo social es
indisoluble; por lo tanto, el pensamiento humano no se puede
reducir a propiedades o rasgos individuales; el pensamiento
siempre esta mediatizado, distribuido entre las personas, los
artefactos, las actividades y los entornos. Los seres humanos
piensan con los artefactos de la cultura, especialmente con la
ayuda del habla oral y escrita.” (Moll, 1997:51)

Siendo el aprendizaje un proceso que se da en interaccién con los otros, es
fundamental la intervencién de los miembros mas maduros del grupo social en
el aprendizaje de los nifios. Estos miembros, actian como mediadores entre la

cultura y el individuo para promover aquellos procesos interpsicoldgicos, que

posteriormente seran internalizados. Como sefiala Kohl:

"El mero contacto con los objetos del conocimiento no garantiza el
aprendizaje, asi como la simple inmersiébn en un ambiente
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formador no promueve necesariamente el desarrollo pautado por

metas definidas culturalmente. La intervencion deliberada de los

miembros mas maduros de la cultura en el aprendizaje de los

ninos es esencial para el proceso de desarrollo infantil” (Kohl,

1996:52)
La idea del adulto como mediador del aprendizaje, le otorga otra dimension al
papel del educador y modifica la dinamica de la ensenanza. Si el profesor
participa como apoyo en el proceso constructivo del alumno, es muy importante
que ese apoyo esté debidamente ajustado a las necesidades de éste para que

realmente pueda movilizar y activar sus conocimientos.

La ayuda eficiente debe conjugar dos aspectos fundamentales: (1) Debe tener
en cuenta los esquemas de conocimiento del alumno, y (2) debe provocar
desafios que permitan cuestionar y modificar los significados. Esto supone que
se le planteen al alumno retos que pueda abordar y resolver por si mismo o con

el apoyo del profesor.

Es aqui donde el concepto de Vygotsky, de zona de desarrollo préximo,
adquiere un verdadero significado, es el maestro como mediador o un
compaiiero mas capaz el que va a permitir que un alumno pueda realizar con
ayuda aquello que aun no puede hacer por si solo, para que posteriormente y
gracias a la experiencia en interaccion pueda realizarlo de manera
independiente. El hecho de participar en tareas con un compafiero mas
competente es lo que permite la movilizacién de sus propios esquemas, que en
ultimo termino sera lo que hara posible la incorporacion de nuevos

conocimientos y la actuacién independiente. Onrubia al respecto senala:

“Ofrecer una ayuda ajustada al aprendizaje escolar supone crear
ZDP vy ofrecer asistencia y apoyos en ellas, para que a través de
esa participacion y gracias a esos apoyos, los alumnos puedan ir
modificando en la propia actividad conjunta sus esquemas de
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conocimiento y sus significados y sentidos, y puedan ir
adquiriendo mas posibilidades de actuacidon auténoma y uso
independiente de tales esquemas ante situaciones y tareas
nuevas, cada vez mas complejas”. (Onrubia, 1996:105)

El concepto de mediacion en esta teoria se extiende igualmente a las
herramientas y los signos propios de la cultura, los cuales actian como
mediatizadores de la conducta humana. Vygotsky establece una clara diferencia
entre ellos. Para él la herramienta es externa al sujeto, esta orientada a la
actividad sobre los objetos, hacia la transformacion de la realidad fisica y social,
al dominio de la naturaleza. El signo no cambia nada del objeto, su actividad es
interna, busca el dominio, la autorregulacion de la propia conducta. Ambas son

actividades mediatas y estan estrechamente relacionadas (Vygotsky, 1989).

La interaccion del hombre con su ambiente ocurre a través del uso de los
instrumentos, recursos, artefactos y simbolos culturales; entre estos
instrumentos el lenguaje tanto oral como escrito juega un papel fundamental en
el desarrollo cognitivo. El uso de estos artefactos culturales no sdlo es
fundamental como mediador en las interacciones sociales, sino que ademas
genera entornos sociales donde se promueve el desarrollo intelectual
(Moll,1997)
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5 Las nuevas tecnologias.

5.1 Laeducacién en laerade las nuevas tecnologias.

"La informdtica no se ocupa de los ordenadores sino de la vida
mismal...] Las escuelas se transformardn en museos y salas de
Jjuego para que los nifios estructuren sus ideas y se relacionen con
nifios de todo el mundo” (Negroponte, 1995: 20)

En la historia de la humanidad el conocimiento de la realidad ha estado
mediatizado por el uso de simbolos como el lenguaje, el dibujo, los gestos, y por
los instrumentos y artefactos que la inventiva del hombre ha puesto al servicio
de cada cultura para facilitar las actividades de la vida diaria. Las herramientas
han cumplido una funcién muy importante en el progreso de la humanidad,
permitiendo mejorar las condiciones de trabajo, agilizando la realizacion de
muchas tareas y liberando a las personas del trabajo duro. Ellas toman sentido
a través de las funciones que histdrica y culturalmente un grupo social le otorga.
Desde el punto de vista de la teoria sociohistorica, las herramientas acttan
como mediadoras de la conducta humana. Al respecto Salomon afirma: “La
cultura determina la percepcion social de la posicion y de la naturaleza de la
tecnologia encontrada, la actividad a realizar con ella y los valores que se le den

al encuentro” (Salomon, 1992:145).

En la actualidad, los computadores como medios informaticos se han
introducido en la vida cotidiana, generando importantes cambios y avances en
el desarrollo de las sociedades. Los medios informaticos combinan diversos
sistemas simbdlicos (linglisticos, iconicos, sonoros, musicales, matematicos),
que los convierten en instrumentos con un potencial muy amplio para su
utilizacién en los diversos campos del conocimiento, la comunicacion, el trabajo
y la cultura (Marti, 1997).
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La escuela deberia ser el lugar en donde los individuos tengan las mejores
posibilidades para utilizar aquellas herramientas que estén a disposicién en una
sociedad para la apropiacion del conocimiento. Se hace pues innegable la
importancia y necesidad de introducir los computadores en las escuelas, pero al
mismo tiempo se genera la necesidad de buscar las mejores alternativas para su

uso.

Los medios informaticos son herramientas con las cuales el individuo interactla
activamente, formando con ellos una asociacion intelectual. Salomon advierte al
respecto:

“El ordenador puede servir como una herramienta cognitiva, un
ambiente con el cual poder interactuar intelectualmente. Cuando
las operaciones de la herramienta cumplen con determinadas
condiciones: que sean apropiadas ontogenéticamente, que sean
explicitas y que los educandos estén atentos al proceso, estos
podran internalizar las operaciones de la herramienta y sus
modos de presentacion. Podran crear contrapartidas cognitivas de
aquellos elementos encontrados durante la interaccion y la
asociacion con la herramienta” (Salomon, 1992:155).
Dos de las caracteristicas mas importantes de los medios informaticos que los
convierten en medios de aprendizaje a tener en cuenta son su caracter dinamico

y la interactividad (Marti, 1997).

1. El computador es una herramienta con mliltiples posibilidades en el medio
escolar, gracias al caracter dinamico que se le imprime a la presentacién de
la informacion al combinar el texto escrito, el lenguaje oral, los sonidos, el
movimiento, y la animacion; ademas de la posibilidad de ir y volver sobre la

informacion las veces que sea necesario.
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2. La interactividad es una de las caracteristica mas importantes de estos
medios informaticos y le otorga al computador mucho potencial educativo.
Esa relacion entre la accion del sujeto y la respuesta inmediata de la
maquina, ha marcado la pauta para la evolucion de los diversos programas

educativos informaticos que se han generado.

Inicialmente fueron la ensenanza asistida por ordenador (EAO) y |la
instruccion asistida por computador (IAO), los programas que se utilizaron en
educacion, los cuales estaban inspirados en los principios de la sicologia
conductista. Con ellos se vio la posibilidad de desarrollar, con mucha
facilidad, la idea del aprendizaje programado, el auto-aprendizaje, y la auto-
evaluacidn. En estos casos la interaccién consiste en que el programa genera
preguntas de eleccidn multiple en la pantalla, para que el sujeto marque la

respuesta, el programa evalla la respuesta y advierte si es o no correcta.

En las ultimas décadas, gracias a las investigaciones inspiradas en la sicologia
genética, va cobrando fuerza la idea de los micromundos de aprendizaje, en
los cuales se aproveche al maximo las posibilidades interactivas vy
motivadoras de los medios informaticos poniéndolos al servicio de un sujeto
activo cognoscente. Cuando el sujeto asume el control de la maquina, pasa a
ser el protagonista y la convierte en un artefacto al servicio del conocimiento
del mundo (Papert, 1982, Marti, 1997).

Papert fue uno de los pioneros en la creacién de un micromundo (LOGO) para el
aprendizaje de las matematicas fundamentado en la sicologia genética de
Piaget. El aprendizaje desde este contexto es un proceso activo, dinamico, en el
cual el sujeto que aprende esta tratando de comprender activamente su mundo,
de tal manera que el aprendizaje es el resultado de la interaccién del sujeto con

su entorno. Papert lo expresa asi:
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“El tipo de conocimientos que mas necesitan los nifios es el que
les permitira alcanzar nuevos conocimientos[...] Una alternativa
seria ofrecer a los nifos micromundos que les resulten
interesantes y en los que puedan usar, pensar 0 jugar con las
matematicas[...] Si los nifios realmente quieren aprender algo, y
tienen la oportunidad de aprenderlo mientras lo usan, lo aprenden
aun cuando la ensenanza sea mala” (Papert, 1995:153-154)

Aprendemos tanto de la ensefanza formal, como de nuestra experiencia. La
pedagogia, desde la época de J. Dewey; ha planteado la importancia que tiene
el aprender ‘haciendo’. La escuela sin embargo mantiene una proporcion mayor
de transmisidon del conocimiento que de aprendizaje por exploracién, aunque
segun Negroponte esta proporcion va cambiando con el ingreso del

computador al aula de clase:

“De pronto, aprender haciendo algo se convirtié en la regla mas
que en la excepcion. Desde que es posible la simulacién por
ordenador de cualquier cosa, no hace falta disecar una rana para
estudiarla. En lugar de esto, se puede pedir a los ninos que
disefien ranas, construyan un animal con un comportamiento
como el de la rana, modifiquen este comportamiento, simulen los
musculos o que jueguen con la rana[...] Cuando se juega con la
informacion el material adquiere un mayor significado, sobre todo
en lo que se refiere a los temas abstractos”. (Negroponte, 1995:
236-237)

Hay varios componentes del aprendizaje coherentes con la sicologia genética

que son posibles de rescatar a través de los entornos informaticos. Uno de ellos

es la motivacion para el aprendizaje, como lo expone Marti:

"Al sentirse autor de lo que produce y al darse cuenta de que
puede controlar en un cierto grado las informaciones, el alumno
se suele sentir mas implicado en el proyecto que realiza y su
motivacion suele ser mas grande que la que muestra con otros
medios interactivos" (Marti, 1997:30)
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Otro aspecto importante es el aprendizaje a través del error, considerado como
un desequilibrio que introduce un factor dinamico en el aprendizaje, al movilizar
estrategias cognitivas y nuevos intentos para lograr el equilibrio cognitivo (Marti,
1997). El lenguaje informatico exige cierta precision que hace necesario que el
usuario realice un analisis continuo de sus procedimientos para poder detectar
las fallas que en un momento dado no le permiten obtener un resultado.
Igualmente en el procesamiento escrito de informacién, se puede observar las
posibilidades que tiene el usuario de escribir y reescribir hasta que el texto
quede ajustado a lo que se quiere. La pantalla es un escenario en donde la
visualizacion del error se facilita y el procesador de textos ofrece muchas

facilidades para corregirlo.

Con frecuencia se invocan la mecanizacion y la deshumanizacion como los
argumentos en contra de la incorporacién de la tecnologia a la educacién. En
general se piensa que los nifios se convertirdn en unos autdmatas aislados de
todo contacto social. Sin embargo la realidad ha mostrado la facilidad con que
un grupo de nifios puede trabajar utilizando un computador en proyectos
interesantes, y mas aun cuando esto es posible entre estudiantes que estan en
aulas geograficamente muy distantes. La idea del aprendizaje en colaboracion,
encuentra en los entornos informaticos la posibilidad de crear grupos de
aprendizaje antes nunca imaginados entre alumnos de escuelas de todo el
mundo. Esto abre un amplio horizonte para el conocimiento dentro del aula de
clase, pero requiere la mente creativa del profesor. Papert nos permite imaginar

esta maravillosa posibilidad cuando plantea:

“Imaginemos escuelas de todo el mundo colaborando en
proyectos. Tales imagenes prometen la oportunidad de establecer
contactos entre escuelas que van mucho mas alla de cualquier
cosa que hayamos conocido en el pasado. Ya no es necesario
reunir a varios miles de nifios en un edificio y bajo una sola
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administraciéon para que estos desarrollen un sentimiento de
comunidad.” (Papert, 1995:236)
Gracias a la Internet los estudiantes pueden participar en debates en todo el
mundo y compartir con otras culturas. Los profesores pueden vincular sus clases
en circulos de aprendizaje con el propdsito de permitir a sus alumnos el estudio
de temas especificos en colaboracion con estudiantes de otras instituciones, de
otras ciudades y paises, convirtiendo asi el aula de clase en un espacio de

aprendizaje realmente abierto al conocimiento.

La multimedia, los hipertextos y los hipermedios abren a su vez un campo rico
en posibilidades de aprendizaje gracias a su caracter interactivo y su riqueza
audiovisual. Estas tecnologias le permiten al alumno aprender por si mismo a su
propio ritmo, lo cual debidamente orientado por un profesor, va a permitir que
dentro de un aula escolar todos los alumnos tengan las mismas posibilidades de
apropiarse del conocimiento. El computador es una herramienta que puede
ayudar a cada sujeto a explorar y conocer siguiendo su propio ritmo y estilo de

aprendizaje. Como lo expresa Negroponte:

“Quiza lo que sucede en nuestra sociedad es que no son tantos
los niflos incapacitados para aprender y lo que hay son mas
entornos incapaces de ensefiar de lo que creemos. El ordenador
cambia esta situacion capacitandonos para llegar a los nifios con
estilos cognitivos y pedagogicos diferentes”. (Negroponte,
1995:235)

5.2 Las herramientas informéaticas de escritura

La lectura y la escritura han sido histéricamente la preocupaciéon central de la
escuela y el foco de interés de muchos investigadores que tratan de encontrar

los mejores métodos para su ensefianza y aprendizaje. El uso de los
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computadores trae implicita una relacidn estrecha con la lengua escrita, la
interaccion con este medio esta en la mayoria de los casos mediada por el signo
linglistico, de alli que se considere importante indagar todas las posibilidades
que ofrecen estos entornos para diversas experiencias de lectura y escritura. La
escuela estd abocada a transformar sus practicas escolares, incorporando los
medios informaticos no solo como herramientas de informacion y vehiculos para
adquirir conocimientos, sino ademas como entornos que posibilitan la

apropiacion funcional de la lengua escrita. Rodriguez sefiala al respecto:

“La escuela tendra que hacer un esfuerzo enorme si realmente

quiere adaptarse a los nuevos tiempos: no ya que leer (o escribir)

sino en qué medio, con qué especificidad, con qué procesos de

interrelacion con las otras escrituras, para qué tipo de usuario”.

(Rodriguez, 1997:79)
Las practicas de lectura y la escritura han estado determinadas por los avances
tecnoldgicos que se han dado en la historia de la humanidad. Desde el volumen
(libro en forma de rollo), pasando por el cddice (libro formado por cuadernillos
cosidos entre si) y posteriormente por la imprenta de Gutemberg, hasta el
actual libro electronico, se han dado cambios no sdélo en el modo de
presentacion de los textos, sino en las acciones del lector, del escritor y las
posibilidades de acceso a la informacién escrita. Landow al referirse al

procesamiento electronico de texto senala:

“Representa el cambio mas importante en la tecnologia de la
informacion desde el desarrollo del texto impreso. Conlleva la
promesa de producir cambios en nuestra cultura, sobretodo en la
literatura, la educacién, la critica y la erudicién, al menos tan
radicales como los producidos por los tipos mdviles de Gutenberg”
(Landow, 1995: 32)

Las nuevas tecnologias, especificamente las que tienen que ver con el texto

electrénico, van a cambiar radicalmente los fundamentos conceptuales de la
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lectura y la escritura. Se redefinen aspectos claves como la funcion del autor y
del lector, la construccion del sentido por parte del lector y el lugar que ocupa
el texto en esa construccidn. Sin embargo esto no significa que nos enfrentemos
a la destruccion del lenguaje escrito, por el contrario, como lo expresa Pefa:
“"Mas que a la agonia del lenguaje escrito, estamos asistiendo al surgimiento de
nuevas formas de escribir y de leer”. (Pefia,1997:102)

Tolchinsky vislumbra igualmente este cambio no como una sustitucion de la
forma impresa a la electrénica, sino como la posibilidad de acceder a dos

practicas diferentes de lectura y escritura.

“El espacio electrénico no sustituira el impreso, lo desplazara a
usos especificos. Sucede, sin embargo, que quienes tengan acceso
a ambos espacios ejercitaran mas modos de leer. De una lectura
intensiva en la cual pocos textos son descifrados, memorizados,
repetidos, copiados pasaran a una lectura extensiva en la cual
enorme cantidad de textos son mirados, adivinados, criticados.
Leeran mensajes verbales e icdnicos, podran explorar relaciones
intertextuales, transformar los mensajes, trazar itinerarios propios
de lectura, trabajar el mismo texto en distintos niveles]...] Podran
explorar sistemas de busqueda que generan clasificaciones
multiples y descubrir las posibilidades de escritura organizada
jerarquicamente que facilitan los esquemas”. (Tolchinsky,
1997:127)

Una de las aplicaciones informaticas de mayor uso en la actualidad es el
procesador de palabras o de textos, en su variedad de presentaciones. Esta
herramienta ofrece una multiplicidad de posibilidades de interaccién con el texto
tanto al escritor experto como al novato. Marti (1997) sefiala algunas de las
utilidades del procesador de textos para el desarrollo de habilidades de lectura y
escritura: en primer lugar el escritor principiante puede tomar conciencia del
sistema alfabético, de la direccionalidad del texto (izquierda-derecha, arriba-
abajo), de la separacion entre palabras y del sistema de signos de puntuacion

gue acompanan un texto escrito.



244

En segundo lugar la actividad motora implicita en el acto de escritura se
simplifica, asumiendo el computador las acciones externas de la escritura. Una
de las actividades que mas se favorecen con el uso de estos instrumentos es la
edicion del texto; gracias a las variadas opciones que para la manipulacion del
texto ofrecen estos entornos. Como consecuencia de estas posibilidades el
alumno puede concentrarse en el contenido del texto y en los aspectos
gramaticales, sintacticos y lexicales que lo hagan claro y coherente para el
lector. Aqui es importante recordar con Marti, que el uso de estas herramientas
de escritura "no garantiza por si solo una mejora de la calidad de sus textos a
pesar de la facilidad con que abordan las tareas de escritura y de la buena
presentacion formal de sus textos. Es necesario que el profesor centre la

atencion del alumno en aspectos menos aparentes del texto" (Marti, 1997: 167)

En tercer lugar la posibilidad que brindan estos entornos de combinar el texto
con la imagen, los convierten en herramientas muy atractivas en todos los
niveles escolares. Para los mas pequefios, por ejemplo, presentan diversas
alternativas con las que pueden realizar una variedad de actividades de

asociacion imagen-texto.

Por ultimo se destaca una de las acciones de escritura mas interesantes que se
pueden realizar en la escuela: la escritura colaborativa. En el computador, el
texto se hace publico a través de la pantalla y facilita la participacién de grupos
pequefos en algun proyecto de escritura conjunto (Barrio y Dominguez, 1996;
Marti, 1997). Pero ademds no soOlo se pueden realizar escrituras en
colaboracion con un mismo computador, sino que ademas con el uso de alguna
red, pueden trabajar en forma conjunta alumnos de aulas o de escuelas

diferentes en la misma ciudad o en cualquier ciudad del mundo.
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La posibilidad que se le ofrece al nifio de escribir con las mismas herramientas
que utilizan los adultos y con fines reales, significativos y funcionales; deben, sin
lugar a dudas, producir efectos positivos en la motivacion de los nifios hacia a la

escritura. A este respecto Papert afirmaba:

"He visto a un nifo pasar del rechazo total de la escritura a una

intensa compenetracion (acompafnada de un rapido progreso en la

calidad) en un lapso de pocas semanas de comenzar a escribir con

una computadora. Se observan modificaciones aiin mas radicales

cuando el nifio tiene obstaculos fisicos que tornan la escritura a

mano mas dificil de lo normal o aun imposible" (Papert, 1982:45)
Es necesario también mencionar la importancia que cada dia cobra en el mundo
informatico en general y en el medio educativo en particular el texto
electronico. Este tipo de texto ha permitido recrear la metafora de multiples
textos en un mismo espacio: El hipertexto. Se trata de un medio informatico
compuesto por blogues de texto (lexias) que se conectan entre si a través de
nexos, los cuales forman los diferentes itinerarios que el lector puede seguir. De

acuerdo con Landow:

“Los nexos electrénicos unen lexias tanto externas a una obra,

por ejemplo un comentario de ésta por otro autor, o textos

paralelos o comparativos, como internas y asi crean un texto que

el lector experimenta como no lineal o, mejor dicho, como

multilineal o multisecunecial” (Landow, 1995:16).
Los hipermedios son una extensidén del hipertexto, en los cuales se incluye
ademas de la informacion textual otra no verbal, como fotografia, sonido, video,
musica, animacion. De acuerdo con Negroponte “Los hipermedia son como una
coleccion de mensajes elasticos que se pueden expandir o contraer segun los

deseos del lector[...] Llevan implicita la interaccién”. (Negroponte, 1995:92)
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En el contexto escolar son multiples las aplicaciones de los multimedios,
hipertextos e hipermedios. Las actividades de lectura y escritura ya estan

siendo enriquecidas por estas tecnologias. Como lo expresa Tolchinsky:

“La escritura hipertextual permite que para ensenar una lengua,

ampliar el vocabulario e informacidn y acceder a otras fuentes de

referencias, ingresemos desde la poesia a la definicion, desde la

novela a la descripcion de la region geografica o del folclore de la

region”. (Tolchinsky, 1997:125)
Quiza la expresion mas clara de la hipertextualidad y la hipermedialidad lo
constituya Internet, la red global de informacién, que abre todo un nuevo
horizonte de posibilidades en la adquisicion de conocimientos. Segun
Negroponte Internet no sélo amplia las posibilidades que tienen los estudiantes
de adquirir informacion, sino que de alguna manera mejorara la lectura y la

escritura.

“Los nifios leeran y escribiran en Internet para comunicarse, no
sélo para realizar algun ejercicio abstracto y artificial[...] Internet
proporciona un medio nuevo para obtener conocimientos y
significados”. (Negroponte, 1995:239)

éCoémo utilizar el Internet para apoyar la alfabetizacion, el aprendizaje y la

ensefianza? Una posible respuesta la ofrece Leu cuando afirma:

“Internet se usa con tres propositos: adquirir informacion,
comunicar y colaborar. Cada uno es importante en el aula porque
expresa un elemento central en la educacion, reservado en el
pasado a las interacciones con libros y a las experiencias de
escritura tradicional con lapiz y papel. Internet crea un contexto
nuevo y poderoso para quien se preocupe por la educacién y el
futuro de nuestros ninos”. (Leu, 1997:49)

La experiencia de un profesor de Australia en la cual sus alumnos de ocho afios
intercambian mensajes de correo electrénico con nifios de Massachusetts, ilustra

plenamente el potencial de este medio en el aula:
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“El sélo hecho de que hay alguien al otro lado del mundo que te
escuchara tiene un efecto poderoso en lo que escriben los nifios y

mas aun si existe la posibilidad de que lo que se hace sea
compartido en otro pais”. (Leu, 1997, p. 50)
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6 Laeducacion preescolar

6.1 Un poco de historia

Los origenes de la educacion preescolar podriamos encontrarlos en el
pensamiento de Rousseau sobre la infancia, el cual quedo plasmado en su obra
El Emilio. El autor criticaba la mirada que en la época se daba al nifio como un
adulto en pequefo, un adulto incompleto. Consideraba que la infancia tiene
"modos de ver, pensar y sentir, que le son peculiares; no hay mayor desatino
que querer imponerles los nuestros; tanto equivale a exigir que tenga un nifo
dos varas de alto, como razodn a los diez anos" (Rouseeau, 1924:117). A partir
de este momento surge un nuevo interés por entender la nifiez. Pero es solo
hasta 1900, con el surgimiento del movimiento de Escuela Nueva, que se

consolidan los fundamentos de la educacion preescolar.

El pensamiento pedagdgico de Peztalozzi, Froebel, Decroly, Montessori, y
Dewey, entre otros, se conjuga para crear el movimiento de /a escuela nueva
gue se fundamenta en cinco ideas basicas: la idea de la actividad, la idea de la
vitalidad, la idea de la libertad, la idea de la individualidad y la idea de la

colectividad. En términos de Luzuriaga:

"Estas cinco ideas resumen la orientacién general de la nueva educacion, y se
complementan y apoyan reciprocamente. No deben, pues, contemplarse
aisladamente o de un modo particular, so pena de dar una impresion unilateral
del movimiento" (Luzuriaga, 1961:28)

Froebel es considerado el creador de los jardines de infantes. Este pedagogo
consideraba la primera infancia fundamental para el desarrollo de la vida
posterior. Disend un sistema de dones y ocupaciones, en los que se les daba
especial importancia a la actividad sensorial, las actividades al aire libre, el

juego, y la ocupacion.
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Un aporte fundamental para el desarrollo de los jardines de infancia fue el
Método Montessori, en el cual se pueden vislumbrar los principios

fundamentales de la escuela activa:

— Vitalidad: Se le da importancia al desarrollo bioldgico del nifo y a su
bienestar fisico.

— La actividad: es considerada parte fundamental del método Montessori, el
cual se centra especialmente en las actividades de la vida diaria, los ejercicios
de coordinacién de movimiento, las actividades al aire libre y las actividades con
el material didactico para la educacion de la sensibilidad.

— La libertad: Se considera fundamental que las actividades que realiza el nifio
le permitan la expresion libre de su vida espiritual.

— La individualidad: de acuerdo con Luzuriaga “El principio individual se
reconoce inmediatamente en el manejo del material didactico, sobre base
individual, asi como en el trato particular de cada alumno en los demas aspectos
de la educacion. Esta individualidad esta en parte compensada con los ejercicios
de ayuda mutua y las actividades colectivas que realizan los ninos, pero en lo

esencial el trabajo del nifio sigue siendo individual”. (Luzuriaga, 1961:68)

El interés creciente por el nifio de cero a seis afos, cuyo desarrollo adecuado es
considerado como fundamental para la vida posterior del individuo, ha
impulsado a nivel mundial el establecimiento de la etapa de los cero a los seis
anos (en los paises desarrollados) y de los tres a los seis afios (en Colombia)
como una etapa educativa. Un efecto de ello es el impulso que se ha dado a la
creacién de instituciones escolares para la atencion de la primera infancia
(guarderias, jardines de infantes, preescolares) y a la formacion de docentes
especializados en el campo de la educacion infantil. Pero ademas, fendmenos

sociales como la incorporacion de la mujer la trabajo y los cambios en la
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dinamica familiar explican el auge que en la actualidad ha alcanzado la

educacion preescolar (Bigas, 2000).

La incorporacién de esta etapa al curriculo escolar ha generado reflexiones
profundas desde diversos campos del saber. Las teorias del desarrollo de
Vygotsky y Piaget estan presentes en la mayoria de los estudios relacionados
con educacion infantil. Ambos, aunque desde puntos de vista diferente, dejaron
plasmadas ideas fundamentales para la comprensién del desarrollo infantil y de
los procesos de aprendizaje. Marti llega a afirmar "necesitamos, como minimo, a
Piaget y a Vygotsky para garantizar una practica educativa bajo unos

fundamentos psicoldgicos sélidos" (Marti, 2000:101).

Para los efectos del presente estudio, se encontr6é en la obra de Vygotsky los
fundamentos tedricos para aproximarnos a los componentes basicos de la

educacion preescolar de nuestro tiempo:

1. La actividad: la relacién activa del sujeto con su mundo es parte integral de la
adquisiciéon del conocimiento y esta determinada por lo social. Es a través de
la mediacién del otro (un adulto o un par), de los signos y de los artefactos
de la cultura que se estructura la actividad para convertirla en conocimiento.
Para Vygotsky, el lenguaje y la accién establecen una relacién dinamica a lo

largo del desarrollo del nifio. Al respecto sefala:

"Esta mezcla de lenguaje y accion tiene una funcidn muy especifica en la
historia del desarrollo del nifio; demuestra la légica de su propia génesis. A
partir de los primeros dias del desarrollo del nifio, sus actividades adquieren un
significado propio en un sistema de conducta social y, al dirigirse hacia un
objetivo concreto, se refractan a través del prisma del entorno del nifio. El
camino que va del nifio al objeto y del objeto al nifio para a través de otra
persona. Esta compleja estructura humana es el producto de un proceso
evolutivo profundamente enraizado en los vinculos existentes entre la historia
individual y la historia social" (Vygotsky, 1989: 55-56)
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3. El juego: considerado fundamental para la estructuracién del pensamiento
del nifo. Vygotsky ve en el juego un componente natural del proceso de
desarrollo del simbolismo infantil que lo acerca al desarrollo del lenguaje

escrito. Sobre el papel del juego, afirma:

"Para los nifos, algunos objetos pueden designar otros, sustituyéndolos y
convirtiéndose en signos de los mismos; el grado de similitud entre un juguete
y el objeto que designa carece de importancia. Lo que si resulta importante es
la utilizacién del juguete y la posibilidad de ejecutar con él un gesto
representativo. Esta es la clave de toda la funcién simbdlica del juego de los
nifios (Idem.,163).

Igualmente le asigna al juego un papel importante en la movilizacion de la ZDP,

dado que en el juego el nifio actia asumiendo roles, reglas y acciones que

muchas veces estan por encima de sus posibilidades reales. Afirma al respecto:

"Esta estricta subordinacion a las reglas es totalmente imposible en la vida real;
sin embargo, en el juego resulta factible: de este modo, el juego crea una zona
de desarrollo préximo en el nifo. Durante el mismo, el nifio esta siempre por
encima de su edad promedio, por encima de su conducta diaria; en el juego, es
como si fuera una cabeza mas alto de lo que en realidad es. Al igual que en el
foco de una lente de aumento, el juego contiene todas las tendencias evolutivas
de forma condensada, siendo en si mismo una considerable fuente de
desarrollo" (Idem., 156)

4. La mediacién: en la teoria de Vygotsky, la intervencién de los miembros
mas maduros del grupo social es fundamental en el proceso de desarrollo
del nifio. De acuerdo con esto, el aprendizaje ocurre primero en el plano

social y posteriormente en el individual:

"El aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos internos capaces de
operar solo cuando el nifio esta en interaccion con las personas de su entorno y
en cooperacion con algun semejante. Una vez se han internalizado estos
procesos, se convierten en parte de los logros evolutivos independientes del
nifio" (fdem., 139).

5. Los instrumentos: para Vygotsky los simbolos y los instrumentos hacen parte

de la cultura en la que esta inmerso el nifio, y es a través de ellos que
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incorpora los elementos sociales y culturales a su propio conocimiento del
mundo. A este respecto y haciendo referencia a los postulados basicos de la

escuela sociohistdrica, Cole sefiala:

"Los seres humanos viven en un ambiente transformado por los artefactos, los
cuales proceden de generaciones anteriores y se remontan a los comienzos de
la especie. La funcién fundamental de esos artefactos es la de coordinar a los
seres humanos con el mundo fisico y entre si" (Cole, 1993:111)

También Marti, al hacer una caracterizacion del alumno de Vygotsky hace

alusion a la utilizacion de los instrumentos; este autor afirma:

"El alumno de Vygotsky va usando e integrando en su conducta diferentes
instrumentos semidticos y esto le permite no sdlo integrarse en su entorno
cultural sino también acceder a formas de entendimiento mas abstractas, mas
potentes. El alumno Vygotskyano ensancha, pues, su horizonte intelectual
gracias a todos aquellos instrumentos (algunos de los cuales vienen conducidos
por soportes fisicos como el compas, la calculadora o el ordenador) que hereda
de su grupo social" (Marti, 2000:106)

6.2 Laeducaciéon preescolar en Colombia

Se entiende por educacion preescolar aquella que se imparte a los nifios
menores de seis anos. En Colombia el nivel de educacion preescolar
corresponde a la "primera etapa del proceso de formacidon en la educacion
formal, que tiene un solo ciclo y tres grados, de los cuales el tercero
corresponde al grado obligatorio" (Ministerio de Educacién Nacional - MEN,
1996:21). El grado obligatorio o grado cero es el nivel correspondiente a los 5 y
6 afos de edad, es decir que actia como el puente entre la educacion

preescolar y la educacién basica.

Historicamente en Colombia se reconocen cuatro momentos en la historia de la

educacion preescolar (MEN, 1996):
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1. Modelo asistencial (principios del siglo XX hasta 1930), cuyo objetivo era la
atencion a la infancia abandonada.

2. Modelo educativo (1931 a 1975), estuvo inspirado en los postulados de la
pedagogia de Froebel, Decroly, Montessori, y Dewey, entre otros. De
acuerdo con ellos el nifio posee un potencial creativo innato que debe
expresar libremente. En este contexto el juego es considerado primordial
para el desarrollo infantil; asi mismo se redefine el rol del profesor, es él
quien debe disponer el ambiente y los materiales educativos adecuados al
proceso de crecimiento bioldgico, psicoldgico y social del nifio (MEN, 1996)

3. Modelo curricular (1976 a 1990). En la reforma de la educacion de 1976
(decreto 088), se incluyd en la propuesta de renovacion curricular el nivel
preescolar. En 1978 se presentd el primer curriculo de preescolar en el cual
se dio especial importancia al juego, a la relacidon del nifio con la naturaleza,
a la participacion de los padres en el proceso educativo y al papel del
educador como orientador del aprendizaje (MEN, 1996).

4. Grado cero (1991 hasta el presente). A partir de la Constitucion Politica de
1991, se establece la educacién obligatoria desde los 5 hasta los 15 afios de
edad, y se propone la implementacion del grado cero, como el grado minimo
obligatorio de la educacidon basica en Colombia. "Desde el punto de vista
pedagdgico, el Grado Cero aporta una nueva propuesta curricular basada en
los planteamientos de la pedagogia activa y los enfoques del constructivismo
acerca del conocimiento y sugiere como estrategias: el juego, el trabajo por
proyectos pedagdgicos y la participacion de la comunidad. De igual forma,
propone una nueva forma para enfrentar la construccion de la lengua escrita

y el conocimiento matematico" (MEN, 1996:16)
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Los fundamentos tedricos que soportan el curriculo del nivel preescolar en
Colombia, estan inspirados en la pedagogia activa, la cual se sintetiza asi, en los

lineamientos curriculares del preescolar del MEN:

"La pedagogia activa concibe la educacidon como el sefalar
caminos para la autodeterminacidon personal y social, y como el
desarrollo de la conciencia critica por medio del analisis y la
transformacion de la realidad; acentia el caracter activo del nifio
en el proceso de aprendizaje, interpretandolo como buscar
significados, criticar, inventar, indagar en contacto permanente
con la realidad; concede importancia a la motivacion del nifo y a
la relacion escuela-comunidad y vida; identifica al docente como
animador, orientador y catalizador del proceso de aprendizaje;
concibe la verdad como proyecto que es elaborado y no posesion
de unas pocas personas; la relacién teoria y practica como
procesos complementarios y la relacién docente-alumno como un
proceso de didlogo, cooperacion y apertura permanente" (MEN,
1998:27)

Desde este marco de referencia el curriculo de preescolar se articula en cinco
dimensiones fundamentales que orientan los objetivos del aula y los

indicadores de logro para éste nivel.

Dimension comunicativa

De acuerdo con los lineamientos curriculares presentados por el MEN para el
nivel preescolar, esta dimensidn posibilita al nifio la comprension y la expresion
de sus conocimientos e ideas sobre el mundo que lo rodea, el establecimiento
de relaciones que le permitan satisfacer sus necesidades, crear vinculos

afectivos y expresar sus sentimientos.

Es a través de un uso apropiado del sistema simbdlico que se potencia el
desarrollo del pensamiento. “Para el nifio de preescolar, el uso cotidiano del

idioma, su lengua materna en primera instancia, y de las diferentes formas de
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expresion y comunicacion, le permiten centrar la atencién en el contenido de lo
que desea expresar a partir del conocimiento que tiene o va elaborando de un
acontecimiento, construyéndose el lenguaje en la forma de expresion de su
pensamiento” (MEN, 1998:37)

Dimension cognitiva

Estrechamente ligada a la dimensién comunicativa, dado que con la utilizacion
constructiva del lenguaje se van formando las representaciones y relaciones

propias del pensamiento.

El nifo de tres a cinco anos de edad se encuentra en un nivel de pensamiento
que transita entre lo figurativo-concreto y simbodlico. Segun se expresa en los
lineamientos curriculares de preescolar “El lenguaje se convierte en una
herramienta esencial en la construccién de las representaciones, la imagen esta
ligada a su nominacion, permitiendo que el habla exprese las relaciones que
forma en su mundo interior... Para entender las capacidades cognitivas del nifio
de preescolar, hay que centrarse en lo que este sabe y hace en cada momento,
su relacién y accidn con los objetos del mundo y la mediaciéon que ejercen las
personas de su contexto familiar, escolar y comunitario para el logro de
conocimientos en una interaccion en donde se pone en juego el punto de vista
propio y el de los otros, se llega a acuerdos, se adecuan los lenguajes y se

posibilita el ascenso hacia nuevas zonas de desarrollo.” (idem, p. 36)

Dimension corporal
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De acuerdo con los lineamientos curriculares del MEN “La expresividad del
movimiento se traduce en la manera integral como el nifo actda y se manifiesta
ante el mundo con su cuerpo. En la accién del nifio se articulan toda su
afectividad, todos sus deseos, todas sus representaciones, pero también todas
sus posibilidades de comunicacion y conceptualizacion, por tanto, cada nifio
posee una expresividad corporal que lo identifica y debe ser respetada en donde

sus acciones tiene una razén de ser”. (idem, p. 35)

Desde esta dimension se posibilita la construccién de la personalidad, la
identidad la preservacion de la vida, la expresion de la conciencia y la relacion

con el mundo.

Dimension estética

Esta dimensién brinda la posibilidad al nifo de sentir, expresar, valorar y
transformar las percepciones acerca de si mismo y su entorno, desarrollando el
gusto estético y la imaginacion. La sensibilidad se refiere “A la expresion
espontanea que hace el nifio de sus emociones y sentimientos, sin que estos

sean prejuzgados, en un clima de seguridad y confianza”. (idem, p. 38)

Dimension espiritual, actitudinal y ética

De acuerdo con el MEN “El espiritu humano crea y desarrolla mediante las
culturas y en las culturas un conjunto de valores, de intereses, de aptitudes,
actitudes de orden moral y religioso con el fin de satisfacer la necesidad de

trascendencia que lo caracteriza”. (idem, p. 38)
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El objetivo de la educacion moral hace referencia al desarrollo de la autonomia,
es decir, actuar de acuerdo con el criterio personal. En este documento se
sefala al respecto: “La creacién de un ambiente en el aula y en la escuela,
basado en el respeto mutuo y en las posibilidades de descentrarse y coordinar
puntos de vista, es la estrategia fundamental para el desarrollo de esta

autonomia” (idem, p. 39)

El aula de clase debe ser un espacio donde se propicie el intercambio de puntos
de vista vy la solucidon de problemas. Es en este espacio donde los nifios pueden
construir el valor del respeto al otro, la tolerancia, la honestidad y los valores

fundamentales propios de una convivencia democratica.
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7 Laintegracion escolar: unavision de la educacion desde la
diversidad

Tradicionalmente la escuela ha considerado a los sujetos con discapacidad a la
luz de los parametros de normalidad; igualmente en el campo investigativo la
atencion se ha centrado en las peculiaridades de su desarrollo para poner a

prueba diversas teorias y metodologias. Como lo sefiala Rosa:

“Por lo que se refiere a la labor investigativa, estos sujetos son
considerados como campo para poner a prueba teorias sobre el
desarrollo de alguna funcidn particular o bien son candidatos a ser
descritos a través de la aplicacion de teorias del desarrollo
disenadas para los sujetos considerados como normales. En
definitiva actian como campo de pruebas para teorias que en
cualquier caso, rara vez pueden dar razén de sus peculiaridades,
pues tipicamente empiezan sefialando aquello que les falta para,
luego, ver el efecto de ese defecto en la desviacién que se
observa sobre la norma. Su desarrollo seria pues patoldgico vy la
pedagogia a aplicar terapéutica” (Rosa, 1997:147)
A partir de 1959 en Dinamarca la Asociaciéon de padres de familia de las
personas con deficiencia mental adelanta un movimiento contra las escuelas
segregadas, y logran incorporar en su legislacion el concepto de
normalizacion, definido por Bank-Mikkelsen como: “La posibilidad de que los
deficientes mentales lleven una vida lo mas parecida posible a la normal, tanto
si viven en una institucion como en la sociedad”. (Citado en Van Stenlandt,

1992: 26)

Este concepto de normalizacion no demora en extenderse por Europa y América
del Norte, y se presenta como el fundamento filosofico de la integracion escolar.

Sin embargo, como lo expresa Bautista, es importante aclarar que:
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“normalizar no significa pretender convertir en normal a una

persona deficiente, sino aceptarlo tal como es, con sus

deficiencias, reconociéndoles los mismos derechos que los demas

y ofreciéndole los servicios pertinentes para que pueda desarrollar

al maximo sus posibilidades y vivir una vida lo mas normal

posible”. (Bautista, 1993:31)
En 1981, aparece publicado el Informe Warnock, en el cual se presentan las
conclusiones del Comité de Investigacion sobre necesidades educativas
especiales de ninos y jovenes de Inglaterra, Escocia y Gales. En este informe se
acuna por primera vez el termino Necesidades Educativas Especiales
(NEE). Utilizar este término significa segin Warnock: “desviar la atencion del
terreno deficitario, carencial o negativo del alumno al terreno de las
necesidades, ayudas o recurso educativos propios para llevar adelante su

proyecto educativo”. (citado en Illian y Arnaiz, 1996:33)

De acuerdo con Brennan (1990) se puede hablar de una necesidad educativa

especial cuando:

“una deficiencia (fisica, sensorial, intelectual, emocional, social, o
cualquier combinacion de éstas) afecta al aprendizaje, hasta el
punto que son necesarios algunos o todos los accesos especiales
al curriculum, al curriculo especial o modificado o a unas
condiciones de aprendizaje especialmente adaptadas para que el
alumno sea educado adecuada y eficazmente. La necesidad puede
presentarse en cualquier punto en un continuo que va desde la
leve hasta la aguda; puede ser permanente o una fase temporal
en el desarrollo del alumno” (Brennan, 1990:33).

A partir de esta publicaciéon se inicia en el ambito mundial un movimiento que
impulsa la integracion de las personas con necesidades educativas especiales a
la educacion regular. Términos como integracion, inclusion, normalizacion,
educacion para todos y educacion para la diversidad, hacen parte del amplio

componente conceptual que se viene discutiendo a escala mundial. Se define La

integracion escolar como:
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“Un proceso que reune a los alumnos, con o sin necesidades
especiales, en el mismo contexto educativo. Se trata de una unidn
que se desarrolla a través de diferentes situaciones o modalidades
institucionales y organizativas, las cuales se llevan a cabo en
funcion de las caracteristicas del propio alumno”. (Illan y Arnaiz ,
1996:30)

La integracion de alumnos con necesidades educativas especiales a la
escolaridad ordinaria, plantea una serie de retos no sélo en las practicas
diagndsticas y de intervencion especializada, sino también al sistema educativo
en general, el cual, debe estar en capacidad de brindar la educacién oportuna y

apropiada a cada uno de los alumnos que se encuentran en un mismo ambito

escolar.

Colombia no ha sido ajena a todo este movimiento que se ha gestado a escala
mundial. A partir de la Constitucién Politica de 1991, de la Ley General de
Educacion de 1994 y del Decreto 2082 de 1996, se viene planteando que la
educacion de las personas con alguna limitacion es parte integrante del servicio
publico educativo. El plan nacional para el desarrollo de la educacién especial

(1990 - 1994), contempla lo siguiente:

“Los servicios educativos para los nifios y jovenes excepcionales
se enmarcan en los principios de integracion social y normalizacion
del ambiente[...] El alumno con limitaciones se educa en el aula
regular, compartiendo con los demas. Con el fin de garantizar su
permanencia y promocion dentro del sistema, paralelamente a su
escolaridad, recibe los apoyos pedagogicos y terapéuticos
necesarios, que lo habilitan para interactuar en el mundo escolar y
social[...] La transformacion de la escuela colombiana, en una
escuela que estimule la formacidn de actitudes, de valores éticos y
morales, que incidan en la construccién del humanismo, y en el
afianzamiento del espiritu de solidaridad y cooperacion y que
respete las diferencias individuales, hace posible el derecho a la
igualdad de oportunidades y plena participacién del sujeto con
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limitaciones en los servicios y programas educativos que el Estado
ofrece”. (Salinas O. et al, 1990)
La escuela actual enfrenta el reto de convertirse en un espacio para el
aprendizaje donde sea posible la diversidad. Ello implica repensar la escuela,
modificar su estructura basica de seleccidon y segregacion, de forma tal que a
ella tengan acceso aquellos niflos que por sus caracteristicas cognitivas,

sensoriales o motoras, no han hecho parte de ella.

Las experiencias de integracidn en nuestro medio han ensefiado que no es
suficiente con la buena voluntad de algunos educadores. No se trata
simplemente de colocar a un nifio con necesidades educativas especiales en un
aula regular, es necesario que ésta en si misma se modifique, es necesario que
se busquen estrategias y alternativas para que el aula de clase se convierta en
un espacio real de aprendizaje para todos, de acuerdo con sus capacidades

individuales.

El movimiento que en la actualidad aboga por la integracién tanto escolar como
social de las personas con necesidades educativas especiales, ha llevado a
replantear la educacion especial. En el ambito mundial se buscan las estrategias
que faciliten la integracién de estos sujetos a la escuela regular. Para ello es
necesario disponer de una base tedrica que permita abordar los procesos de
ensefianza y aprendizaje desde una dinamica mas amplia donde se respete la
diversidad, es decir se requiere una escuela donde el sujeto con necesidades
educativas especiales tenga no sélo la posibilidad de integrarse socialmente,

sino ademas que pueda desarrollar al maximo sus potencialidades.

El socioconstructivismo plantea desde sus postulados basicos alternativas
educativas que hacen posible desarrollar mas fielmente las ideas de la

educacién en la diversidad. Desde este punto de vista y retomando los
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conceptos de zona de desarrollo préximo y de mediacion, la teoria sociohistérica
ofrece el sustento tedrico necesario para llevar a cabo un proyecto escolar
donde cualquier alumno independientemente de sus limitaciones desarrolle todo
su potencial como ser activo, con la mediacion de los adultos y companeros mas
capaces Yy haciendo uso de los instrumentos y signos propios de su entorno

social. Galbraith, Van Tassell y Wells al respecto sefialan:

“La teoria sociocultural sugiere que el principal objetivo de la

educacién es proporcionar un entorno en el que los estudiantes,

por variados que sean sus antecedentes, puedan participar en la

realizacion de actividades productivas y utiles y, en este proceso,

aprender a utilizar los instrumentos y las practicas culturales que

se han desarrollado para facilitar el logro de los objetivos de estas

actividades” (Galbraith, Van Tassell y Wells, 1997:66)
Una educacion con calidad debe “Planificar, proporcionar y evaluar el curriculo
optimo para cada alumno, en el contexto de una diversidad de individuos que
aprenden” (Solé y Coll, 1996, p.12). Esta definicién plantea la necesidad de
articular diferentes acciones que puedan atender las diversas necesidades de los
alumnos. De acuerdo con esto una escuela de calidad sera aquella que sea
capaz de atender a la diversidad, es decir que le brinde a cada uno de sus

participantes la posibilidad de progresar.

El respeto por la diversidad supone que las personas se interesen y aprecien al
otro con sus caracteristicas particulares, reconociéndolo como parte activa en el
grupo social. Esto implica conocer, apreciar y valorar a los otros por lo que son,
ademas de desarrollar en lo personal el autoconocimiento y la autoestima. La
puesta en practica de una educacién para la diversidad requiere de una
planificacion detallada de la ensefianza y una observacion y reflexién constante

de lo que ocurre en el aula. Zabala (1996) senala al respecto:
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“La concepcidén constructivista del aprendizaje escolar y una

opcion que entienda la ensenanza como potenciadora de todas las

capacidades de la persona, implica una concepcion de la

educacion que atienda a la diversidad del alumnado y en la que la

funcion del docente consiste en prestar los retos y ayudas

adecuadas a las necesidades de cada uno de sus alumnos”.

(Zabala, 1996:158)
Una ensefianza que atienda a la diversidad debe tener como objetivo no sélo la
transmisién de saberes culturalmente organizados, sino posibilitar a todos los
estudiantes el mayor desarrollo de sus capacidades. Esto implica un cambio en
las estrategias de ensefianza, en la organizacion de los grupos, en la actitud del
profesor, en la organizacion de los contenidos, de tal forma que posibiliten un
desarrollo global del individuo de acuerdo con sus potencialidades. Zabala

afirma:

“La diversidad es inherente a la naturaleza humana, y cualquier
actuacion que se dirige a desarrollarla tiene que adaptarse a esta
caracteristica. Hablamos pues de una ensefianza adaptativa, cuya
caracteristica distintiva es su capacidad para adaptarse a las
diversas necesidades de las personas que las protagonizan(...]
Desde una posicion de mediador entre el alumno y la cultura, la
atencion a la diversidad de alumnos y situaciones requerira, a
veces, retar, a veces, dirigir; otras sugerir. Porque son diversos los
alumnos y las situaciones en que tienen que aprender”. (Zabala,
1996:150)

La escuela que necesita el mundo del siglo XXI debe renunciar a su caracter
homogenizador. Para ello es necesario que tanto el curriculo como el docente
tengan en cuenta aspectos fundamentales referidos a sus alumnos: quiénes
son, en qué contextos desarrollan sus vidas, qué conocimientos poseen, qué
puede hacer la escuela para que pueda apropiarse de conocimientos
significativos. Conocer la dimensién social y cultural de los alumnos es
fundamental en la practica pedagdgica, en el disefio curricular y en la

capacitacion docente para fomentar un verdadero encuentro educativo al
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interior de las escuelas, propiciando un proceso adecuado de ensefanza vy

aprendizaje.
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SEGUNDA PARTE
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1 DISENO DE LA INVESTIGACION

1.1  Metodologia

Teniendo en cuenta el foco de estudio, los objetivos y las preguntas de
investigacion, se utilizé un enfoque metodoldgico cualitativo, que consistio en la
observacion y andlisis en profundidad del desarrollo de las actividades de
escritura que se llevaron a cabo en un aula integradora de preescolar

incorporando el computador como herramienta de escritura.

La realizacion de este estudio implico la creacion de condiciones y actividades
especiales dentro del aula de clase, como la incorporacion de un computador
como herramienta de trabajo, la participacion de la investigadora como
observadora participante en las actividades de escritura que se realizaron en el
computador, y su presencia en algunas sesiones como observadora no
participante. Igualmente se contd con la presencia de una auxiliar de
investigacion en el segundo semestre del afio escolar, y se realizd un trabajo

paralelo de capacitacion con las profesoras del aula.

Diversas denominaciones han sido utilizadas para definir los métodos de
investigacion cualitativa (naturalistas, interpretativos, etnograficos,
fenomenoldgicos). En el presente estudio se reconoce bajo la denominacién
“métodos cualitativos” aquella serie de procedimientos de investigacion que

buscan indagar, describir e interpretar el significado de los fendmenos sociales
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(educativos en nuestro caso) alli donde estos se producen (Pérez Gomez, 1993;
Erickson, 1997; Ruiz Olabuénaga, 1999)

Dentro de este contexto y para realizar un analisis en profundidad del problema
de investigacion, se considerd6 el estudio de casos como el enfoque
metodoldgico mas apropiado para llevar a cabo un analisis intensivo y profundo
del proceso de escritura emergente de un grupo de preescolar. Como lo sefalan
Cohen y Manion “La finalidad principal del estudio de caso es investigar en
profundidad y analizar intensamente los multiples fendmenos que constituyen el
ciclo vital de una unidad” (Cohen y Manion, 1980; citado por Sancho y otros,
1998: 78).

En esta investigacion, el grupo de alumnos del aula integradora (nueve en total)
se asumié como el caso a ser observado en profundidad, centrando el interés en
el proceso de escritura emergente de estos nifos. Se busca analizar las
caracteristicas que presenta este proceso en los nueve participantes cuando
utilizan dos herramientas diferentes de escritura (el lapiz y el computador).

Como lo sefialan Sancho y otros al referirse a la finalidad del estudio de casos:

“El investigador busca las conexiones entre los comportamientos
observables, las especulaciones, las causas y las decisiones tomadas por los
protagonistas. La diferencia principal entre el estudio de caso y otro tipo de
estudios es que el foco de atencion es el caso, no toda la poblacién de casos
[...] La investigacion se lleva a cabo para entender el caso particular, su
idiosincrasia y su complejidad”. (Sancho y otros, 1998: 80)

Las técnicas cualitativas de investigacion utilizadas en el presente estudio fueron
la observacion participante y no participante, y complementariamente se realizd
una prueba a todos los nifios para indagar los conocimientos que tenian acerca
de la lectura y escritura, en dos momentos diferentes del ano: al comenzar y

finalizar las actividades escolares. Complementariamente, a mediados del afio
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se recogié una muestra de escritura de los nifios. Esto permitié analizar las
movilizaciones que en los niveles de conceptualizacion sobre la escritura

presentaron los nifios del preescolar durante el afo escolar.

1.2  Fases del proceso de investigacion

Podrian definirse como los diversos momentos por los que pasa el proceso de
investigacion. Cada uno de estos momentos puede estar definido por criterios
relacionados con las acciones concretas que se realizan en él o con el uso de
diferentes técnicas de recogida de informacion o con alguna segmentacion
temporal arbitraria (por ejemplo, una fase por trimestre en un afio escolar). Esta
segmentacion del proceso le permite al investigador tener un control sobre los
diferentes componentes del estudio. Estas fases no necesariamente mantienen
una organizacion lineal, ya que en algunos casos pueden existir yuxtaposiciones

(Guerrero Lépez, 1991).

En este estudio la segmentacion en fases estuvo definida por las acciones
especificas realizadas durante todo el proceso, de este modo se pueden

identificar nueve fases, las cuales se detallan a continuacion:

Fase 1. Seleccion del aula (6 meses): Para la seleccion de aula se tuvieron

en cuenta los siguientes criterios:

e Nivel: preescolar

e Numero de alumnos: maximo 15.

e Caracteristicas: mixta (nifios y nifias), integradora (minimo un nifio con
necesidades educativas especiales-NEE).

e Accesibilidad: este fue un criterio determinante en la seleccién del aula. Esta
relacionado con la disponibilidad que tendrian las diferentes personas

involucradas en el estudio: director y cuerpo docente de la institucion,
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profesor del aula, alumnos y padres de familia. Esta disponibilidad hace
referencia a la aceptacion de las condiciones del estudio, como son la
presencia del investigador en la institucidn; disponibilidad y compromiso del
maestro para la capacitacion e incorporacion de algunos cambios en las
actividades del aula; reuniones periddicas con el investigador; y la utilizacion

de un computador en el aula de clase.

Teniendo en cuenta los criterios de seleccion y los recursos necesarios para
llevar a efecto este estudio, se seleccion6 como aula de observacion el grupo de
nivel preescolar del Centro de Servicios Pedagdgicos de la Universidad de
Antioquia (CSP). La coordinadora del centro, la asesora de practica y las
profesoras (alumnas practicantes) expresaron su interés y apoyo para llevar a
cabo el trabajo de campo en esta institucion. Ademas, el aula de preescolar
cumplia con los otros criterios de seleccion (9 alumnos, 4 mujeres, 5 hombres, 3

con NEE), y se contaba con la posibilidad de incorporar un computador al aula.

El programa de preescolar en el CSP comenzd experimentalmente en 1999, los
alumnos asistian dos veces a la semana con una intensidad horaria de tres
horas por dia, este grupo era atendido por dos practicantes y una asesora de
practica de la Licenciatura en Educacidon Preescolar de la Universidad de
Antioquia. A mediados de 1999 la investigadora establecié contacto con la
asesora de practica, quien estaba considerando la idea de constituir el
preescolar del CSP para el ano lectivo 2000 cumpliendo con las normativas del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) para la educacidon preescolar y
considerando la posibilidad de integrar ademas nifios con NEE. Se le expuso el
proyecto de investigacion, el cual le parecid muy interesante y se mostrd
dispuesta a colaborar en todo lo que fuera necesario para llevarlo a cabo en

ese nuevo programa de preescolar. En los primeros dias del mes de octubre de
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1999 se llevd a cabo una nueva reunion con la asesora, en ella quedd claro que
en el afno 2000 funcionaria el aula de preescolar, la cual tendria maximo 15
alumnos, dos de los cuales serian nifios con NEE, tendria dos practicantes, que
deberian hacer una practica intensiva para cumplir con la intensidad horaria (4
horas diarias) exigida por el MEN. Se realizaron las consultas pertinentes con la
coordinadora del CSP y con la coordinadora de practicas de la Facultad de
Educacién de la Universidad de Antioquia para concretar los pormenores de la

puesta en marcha del programa de preescolar.

En enero del 2000 se concretaron los ultimos detalles para la creacion del aula
de preescolar. El proyecto de practica exige para las estudiantes cumplir con
cuatro horas de seminario, el cual es dirigido por la asesora de practica. En este
caso se presentaba un problema porque las estudiantes tendrian
incompatibilidad horaria para asistir al seminario en las horas de la manana.
Teniendo en cuenta que el proyecto de investigacion contemplaba entre sus
acciones la capacitacion de las profesoras, una solucién apropiada para este
inconveniente fue el compromiso de la investigadora de hacerse cargo del
seminario y de la asesoria del proyecto de practica de las dos estudiantes que
tendrian a su cargo el grupo de preescolar durante los dos semestres del afio
2000.

Se inscribieron dos estudiantes, una de ellas de Ultimo semestre y la otra con
materias de sexto a octavo semestre, pero con experiencia docente, lo que
equilibraba las condiciones exigidas; ademas lo mas importante fue el interés
que mostraron tanto por el programa de preescolar como por el proyecto de
investigacion. El grupo finalmente quedo conformado por nueve alumnos (5

ninos y 4 ninas), tres de los cuales presentaban NEE.
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Fase 2. Consecucion de recursos (1 mes): El proyecto contemplaba la
utilizacion de una impresora a color y un computador multimedial con
programas informaticos especificos, como cuentos y enciclopedias en formato
multimedial, y diversos procesadores de textos y graficos, que permitieran a los
nifios apropiarse de esta herramienta como instrumento de escritura. Ademas se
consiguieron algunos implementos para la dotacién del aula, como 4 cajones
moviles para guardar los materiales propios de los diversos centros de interés,

libros, materiales diversos de escritura y juguetes variados.

Fase 3. Familiarizacion (3 semanas) : En este periodo se entré en contacto
con las profesoras y con el grupo de alumnos a través de las siguientes

actividades:

e Reunidn inicial con las profesoras donde se les explico las caracteristicas del
proyecto, la intensidad y condiciones de la presencia del investigador en el
aula, el papel que ellas tendrian en esta investigacion y los pormenores del
seminario de practica; se les presentd el programa, con los diversos
maodulos, temas, lecturas y metodologia (ver anexo 2), el cual se puso a
consideracién teniendo en cuenta las necesidades de capacitacion e
intereses de las profesoras.

e Se llevd a cabo una entrevista con cada una de las profesoras para indagar
acerca de sus intereses y conocimientos en el campo de la educacion
preescolar, la integracién escolar, la teoria socioconstructivista, la lengua
escrita y la incorporacién de las nuevas tecnologias a la educacion; y con
esto poder detectar aquellos contenidos que deberian tratarse con mayor
profundidad en el seminario de formacién docente contemplado como
complemento a la practica pedagodgica, y que seria dirigido por la

investigadora. Este seminario se incorpora al estudio como componente de
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capacitaciéon de los profesores. Una sintesis de las respuestas de las
profesoras se presenta en el apartado 2.3 (p. 123).

e Se realizd una reunién con los padres de familia antes de comenzar las
actividades escolares con los nifios. La investigadora conjuntamente con las
profesoras les explicaron a los padres los pormenores del proyecto de
investigacion que se llevaria a cabo en el aula y las caracteristicas que
tendrian las actividades de escritura.

e Primer contacto con el grupo: En las tres primeras semanas del afio escolar
la investigadora estuvo presente en el aula en 4 sesiones completas,
participando en la rutina de saludo, realizando observaciones generales del
trabajo en el aula y colaborando en algunas actividades. El objetivo de esta
accion fue generar un clima de confianza que me permitiera un
acercamiento al grupo y que tanto los nifios como las profesoras se

familiarizaran con mi presencia en el aula.

Fase 4. Evaluacion inicial (1 semana). Una vez concluida la fase de
familiarizacién se comenzé la evaluacién inicial de cada nifio a través de una
prueba de conocimientos previos en lectura y escritura, disefada por la
investigadora (Anexo 1). Esta prueba permitid registrar la concepcion que los
nifios tenian y el uso que le daban a la lectura y la escritura al iniciar el afo
escolar. Se observaron trabajando tanto con material impreso, papel y lapiz,
como con material multimedia y procesador de textos. Los resultados de esta
evaluacion, al igual que la final se presentan en el capitulo de Analisis. También
se hace una descripcidon completa de la prueba en el apartado correspondiente a

los instrumentos.

Fase 5. Observacion (9 meses): Se realizd durante el afo escolar del 2000.
El proceso de observacion se inici6 desde el primer contacto con el grupo.

Durante las tres primeras semanas se hicieron observaciones generales de
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caracter no participante. Después de la evaluacion inicial, se alternd la
observacion participante y no participante. En el segundo semestre se contd con
la presencia de una asistente de investigacion, que actuaba como observadora
no participante registrando en video algunos apartes de las sesiones de trabajo

y de las sesiones de evaluacion realizadas a mediados v final del afio escolar.

El objetivo de la observacion fue recoger datos que permitieran analizar las
actividades de escritura que se llevaban a cabo en el aula utilizando como
herramienta tanto el lapiz como el computador. Las observaciones registradas
se centraron especificamente en la descripcion de las actividades de escritura
que se realizaban en el aula con los dos tipos de herramientas, detallando los
conversatorios iniciales, los didlogos durante la escritura, las acciones del
maestro, los tipos de apoyo requerido, las interacciones entre los nifios; ademas

se registraba el texto producido por cada nifio.

En total fueron nueve meses de observacion directa en el aula. Aunque
inicialmente se considerd que la investigadora estaria dos jornadas (8 a 12 a.m.)
semanales en el aula, en algunos casos se presentaron variaciones, de tal forma
que en algunas semanas se hizo una sola jornada de observacion y en otras se
llego hasta tres o cuatro. Esto se explica por la coincidencia del dia de
observacion con alguna programacion extraclase (salida pedagodgica,
celebraciones especiales), o por algun imprevisto que se le presentaba a la
investigadora. En algunos casos fue posible compensar estos dias en la semana
siguiente y por ello se ajustaban tres observaciones en una semana. Solo en un
caso (evaluacion inicial) se realizaron cuatro jornadas de observacién en una

Ss€émana.

El siguiente es el cronograma correspondiente al trabajo de campo realizado en

el aula de preescolar del CSP:
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MES FEB MARZO ABRIL MAYO JUNIO JULIO
SEMANA| 1 [ 2 [1[2[3[4[5| 1] 2 [1[2[3]4][5][1[2][3|3]a4a
L 21 10 12
M I 21 4 [ 11 6 | 13
w 16 15 3]10[17 31 19 [ 26
3 24 8 [16[23 4 [11]18]25 1]8 27
v 3 [0 2430
TOTAL | 1 | 2 [t 42|31 1t [ 2 22211122172
SEMANA
TOTAL 3 11 3 8 5 3
MES
MES AGOSTO SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE
SEMANA 1/2[3[4[5[1[2[3[4[1]2[3[4|1]2][3]4
L 20 |
M 29 19 | 26 17 | 24 I 21 |
w 2916 6 | 132027 [ 4 [11[18 1
J 3 24|31 7 |14 28| 5 |12 ] 19 2
v i0 [ 7
TOTALSEMANA [2 [1 |1 [1[2[2 2|23 [2[2[3[1]2][3]1]2
TOTAL MES 7 9 8 8
TOTAL 65
OBSERVACIONES
Evaluacién inicial

Muestreo de escritura

Las semanas 3 - 4 de abril correspondieron a las vacaciones de Semana Santa
Las semanas 4 - 5 de junio y 1 - 2 de julio correspondieron a las vacaciones de mitad de afo

Fase 6. Muestreo de escritura (1 semana): Se realizd después de las
vacaciones de mitad de afio. Se utilizaron tres de las actividades de escritura de
la “Prueba de conocimientos previos acerca de la lectura y la escritura™
escritura espontanea, escritura del nombre propio y codificacion escrita de
imagenes tanto manuscritas como en el computador. El objetivo fue recopilar
informacion especificamente relacionada con las caracteristicas de la escritura
gue en ese momento del afio escolar presentaban los nifios, que permitiera
marcar un punto intermedio entre la prueba inicial y la prueba, para poder
visualizar mejor el proceso de produccidon escrita seguida por los nifios. Los

resultados de ésta se presentan en el capitulo de analisis.
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Fase 7. Evaluacion final (2 semanas): Se realizé al final del afio escolar una

vez concluido el periodo de observacion, utilizando de nuevo la prueba completa

de conocimientos previos acerca de la lectura y la escritura.

Fase 8. Analisis (18 meses): Esta fase comenzo desde la primera evaluacion,

continuo durante todo el periodo de observacion, y una vez terminado el trabajo

de campo se extendié por siete meses mas. En esta fase se pueden identificar

dos momentos diferenciados:

Andlisis durante el trabajo de campo

En este momento el andlisis se basa principalmente en la organizacion y

clasificacion de la informacidon como se especifica a continuacion:

Prueba inicial: después de realizada la prueba, de transcribir las
grabaciones y de pasar en limpio los borradores. Se procedié a un primer
andlisis de los resultados buscando identificar el nivel de
conceptualizacion en el que se encontraba cada nifio. Igual
procedimiento se realiz6 con la muestra intermedia y la prueba final.
Registros de observacion (diario de campo): después de cada jornada de
observacion la investigadora pasaba las anotaciones hechas en el aula al
diario de campo. Después de analizarlo, clasificaba mediante cédigos el
tipo de observacidon registrado teniendo en cuenta las unidades de
analisis definidas inicialmente.

Producciones escritas: las producciones escritas realizadas por los nifos
durante el afio escolar tanto en el computador como a lapiz se
organizaban en carpetas individuales registrando el orden, la fecha y el

tipo de registro.

Anadlisis posterior al trabajo de campo
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Al finalizar el proceso de recoleccidon de datos se contaba con tres fuentes de
informacion diferenciada: los resultados de las pruebas en los tres momentos
del afo escolar, el diario de campo y las producciones de los nifios tanto a lapiz
como en el computador. Inicialmente se procedid a realizar un analisis
pormenorizado de cada una de ellas buscando establecer los criterios para
categorizar los datos. En el apartado 1.6.1. correspondientes al andlisis de los
datos recogido durante el trabajo de campo, se hace una descripcién de os

procedimientos para este analisis.

Fase 9. Informe final (10 meses): Esta fase estuvo destinada a la
elaboracion del informe final. El proceso de escritura de cada uno de los
capitulos paso por las etapas de planeacion, escritura, revision, edicion y
correccion. El tiempo destinado a cada uno de ellos varié de acuerdo con el

volumen y las caracteristicas de la de informacién que se manejaba.

1.3 Criterios de calidad de la investigacion

Desde el punto de vista de la investigacion cualitativa
existen cuatro aspectos fundamentales que aportarian rigor
cientifico a un estudio de esta naturaleza: credibilidad,
transferibilidad, dependencia, y confirmabilidad.

Credibilidad

Hace referencia al valor de verdad de la investigacion, es decir, que los datos
aportados en la investigacion sean aceptables y puedan ser creibles.

Corresponderia a la validez interna de la investigacion cuantitativa (Guba, 1981)
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En esta investigacidn se tuvieron en cuenta los siguientes procedimientos para

darle credibilidad a la investigacion:

> Permanencia prolongada en el sitio de observacion: Se realizd una
observacion en un aula integradora de preescolar por un periodo de 9
meses, con una intensidad semanal de una a tres sesiones. Esto permitid
minimizar los efectos que podria producir la presencia del investigador en el
aula, y al mismo tiempo permitié tener una visidn ajustada a la realidad del
aula y recopilar abundante informacion.

> Utilizacién de diferentes técnicas para la recogida de datos: diario de campo
del investigador, registro audiovisual, prueba de escritura, y analisis de
producciones escritas de los ninos.

» Triangulacidon: se utilizaron dos modalidades de triangulacion; la
triangulaciéon de técnicas de recoleccion de datos, a través de tres
procedimientos diferentes (diario de campo, prueba de conocimientos
previos acerca de la lectura y la escritura, y producciones de los nifos); y la
triangulacién de momentos, para lo cual se realiz la prueba completa de
conocimientos previos en dos oportunidades diferentes (principio y final del

afno escolar) y una prueba parcial a mediados del afio escolar.

Transferibilidad

Se refiere a la posibilidad de transferir los resultados de la investigacién a otros
contextos (Guba, 1981).

Dos elementos se tuvieron en cuenta en esta investigacion para facilitar la
transferencia de los resultados: el muestreo tedrico y la descripcion detallada de

los datos recopilados en el estudio.
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Se decidid realizar un estudio en profundidad de un solo grupo (estudio de
caso). La muestra de sujetos estudiados no se toméd en funcion de su nimero
(muestreo probabilistica) sino en funcidon de las caracteristicas de los sujetos
observados (muestreo teorico). Una de las caracteristicas mas importantes del
grupo observado (nivel preescolar con alumnos de 4 a 5 anos) para los
objetivos de la investigacion era que se trataba de nifios que ain no habian
abordado la ensefianza formal de la lectura y la escritura, lo que resultaba ideal
para observar el proceso de evolucion de la escritura emergente. Por otra parte
se consideré importante que el preescolar estuviera enmarcado dentro de la
filosofia actual de atencidén a la diversidad y por lo tanto integrara nifios con
NEE, lo cual permitiria observar procesos diferentes de apropiacién de la lengua
escrita, y de igual modo se podria observar mas claramente el papel de la

mediacion en este proceso.

Dependencia

Hace referencia a la estabilidad de los datos, a su consistencia. Para lograrla, en
esta investigacion se utilizd una variedad de instrumentos para la recoleccion
de la informacion: diario de campo del investigador, registro audiovisual,
prueba de escritura, y analisis de producciones escritas de los nifios. Los datos
recopilados a través de cada uno de estos instrumentos se describen
detalladamente en el capitulo de analisis, de forma que en su revision otros

observadores puedan seguir los pasos de la investigacion.

Confirmabilidad
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Se refiere a la objetividad de la investigacion. Para ello se debe garantizar que
los hallazgos del estudio no estan sesgados por los intereses del investigador
(Guba, 1981).

Para lograr la confirmabilidad de los resultados de esta investigacion se recurrid
a los procedimientos de triangulacion de datos y a la descripcidon detallada de la
recopilacion de los datos, a la ejemplificacion, al analisis tedrico y a la revision

de un experto.

Participantes y definicion de roles

Investigadora: Fue la responsable de todo el proceso de investigacion.
Ademas se encargo de la capacitacién de las dos profesoras del aula de

preescolar; y de la asistente.

Dentro de las actividades del aula la investigadora participé como observadora
en dos modalidades diferentes: participante en las actividades de escritura que
realizaron los nifios con el computador; y no participante, en este caso se
limitaba a registrar los acontecimientos del aula, especialmente aquellos
relacionados con el objeto de estudio. La investigadora, igualmente fue la
responsable de la recopilacién y analisis de los datos obtenidos durante la
experiencia, asi como de la aplicacion de la prueba de escritura en dos

momentos diferentes del ano escolar.

Docentes: Fueron las responsables de la ensefanza en el aula. Se encargaron,
con la direccién de su asesora de practica, del disefio y puesta en marcha del

plan de trabajo del aula. Su compromiso con el investigador fue el de adaptar
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las actividades del aula en un contexto socioconstructivista, e involucrar

actividades de escritura en el trabajo cotidiano del aula.

Asistente: Observador no participante. Tuvo a su cargo el registro filmico de
las actividades de escritura ocurridas en el aula, tanto manuscrita como en el
computador; y también de las actividades realizadas por cada uno de los nifios
durante la prueba de conocimientos previos de lectura y escritura. Igualmente
colabord con la investigadora en el proceso de clasificacion y codificacion de los

datos.

Alumnos: Los nueve alumnos del aula de preescolar fueron objeto de
observacidon en este estudio, especificamente en su proceso de apropiaciéon de
la lengua escrita utilizando dos herramientas diferentes, el lapiz y el

computador.

7.1 Descripcion y andlisis de las técnicas e instrumentos

El disefio de investigacidn cualitativa fundamenta el proceso investigativo en la
recoleccién de informacidon durante el trabajo de campo. En la presente

investigacion se utilizaron las siguientes técnicas para la recoleccion de datos:
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7.1.1 Técnicas

Observacion participante. Es una de las técnicas de recoleccion de datos mas
utilizada en la investigacion cualitativa. En este tipo de observacion el
investigador se integra natural y activamente en la vida del grupo que observa,
compartiendo sus actividades (Ruiz Olabuénaga, 1999; Evertson y Green,
1997; Pérez Serrano, 1998).

Un instrumento directamente relacionado con la observacion participante para la
recoleccion de datos es el diario o las notas de campo, las cuales se convierten
de acuerdo con Taylor y Bogdan (1998) en la materia prima de este tipo de

observacion y deben ser precisas y detalladas.

En el presente estudio la investigadora actu6 como observador participante
especialmente en la actividades de escritura en el computador. El registro de

estas observaciones se consignd en el diario de campo.

Observacion no participante. En este tipo de observacion el investigador
limita su presencia en el campo de observacion al registro de lo que sucede, sin
realizar ningun tipo de intervencion en la vida del grupo observado (Pérez
Serrano, 1998).

En este caso la investigadora actud en algunas ocasiones como observador no
participante. En estas ocasiones su presencia en el aula se limitaba a registrar

en el diario de campo lo que acontecia en el aula.

1.5.2 Instrumentos
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Diario de campo. Es el instrumento utilizado para el registro de las
observaciones realizadas en el aula del preescolar objeto de estudio. En este
caso quien observa trata de describir detalladamente los acontecimientos que
ocurren en el aula, dando especial importancia a todo aquello que esta
relacionado con su objeto de estudio. El objetivo de las notas de campo de
acuerdo con Ruiz Olabuénaga e Ispizua “no es otro que la garantia de que no
se pierda la informacion obtenida y de que ésta se encuentra en todo momento
accesible a nuevos analisis e interpretaciones” (Ruiz Olabuénaga e Ispizua,
1989:119).

En el diario de campo se registran ademas de las actividades observadas,
descripciones completas de las personas y el escenario debe igualmente detallar
el tiempo en que discurre cada acontecimiento y debe dar espacio para que el
observador anote al margen sus impresiones, reacciones e interpretaciones de lo
que esta observando. De acuerdo con Taylor y Bogdan las notas de campo

deben incluir:

“Descripciones de personas, acontecimientos y conversaciones, tanto como las acciones, sentimientos,
intuiciones o hipdtesis de trabajo del observador. La secuencia y duracion de los acontecimientos y
conversaciones se registran con la mayor precision posible. La estructura de escenario se describe
detalladamente. En resumen, las notas de campo procuran registrar en el papel todo lo que se puede
recordar sobre la observacion” (Taylor y Bogdan, 1998:75)

El diario de campo en este caso ademas de ser el instrumento fundamental de
la observacion participante, permitié hacer un seguimiento del proceso de
desarrollo de escritura seguido por cada uno de los participantes, ampliando,
complementando y ejemplificando la informacidon recogida en las pruebas
aplicadas a principios, mediados y final del afio escolar; y reconstruir los eventos
que acompafaron la produccion de las diversas muestras de escritura que
también fueron objeto de analisis. En el anexo 3 se presentan algunas muestras

del diario de campo llevado por la investigadora.
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Registro audiovisual. Se utilizd para completar los datos recogidos en el diario
de campo, para registrar los resultados de la prueba de conocimientos previos y
algunas actividades de escritura realizadas por cada uno de los nifilos con
ambas herramientas durante el afio escolar. Para ello la asistente de
investigacion actio como observador no participante y utilizé el video como

técnica complementaria de registro de observacion.

Documentos. Se recopilaron y analizaron las producciones escritas realizadas
por los alumnos durante el afio escolar haciendo uso tanto del 1apiz, como del

computador.

Prueba de conocimientos previos acerca de la lecturay la escritura. Esta
prueba se realiz6 completa en dos momentos diferentes, al comenzar el afio
escolar y al finalizar el periodo de observacion; complementariamente se aplico
parcialmente a mediados del afio. Su objetivo fue determinar el nivel de
conceptualizacion inicial acerca de la lectura y la escritura y los avances que en
este sentido lograron durante el afio escolar. Este instrumento (ver anexo 1) fue
disefiado por la investigadora tomando como punto de referencia los trabajos

realizados por Ferreiro 'y Teberosky (1979), y Ferreiroy Gomez (1982).

Las diversas investigaciones realizadas a la luz de la teoria sicogenética han
permitido establecer que los ninos tienen conocimientos acerca de la lectura y
la escritura mucho antes de comenzar su escolaridad formal. Para determinar el
nivel de estos conocimientos se le plantearon a los niflos una serie de
actividades de lectura y escritura que permitieran evidenciar las hipdtesis que
manejaban sobre la lengua escrita. La prueba utilizd dos tipos diferentes de

materiales y herramientas para la lectoescritura: (1) material impreso y escritura
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con lapiz y papel, vy (2) material multimedial y escritura a través del
computador. Esto permitid establecer los niveles de conceptualizacion que
realiza el nifo al interactuar con materiales y herramientas diversas, y también
permitid establecer algunos de los efectos que tiene el uso de herramientas

informaticas en el proceso de apropiacion de la lengua escrita.

La prueba consta de dos partes una corresponde a actividades relacionadas con la lectura y la otra a actividades de escritura. Cada

parte a su vez esta compuesta por varios item asf:

LECTURA

Portadores de texto

Se utilizaron diferentes materiales de lectura tanto impresos como
multimediales: cuento, periddico, enciclopedia, receta de cocina, cuento
multimedial, pagina de periddico desplegada en pantalla, receta de cocina
desplegada en pantalla, enciclopedia multimedial. Cada material se le
presentaba al nifio y se preguntaba: “Lee lo que dice aqui... o ¢éQué crees que

dice en este texto?".

Esta actividad permitid observar los conocimientos que los nifios tenian de
diferentes materiales de lectura, consulta o informacion que los adultos utilizan
regularmente y la posibilidad que este conocimiento le brinda para anticipar el

contenido del texto.

Manejo de material impreso

Esta actividad esta relacionada con la anterior. En este caso se observd
particularmente el comportamiento del nino frente a dos tipos de texto: el
cuento en material impreso y el cuento multimedial. Se utilizaron los siguientes

indicadores para la observacion: la posicion correcta del texto (solo para cuento
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impreso), el reconocimiento del titulo del texto, la ubicacion en la pagina de lo
que se puede leer, el modo como se ojea las paginas del texto, la ubicacion del
lugar donde comienza y termina el texto, la prediccién del contenido del texto,
la direccionalidad seguida en la lectura del texto (arriba — abajo e izquierda —

derecha), la utilizacién de la estructura literaria propia del texto.

A través de esta actividad se pudo observar no sdlo el conocimiento que tiene el
nifo del material tanto impreso como multimedial, sino también el manejo que

tiene de dichos materiales.

Reconocimiento del texto escrito

Se utilizaron 20 tarjetas en las cuales aparecen letras, nimeros, palabras de diferente longitud y tipo de letra: A, t, 7, 3, la, PE, ea, AS,
0so, dos, tra, Mama4, Pap4, palo, kilo, MARAVILLA, fabuloso, AAAAAAA, mmmmm, 185058. Se utilizaron tanto material
impreso como tarjetas desplegadas en pantalla. Se propuso a los nifios que las organizaran en dos grupos, en uno las que se pueden
leer y en el otro las que no se pueden leer. Cuando ubica una en el primer grupo, se pregunta ““;Qué dice?” y cuando la ubica en el
segundo grupo se pregunta “;Por qué no se puede leer?”. Para realizar la actividad en el computador se disefié una pagina con todas

las tarjetas, el evaluador anota en cada columna lo que responde el nifio.

Con esta actividad se pretende descubrir las caracteristicas que considera el
nifo que debe tener el texto para que pueda ser leido, ademas del tipo de
interpretacién que hace del texto que considera se puede leer. Esta informacion
permitid identificar las hipdtesis que el nifio pone en juego al interpretar el

texto escrito.

Lectura con imagen
Se utilizaron una serie de tarjetas® impresas y desplegadas en pantalla, en las
cuales aparece una imagen y debajo de ella una palabra o frase: pelota

(pelota), pocillo y plato (plato), arbol (naranjo), oso (juguete), policia de

* Adaptadas de: FERREIRO, E. y TEBEROSKY, A. (1979) Los sistemas de escritura en e/
desarrollo del nifio. 99, ed. México: Siglo XXI. P. 83
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transito ( policia), perfil de hombre fumando pipa (pipa), pato en el agua (El
pato nada), perro corriendo (El perro corre), paisaje marino con un nifio en una
barca ( Pablo rema en el rio), rana sobre una piedra (La ranita salié de paseo).
Se pregunta: “¢Donde hay algo para leer?” Puede senalar la imagen o el texto

y se le pregunta “éQué dice?” .

Esta actividad da informacion acerca de la diferenciacion que el nifio puede o
no establecer entre imagen y texto, y si al diferenciarlos trata de anticipar el

contenido del texto basandose en la imagen o que otra estrategia utiliza.

ESCRITURA

Escritura de palabras

Esta es una prueba en la que el nifio debia escribir (a su manera) primero con papel y lapiz y después en el computador, una serie de
10 palabras familiares al vocabulario de un nifio preescolar. Se incluyeron palabras monosilabas (sol y pan), bisilabas (mama y
nifio), trisilabas (pelota) y tetrasilabas (mariposa). Igualmente se utilizaron dos palabras que representan objetos de tamafios muy

diferentes (hormiga-elefante) y dos palabras que s6lo difieren en el nimero (pato-patos).

A través de esta prueba se puede observar las caracteristicas de la escritura, si
utiliza dibujo, trazos primitivos, seudoletras o letras convencionales. Permite a
su vez identificar las hipdtesis que frente a la escritura maneja el nifo (del

nombre, de cantidad, de variedad, silabica).

Escritura espontanea

Es una prueba de escritura libre, en la cual se animaba al nifio a escribir a su
manera, algo relacionado con un tema. Puede ser un cuento, la descripcién del
animal que mas le gusta, lo que le gusta hacer, etc. Se realizd tanto con papel,
como en el computador. Una vez escrito el “texto” se le pedia que leyera y el

examinador hacia la trascripcién.
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En esta prueba se observaron no solo las caracteristicas de la escritura del nifio y las hipotesis que maneja, sino también la
estructuracion de las ideas y las caracteristicas del grafismo referidas a la linearidad y direccionalidad de la escritura y el uso del

espacio gréfico.

Escritura del propio nombre

El nifio debia escribir a su modo el nombre propio tanto en papel como en el computador. Una vez escrito se le pedia que lo leyera
sefialando el texto. Al igual que las pruebas anteriores permité observar las caracteristicas del grafismo y establecer si existen
diferencias entre la escritura de palabras y la escritura espontanea con la escritura de su propio nombre o si por el contrario mantiene

el mismo tipo de hipétesis.

Codiificacion escrita de imagenes

Se utilizaron 12 tarjetas con imagenes, las cuales representan palabras muy
familiares para el nifio preescolar y que corresponden a palabras monosilabas
(sol, 0so, pez), bisilabas (vaca, cama, nino), trisilabas (caballo, pelota, pajaro) y
tetrasilabas (elefante, camiseta, bicicleta ). La tarea consistia en escribir el
nombre correspondiente a cada una de las imagenes tanto en papel como en el

computador.

Al igual que en las pruebas anteriores esta muestra de la escritura del nifio
permitié identificar las caracteristicas del grafismo, el tipo de hipdtesis que
sostiene frente a la escritura y establecer comparaciones entre las actividades

de escritura con y sin estimulo grafico.

7.2  Plan de anélisis

7.2.1 Analisis de los datos recogidos durante el trabajo de campo.

El andlisis de los datos recogidos durante el trabajo de campo se realizd

tomando como referencia el analisis comprensivo propuesto por Taylor y

Bogdan (1998). Este tipo de analisis contempla la comprension de los datos a
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través del rastreo y la busqueda de categorias fundamentales entre los hechos
que se han descrito. Para estos autores no es suficiente describir la realidad,
sino que es necesario penetrar las redes de significado y comprender lo que
realmente sucede y por qué sucede. Proponen una serie de pasos para realizar

el andlisis de los datos:

» Descubrimiento en progreso: se propone leer repetidamente los datos para
descubrir temas, interpretaciones, intuiciones e ideas. En esta primera etapa
se elaboran listas con los temas emergentes y se trata de establecer

tipologias para clasificar los datos.

> Codificacion de los datos: en esta fase los autores proponen las siguientes
estrategias:

o Desarrollar categorias de codificacion: Las categorias son las ideas,
temas, conceptos, interpretaciones, proposiciones y tipologias que surgen
de los datos observados o de los criterios del investigador. Para estos
autores la codificacion “es un modo sistematico de desarrollar y refinar
las interpretaciones de los datos” (Taylor y Bogdan, 1998: 167).

o Codificar todos los datos: Se codifican todos los datos recogidos en las
notas de campo, documentos, entrevistas y otros materiales de acuerdo
con las categorias establecidas. La asignacion de los datos recogidos en
cada categoria encierra en si misma una interpretacion.

o Separar los datos pertenecientes a las diversas categorias: “Esta
separacion es una tarea mecanica no interpretativa. El investigador reline
los datos codificados pertenecientes a cada categoria” (idem:168). En
esta actividad pueden aparecer los casos negativos, entendiéndose por
ello aquellos que no pueden clasificarse dentro de las categorias

establecidas. Es importante senalarlos, ya que estos pueden ser una
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fuente de informacion que ayude en la comprension del fendmeno

estudiado.

> Relativizacion de los datos: es la fase final del analisis cualitativo. Se trata de

interpretar los datos dentro del contexto en el cual fueron recogidos.

En este estudio se realizaron tres actividades basicas para el analisis de los
datos: la primera se refiere al establecimiento de unas wunidades de analisis

que permitieron organizar, reducir y codificar los datos.

Las cinco unidades definidas inicialmente estaban relacionadas directamente con

las preguntas de investigacion:

> Las actividades de escritura en el aula utilizando tanto material informatico
COMO impreso.

> El proceso de escritura seguido por cada nifio en ambos formatos.

> La participacion de los nifios integrados en las actividades de escritura.

> El apoyo que se dan entre si los nifios con y sin NEE en las actividades de
escritura.

> La importancia de la mediacion del maestro en el proceso de apropiacion de

la lengua escrita en el aula de preescolar

En segundo lugar se establecieron unas categorias conceptuales, a las cuales se
les asignaron cddigos; de esta manera los datos recopilados tanto en el diario
de campo como en las muestras de escritura se fueron organizando. Las
categorias se fueron ampliando o ajustando a través del proceso. Inicialmente la
informacion se clasificd teniendo en cuenta: el tipo de herramienta utilizado en
la escritura (manual o en el computador), el tipo de escritura (espontanea,

dictado, copia, nombre propio), las caracteristicas del nifio (con o sin NEE), las



290

condiciones del evento de escritura (individual, en binas, colectivo), el tipo de

apoyo (fisico, verbal, tipo sefial).

En cada nuevo analisis de la informacion se veia la necesidad de incluir nuevas

subcategorias o redefinir las inicialmente establecidas. Al final de la clasificacion

de la informacion se pudieron diferenciar los siguientes tipos de datos:

Codigo Tipo de dato
AC Actividad en el computador
EEC Evento de escritura en el computador
EEC/APNEE Evento de escritura en el computador - Apoyo a nifio con NEE
EEC/B Evento de escritura en el computador - binas
EEC/B/APNE Evento de escritura en el computador - binas - Apoyo entre pares (1 con
NEE)
EEC/B/ME Evento de escritura en el computador - binas - mediacion
EEC/CO Evento de escritura en el computador colectiva
EEC/CO/AP Evento de escritura en el computador colectiva - Apoyo entre pares
EEC/CO/ME Evento de escritura en el computador colectiva - mediacion
EEC/ME Evento de escritura en el computador - mediacién
EEC/MO Evento de escritura en el computador - modelado
EEC/MO/AP Evento de escritura en el computador - modelado con apoyo
EEC/N Evento de escritura en el computador - el nombre propio
EEC/N/AP Evento de escritura en el computador - el nombre propio con apoyo
EEC/N/ME Evento de escritura en el computador - el nombre propio - mediacion
EEM Evento de escritura manual
EEM/APNEE Evento de escritura manual - Apoyo a nifio con NEE
EEM/CO Evento de escritura manual colectiva
EEM/CO/ME Evento de escritura manual colectiva - mediacion
EEM/DIC Evento de escritura manual - dictado
EEM/ME Evento de escritura manual - mediacion
EEM/N Evento de escritura manual - el nombre propio
EL Evento de lectura
ELC Evento de lectura en el computador
ELC/B Evento de lectura en el computador - binas
ELC/CO Evento de lectura en el computador - colectiva
ELC/ME Evento de lectura en el computador - mediacion

Finalmente con el conjunto de datos organizados y codificados se realizaron tres

tipos de analisis:
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1. Analisis del proceso de escritura seguido por los nueve participantes,
triangulando los tres procesos de recoleccion de datos: la observacion, la
prueba de conocimientos previos acerca de la lectura y la escritura, y las
muestras de escritura recopiladas durante el ano.

2. Anadlisis de la escritura en binas (en parejas)

3. Anadlisis global del proceso de escritura seguido por el grupo.

7.2.2 Prueba de conocimientos previos acerca de lalecturay la escritura.

Para el andlisis cualitativo de los resultados de la prueba de conocimientos
previos acerca de la lectura y la escritura aplicada en dos momentos del proceso
(al inicio y al final del afo escolar) se tienen en cuenta los siguientes datos

aportados por Ferreiro (1982) para ser registrados durante la evaluacion:

e El proceso de produccion: Se consideran las actitudes, preguntas,
correcciones que se puedan observar durante el proceso de escritura o
lectura de textos.

e El producto: En el cual se tiene en cuenta las caracteristicas convencionales
del grafismo como son: La linearidad, la orientacion de la escritura, el tipo de
grafia (dibujo, seudoletras®, letras y niimeros).

e La interpretacidon que el autor da a su escritura una vez producida.

e La interpretacidon que se hace del texto propio y del texto producido por

otros.

El andlisis general de la prueba permitié identificar el nivel de conceptualizacién

acerca de la lengua escrita (concreto, simbdlico y lingiistico) que tiene el nifio

> Ferreiro y Gomez (1982) definen las seudoletras como “Las grafias que se sitdian, evolutivamente hablando, entre los
trazados primitivos (bolitas, palitos, viboritas, trazado ondulado, quebrado o espigado) y las letras convencionales. Se
trata de formas cuasi-letras, pero que no pueden asimilarse aun a las letras convencionales, ni a una transformacion por
rotacion a partir de ellas”. (p. 69)
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en un momento determinado. De acuerdo con esto, se establecié una serie de
criterios que permiten la ubicacion del nifio en un determinado nivel de acuerdo

con los resultados de la prueba.

Criterios de valoracion por niveles de conceptualizacion:

Para cada sujeto se sintetizaron los resultados de las pruebas en un cuadro
como el que se presenta a continuacion. Se establecié como criterio de
valoraciéon la frecuencia de la respuesta durante toda la prueba (Siempre,
Frecuente, Escasa). Al final del cuadro y de acuerdo con la lectura vertical de

los resultados se establecié el nivel de conceptualizacion (concreto, simbdlico,

lingliistico).
Sujeto:
CRITERIOS DE VALORACION POR NIVELES DE CONCEPTUALIZACION
Tipo de la prueba Inicial Final
Mes

Edad (aiio:meses)

Modalidad: manuscrita (M), computador (C)| M C M C

Nivel concreto (C)

1 | No diferencia dibujo de escritura

El dibujo como objeto de lectura

Utiliza grafias primitivas en su escritura

Utiliza alguna marca, letra o dibujo para representar su nombre

Escritura sin la orientacién convencional

Su escritura no remite a un significado

NaounbhWwN

No tiene un criterio estable para definir si algo se puede o no leer

8.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar sin control de la
cantidad

8.2 | En el computador utiliza letras repetidas sin control de la cantidad

8.3 | En el computador utiliza variedad de letras sin control de la cantidad

Nivel simbdlico (S)

9 | Los textos tienen significado

10 | Utiliza la orientacion convencional de la escritura

11 | Dibujo y texto como objeto de lectura

12.1 | Combina trazos primitivos, seudo-letras y letras en su escritura




12.2

Combina letras y seudo-letras en su escritura

12.3

Utiliza nimeros en su escritura

124

Utiliza solo letras en su escritura

13

Escribe su nombre con algunas de las letras correspondientes

14

Sus escritos pueden ser leidos o interpretados

15

Hipdtesis del nombre

16

Hipdtesis de cantidad

17.1

HV1:escrituras iguales para palabras diferentes

17.2

HV2: palabras diferentes representadas en forma diferente

17.3

HV3: letras repetidas no se pueden leer

18.1

Criterio de cantidad o variedad estable para definir lo que se puede leer

18.2

Distingue letras de nimeros. Los nimeros no se pueden leer.

19.1

En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar con control de la
cantidad

19.2

En el computador utiliza letras repetidas con control de la cantidad

19.3

En el computador utiliza variedad de letras con control de la cantidad

Nivel lingiiistico (L)

Relaciona escritura y aspectos sonoros del habla

Reconoce algunas letras

Fragmenta oralmente la palabra estableciendo correspondencia con cada
grafia

23.1

Conflicto con la hipétesis de cantidad

23.2

Conflicto con la hipétesis de variedad

23.3

Escritura formada por tantas letras o0 marcas como silabas tiene la palabra

234

La vocal o consonante representa la silaba

El texto como objeto de lectura

25

Escritura convencional de su primer nombre

26

Escritura convencional de algunas palabras

Nivel de conceptualizacion
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A continuacién se explica y ejemplifican cada uno de los criterios de valoracién

siguiendo los mismos nomencladores que se utilizan el cuadro, para facilitar la

lectura del mismo.

Nivel concreto

1. No diferencian dibujo de escritura. Ejemplo: Daniela (4a, 10m) cuando se le

pide escribir “elefante” dibuja algo similar a:
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o d

2. El dibujo como objeto de lectura. Para el nino en este momento de se
desarrollo los textos por si mismos no tienen significado. En la prueba de
lectura con imagen, cuando se pregunta “¢donde hay algo para leer?”
sefalan el dibujo. Al preguntar “équé dice?” responden con el nombre del
objeto dibujado. Ejemplo: Se muestra una tarjeta con un pato en el agua
debajo del cual dice “El pato nada”; al preguntar “édénde puedo leer?”

sefialan la imagen, al preguntar “équé dice?” Pueden responder “pato”.

3. Utilizan grafias primitivas en su escritura (bolitas, palitos u otras). Kelly (43,

7m),para cada palabra que se le pide que escriba realiza una bola, asi:

Sol Pab Mama |Papa

O O

4. Utilizan alguna marca, letra o dibujo para representar su nombre. Gustavo

(5a, 2m) escribe su nombre asi:

Manuscrita Computador

Z {RRiL.,,,nhgG+}}}+ OPO™"*

5. La orientacion convencional de la escritura no esta presente. Gustavo (53,
6m)

T+
D Gustavo
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6. La escritura aun no remite a un significado. Cuando se le pregunta que

escribiste, no responde o puede responder “letras” o “numeros”, etc.

7. En la prueba de reconocimiento del texto escrito, no tienen un criterio
estable para definir si las tarjetas se pueden o no leer. Pueden considerar
que todas las tarjetas se pueden leer, o una si y la siguiente no,
independiente de sus caracteristicas objetivas. Se confunden nimeros y
letras. Por ejemplo, algunas de las respuestas dadas por Andrés (4a, 8m), en

la prueba inicial fueron:

Tarjeta Criterio
3 Aqui tiene una letra, esta letra si se puede leer
AS Aqui si se puede leer
dos Ahi dice que no se puede leer porgue tiene poquitas letras
Inicialmente dice que si se puede leer “Tiene muchas A, tiene una A que se escribe yo”.
AAAAAAA Después cambia de opinion, “no se puede leer porque tiene dos letras”

8. La escritura en el computador (EC) puede presentar las siguientes

caracteristicas:

8.1. Combinan letras, nimeros y signos al azar sin control de la cantidad.
Daniela (4a, 10m)

sol ,C.C.orr - SHBOH{HH--i{opopOykityylklhh1k888688999990nmfnnvhv v
vaca Guupppipikp89'00'0'800'07"¢0'¢'¢6'¢5
cama edfirflrgpkkkfk44409009+++oprOyt09ityi9Qiyoiybioioyhjitiyii9868y 8859599009uijbui

8.2. Letras repetidas sin control de la cantidad. Marilin (5a,0m)

pajaro PPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPP
elefante ceeeeeeeeeeceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee

8.3. Variedad de letras sin control de la cantidad. Andrés (4a, 8m)

pan d rtbttkaujyumybnjvtfxsdadk
Pelota agjtatgbvfdvghfvysbvfcfrgdsaqgstxhkmhpwgvbvrbgmhjhbr tfvtbgvgfb
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Nivel simbdlico

9. Los textos ya tienen significado. La escritura es considerada un objeto
simbolico. Kelly (5a,3m) lee un cuento senalando linea por linea. Ella es el
personaje de la historia y mezcla sus ideas con lo que ve en las imagenes:
“Voy a barrer porque hay mucha basura en la calle”, *Voy a salir a estudiar,

me estan persiguiendo con palomas, estoy brava”.

10. Utilizan la orientacion convencional de la escritura

11. Dibujo y texto como objeto de lectura. En la prueba de lectura con imagen,
cuando se pregunta ¢donde hay algo para leer? Pueden sefalar tanto dibujo
como texto. Al preguntar iqué dice? Responden con lo que la imagen

representa. Gustavo (5a,2m)

Tarjeta con la imagen de Palabra escrita: juguete Material impreso: sefala el | Material en pantalla: sefiala
un oso de peluche texto y dice “un 0so”. la imagen y dice “un oso”.

12. La escritura manuscrita puede presentar las siguientes caracteristicas:
12.1. Combinan trazos primitivos, seudo-letras, y letras en la escritura.

Kelly (4a, 11m) escribiendo sobre los peces:

Yi O AM@ thO Fc "ellos se alimentan en el agua"
IMAHoE= — ht ic "en el 2000 los peces llegaron al salén"
0000 s~ Yia tYlleK "y los quieren mucho"

BCN) DioF ot "y los cuida y les da comida".

12.2. Combinan letras y seudo-letras en su escritura. Stiven (4a,9m),

escribiendo acerca de los peces:

oeao Los peces no pueden jugar tan brusco

12.3. Utilizan ndmeros en su escritura. Marilin (5a,4m) escribe nueve de
doce palabras dictadas utilizando uno o dos nimeros o una combinacién de

numero y letra:
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sol Al
cama 21
caballo 2

12.4. Utilizan solo letras en su escritura. Stiven (5a, 2m) escribe cada

palabra combinando las letras que ya sabe escribir:

sol tCeT
0so HtO
vaca tOt
pajaro EO
elefante | +OI

13.Escribe su nombre utilizando algunas de las letras correspondientes. Andrés
(5a, Om) conoce las letras de su nombre pero no en su orden, escribe en
una oportunidad ANDRS, y en otra ANDERTS.

14. La escritura representa algo y puede ser leida o interpretada. Daniela (5a,
2m) escribe varias lineas en el computador debajo de la imagen de una

tortuga. Al preguntarle que escribio, le asigna a cada linea una palabra, asi:

wsrtyuewnmagqekiiutrdghjkIfi (tortuga)
qzstheeeeefeeeeeeeeeeeeeeeeee (Angy)
deeeeceeeeeecbeeeceeeeeeeeeeee (Daniela)
eedcgtytv zq (Caparazon)

15. Hipdtesis del nombre: Los textos dicen los nombres de los objetos o lo que
la imagen mas cercana representa. Kelly (4a, 7m), en la prueba de lectura
con imagen lee: “el 0so” (tarjeta con un oso de peluche debajo del cual dice
juguete), “el policia” (tarjeta con un policia de transito debajo de la cual dice
policia), “un senor” (tarjeta con el perfil de un hombre fumando pipa debajo
de la cual dice pipa). A la misma edad mirando una pagina de periddico en el
computador, cuando se le pregunta ¢qué dice? responde describiendo las
fotografias: “Un sefior con corbata estaba sentado con los dedos en la

frente”, “Que estaban jugando futbol y estaban patinando”.
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16. Hipotesis de cantidad: La escritura con menos de tres letras no permite

realizar un acto de lectura. Marilin (5a, Om) en la prueba de reconocimiento

del texto escrito considera que tres letras 0 menos no se puede leer:

Tarjeta Material impreso Material en pantalla
A No porque mira hay una sola letra no écon una sola letra?
3 Tampoco hay una sola letra sola no
la Tampoco hay dos letras solamente para no leer dos tampoco
AS No tan poquitas letras no se puede leer porque son dos
Oso Tres letras no se pueden leer étres? no se puede leer
dos No porque tiene que ser muchas como esta (muestra | no porque hay solamente tres
una tarjeta con una palabra)

17. Hipotesis de variedad (HV): Se reconocen tres momentos diferentes en el

proceso de desarrollo de esta hipdtesis:

17.1.

HV1:Inicialmente es posible producir escrituras iguales para

palabras diferentes. Stiven (5a, 1m) combina para cada palabra el
repertorio de letras que sabe escribir, algunas le quedan igual, pero no

representa un conflicto:

pez tOe
pelota tOe
bicicleta | 1Oe

17.2.

diferente. Santiago (4a,6m) combina de forma diferente las letras que

HV2: Nombres distintos deben ser representados en forma

sabe, para escribir palabras diferentes: TiEiL (tigre), TiMli (amarillo).

17.3.

signos usados sean variados. Kelly (5a,3m) en la prueba de reconocimiento

HV3: Para que un texto pueda ser leido, es necesario que los

del texto escrito considera que las letras repetidas no se pueden leer, asi:

7.3 Tarjeta Material impreso Material en pantalla
7.4 AAAAAAA | Con todas esas KA no se puede leer. No se puede leer, tiene mucha A
mmmmm No se puede leer, tiene muchas letras de No se puede leer, tiene muchas letras de
las mismas. las mismas
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18. En la prueba de reconocimiento del texto escrito pueden darse respuestas

diferentes que permitan determinar:

18.1. Si el criterio de cantidad o variedad para definir lo que se puede leer, es
estable.

18.2. Si distingue las letras y los nimeros. Y si considera que los nimeros

no se pueden leer.

19. La escritura en el computador puede presentar las siguientes

caracteristicas:

19.1. Combinan letras, nimeros y signos al azar con control de la

cantidad. Kelly (4a, 7m):

pez Kiilkjofsd2122455667878
nifio vbvbnm,,.-|1234678790¢

19.2. Letras repetidas con control de la cantidad. Liseth (6a, 2m):

pan VVVWWWWW
mama Ccccc
papa VWW
mariposa | XXXXXXXXX

19.3. Variedad de letras con control de la cantidad. Daniela (5a,6m):

sol qweduiopg
0so qwsdfghjklfigsdf
pez qwerghjkii
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Nivel linglistico

20.

21.

22.

Descubren relaciones entre escritura y aspectos sonoros del habla. Stiven
(5a,1m), por ejemplo, en la escritura manuscrita segmenta oralmente las

palabras asociando una o dos letras al azar a cada silaba, asi:

Palabra Escribe Lee
cama HO H(ca)-O(ma)
niio Ote O(ni)-te(fio)
caballo oto O(ca)-T(ba)-O(llo)

Reconocimiento de letras: reconocen y nombran de una manera estable las
vocales y algunas consonantes, y utilizan este conocimiento en su
escritura. Marilin (5a,8m), en la prueba de lectura con imagen, trata de
aplicar el conocimiento que tiene de algunas letras en su lectura. En la
tarjeta donde aparece el oso de peluche y esta escrita la palabra “juguete”,
comenta “dice oso, pero édénde esta la 0?", lee "uso". Le pregunto épor
qué dira uso? "porque hay una U" éy qué serd uso? "no sé, le pusieron otra
letra". En la tarjeta donde aparece un pato en el agua y esta escrito “el
pato nada”, lee pato sefialando toda la frase, pero mira la ultima palabra
"nada" y se pregunta ¢y donde esta la O? La busca en toda la frase,
cuando la encuentra en la palabra "pato" dice "entonces no es sino hasta

aqui". Le pregunto ¢Y entonces que dira en el otro pedazo? Lee "aa agua".

Fragmentan oralmente la palabra e intentan poner esas partes en
correspondencia con las letras utilizadas. Kelly (5a,3m), al leer segmenta la
palabra en silabas y trata de hacerla corresponder utilizando la estrategia

de alargar la silaba para cubrir todas las letras escritas:

Escribe Lee
Palabra

pez

Cd re M- C(pes) d(ca)reI\T(doo)
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nifio i F1hN i I~ molhN (o)

cama BDEIA B DEiA(maa)

camiseta K 6 D I\k.'. Kica) c(mi) D I\ I\T(setaa)

23. Hipotesis silabica. El proceso de construccion de esta hipdtesis pasa por

diferentes momentos, que pueden caracterizarse asi:

23.1. Agrega una o varias letras “acompafantes” cuando entra en
conflicto con la hipdtesis de cantidad minima. Santiago(4a,10m), escribe en
el computador algunas palabras haciendo andlisis silabico, le agrega una

letra de mas a palabras como cama y vaca, asi:

cama kap
vaca akj

23.2. Cambian alguna letra cuando entran en conflicto con la hipétesis
de variedad. Ejemplo: pueden escribir “papaya”, utilizando la vocal de cada
silaba (AAA). Para resolver el conflicto de tener letras iguales puede

cambiar una de las A por cualquier otra letra. Asi: AAE.

23.3. La escritura esta formada por tantas letras como silabas tiene la

palabra. Santiago (5a,2m), hace andlisis silabico de algunas palabras:

Palabra Escribe lee
mariposa | MTOA M(ma)T(ri)O(po)A(sa)
hormiga | AAV A(hor)A(mi)V(ga)

23.4. Utilizan vocales o consonantes para representar cualquier silaba
que la contenga. Santiago (4a,10m), utiliza la letra P para representar los
sonidos (pa, pe), la vocal A para representar silabas que la contengan
como (ja, ta), y la vocal O para representar silabas que la contengan como

(lo, ro), asi:
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25.

26.
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pelota poa
pajaro pao
En la prueba de lectura con imagen, cuando se pregunta “édénde hay algo

para leer?” sefialan el texto. Al preguntar équé dice? tratan de hacer
corresponder término a término los fragmentos graficos con los

fragmentos sonoros.

Escritura convencional de su primer nombre. Andrés (5a,4m), en la prueba
final escribe en cada pagina de ejercicios en el computador su nombre

correctamente. Asi: ANDRES

Escritura convencional de algunas palabras. Marilin (5a,8m), en la prueba
final escribe en forma convencional tanto en forma manuscrita como en el

computador las palabras: mama y papa.
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2 ESCENARIO DONDE SE LLEVO A CABO LA INVESTIGACION

2.1 Lainstitucion

Esta investigacion se llevd a cabo en el aula de preescolar del Centro de
Servicios Pedagdgicos (CSP) de la Universidad de Antioquia. Este Centro es una
institucion educativa y de rehabilitacion, creada en 1986 en la Facultad de
Educacion de la Universidad de Antioquia. Desde su creacion ha tenido como
objetivo brindar apoyo pedagdgico y terapéutico a la poblacién infantil y
adolescente con y sin necesidades educativas especiales; ofrecer un campo de
practica especifico a los estudiantes de las Licenciaturas de Educacién Infantil y
areas disciplinares afines; y propiciar espacios de reflexion e investigacion

psicopedagdgica.

La institucion se inscribe dentro de la categoria de programas de extension
universitaria para la comunidad profesional y académica, y los sectores
comunitarios en la modalidad de servicio; en ésta se conjugan los principios
universitarios de docencia, investigacion y extensién como ejes dinamizadores
de todo el proceso. Cuenta con el apoyo de un equipo de profesionales
especializados en el area de la educacion y la rehabilitacion, los cuales
desarrollan actividades de caracter practico e investigativo. Busca trascender en
la docencia y ofrecer a la comunidad, a la luz de la investigacion y del trabajo
interdisciplinario, servicios de calidad que se proyecten hacia la transformacion

y cualificacién de la educacion integradora.

La atencion integral a la poblaciéon se realiza a través de convenios
interinstitucionales, la cual es asumida por un grupo de profesionales que

constituyen  equipos interdisciplinarios conformados por educadores
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especializados quienes orientan el proceso pedagdgico de la poblacion;
estudiantes de las licenciaturas de educacién infantil, con la tutoria y el
acompafiamiento, en su proceso de formacién profesional, por los asesores de
practica. Ademas cuenta con la participacion de profesionales de las areas de

psicologia, fonoaudiologia, fisioterapia, terapia ocupacional y trabajo social.

La misién del CSP es la formacion del talento humano especializado, para la
educacion integral de niflos y jovenes con y sin necesidades educativas
especiales, a través de la implementacion de alternativas pedagdgicas e
interdisciplinarias, que permitan a esta poblacién participar de procesos de

integracion escolar, social, familiar y laboral.

Atiende nifios y jovenes entre 0 y 18 afios de edad cronoldgica, que presentan
necesidades educativas especiales de caracter permanente o transitorio, y nifnos
entre 0 y 5 afos sin trastornos en el desarrollo. Realiza sus acciones a través de
programas de evaluacion integral de caracter interdisciplinar, apoyo pedagdgico,
apoyo terapéutico, orientacion y capacitacion a padres, prevencion y educacion
a la comunidad, investigacion para la cualificacién y el desarrollo académico,
asesoria a instituciones integradoras, capacitacion y cualificacion a profesionales

del area de la educacion vy la salud.

Los diversos programas son coordinados por profesores asesores de la Facultad
de Educacion, e implementados por estudiantes en practica de los ultimos
semestres de las licenciaturas de educacién infantil y areas disciplinares afines.
En la actualidad el CSP cuenta con los siguientes programas: estimulacion
adecuada, preescolar, desarrollo de habilidades cognitivo — adaptativas,
atencion al limitado sensorial con déficit asociados, programa de integracion

escolar, programa para el desarrollo de habilidades socio-ocupacionales, y
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programas para la atencion a nifios que presentan dificultades especificas en el

pensamiento ldgico-matematico y el area de la lecto-escritura.

En estos programas realizan las practicas pedagdgicas los estudiantes de las
licenciaturas de educacidn infantil, las cuales estan dirigidas por un docente
especializado en el area, quienes tiene a su cargo 10 estudiantes de practica,
quienes cumplen con una intensidad de ocho horas semanales distribuidas en
cuatro horas de atencién directa a los ninos y cuatro horas de capacitacion a
través de un seminario de practica dirigido por el asesor. La duracién de la
practica es de tres semestres, y contempla la realizacion de un proyecto
pedagdgico que debe ser presentado al final del proceso a la comunidad

educativa en general.

2.2 El programa de preescolar

Este programa esta dirigido a nifios entre los 4 y los 6 afos sin alteraciones en
su desarrollo, pero que se inscribe dentro de la dinamica de integracion escolar,
y por lo tanto contempla la inclusién de nifios con NEE en los diversos grupos. El
programa busca implementar en forma sistematica y secuencial una accién
pedagdgica que posibilite el desarrollo integral de las potencialidades del nino
en sus diferentes aspectos, motriz, intelectual, socio — afectivo y del lenguaje,
garantizando al maximo condiciones favorables de salud y nutricidn, previniendo
desviaciones en su desarrollo o minimizando las consecuencias de dificultades

ya presentes.

El programa de preescolar ofrece una modalidad de practica intensiva en dos
semestres. Los estudiantes (dos por grupo) deben asumir la intensidad horaria

reglamentaria del nivel preescolar (4 horas diarias) durante el afio escolar.
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En el grupo de preescolar para el afio lectivo 2000, se llevd a cabo el trabajo de
investigacion. Se inscribieron dos estudiantes del Udltimo semestre de la
Licenciatura en Educacion Preescolar. La asesora de practica del programa de
preescolar dirigio todo lo relacionado con el desarrollo del curriculo en el aula, y
la investigadora dirigid el seminario y el proyecto de practica de las dos

estudiantes.

2.3 Sujetos participantes

Las profesoras

Dos estudiantes del ultimo semestre de la Licenciatura en Educacion Preescolar
de la Universidad de Antioquia: P1 con 29 afios y tres afios de experiencia
docente, y P2 con 27 afios y sin experiencia docente. Ambas presentan
caracteristicas diferentes en su relacion con los nifios y su dinamica de trabajo
en el grupo; esta condicién hace que el trabajo de una se complemente con el
de la otra. P1, por ejemplo es activa, alegre, extrovertida, se relaciona
excelentemente con los nifios y es la que dirige las actividades. P2 por el
contrario es seria, callada, muy organizada, asume un rol pasivo en el aula, pero
es la que organiza la logistica de las actividades y prepara los materiales; le
gusta narrar cuentos y realiza con frecuencia esta actividad. En la fase de
familiarizacion se realizd una entrevista con cada una de ellas para establecer
sus intereses, expectativas y conocimientos frente a la practica pedagdgica a

realizar y las condiciones que la investigacion establecia.

Las preguntas realizadas en la entrevista(ver anexo 4), se pueden sintetizar en

seis categorias que permiten concluir lo siguiente:
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Percepciones frente a la carrera (Licenciatura en Preescolar) y la practica
docente.

Se observd en ambas profesoras gusto por su carrera, deseo de
profesionalizarse, expectativas muy positivas frente al futuro. Una de
ellas ya tenia experiencia de trabajo en preescolar. Igualmente
mostraron una actitud muy positiva frente a la experiencia de la practica
docente que llevaria a cabo durante ese afio escolar.

Actitud frente a la integracion escolar y los nifios con NEE

Aunque expresaron falta de conocimiento acerca de la integracion y de
los nifos con NEE, mostraron un interés especial por aprender, por
confrontar la teoria con la practica y por tener una experiencia de
integracién en su aula.

Percepciones frente al grupo de preescolar que tendrian a su cargo

Se mostraron muy animadas para el trabajo con los nifios, satisfechas
con el grupo, con la calidad humana de sus integrantes, con la diversidad
que hay entre ellos, con su disposicion hacia el trabajo.

Conocimiento acerca de las nuevas tecnologias

Mostraron tener muy poco conocimiento del uso de las nuevas
tecnologias en el aula. Una de ellas era usuaria del computador para
efectos personales, le gustaban, se interesaba por ellos y aprendio por su
cuenta. La otra recibié un curso en la Universidad, pero no era usuaria
del computador y preferia utilizar la maquina de escribir. En cuanto a la
incorporacion del computador en el aula se mostraron optimistas,
animadas, con expectativas positivas frente a las posibilidades de trabajar
con él en el aula.

Incorporacion de /a lengua escrita al aula de preescolar.

Consideraban la escritura como parte integral del programa de

preescolar, aunque no mostraron mucha claridad respecto a como
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incorporarla en la actividades del aula, ni conocimiento muy amplio de los
diversos enfoques relacionados con el desarrollo de la escritura.

- Percepcion frente al trabajo de investigacion que se realizaria en el aula
En sus respuestas se observd una actitud muy positiva frente a la
perspectiva de tener un investigador trabajando con ellas en el aula.
Consideraban que este les podia aportar conocimientos para mejorar su
desempefio docente, que podrian aprender mucho. Ademas manifestaron
no sentirse incomodas con la presencia de un observador durante las

sesiones de trabajo.

Esta entrevista generd en la investigadora una sensacién de tranquilidad frente
a su papel de observadora en el aula. La actitud positiva de las profesoras, su
disposicion para el trabajo propuesto, las ganas de asumir una innovacién en el
aula, el interés por incorporar el computador y en general las ganas de
aprender, serian aspectos que favorecerian la realizacion del estudio. También
brindé informacidn puntual sobre las necesidades de capacitacion de las
profesoras para poder poner en marcha una propuesta en el aula que permitiera
incorporar la escritura en las actividades cotidianas del aula de preescolar. Pero
al mismo tiempo generd inquietudes relacionadas con el programa de
capacitacion porque seria necesario compaginarlo muy bien con el trabajo en el
aula, para brindarle a las profesoras los elementos tedrico practicos necesarios

para cualificar su desempefio docente.

La capacitacion de las profesoras

Se realizd a través del seminario de practica, con una intensidad de ocho horas
semanales, en sesiones de cuatro horas, durante dos semestres. En el primer

semestre se utilizd inicialmente la metodologia de seminario aleman, en el cual
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se asigna una lectura para cada sesién, y se realiza un analisis comentado del
texto (ver anexo 2). De acuerdo con la discusion se realizan ampliaciones del
contenido, se establecen relaciones con otros autores y ejemplificaciones. Un
participante hace el protocolo de la sesién, el cual se lee y analiza en la sesion
siguiente. En vista de las dificultades observadas para la lectura y andlisis de los
textos, se introducen dos variantes; (1) con cada texto se entrega una guia de
lectura, para que el estudiante se responda algunos interrogantes durante la
lectura; y (2) la realizacion de los protocolos estaria a cargo de la investigadora,
una copia de los cuales era entregada a las alumnas y comentada al comienzo
de cada sesion; de esta manera las estudiantes tenian una sintesis del tema
visto. Finalizando el primer semestre se fue eliminando el apoyo a la lectura con
las guias, pues se observd que se estaba limitando la lectura a buscar las
respuestas a las preguntas y no habia mejorado mucho el analisis de los textos.
Para el segundo semestre no se utilizaron las guias de lectura y la realizacién
del protocolo le correspondid por turnos a las estudiantes. Al comienzo de cada
sesion se le dedicaba tiempo a su lectura, analisis y correccion, se le sugeria a
las estudiantes reescribirlo cuando tenian muchas imprecisiones. El seminario
del segundo semestre estuvo muy orientado por las necesidades que iban
presentando las estudiantes en el desarrollo de su proyecto de practica. Se
decidieron a realizar un estudio en el aula sobre el papel de la mediacion en el

desarrollo de la lengua escrita de los alumnos con NEE integrados al aula.

En general en el seminario de practica se pudo observar que las estudiantes
desconocian las teorias de Piaget y Vygotsky relacionadas con el aprendizaje; a
Piaget lo habian trabajado en alguna materia pero tenian un recuerdo muy vago
de su teoria, y a Vygotsky no lo habian oido mencionar. Tampoco tenian
claridad sobre los procesos de desarrollo de la lengua escrita, y no
contemplaban la posibilidad de trabajar la escritura en el primer semestre

escolar. En el segundo semestre consideraban posible ensefiarle a los nifios las
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vocales y algunas letras, y consideraban el cuaderno como la herramienta
fundamental para ello. En cuanto a las nuevas tecnologias, aunque no tenian
mucho dominio de ellas, consideraron muy importante introducir el computador
en el aula de clase. Ambas habian tenido algun contacto con esta herramienta,
especialmente P1 quien era una usuaria frecuente de los procesadores de texto,
graficos y de Internet. Sin embargo se les vio mucha dificultad para insertar el
computador a las actividades cotidianas del aula; lo que mas facil les resultaba

era ver con los ninos cuentos multimediales.

En general aunque se les ve muy interesadas por las diversas teorias vistas
durante el seminario, muestran dificultad para transferir sus conocimientos en el
aula de clase, y sélo a partir del segundo semestre se empiezan a observar

variaciones en su metodologia de trabajo en el aula.

Los alumnos

El aula de preescolar del CSP estuvo conformada para el aho lectivo 2000 por 9
alumnos, seis sin NEE y tres con NEE. Este grupo fue dirigido por dos
practicantes de la Licenciatura en Educacién Preescolar de la Universidad de
Antioquia, quienes estuvieron orientadas por una de las asesoras de practicas
de esta Licenciatura, y por la investigadora. En el siguiente cuadro se especifica

el sexo, edad y caracteristicas de los ninos del aula observada:

Sujeto Sexo Fecha nto. Edad inicial Edad final Caracteristicas
1 M Enero 1/95 5a-1m 5a-10m Paralisis Cerebral (P.C.)
Gustavo
2 F Mayo 20/95 43-9m 5a-6m Sin NEE
Daniela
3 M Julio 27/95 4a-7m 5a-4m Sin NEE
Andrés
4 F Marzo 26/95 4a-11m 5a-8 m Sin NEE
Marilin
5 F 8 Agosto 31/95 4a-7m 5a-3m Sin NEE
Kelly
6 M Septiembre 11/95 4a-5m 5a-2m Sin NEE
Santiago
7 F Septiembre 22/94 5a-5m 6a-2m Paralisis Cerebral (P.C.)
Liseth




311

Sujeto Sexo Fecha nto. Edad inicial Edad final Caracteristicas

8 M Febrero 5/92 8a 8a-9m Sindrome de Down (SD)
Hernan

9 M Octubre 7/95 4a-4m 5a- 1m Sin NEE
Stiven

A continuacion se presenta una breve descripcion de cada uno de los alumnos

del grupo de preescolar objeto de observacion:

Sujeto 1: Gustavo

Fue el Ultimo en ingresar al programa, lo hizo en el mes de marzo. Es un nifio
con Pardlisis Cerebral (P.C.), caracterizada por espasticidad en el lado derecho
que compromete el control y coordinacidn motora, habla muy poco, tiene
dificultades de articulacion, sin embargo su lenguaje es entendible. Presenta
muy buen nivel de comprensidn, participa en todas las actividades, le gustaba
mucho escribir en el computador, casi siempre era el primero que se acercaba a
trabajar en él. Algunas veces tenia dificultad, por sus problemas de
coordinacién, para marcar una letra del teclado. Tiene dificultad para coordinar
los movimientos de su mano para escribir con el lapiz, sus trazos son grandes,

oscilantes, y dificilmente puede mantener la linea de escritura.

Sujeto 2: Daniela

Es una nifia muy activa, conversadora, con muy buena expresion verbal, le
gusta mucho dibujar y colorear. En diversas actividades se observa, en general,
que se dispersa con facilidad. Tiene un hermanito sordo y habla con mucha
frecuencia de él, especialmente de la forma de comunicacién (lengua de sefias).
Le ayuda mucho a Hernan (alumno con sindrome de Down), cuando estan
trabajando alguna ficha; por ejemplo, si la actividad es colorear ella le va
sefalando las partes que le falta rellenar. Una de las actividades que mas le
gustaba realizar en el computador era jugar a mecanografiar, movia los dedos

sobre el teclado y marcaba letras, signos y nimeros al azar por varias lineas.




312

Sujeto 3: Andrés

Es un nifo que se destaca por el bagaje linglistico que maneja y la diversidad
de temas de los que habla. En el primer semestre se le observa algo disperso,
con muy poco interés por las actividades que deben realizar como colorear,
amasar, recortar, etc. Constantemente las profesoras le insistian para que
terminara los trabajos. Tampoco mostraba mucho interés por la escritura
manuscrita, pero le gustaba mucho escribir en el computador. Inicialmente
ponia letras al azar, mientras iba verbalizando sus ideas. Después de las
vacaciones de mitad de afio mostré un cambio notorio en su comportamiento en
el aula; se mostraba mas interesado, mas atento, presentd notorios avances en
su escritura, y comenz6 a formularse hipotesis alrededor de ella. Un aspecto
singular que se observé en el segundo semestre fue el rechazo por Liseth (nifia
con P.C.), rehusaba a sentarse a su lado, en una oportunidad manifestd que lo

“babeaba” (la nifia no tienen control de la salivacion).

Sujeto 4: Marilin

Es la mayor de los nifios sin NEE, ademas es la mas alta del grupo, es muy
organizada, atenta, y participativa. Eventualmente hace algun berrinche por
algo que le quitaron o que no puede hacer. Trata a Liseth (nifia con P.C.) como
“la bebé” y asume una actitud protectora frente a ella. Le gustan las actividades
manuales, para las que tiene buena coordinacion. Es la que mas bloqueos
presentd en las actividades de lectura y escritura, pues ya reconocia la forma
convencional de hacerlo y expresaba que ella no sabia. Quizd por todos los
conflictos que le generd el contacto con la lengua escrita, fue una de las que
mas adelante llegd en los niveles de conceptualizacion de la escritura con

ambas herramientas.

Sujeto 5: Kelly
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Es una nifia muy conversadora, se relaciona muy bien con todos los
compafieros, y les presta apoyo a los nifios con NEE, especialmente a Hernan y
Liseth. En los primeros meses se veia un poco inactiva, aperezada, con mucha
frecuencia recostaba la cabeza sobre la mesa, inclusive para colorear y escribir.
Las profesoras se reunieron con la madre y le sugirieron una evaluacién médica.
Le gustaba mucho dibujar y escribir tanto con lapiz como en el computador; en
este Ultimo se observd un proceso evolutivo muy interesante desde la escritura

con letras al azar al analisis silabico.

Sujeto 6: Santiago

Es un nino muy activo, habla permanentemente, a veces sin mucha coherencia,
mezcla de alguna manera sus conocimientos con el tema del que estén
hablando, y salta de un tema a otro sin que necesariamente estén conectados.
Conoce todas las letras por su nombre, y los nimeros del circulo del 100. Sin
embargo en el primer semestre cuando leia o escribia no hacia uso de este
conocimiento. En el computador, por ejemplo, escribia letras al azar a medida
que iba diciendo sus ideas, de este modo podia llenar paginas enteras. Muy
rapidamente logré escribir su nombre. También memoriza la escritura de
palabras familiares; en la prueba final, por ejemplo, se evidenci6 la escritura
convencional de varias palabras, sin generalizar estos conocimientos a la

escritura de otras palabras.

Sujeto 7: Liseth

Nifia con Paralisis Cerebral (P.C.) con mucho compromiso a nivel motor y a nivel
de la comunicacién verbal, la comprension no parece comprometida, pero es
dificil de valorar por la limitacién para dar respuestas; sin embargo ella trata de
hacerse entender a través de gestos, sonidos y sefiales. Es independiente en la
marcha, pero requiere apoyo en las escaleras. No tiene control de esfinteres,

eventualmente sefala cuando necesita ir al bano; la profesora P1 aprendié a
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reconocer estas sefales y estaba pendiente de llevarla al baho varias veces
durante la jornada. Requeria también apoyo en la alimentacion especialmente
para tomar los liquidos. Para adecuar las sillas del aula de clase a su postura, le
consiguieron un cojin especial. Igualmente para las actividades de escritura con
lapiz y por sugerencia de la terapeuta ocupacional, le enrollaban cinta cerca de
la punta para ayudarle en el agarre o le daban crayolas o marcadores gruesos;
con estos instrumentos, realizaba trazados continuos como si coloreara, solo al
final comienza a realizar algunos trazos mas definidos. Pese a sus dificultades,
es una nina alegre, tranquila, trata de participar en las actividades dentro de sus
posibilidades, las profesoras la acogieron muy bien especialmente P1, quien la
trataba con mucho carifio y lograba comunicarse muy bien con ella. Le gustaba
escribir en el computador, por lo general utilizaba letras repetidas, explicado en

parte por la falta de control de sus movimientos.

Sujeto 8: Hernan

Es el mayor del grupo, dobla a sus compaferos en edad, pero se equipara con
ellos en su nivel de desarrollo. Es un nifio con sindrome de Down, con limitada
comunicacién verbal, aunque se ayuda mucho con los gestos. Muestra un nivel
de comprension oral ligada a estimulos concretos, y el nivel de respuestas esta
muy limitado por su escaso vocabulario. Aun utiliza las onomatopeyas para
referirse especialmente a los animales, y algunas generalizaciones para
denominar palabras de del mismo grupo semantico. Por ejemplo, si se le
preguntaba por el color, siempre respondia “0jo” (rojo), si se le preguntaba
“¢qué dia es hoy?”, siempre respondia “unes” (lunes), frente a la imagen de un
hombre respondia “papa” y de una mujer “mama”. Cuando se le preguntaba por
el contenido de lo escrito, por lo general decia su nombre o el de los miembros
de su familia. Participaba en las actividades propuestas con entusiasmo y

trataba de realizar los trabajos en la medida de sus posibilidades. Buscaba con
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mucha frecuencia la posibilidad de trabajar en el computador. Para escribir
utilizd perseverantemente la misma estrategia: dejar el dedo puesto en una
tecla mientras veia llenar la pantalla, solo al final logré pasar a utilizar variedad
de letras y a imitar la escritura de palabra. De igual manera en la escritura
manuscrita durante todo el afio utilizd el mismo tipo de trazo, una linea

quebrada, como imitando la escritura cursiva.

Sujeto 9: Stiven

Es el menor del grupo, pero se destaca por su comportamiento y expresion
verbal. Es un nifio muy educado, atento, carifioso, con muy buena relacién con
sus compafieros y profesoras; es muy activo, y habla mucho durante la
actividad manual. Tiende a imitar mucho a Santiago. Estaba muy pendiente de
lo que hacia Hernan, lo regafaba y lo trataba como lo hacian las profesoras. En
el desarrollo del lenguaje oral estaba en la etapa de confusion de las formas
verbales (pono, traji, no sabo). En cuanto a la escritura, inicialmente mostré una
actitud negativa, decia que no sabia; posteriormente cuando logra entender que
podia hacerlo a su manera, se mostré muy animado en estas actividades, tanto
manuscritas como en el computador. En este Gltimo escribia letras al azar, y al
final del afio estaba comenzando el andlisis silabico, pero se cansaba muy

pronto de esta actividad y continuaba con su estilo de escritura.

2.4 Las actividades en el aula de preescolar

De acuerdo con el curriculo de preescolar disefiado por del Ministerio de
Educacién Nacional (MEN), el plan de estudios del aula de preescolar del CSP se
fundamentod en las cinco dimensiones del desarrollo (comunicativa; cognitiva,
corporal; estética; espiritual, actitudinal y ética), estas se trabajaron en el

primer semestre a través de las siguientes unidades tematicas:
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Las partes del cuerpo.
Las prendas de vestir.
Los alimentos.

La familia.

A partir del segundo semestre se estructuraron cuatro proyectos pedagdgicos:

Los animales.
Las plantas.
Los medios de transporte.

Los medios de comunicacion.

En estos proyectos los nifios se involucraron en actividades como el cuidado

cotidiano de animales y plantas en el aula, la realizacion del periddico y el

noticiero de preescolar, y la investigacion acerca de temas como los medios de

transporte y comunicacion.

Actividades de escritura

En las dos primeras observaciones en el aula no se registraron actividades de

escritura. A finales de la segunda semana una de las profesoras les propuso a

los nifos escribir sus nhombres en un gorro de papel. Durante esta actividad se

realizd el primer registro de escritura del nombre propio:

OBSERVACION N°: 3

FECHA: febrero 24/00 JUEVES
EEM/N: La actividad es el doblado de un gorro de papel, P2 le reparte una hoja a cada
uno y les muestra como hacer el primer dobles, después pasa por cada puesto
terminando el gorro de cada uno (no les explica como hacerlo). H desbarata el suyo, me
acerco y le ayudo a armarlo de nuevo, le demuestro y me imita. Lo vuelve a desbaratar y
de nuevo le ayudo a armarlo. P2 le entrega un lapiz a cada uno para que marquen el
gorro, paso por cada puesto para registrar lo que han escrito: 3.2

. S escribe @)
+ 3.3
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. D escribe PPPPPPPPPP... 3.4
. M escribe OIM 3.5

. H dibuja un monigote 3.6

. L realiza trazos continuos como coloreando 3.7

. A realiza trazos lineales en todas las direcciones 3.8
. SA escribe SATIgO 3.9

En el primer semestre las actividades de escritura estuvieron relacionadas
fundamentalmente con la escritura del nombre propio en las fichas de trabajo.
Las profesora incorporan esta actividad a la rutina diaria del aula cuando
lograron comprender la importancia que tiene para el nifio el nombre propio en
el proceso de desarrollo de la escritura. Para ello realizaron unas tarjetas con el
nombre de cada nifio, después de la actividad diaria de saludo, una de las
profesoras ubicaba los cartones en la mesa, variando los puestos cada dia, y
cada nifio iba pasando a buscar su puesto de acuerdo con la ubicacién de su
nombre, estas tarjetas eran usadas como modelo para escribir su nombre en las
fichas de trabajo.

OBSERVACION N°: 12

FECHA: abril 10/00
8:50 a.m.

Organizan las mesas, los nifios mientras tanto corretean por el salon. H y K ayudan a organizar,
P2 ubica los nombres, P1 rifa el comienzo, H busca su puesto, lo ubica de una. Sigue D,
encuentra su puesto y mira el de al lado y dice "me toca con Kelly". L ubica su puesto, siguen S,
K, SA, My G, todos lo encuentran inmediatamente.

También se observaron en este primer semestre dos actividades de escritura
diferentes a la escritura del nombre. Una en la que les propusieron a los nifios
escribir en el tablero; y otra en la que escribieron los nombres de algunas
ilustraciones de alimentos que les mostraban las profesoras. Algunas
observaciones recogidas en el diario de campo permiten ilustrar estas

actividades:



318

OBSERVACION N°: 13
abril 11/00
11:10 a.m.

P2 les dice vamos a escribir en el tablero, vamos a escribir qué fue lo que cada uno recorto.
Comienza S, P2 le pregunta équé recortaste? "Stiven Aguirre Benitez" escribe stien. P2 pregunta
équé recortamos? A responde "recortamos ropa". Le pregunta a SA équé se pone de ropa para
venir a estudiar? "pantaloncillos, camiseta, pantaldn y zapatos", S dice "el uniforme" P2
pregunta ¢y qué se pone primero? "calzoncillos y después camiseta".

M sale y escribe alUi (uniforme)

SA escribe SA le pregunta a S équé escribi? P1 le dice "lo que dijiste
E/ camiseta de Colombia”, dibuja la camiseta, P1 le pregunta "équé

hiciste una camiseta de Colombia?" P1 le dice "ahora escribe",

W "espere que me falta el 7". Escribe etlssemchiinqg, P1 le
pregunta ¢qué escribiste? "camiseta", escribe debajo
cmemefktina ¢qué dice? "camiseta"

A escribe équé dice? "Andrés"

y aca que dice "un trabajo” (sefala de der. a izq.)
Aii
14
A 144

Hescribe &=  équé dice? "Hernan" (sefiala de Der. a izq.)

¢y aqui qué dice? "ico" (hace gesto de pato) P1 le pregunta épatico?,
responde afirmativamente.

G {}- I,{‘ équé dice? "una bola"

L @ équé dice? "opa" (ropa)
P1 le dice que escriba Liseth, escribe D P1 le ¢ahi dice Liseth? Afirma con la cabeza.

OBSERVACION N°: 15
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mayo 4/00
10:50 a.m.

Regreso al aula estan escribiendo, P2 muestra una ldamina con un alimento, ellos escriben, P1
escribe a un lado de la marca lo que significa (no hay ninglin orden en la hoja). Miran la lamina,
dicen que es y escriben. P1 les pregunta si pepino es fruta o verdura, S y SA dicen fruta, M les
corrige dice que es verdura. A reconoce la imagen que representa la bolsa de harina, todos
reconocen el pan. P1 les pregunta de qué se hace el pan, M dice "con harina". P2 muestra la
tota y pregunta con que se hace. S responde "con harina".

Una vez se introdujo el computador en el aula (marzo 15/00), se incrementaron
las actividades de escritura, y aunque la mayoria se realizaron en el
computador, en algunas ocasiones los nifos realizan con anterioridad un dibujo
0 un manuscrito. En muchos casos quien propuso y dirigié la escritura en el
computador fue la investigadora, debido a que las profesoras no encontraban
cdmo incorporarlo a sus actividades diarias. Para solucionar esta dificultad, en
una de las reuniones de planeacion se determind que la investigadora durante
su permanencia en el aula mantendria activo el computador, vinculandolo como
una estacion de escritura en la cual los nifios tendrian la posibilidad de escribir
algo relacionado con el tema del dia. Comenzé asi la observacion participante de
la investigadora, los registros de las actividades del aula se hicieron mas

generales y se detallaron las actividades de escritura en el computador.

Durante el segundo semestre del afio escolar las profesoras modificaron un
poco la metodologia de trabajo en el aula, implementando mas claramente el
trabajo por proyectos, incrementando las actividades de escritura manual, e
integrando la escritura en el computador al desarrollo de los proyectos.
Utilizaban el cuaderno y fichas en las que los nifos, por ejemplo, debian dibujar
o colorear y marcar los dibujos, o escribian en el cuaderno las palabras basicas
del vocabulario del tema, o escribian una carta, o una noticia, o una consulta;
por lo general esto lo hacian antes de pasar a escribir sobre el tema en el

computador.

OBSERVACION N°: 33
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agosto 16/00

8:15 a.m.

Hoy falta L. El tema de hoy "las plantas". Cuando llego estan en la ronda inicial, P2 les explica lo
gue van a hacer. Tienen una mesa en la que han dispuesto libros sobre las plantas. En otra
mesa tienen los cuadernos para que escriban lo que quieran sobre las plantas y en otra tiene un
arbolito en cartulina para decorar. En el computador escribiran lo que encuentren sobre las
plantas. Todos excepto K se sientan muy animados en la mesa con los libros.

8:30 a.m.

K se arrima con su cuaderno y me muestra lo que escribio:

"las plantas siembras y salen frutas". Lee de derecha a izquierda.

f) jnAq19

SA busca animales en un album de laminitas comparte con S. Hablan todos mientras observan
los libros, las profesoras no intervienen.

En los dias en que la investigadora estaba en el aula, los nifios utilizaban el
computador para escribir acerca del tema propuesto. Para ello se preparaba una
pagina con imagenes; por ejemplo, diferentes medios de transporte terrestre.
Los nifnos, libremente o por indicaciéon de las profesoras, iban pasando al
computador a escribir sobre el tema dado. La investigadora los acompafaba
siempre en esta actividad. Los nifios seleccionaban una o varias imagenes, el

color de la letra y escribian su texto.

En general la metodologia para el desarrollo de cada proyecto partia de un
conversatorio sobre el tema, una actividad de dibujo, coloreado, consulta o
escritura manual; complementario a esto los ninos utilizan el computador para
escribir algo relacionado con el tema; para ello se utilizd un procesador de
textos convencional "Word 97", en el cual se disponia una pagina con imagenes
relacionadas con el proyecto; el nifio seleccionaba alguna y se le insertaba en
una pagina para que escribiera su texto. Generalmente se combinaba la
escritura con modelo o con apoyo en el teclado para el titulo, y la escritura

espontanea para el tema. Al finalizar cada texto los nifios escribian el nombre y
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la fecha. Los niveles de apoyo variaron de acuerdo con las necesidades del
alumno, se dio apoyo fisico (llevar la mano), o apoyo tipo sefal (se le muestra
la letra en el teclado), o apoyo verbal (se dice el nombre de la letra). Predomind
la escritura individual, pero también se realizaron escrituras colectivas, en
pequefos grupos y en binas.

OBSERVACION N°: 35

FECHA: agosto 29/00

8:20 a.m.

Cuando llego se estan organizando en la mesa, me saludan cantando, les respondo de la misma
forma. P2 pregunta équé hicimos ayer? S dice “hicimos los medios de transporte”, SA dice
“entre los medios de transporte esta el terrestre”. P2 pregunta écomo se llama el que maneja el
carro? “Un piloto” dice SA, A dice” un conductor”, P2 dice "muy bien Andrés, dile a Santiago
como se llama". P2 pregunta écomo se llama el que maneja los aviones? “Un piloto”, SA dice
“Juan Pablo Montoya”. P2 les entrega una hoja con la imagen de un carro para colorear, les
reparte los colores. Conversan mientras colorean, cantan "voy a llamar al policia que le eche
agua fria".

8:45 a.m.

SA dice ya termine ¢puedo pasar al computador? P2 le dice "cuando la profe Luz Estella diga", le digo

que ya puede pasar el que quiera. Viene SA le muestro imagenes de medios de transporte terrestre, le
pregunto ¢qué son estos? Carros, hay caballo ¢el caballo sera un medio de transporte? Si ;como se llaman
todos estos transportes? Terrestres ;por donde se mueven? Por la calle. Comienza a escribir separando

cada palabra o frase en un renglon, asi:

aebb6gdsfdtr los taxis
rtrgtrytgrfrir caminan

ughyfvuhfb jfunhgfhniuf mucho, mucho, mucho
taxi (lo escribe mirando un modelo)
Jjouijojjhrdc el taxi camina

rbewee y llega

eghwfe7 hasta la casa
nuyyytyt47 el carro

tgtyhuut puede caminar
utyh9ugju8hiyuktuirdiut mucho, mucho, mucho
rdrfugukuhuhu los carros

hcvnjhbf jhvf jghf ya llegan a la casa
ktyhiyjtyhjgt y se durmieron

Me dice que quiere su nombre con otra letra (estéa en minUscula) équieres mayusculas? Si. Pone
SAN, me dice yo quiero la cruz, le muestro como bajar la mayuscula, pero finalmente pone todo
su nombre en mayuscula, separa la inicial de su segundo nombre, la cual siempre junta
(Santiagol.) pone SANTIAGO L. Le pregunto si quiere escribir Lazaro y me dice que si, le ayudo
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diciéndole las letras, le queda SANTIAGO LAZARO ¢y como escribo Gutiérrez? Le ayudo después
le digo que lea y le pregunto que dice en cada una, identifica correctamente cada palabra. Para
finalizar escribe la fecha, se ayuda mirando el calendario.

OBSERVACION N°: 46

FECHA: Octubre 4/00

8:30 a.m.

Cuando llego estan sentados en la mesa, hacen dibujos, el tema son las noticias. Vamos a
realizar un periddico. Me saludan cantando. A me muestra que dibujo a K sin su diente, K me
muestra que se le cayeron dos dientes.

8:45 a.m.

P2, hace un sorteo y les dice que cuando yo diga pueden pasar al computador el que quede va
de primero. Pregunto si ya saben como se va a llamar el periddico, P2 dice "el periddico de los
nifos.

8:55 a.m.

Le pregunto a P2 si considera pertinente que entre todos decidan el logotipo, el color, el tipo de
letra, la ilustracion. Estd de acuerdo, los reunimos a todos alrededor del computador y
comenzamos a disenar el logotipo del periddico. Eligen un tipo de letra cursiva para el nombre
del periddico, quieren ponerle animales como ilustracion, no se ponen de acuerdo, los hombres
eligen el ledn, M el elefante y K la abeja, los ponemos todos y se le incluye la imagen de un nifio
y de una nifia en moto.

9:15 a.m.

Comienza S, su pagina va ser de deportes, le ayudo a escribir el titular DEPORTES, escribe:
Gjgvkii vvm kjvnv (Argentina)

Nvkd jdjfkk dkjfjf (Pert)

jrufrfjfurggf (Colombia)

gdefliigotuvnfjvnjdvgf (estan peleando)

gbbcfhcbcbbcekhce (porque le metieron un gol al otro)

Le ayudo a insertar un dibujo, pone un futbolista, me dice que quiere otro dibujo, le pregunto si
tiene otra noticia "tengo otra que el arbitro pita", escribe:

hkimvbgko{Ifv,hvtsgf (el arbitro pita), inserta el dibujo de otro futbolista.

OBSERVACION N°: 48

FECHA: Octubre 11/00

8:45 a.m.

Cuando llego estan en la mesa, el tema es la television y preparan las notas para un noticiero,
prendo el computador y espero a que pasen a escribir su nota.

8:55 a.m.

Viene Kelly, va a escribir acerca de un cuento, dice que va a escribir "LA bella durmiente durmid
cien afios", escribe:

Apohfiokhu (la bella durmiente), Lee silabicamente, dice "me falta una u" y la pone al final
fvvjkliioida (se durmid cien), le pregunto édonde dice cien? Senala todo ¢dénde dice afios?
"no lo he escrito" y agrega:

asdxxzd (afios)

ertyuilkoiuyt (un rey) lee de derecha a izquierda koiuyt (un) ertyuil (rey) y sigue
escribiendo:

odjjnmkjhhgfd (se entro al castillo), lee silabicamente tratando de hacer coincidir lo que dice
con el texto escrito.

wweriopiilkjhb (la bella durmiente se despertd) le pregunto édonde dice la bella durmiente?
"aca arriba" (sefala la primera linea) ¢y no tienes que volver a escribirlo? "no, esta aca arriba".
idjkkkllpoiuytwsdfghjklii (y vivieron felices para siempre)
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Para escribir su nombre va diciendo las silabas y pone una letra, escribe klly. Escoge los dibujos
y le ayudo a ubicarlos en el texto. Le digo que falta la fecha, "voy a poner primero 2000" se
activa la fecha automaticamente y la deja asi 2000-10-11.,

OBSERVACION N°: 50

FECHA: Octubre 18/00

8:45 a.m.

Prendo el equipo, abro la pagina que creé con los diferentes teléfonos.

8:50 a.m.

Pregunto quién estd listo para escribir, viene K, Trae un libro, le digo que si ya leyd, me dice que
la profe se lo leyo, iy qué aprendiste? "Que Graham Bell invento el teléfono", le pregunto ite
ayudo a escribir teléfono o lo haces tu sola? "yo sola" y escribe:

jjifxdwrli teléfono

tdfgnmbxzw (Graham Bell) erytikmnbrouy (teléfono). Le pregunto si ya escribié que él lo
inventd, me dice que no, pone un espacio y escribe juuwsxcvbmnkjjjjuuq (invento).
Miramos el libro, le leo apartados y le pregunto ;qué mas vas a escribir? no se, le digo que la profesora

pregunt6 ademas de quién lo invento, qué es y para que sirve, dice "nuevo para hablar por teléfono™ le
pregunto ;y qué es? “Sirve para llamar a las personas”, escribe: azvbnnyuii uytnbcxzqryoazxsdfghj

(Nuevo para hablar por teléfono)

sdxzcvbnmkiopuytrewqo (personas) Le pregunto donde dice personas, sefala de derecha a
izquierda todo, le repito la pregunta, sin responder deja un espacio y escribe:
wtgbnmkloiuytrewqazsxc Le pregunto équé dice? "para llamar", le sefialo la linea anterior ¢y
aqui? "personas".

Le pregunto équé mads vas a escribir? no mas. Entonces pon tu nombre y la fecha, escribe
correctamente su nombre y le agrega ,,, Le digo que escriba Octubre 18 de 2000, escribe
2000108.

Cuando la actividad propuesta incluia la escritura de un texto colectivo se
utilizaban dos estrategias diferentes: (1) Los nifios iban pasando al computador
y escribian su parte, como en el proyecto del periddico, en el que cada uno
escribié una pagina; o en el de las normas del pasajero, en el que cada uno
escribid una norma. Después con el texto impreso las profesoras hacian el
trabajo de socializacién. (2) Todos los nifos se sentaban alrededor del
computador y se turnaban el puesto de escritura. Quien escribia recibia apoyo
de los demas. Esta estrategia se vio especialmente en la escritura de cuentos
colectivos y en el disefio del logotipo del periddico;, en este caso todos

decidieron, el nhombre, tipo y color de letra e ilustraciones. Si la actividad de
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escritura la realizaban en binas (parejas), se turnaban la escritura, el que

observaba podia intervenir, ayudar, o simplemente observar.

OBSERVACION N°: 33

agosto 16/00

9:15 a.m.

Sy G escogen un arbol de manzanas y el color rojo para la letra, cada uno escribe una linea:

(S) rjyohiipg8gcxz<srul

El arbol se alimenta

(G) 4w2uefhfgfhhtduiy4a344

El &rbol se alimenta, S le dice "no el arbol toma agua".

(S) Hipu” hjiu}l

Los arboles comen papitas. Le pregunto a Gustavo éTu crees que comen papitas? Dice "no
porque no tienen boca, le pregunto a S éentonces como hacen para comer papitas? "se las
echan con agua".

(G) {j-lokknfilkihuiopppokittuh

El arbol toma agua

(S) yhi- jkituhgggf <zgjihno

Los arboles duermen el dia del sol. Cuando le pregunto qué escribid, G le dice algo al oido , y
dice voy a poner fin, le digo que espere que falta que termine G. Este escribe

(G) jhjhhjjggjngfcxgbcmghhygyu7tfuj killin

Cuando le pregunto équé escribiste? Me dice no sé éentonces escribiste letras a la loca? Si. S
dice "ahora si voy a poner fin", Escribe fin.

Escribe su nombre, pone m en vez de n y borra, pone f y borra, me pregunta écudl es? Le
muestro, le queda su nombre bien escrito. G quiere escribir su nombre en mayuscula, S le
muestra la G, escribe GUStO, le pregunto éya dice Gustavo? No, borra la O pone V y le digo
que ponga la O le queda GUSTVO. Escriben la fecha con apoyo, les voy diciendo las letras, G
pone el 16, S pone 2000. Les ayudo a escribir la palabra "arbol", diciéndoles las letras, comienza
S, después G, cuando pone la B dice que es la de "Brayian", al escribir "arbol" siguiendo la
muestra pone arbool, pero al comparar borra y corrige.

OBSERVACION N°: 38

FECHA: septiembre 7/00

8:20 a.m.

Cuando llego estan en la ronda de saludo, P1 pregunta por la fecha, SA desde que me ve dice
que quiere trabajar conmigo y me sigue para donde me muevo. Con P2 hacen una ronda inicial
donde hablan del peatdn, ella les dice que conmigo van a trabajar lo que debe hacer un peaton.
8:35a.m.

Comienza SA, H también viene, les propongo que trabajen juntos, comienza SA empieza a
teclear de una, lo freno preguntandole lo que va a escribir "los carros", le recuerdo que vamos a
escribir sobre el peatdn, dice "el peatdn puede caminar en la cebras", le ayudo diciéndole las
palabras, enfatizando los sonidos y recordandole el espacio blanco entre palabras, de este modo
escribe:

El peaton puedbe caninar n vc ccebraxs

Escribe su nombre santigo |.
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Contintia H, équé vas a escribir? Peaton camina, le ayudo diciéndole las letras, SA le ayuda
mostrandoselas en el teclado y corrigiéndole, le borra la letra si no es o si repite varias, H por
jugar pone varias, asi logra escribir:

Peaton scamiiiitrnaaaaaaaaaaaaa

Escribe su nombre rtyr (Hernan)

Después le ayudamos a escribirlo correctamente, SA muy pendiente le borra las letras repetidas.
SA escribe la fecha, le dicto septiembre letra por letra, él pone 7 2000k. Ponen dibujos, se
turnan sin ningun problema, cada uno dibuja lineas como calles. Les digo que pongan al peaton,
le ayudo a SA a dibujar la cebra , ambos ubican peatones, SA quiere nubes, H dibuja algunas y
SA pone soles.

OBSERVACION N°: 40

FECHA: septiembre 14/00

8:35a.m.

Cuando llego estan terminando la ronda inicial, estan cantando la cancién del pato. Cuando me
ven, me saludan cantando y les respondo igual. Traigo una caja con libros, la abren y se
emocionan mucho, comienzan a corear "libros, libros, libros" los sacan y se sientan a mirarlos,
las profesoras sacan otros libros y los dejan mirar libremente, ellas mientras tanto estan
organizando algo.

8:50 a.m.

Prendo el computador, traigo los textos que me dictaron ayer escritos en mayuUscula, imitando el
tipo de las letras del teclado, espero que les facilite la copia siguiendo del modelo.

8:55 a.m.

Llamo al equipo del globo, vienen Ky L, A no vino. Leemos juntas el texto que me dictaron, K
reconoce donde dice globo y recuerda el texto que escribid, ella quiere comenzar. Le digo que
ponga el titulo, le voy mostrando las letras en el modelo, ella las busca en el teclado, las
encuentra con facilidad. Escribe "EL GLOBO". Cuando le toca a L, quiere llevarle la mano, le
digo que le muestre la tecla pero que la deje mover sola la mano, asi le va mostrando las letras
y esta pendiente de lo que escribe, le borra si pone letras de mas. L aln deja el dedo puesto en
una sola tecla y le da dificultad coordinar los movimientos para llegar a la tecla que se le sefiala.
Escribe con apoyo:

EL GOLBOOOL ESTA ZZZZZARVCRIBA

El globo esta arriba

Continua K, escribe siguiendo muy bien el modelo:

CUAN DO ESTA EL AIRE FRIO SE BAJA CON CUIDAOD DEL CIELO

Luego L con su ayuda escribe:

WEEEEEKLL G.LLOBO (EI globo)

K continua CUANDO ES TA CALIENTE SSEE (K pone una letra y L la imita) SUBE LA (al)
CIELO Y CUANDO ESTA RFO (frio) SEE (se) BAJA A,L (al) UELO (suelo), Se ven cansadas
y les ayudo con una parte del texto 2 PERSONAS VIAJAN sigue L, escribe EEEEEEEEE
NNNNNNNNNN (en), les ayudo a terminar el texto UNA CANASTA QUE SE LLAMA
BARQUILLA, K escribe su nombre KELLYY, y le lleva la mano a L para que escriba el suyo.

En la unidad de los animales se dedicé un dia o una semana a algun animalito.
Tuvieron una tortuga (Angy), un loro, y un acuario con tres pecesitos (éste

estuvo hasta el final del afo). De cada uno de estos personajes se escribid un
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cuento colectivo en el computador, pero en este caso la escritura la hacia una
de las profesoras y los nifios le dictaban las ideas, una vez listo, se les imprimia

y empastaba el cuento y se dejaba en el aula como material de lectura

OBSERVACION N°: 29

julio 27/00

8:30 a.m.

Cuando llego al aula los nifos estan con los dibujos que hicieron el dia anterior representando
algo sobre la tortuga, estos les serviran para escribir un cuento utilizando el computador. Hoy
no viene Liseth

8:35a.m.

Se sientan en el suelo frente al computador, deciden el color que van a utilizar para escribir,
después de una votacion seleccionan el color rojo. P1 escribe, comienzan con el titulo que ya
habian seleccionado desde ayer "El libro de la tortuga Angy". P1 pregunta écédmo empezamos el
cuento? "con morado" dice K, P1 continlia ¢cuando llegd la tortuga? SA "el 24 de julio" équé dia
fue ese? H dice "unes" P1 dice "Lunes muy bien Hernan". S se voltea dando la espalda y
molestando a las nifias que estan sentadas detras de él. P1 le llama la atencién y vuelve a la
posicion inicial. P1 continda ¢quién llego? Todos responden "Angy" P2 pregunta écuando la
tortuga llegd ya tenia nombre? P1 dice entonces quien llego? Responden "una tortuga grande"
éde qué color? "Negro y amarillo". ¢éEs negra con qué? "con barros" dice K, "con bolitas" dice
SA, P1 escribe es negra con bolitas amarillas. K se acuesta en el piso, P1 le llama la atencion.
¢Qué mas tiene Angy? "4 patas, una cabeza" responden varios, K dice "tiene dos chulos", P1 le
pregunta ¢tiene dos chulos en dénde? K no responde, A dice "la casita", P1 pregunta écomo se
llama la casita? SA responde "caparazon". ¢Y el caparazon es duro o blandito? "duro" responden
en coro, D dice "también tiene una colita. En ese momento Angy (la tortuga) se arrima donde
estan todos sentados y se dispersan de la actividad, P1 les dice que la pongan ahi para que vea
gue estan escribiendo y les pregunta équé come Angy? "chocolate con arepa" dice D. P2
pregunta écdmo son los ojos de Angy? "Grandes". P1 les dice "vamos a poner que hicimos con
la tortuga y va diciendo y escribiendo "El primer dia los nifios escogieron como nombre para la
tortuga Angy", pregunta ¢por qué la pusieron Angy? D responde "porque no hay mas nombres”,
P1 repite la pregunta, K dice "porque todos querian", D dice "porque yo tengo una amiguita que
se llama Angy". P1 continlia escribiendo "Luego cada nifo escogidé su responsabilidad" (los nifios
estan dispersos) SA dice "y este cuento se acabd", P1 les pregunta si lo dejan ahi, dicen que si,
pero P1 insiste en continuar y pregunta ¢Santiago de qué se encargd? "de limpiar el popd" &Y
Gustavo de qué se encargd? "de la comida", éY Stiven qué le hizo a la tortuga? "comida"
¢También le dio comida? "no". Los nifios estan muy dispersos y P1 decide parar la actividad y
pasan todos a la mesa.

OBSERVACION N°: 30

agosto 2/00

8:15 a.m.

Cuando llego al aula, ya han terminado la rutina de saludo, pero aun no han empezado las
actividades. Esta semana el tema son los peces, se les organizd una pecera con cuatro peces, la
miro con ellos y me dicen el nombre que le pusieron a los peces. Mientras estan haciendo unos
peces para un movil, iré trabajando en el computador con cada nifio, para terminar la tercera
parte de la evaluacion (el dictado).
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OBSERVACION N°: 31

agosto 3/00

9:10 a.m.

Hoy faltan H, A, G y D. Cuando llego estan alrededor del computador, P1 estd leyendo con los
nifios el cuento que escribieron acerca de los peces que tienen en el salon. K esta en la mesa
escribiendo. Cuando terminan de leer P1 pregunta si le ponen ya "fin", responden que si, P2
dice que falta lo que va a poner K. P1 le pregunta a ésta équé escribiste? "los peces en el agua
de alimentan y uno los quiere mucho y le dan comidita". Después dicta "los peces se alimentan
y en el agua y uno los quiere mucho". P1 pregunta de que color ponen "fin", Los nifios dicen
rojo y las nifias morado, L es la Unica que no ha votado, le toca desempatar, dice rojo, SA dicta
las letras de "fin".

P1 le pregunta a SA ide que color quieres tu nombre? Rojo &Y Marilin? Fucsia, S rojo, K fucsia, L
verdeazul. Entre todos escogen el color del nombre de los compaieros que faltan. Mientras P1
acaba de organizar el documento, SA y S juegan y M y K conversan.

9:30 a.m.

Salen al descanso.

10:30 a.m.

Regresan del descanso, hablo con ellos alrededor de la pecera, me dicen el nhombre de los
peces, les pregunto écomo saben cual es cual? (hay dos iguales) me dicen que uno es mas
grande. Hablan de que hacen popd, les pregunto ¢élos peces hacen popd? SA dice "no porque no
tienen nalgas", K dice sefalando, "mire popd guacala". Los invito a escribir lo que quieran de los
peces para lo cual les entrego una hoja en blanco con el dibujo de un pez.

Registro de experiencias (salidas pedagogicas)

Durante todo el afio se programaron diversas salidas pedagdgicas; estuvieron,
por ejemplo, en algunas de las casas de los companeros, alli los padres les
ofrecian la media mafiana, les daban regalos y les programaban alguna
actividad. En estos casos hacian una narracién colectivo de la experiencia y las
profesoras o la investigadora escribian el texto en el computador a medida que
los nifios le dictaban las ideas. Estos textos se imprimieron, empastaron vy
pasaron a ser parte del material de lectura del aula. También realizaron salidas
al museo de la Universidad de Antioquia, al Jardin Botanico “Joaquin Antonio
Uribe”, al Metro de Medellin, al Zooldgico Santa Fé, al Planetario Municipal
“Jesus Emilio Ramirez”, entre otras. Después de cada salida los nifios debian
escribir y dibujar algo relacionado con ésta. Algunos ejemplos de estas
actividades de escritura se presentan a continuacion:

OBSERVACION N°: 25
junio 12/00
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10:30 a.m.

Regresan al aula y las profesoras les reparten unas hojas para que dibujen algo sobre la visita
que hicieron el viernes a la casa de Santiago. Comienzan por escribir el nombre. A cada uno le
asignaron un tema par dibujar: A los regalos, S la comida, D la salida en el carro, K la llegada a
la casa, SA los preparativos en su casa, H los juguetes. Cuando terminan de dibujar les reparten
colores para colorear sus dibujos.

11:00 a.m.

Prendo el computador, cada uno va a venir a contar la parte que le correspondid, yo me
encargo de escribir. Comienza SA, siguen en su orden D,K,H,A y por ultimo S. P2 interviene
cuando dicen otra cosa, pero yo escribo lo que dicen los nifos, mientras escribo voy
pronunciando las palabras. Todos terminan alrededor del computador, ya cuando me estan
dictando los Ultimos, los que quedan atras se dispersan y se ponen a jugar. M es la Ultima en
dictar su parte, pues ella no fue al paseo, le sugiero que escribamos los motivos que tuvo para
no ir, le parece bien y me dicta. Ponemos fin y cada uno escribe su nombre con apoyo. Leemos
toda la historia, para ello activo la opcion de intercambiar algunas palabras por dibujos y con
este apoyo ellos hacen la lectura. Pero solo estan atentos y siguiendo el texto SA, S, H y A. Los
demas estan jugando. Llamo a M para que lea su parte. Finalmente le ponemos color a las
letras. Terminamos a las 11:55 a.m.

OBSERVACION N°: 26

FECHA: junio 13/00

8:30 a.m.

Llego cuando estan en el saludo, les muestro el libro de "La casa de Santiago" lo traigo impreso
y argollado. Lo paso para que lo lea cada uno. Comienza M y lo mira sin decir nada, D lee los
nombres, H lo mira en orden sin decir nada y lo pasa al compafiero, SA lo coge y todos se
agrupan a su alrededor, SA lee los hombres y les dice que les va a leer una historia "Un perro
gue se llama Nico y jugamos con una bicicleta de Santiago Lazaro. La mama nos dio papas con
salsa de tomate y unos lapiceros de Pokémon. Entonces la mama de Santiago Lazaro se llama
Cristina y entonces nos devolvimos con Don Gustavo y Santiago Lazaro nos recibid. Chao y fin".
K lo mira en orden, se lo pasa a G, éste lo mira con S. Mientras tanto los otros se van sentando
en la mesa, cuando estan todos acomodados, les leo la historia completa. Voy haciendo pausa
en las imagenes o en algunas partes del texto para que ellos completen la idea.

2.5 La rutina diaria

Pecera calendario
Esquema del aula rincon

de reunion

mesas Tablero

computador Armario Acceso
L1 ¢ ] 2
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Los nifilos comenzaban su trabajo a las 8 a.m., en el aula tenian un rincon
destinado a las reuniones, alli realizaban la rutina de saludo, se sentaban en el
suelo y cantaban la cancién “cémo estas fulanito, cdmo estas”; a continuacion
oraban cantando, para ello tenian dos canciones. Después se paraban frente al
calendario y la profesora les preguntaba por el dia, la fecha, el mes, el afio y el
clima, un nino era asignado para colocar la imagen sobre el clima (sol, nubes,
lluvia) en el dia correspondiente. Finalmente la profesora iba llamando a cada
uno para que buscara el puesto que aparecia marcado con su nombre. Algunas

observaciones del diario de campo ilustran esta secuencia de actividades:

OBSERVACION N° 2

febrero 21/00

8:30 a.m.

Llego al aula cuando ya han comenzado, los encuentro sentados en el suelo en una ronda (S,
SA, H, A, P1, L, M, P2). Hablan del Nifio Dios. P1 les dice que les va a ensefiar una cancion:

“Jesusito de mi vida tu eres nifio como yo
por eso te quiero tanto y te doy mi corazén
témalo, tomalo, tuyo es mio no”.

L esta a un lado no canta sélo escucha, P1 le ayuda a mover las manos siguiendo la cancion. La
repiten dos veces, solo cantan S, SA, A.

OBSERVACION N°: 4

marzo 3/00

8:15 a.m.

Hacen la ronda de saludo. P1 pregunta "quien recuerda la cancion?" K responde, ella recuerda
parte de la cancién. Todos la cantan acompafiando con gestos y movimiento la letra de la
cancion. Entra el papa de S y le explica a P1 porque no trajo hoy al nifo.

Se sientan en el suelo para rezarle al Nino Jesus. K dice que tiene pereza, inmediatamente P1
les dice que se pongan de pie y empieza a hacer estiramientos y van diciendo "fuera pereza". K
dice "ya no tengo pereza". Se sientan de nuevo P1 pregunta quien recuerda la cancién del Nifio
JesUs, K comienza a cantarla y los demas la siguen. Cuando terminan conversan entre ellos P1
participa. SA dice que le rasca la cabeza porque tiene piojos intervienen en el tema D y K, quien
dice que la mama le espulga la cabeza. P1 pregunta ¢Qué dia es hoy? A responde "miércoles".
P1 dice "seguro que hoy es miércoles? P2 comienza la canciéon de la semana, P1 vuelve a
preguntar "¢éQué dia es hoy?". SA responde "viernes". P1 dice "muy bien y mafiana es sabado.
Los sabados venimos a estudiar?". Responden en coro "Noooo". P1 les cuenta porque esta
semana se suspendieron las clases. Les pregunta por el nombre de la institucion. Le dicen
"Universidad de Antioquia".

OBSERVACION N°: 8
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marzo 23/00
8:15a.m.

P1 coloca los nombres en los puestos y los va llamando. H no encuentra su nombre y se sienta
en otro puesto, coge el nombre del puesto de al lado es el de A, éste se acerca enojado
reclamando su nombre y se lo quita, P1 le dice a H que ese no es su nhombre que lo busque, se
para y sigue buscando hasta que lo encuentra. A, M, G, SA, K, L, no tienen problema para
encontrarlo. D se sienta en el de S, P1 le pregunta si esta segura que ese es su nhombre le
responde que si, P1 le dice a S que busque su puesto es el Ultimo, él se sienta en el puesto que
esta desocupado (el de D) y coge el nombre , P1 le pregunta si ese es su nombre y dice que si,
P1 le muestra los dos rotulos el de D y el de S, y le pregunta "donde dice Stiven?", lo reconoce,
lo mismo hace con D "Dénde dice Daniela?" sefiala el de S, P1 le entrega el suyo.

OBSERVACION N°: 12
abril 10/00
8:30 a.m.

Llegan los nifios con las dos profesoras, las mesas estan recogidas, P1 les indica el rincdn de
saludo para que se sienten. Falta A. P1 y P2 se ponen a organizar el calendario, P1 les dice
"parense, vamos a botar la pereza", los nifios se paran y mueven diferentes partes del cuerpo
siguiendo a P1. H canta parte de la cancion de saludo (como pidiendo que la canten) P1 le dice
que listo, comienzan todos a cantarla, mientras cantan P2 leayuda al, yPl leayudaa Ga
realizar los movimientos con que acompanan la cancion.

8:35 a.m.

Hace una ronda y le van preguntando a cada uno con una cancion "cémo estas fulanito, cémo
estas?" este debe responder "muy bien". Terminan y se sientan en el suelo en ronda, H dice
"unes" (sin que le pregunten nada), P1 le dice muy bien. Pregunta ¢qué dia es hoy? H responde
de nuevo "unes", P1 dice "antes del dia vamos a cantarle a quien? Responden en coro "al Nifio
Jesus", cantan la cancion y después cantan otra cancion alusiva a Cristo.

8:38 a.m.

P1 pregunta équé dia es hoy? "lunes " responden en coro, se ponen en pie, P2 pregunta que dia
es hoy? "lunes de la jirafa" (le tiene asociada una imagen a cada dia) "de 10" dice SA. P2
pregunta "éde qué mes? S dice "abril". P1 pregunta équé dice? "lunes 10" ¢de qué mes? "abril"
¢de qué afio? "2000". P1 dice "repitamos hoy es lunes 10 de abril de 2000".

Después de estar organizados en las mesas, una de las profesoras les decia el
tema del dia y realizaban una actividad, por lo general una ficha que implicaba
una actividad manual como colorear, rasgar, recortar, pegar, dibujar, amasar,

punzar, etc.

OBSERVACION N°: 15
mayo 4/00
8:40 a.m.

Cuando llego se estan acomodando en la mesa, faltan D y L.

P2 les entrega una ficha en la cual estan dibujadas frutas y verduras. P1 va preguntando qué es
cada cosa K dice "pifia, fresa", SA nombra la mora. P1 les pregunta que son todas esas que
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estan nombrando, varios responden "frutas". No logran reconocer el repollo (el dibujo no es
muy evidente). P1 pregunta que es el repollo, responden que una fruta, P1 les aclara que es un
vegetal (yo diria mas bien verdura, vegetal es un término muy amplio). P1 sefala las alverjas y
le pregunta a H qué es, éste le responde "eitos" (huevitos), M dice "alverjas". P1 le dice a H
"parecen huevitos pero son alverjas. Le pregunta a SA "la zanahoria es una fruta o un vegetal?",
responde "fruta", no es una fruta qué serd? S responde "vegetal". P1 les dice "la mama nos
echa repollo, zanahoria, pepino, tomate en la ensalada". K dice "a mi me ponen pepino en los
ojos" P1 le pregunta para qué "para que se me pongan bonita". P1 pregunta ¢qué hace la
mama con la alverja?, M responde "sopita".

P1 les reparte lapices "qué hacemos antes de colorear?" S dice "escribimos el nombre". P2 les
explica "en esta hoja tenemos 2 grupos de alimentos, las frutas como la pifia, el mango, la
fresa, y las verduras como la zanahoria, el tomate y la alverja. Vamos a colorear solamente las
verduras". P1 organiza los colores para repartirlos, a cada uno le da un montoncito con
diferentes colores.

OBSERVACION N°: 25

junio 12/00

9:00 a.m.

Comienzan la primera actividad que es pintar una tablita para el regalo del dia del padre, les
explican de que se trata y la pintan de verde utilizando pincel.

9:30 a.m.

Salen al descanso

10:30 a.m.

Regresan al aula y las profesoras les reparten unas hojas para que dibujen algo sobre la visita
que hicieron el viernes a la casa de Santiago. Comienzan por escribir el nombre . A cada uno le
asignaron un tema par dibujar: A los regalos, S la comida, D la salida en el carro K la llegada a
la casa, SA los preparativos en su casa, H los juguetes. Cuando terminan de dibujar les reparten
colores para colorear sus dibujos.

A las 9:30 a.m. bajaban a tomar la media mafiana, se lavaban los dientes y
descansaban en el patio hasta las 10:30 a.m. En la segunda parte de la mahana
por lo general revisaban y le echaban agua a la matica (cada nifio tenia en el
patio una matera con una planta), les leian un cuento, y realizaban una
actividad libre con los juguetes, o con plastilina, o en la piscina de pelotas. Los
miércoles a las 11:30 a.m. iban a la sala de informatica. A las 12:00 m. se

organizaban para salir y cantaban la cancion de despedida.

La escritura en el computador comenzo a partir del segundo trimestre. Mientras
los nifios realizaban actividades en la mesa de trabajo con las profesoras, los
niflos pasaban por turnos a escribir acerca del tema del dia en el computador
con el apoyo de la investigadora.
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En el segundo semestre las actividades de escritura manual y en el computador
se integraron mejor; las profesoras lograron estructurar los proyectos
pedagogicos y variar un poco las actividades. Después de dar el tema del dia,
inducian a los nifios a decir lo que sabian del mismo y les asignaban alguna
tarea como consultar, escribir, realizar algun experimento, construir algin
elemento, o alguna actividad manual. También se hizo frecuente la lectura, para
ello les sacaban una caja de libros de enciclopedias infantiles, o realizaban
algun juego de simulacién, como la tienda, o el noticiero, o alguna actividad de
escritura colectiva en el tablero, o alguna salida. Cuando la investigadora estaba

en el aula, los ninos pasaban por turnos a escribir en el computador.

OBSERVACION N°: 21
mayo 31/00
8:30 a.m.

Llegan al aula con P2, P1 estd incapacitada, hacemos la rutina se saludo, P2 lee la historia que
escribieron de la visita a la casa de Stiven y los nifios van mostrando la ilustracion que cada uno
hizo, después me muestran el album que hicieron con las partes de la casa. Hablamos de la
tienda y preguntamos qué quiere vender cada uno, van diciendo y dicen el precio, les digo que
podrian hacer el cartel en el computador, se animan mucho. También haran cartel con colores.

OBSERVACION N°: 43

FECHA: septiembre 26/00

8:30 a.m.

Cuando llego ya han terminado la ronda de saludo y estan organizando las mesas, me saludan
cantando.

8.35a.m.

P2 se sienta con ellos y dice "A cuéntele a M que hicieron ayer" A dice "la carta”, P2 pregunta
éa quién le escribieron? "a Marilin" dice SA, "a mi papa" dice S. P2 les dice "hoy vamos a hacer
cartas agradeciendo, équién sabe que son cartas de agradecimiento?” No responden épara qué
serviran? Ella misma responde "para agradecer a alguien y nosotros tenemos que agradecerle a
las mamas que nos han recibido en su casa, a la mama de Stiven, Santiago, Andrés, Kelly", les
reparte hoja, 1apiz y borrador. Mientras tanto voy prendiendo el computador, la idea es que
escriban la carta en ambos formatos.

8:40 a.m.

P2 se sienta con ellos en la mesa y les pregunta ¢éa quién le van a escribir? SA dice " a la mama
de Stiven, dofia Diana" D "a la de Kelly, Ruth Mary", A "a la de Santiago, Cristina", K "a la de
Andrés, Estella", S dice "a la de Daniela". P2 le dice que todavia no han ido a su casa, pero que
le puede escribir al papa que les trajo pizza el dia del cumplearios de Daniela. P2 se acercaa Ly
le pregunta a quién le va a escribir, L no responde, le pregunta varias veces y no responde, le
dice que se pare y senale a quién le va a escribir, L se para, camina despacio y sefiala a A, éste
le dice que no enojado. P2 le dice "vas a tener dos cartas una de Marilin y otra de Liseth", se
queda con la cabeza agachada en la mesa mostrando disgusto.
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P2 les dice que cuando terminen de escribir en el papel pasan al computador, SA quiere venir de
una, p2 le pregunta ¢y ya escribiste? S se arrima y me dice que ya escribid, le pregunto équé
escribiste? "don Edgar, Daniela" le pregunto ¢y donde dice gracias? épor qué es que le vas a
agradecer? "gracias por la pizza" y se va. Viene D y me muestra que escribié el nombre de la
mama de K, dofia Ruth Mary, le pregunto édonde dice gracias? Pone unas letras y me muestra
que dice "muchas gracias".

9 3 PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

10 3.1 Analisis individual de los nueve casos del aula

En este apartado se realizara un analisis individual del proceso seguido por cada
uno de los nifios del aula integradora de preescolar en tres aspectos
fundamentales: lectura, hipotesis de lecturabilidad y escritura.
e Lectura: se tienen en cuenta los resultados en las subpruebas de lectura
de la prueba de conocimientos previos (portadores de texto, manejo de
material impreso y lectura con imagen), tanto en la prueba inicial como final.
e Hipdtesis de lecturabilidad: se hace un andlisis aparte de este aspecto,
por la relevancia que tiene para el proceso las hipdtesis que manejan los
ninos con respecto a lo que se puede o no leer. Para ello se hace un
seguimiento de las respuestas dadas en la subprueba de lectura
“reconocimiento de texto escrito”, tanto en la prueba inicial como final.
e [Escritura: este es un apartado extenso en el que para cada modalidad

de escritura (manuscrita y en el computador) se destacan las caracteristicas
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mads importantes en el proceso de apropiacion de la lengua escrita, a traves
de cuatro gpartados:

(1) Prueba inicial.

(2)Muestra intermedia de escritura.

(3) Muestras de escritura recopiladas durante el ano escolar

(4) Prueba final

Las muestras de escritura manuscritas se recopilaron de las fichas de
trabajo y los cuadernos de los nifios (ver anexo 5). La escritura en estos
materiales va bdsicamente de tres tipos: el nombre propio, escritura
espontanea, marcar dibujos, y con menor frecuencia la copia o el dictado.
La escritura del nombre propio, dada su importancia, va objeto de un
seguimiento desde la prueba inicial, pasando por los diferentes momentos
del afio escolar hasta la prueba final. En todos los casos se sefialan con
ejemplos los momentos considerados criticos en la evolucion del proceso de
escritura; en cada uno se indica el numero de la muestra [n], la fecha, la
edad (anos:meses), una breve descripcion de la actividad propuesta y de

/as caracteristicas de la escritura.

Para las muestras de escritura en el computador se tuvieron en cuenta
todas las actividades de escritura que se realizaron con esta herramienta,
de las cuales se tiene una copia impresa y un registro escrito de
observaciones donde se consigna €l proceso de produccion escrita. En esta
actividad los nifios siempre estuvieron acompafiados por la investigadora.

La escritura en estos materiales esta compuesta basicamente por:

e E/ nombre propio: en este caso, al igual que en la escritura manuscrita,
la escritura del nombre propio serd objeto de un seguimiento mas extenso

a través de las diferentes pruebas y muestras de escritura.
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e £l titulo o tema: aparece al comienzo de casi todas las muestras de
escritura realizadas en el computador. Por lo general se daba apoyo con
un modelo, o diciendo las letras (APV) o senalando las letras en el modelo
o en el teclado (APS), y si era necesario se daba apoyo fisico, guiando la
mano del nifio en el teclado (APF). Por lo tanto el proceso que se observara
tendra que ver con la eliminacion progresiva de los apoyos dados para /a
escritura correcta del titulo.

e La fecha: Generalmente al finalizar la escritura del tema se incluia la
fecha, lo cual se convirtio en una rutina en las actividades de escritura en e/
computador; algunas veces lo hacian con apoyo, o copiaban del calendario
del aula, o la escribian a su modo.

e Escritura espontanea. la mayoria de los escritos son de este tipo, y son
precisamente estos los que mayor informacion brindan del proceso que
sigue la escritura con esta herramienta.

e Marcar dibujos. No fueron muchas las actividades de escritura de este
tipo realizadas en el computador, pero por lo general se le proponia al nifio
una vez seleccionada la imagen que ilustra el tema sobre el cual iba a
escribir que le escribiera el nombre; en algunas oportunidades se le
ayudaba a escribirlo correctamente, y se animaba a escribirlo siguiendo e/
modelo. En el andlisis se hara hincapié en aquellas marcas que se hacian
sin apoyo.

e FEscritura con modelo (copia): las actividades de copia estuvieron
presentes en el proceso al escribir el titulo, la fecha, y al hacer algunos
carteles o tarjetas. En estos casos el nifio dictaba lo que queria decir, el
mediador escribia a la vista del nifio lo que iba diciendo, utilizando para
ello una hoja, un marcador, y escribiendo todo el texto en mayusculas, tal

como aparecen 1as letras en el teclado.
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Para todos los casos se utilizo el mismo esquema de andlisis planteado con

el material manuscrito.

Complementario a esto, en el Anexo 6, el lector encontrara para cada nifio una
sintesis descriptiva de los resultados de las pruebas inicial, final y de la muestra
intermedia de escritura; y un cuadro resumen con los indicadores para cada
niveles de conceptualizacion que permite comparar los tres momentos de la

prueba (inicial, intermedia y final)

Ademas, en el Anexo 7, se resumen en cuadros las caracteristicas de la escritura
de cada nifio, tomadas de las diferentes muestras recopiladas durante el afo

escolar en las diferentes modalidades: manuscrita y en el computador.

11 Sujeto 1: Gustavo (G)
Sintesis de los resultados °

Lectura: Desde la prueba inicial muestra que diferencia claramente entre texto
e imagen y que el texto dice lo que la imagen representaba. Sin embargo se
observa en la prueba final que el texto no era visto como un todo que remite a
una denominacion (nifio, pelota, bicicleta), sino que trata de asignarle a cada
linea un significado relacionado con la imagen, la cual asume un caracter
descriptivo incorporando sus propios conocimientos; aqui se evidencia una
primera aproximacion al acto de lectura. Esto lo hace tanto con material

impreso como multimedial, ejemplo:

[prueba final], nov7/00, (5:10) Con la enciclopedia multimedial describe las
imagenes, sefalando linea por linea al leer, asi:

Bicicleta, un nifio se cayo de una bicicleta y se dafio.

Un vaso se quebrd.

El principe vuela y tiene espadas.

Un sefior da una vuelta canela.

® En el Anexo 6-a se resumen los resultados de la prueba inicial , final y de la muestra intermedia.
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Estas dos formas de darle significado al texto (denominativa y descriptiva) ya
fueron descritas por Ferreiro y Teberosky (1979), quienes consideraban que en
la descripcion, el sujeto puede o no retomar la totalidad de los elementos de la
imagen y que estos son ordenados en terminos de la interpretacion que hace el
sujeto de la misma. En el caso de la denominacion se busca es una
correspondencia entre el signo grafico y la imagen, €l texto sirve para leer lo
qgue estd en el dibujo, pero en general corresponde a un solo elemento del

mismo.

Hipotesis de lecturabilidad: En /a prueba inicial con material impreso
muestra una hipotesis estable, segun la cual no se pueden leer las tarjetas que
tienen menos de cuatro letras, numeros o letras repetidas. Hipotesis que no
mantiene en la prueba en pantalla, en la que considera que ninguna tarjeta se

podia leer.

En /a prueba final su hijpotesis es estable con ambos tipos de material: no se
pueden leer los numeros y las letras repetidas. En la prueba final en pantalla
ademads agrega al grupo de las tarjetas que no se pueden leer aquellas que no
lograba asociar con algun nombre de las personas conocidas ya sea sus
compafieros o familiares. En todos los casos lo que se podia leer debia decir e/
nombre de la persona conocida que empieza o contiene alguna de las letras
que aparecen en la tarjeta. Las siguientes son algunas de las respuestas dadas

en la prueba final:

MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
12 TARJETA SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
S SI NO SI NO
¢QUE DICE? ¢POR QUE? ¢QUE DICE? EPOR QUE?

Ea Santiago La de Santiago
Dos Daniela Daniela
Fabuloso Juancho Stiven




MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
12 TARJETA SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
S SI NO SI NO |
¢QUE DICE? ¢POR QUE? ¢QUE DICE? éPOR QUE?
Hay muchas de estas Muchas A
12.1  AAAAA
AA
Mmmmm Hay muchas de estas Muchas de la misma
185058 Hay muchos nimeros Hay muchos nimeros

Predomina aqui el criterio de variedad de caracteres, es decir gue
para que algo se pueda leer no solo debe tener letras, sino
ademas éstas deben ser variadas. Aqui el nifio da muestras de
tener un conocimiento formal de las caracteristicas de la escritura.
Ademads es interesente destacar que al asignar significado a lo que
se puede leer busca un referente conocido, en este caso las letras
del nombre de alguien. De acuerdo con Ferreiro y Teberosky
(1979) la utilizacion de indices para definir lo que se puede o no
leer es una conducta anterior a utilizacion de algun criterio

sistematico.
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Escritura: Un seguimiento del proceso de apropiacion de la escritura que hace

el alumno en las dos modalidades, manuscrita y en el computador, permite

destacar las caracteristicas de la escritura en diferentes momentos:

Escritura manuscrita: desde la prueba inicial hasta la prueba
final se observa la dificultad que tiene para realizar los trazos con
lapiz debido a la presencia de movimientos involuntarios (nifio con
Pardlisis Cerebral); sin embargo son importantes los progresos

que se evidenciaron al final del afio escolar.

1. En la prueba inicial su escritura se limitaba a una sola marca primitiva (un

redondel o linea curva) por palabra.
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Pap =
Pelota G
Mariposa

. En la muestra de escritura realizada a mediados del ano escolar utiliza una

combinacion de trazos primitivos y seudo-letras para escribir frases simples,
ejemplo:

@D@@@ " T bescatocinco

'\ ye. /p La casa
__,(\\f —) La lora

O para marcar dibujos:

Al A\

Nifio m \J
Pelota h J\I

. En la prueba final su escritura muestra las siguientes caracteristicas:

Sol

Trazos mas definidos, utiliza seudo-letras;
Mama \/\,I

La escritura como una combinacion de grafias diferenciadas.

Elefante I q 7 7' /7 \

La asociacion entre los rasgos escritos con segmentos de la frase o palabra.
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Pelota |\ > 7

(pe)(lo)(ta)
Mariposa 0/ l
(ma)  (ri) (po) (sa)

v ) L 7 (el tiburdn)

(se come)

(las personas)

O —
<

Aproximacion a la escritura de palabras muy familiares

Papa o D\
(pa)
G 'O (pza)

. Muestras de escritura recopiladas durante el ano escolar: Se tienen en
cuenta las fichas de trabajo y el cuaderno. Se encontraron muestras de
escritura referidas al nombre propio, la escritura espontinea, marcar

dibujos, y algunas muestras de copia y dictado (ver Anexo 7-a).

Dictado

SOlo tiene una muestra en la que las profesoras sefialan claramente que se
trata de un dictado, pero es importante destacaria por ser la primera ficha
en la que escribe algo mas que su nombre. Aunque sus trazos no son muy

precisos, se alcanzan a identificar algunas letras como la W, H, n, U.

[3] abril 5/00, (5:3) Las profesoras les dictan nombres de animales. Escribe 1 o 2
marcas por palabra, utiliza seudo-letras, y empiezan a diferenciarse algunas letras.
Al leer segmenta por partes algunas de las palabras escritas:

L\JD foca ? rana ‘\\;\% sol
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L\J cabaHIlo (\cangre gjo mor sa

12.1.1.11

12.1.1.1.2 Copia
Sélo en tres muestras utilizd la copia. En la primera copia el titulo del tema

sobre el cual iba a escribir “animales”, y en la segunda y tercera copia la

fecha.

[21], oct11/00, (5:9) Escribe “animales” siguiendo el modelo; su copia aunque no

es precisa se acerca mucho a las letras convencionales, algunas letras las escribe

en espejo.

MM Ow

g C— animales

[18], sep22/00, (5:8) Escribe la fecha siguiendo el modelo escrito por la profesora
en el tablero, ocupa toda la pagina. Algunos de los trazos son claramente

identificables con el modelo, como las letras P, T, I. Otras las invierte, como la S, E.

Le queda asi:
g
2, 9 Pt sep
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i 99\

tiem bre

[24], nov10/00, (5:10) En el cuaderno escribe la fecha siguiendo el modelo del
tablero, utiliza toda la pagina; las primeras letras son muy similares al modelo, las

demas dificilmente se identifican.

N0V

O 336 AQviembre

Escritura espontanea.
Su escritura espontanea evoluciona a través del afio escolar, pasando de los
trazos primitivos a utilizar seudoletras y algunas letras. Hacia el final del
proceso comienza a realizar analisis silabico, asignandole a una o varias
marcas el valor de una silaba. A continuacion se ilustra este proceso:

[11], julio 25/00, (5:6) Las profesoras les escriben en el cuaderno la pregunta ¢Qué

come Angie? (se refieren a la tortuga que tienen en el aula). Escribe utilizando una
combinacion de 1 a 9 marcas por palabra (trazos primitivos)

n _//)6«-—\ BalGtas \>” pan <7 chocolisto

[19], oct 3/00, (5:9) Deben escribir algo sobre un medio de transporte aéreo;
selecciona el globo y escribe utilizando de 2 a 5 marcas por frase (combina trazos
primitivos y seudo-letras):

> G El globo ) &‘d >< Q—t m baja muy despacio
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Al leer una de las frases escritas, lo hace segmentando por palabras asignandole de 1
a 4 marcas a cada una, asi:

¥ Globo )vuela O rmuy ’7"\/'\ (D 88 rapido

[23], nov9/00, (5:10) Después de que la profesora les lee algo sobre el origen del cine,
escribe sobre el tema utilizando 2 6 3 marcas para cada frase o palabra (letras y seudo-
letras). Al leer las frases le asigna 1 6 2 marcas a cada palabra:

W MO

Al leer las palabras segmenta por silabas, asi:

\/ pe@ Il’m cula
\ cr/'s(%;al/\l\ tas

[24], nov10/00, (5:10) Al dia siguiente escribiendo la carta a Papa Noél escribe una
frase y también la segmenta por palabras.

V]Papé Q(KNoél + Quiere Q(muchosg_ regalosp Y cuadernos

la linterna mdgica

Marcar dibujos.

La actividad de marcar dibujos consiste en escribir el nombre a un dibujo que
realiza o a una imagen dada. Su escritura en este caso tiene las mismas
caracteristicas de la escritura espontanea. Comienza con trazos primitivos y
paulatinamente va incorporando seudoletras y algunas letras. Los siguientes

son ejemplos que ilustran este proceso:

[4], abril10/00,(5:3) Después de escuchar el cuento de caperucita, las profesoras
les dicen que dibujen y escriban algo del cuento. Dibuja a caperucita y el lobo y
debajo de cada uno escribe los hombres, utiliza marcas primitivas, una para el lobo
y tres para caperucita, asi:

lobo \ B /\' caperucita

[5], mayo3/00, (5:4) En un dibujo del cuerpo humano, deben escribir los nombres
de las partes gruesas. En su escritura se observa que los trazos que realiza se van
acercando a Ig’ietras (seudo-letras). Utiliza 3 o0 4 marcas por palabra. Ejemplo:

SCT g



[6], mayo4/00, (5:4) En una ficha debe encerrar las imagenes que correspondan a
verduras y escribir el nombre a cada dibujo. Contrario a la actividad del dia
anterior, en ésta las marcas son mas bien dibujos similares al objeto, cuando se le
pregunta ¢Qué dice? Solo responde en una oportunidad con el nombre de la
imagen “zanahoria”, en las demas dice “no se”. En este caso escribi6 el nombre del
objeto (pone una marca al lado del objeto) pero no reconoce el objeto, por lo tanto
no sabe lo que dice en la marca.

D Marca para naranja :J marca para pepino 0 dice “zanahoria”

[9], jul17/00, (5:6) En el cuaderno, al lado de cada imagen que representa objetos
relacionados con el aseo personal, debe escribir el nombre del objeto. Utiliza una
combinacion de 3 o 4 cuatro seudo-letras. Ejemplo:

N /SJabén Jy 1™ muela

[15], sep7/00, (5:8) En una ficha con tres imagenes que representan algunas
sefiales de transito (un carro con su conductor, el guarda de transito marcando
pare, y un semaforo), debe colorear y marcar los dibujos. Escribe al lado o encima
de cada imagen, utiliza de 2 a 5 marcas, seudo-letras, entre ellas se reconoce la
letra T. Al escribir “conductor” lo hace en sentido vertical, parece que se acomoda
al espacio de escritura.

4 4 Carro l /) QA\Guarda de transito 51conductor

12.1.1.1.2.1Escritura del nombre propio
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El seguimiento de la escritura de su nombre se hace desde la primera

muestra de escritura, que es anterior a la prueba inicial (Gustavo Comienza

mas tarde el ano escolar, finales de marzo, y se evallo en los primeros dias

de abril), pasando por la muestra intermedia, hasta la prueba final.

Inicialmente utiliza marcas primitivas; a mediados del afio escolar, Comienza

a aproximarse a la escritura convencional de su nombre;

para el final del

proceso observado escribe su nombre con trazos muy préximos a las letras

convencionales. Es importante considerar las dificultades que presenta para

la ejecucion motriz fina. A continuacién se ilustra el proceso:

[1], marzo21/00, (5:2) Debe marcar con su nombre la ficha de trabajo en la que se
le pide que coloree el cabello de una nifia. Utiliza tres marcas similares, son
semicirculos con diferente orientacion, asi:

'-D’_}D

Gustavo



[2], marzo30/00, (5:3) Debe copiar su nombre de un modelo en la ficha de trabajo
en la que se le pide colorear los implementos de aseo personal. Hace una copia
muy cercana al original:

1 &) 2 + Q v G Gustavo (copia del modelo)

[En la prueba inicial], abril4/00, (5:3). Realiza una sola marca que parece mas bien
un dibujo:

/ l GUSTAVO

[4], abril10/00, (5:3) Debe escribir su nombre en la ficha de trabajo donde dibuja el
cuento de Caperucita Roja. Utiliza cuatro marcas, seudo-letras muy cercanas a las
letras de su nhombre G, U,V

IJ (JU U Gustavo

[muestra intermedia de escritura], jul19/00, (5:6) Escribe su hombre muy cercano a
lo convencional, las letras U, T y O son claramente identificables y las demas se
aproximan a lo convencional (seudo-letras), el nimero de los caracteres es casi
correcto (sdlo para la S hace tres marcas), y el orden también es correcto, pero
tiene que utilizar dos lineas.

@U%TUY g}

[13], ago15/00, (5:7) Escribe su nombre en una ficha de trabajo en la que debe
marcar las partes de una planta. Utiliza trazos cercanos a letras convencionales, que
serian las de su nombre pero invertidas, para las dos Ultimas silabas de su nombre
utiliza solo las consonantes:

@/\Z +v Gustavo

[17], sep22/00, (5:8) Escribe su nombre espontaneamente, hace la letra grande y
ocupa casi toda la hoja. La escritura es muy cercana a la convencional, se
identifican claramente las letras U, S, t, O. Aln invierte la letra G y la marca
correspondiente a la V no es muy clara en esta oportunidad. El orden es correcto,
pero necesita dos lineas, para la silaba “ta” le basta con la consonante T, le queda
asi:

2D\
\an‘(~

Gustavo

Gustavo

[22], oct19/00, (5:9) En la ultima muestra de escritura que contiene su nombre,
escribe sobre su perro. Su nombre ocupa gran parte de la hoja, mantiene la letra G
invertida, y también invierte la S, agrega dos marcas, una de ellas parece una /q/,

345
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podria ser un intento por agregar la letra /a/, aunque no en la posicion correcta, en
el lugar que le corresponderia ubicd un trazo indefinido, asi:

OWtSVq0

[prueba final], nov7/00, (5:10) Mantiene el trazo invertido de la letra G, no es muy
claro el trazo de la S, invierte la V y de nuevo agrega dos marcas, en una de ellas
se identifica la letra A, pero no en la ubicacion correcta, en su lugar agrega dos
marcas lineales, asi:

260/
%le VA oo

En sintesis su escritura manuscrita evoluciona desde los trazos
primitivos  hasta la utilizacion de seudoletras y letras
(especialmente las de su nombre); el numero de caracteres
utilizado oscila entre uno y cuatro. Al final del proceso se observa
una aproximacion a la escritura silabica, tratando de asignar a

cada marca o conjunto de marcas el valor de una palabra o silaba

Escritura en el computador: Teniendo en cuenta los resultados en las
pruebas de escritura realizadas (inicial, muestra intermedia y final), y las
muestras de escritura recogidas durante el afio escolar, el proceso seguido
por el nifio utilizando el computador como herramienta de escritura es el

siguiente:

1. En la prueba inicial su escritura se caracteriza por el uso de letras, numeros
y signos al azar; el numero de caracteres marcados no sigue ningun patron

determinado.

Por ejemplo en la prueba de escritura de palabras escribe:

Mama * QQNLOLLLPPOLLLLLN NNIN9
Papa ¢ RE+R+HT {{{{{,,., R6533781
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[Pelota  [UJDIOK6MLILTPPLT BGF |

En la prueba de codificacion escrita de imagenes utiliza series de numeros repetidos
sin control de /a cantidad, o variedad de letras, minimo 7 caracteres; el maximo es
variable, puede ocupar varias lineas y hasta 92 caracteres:

sol nhmtrdcx nhmtrdcx8

0so 999999999999999999999999999999999999999999999999999999999999999999
999999999999999999999999VV

pez 888888888888888888888888888888888888888888888888888888888
88888888888888888888888888888888888

Cama |'‘’|bcmn

2. En la muestra de escritura recogida en la mitad del afio escolar, se observa
que la caracteristica de su escritura no ha cambiado, utiliza variedad de
letras, incluye numeros y signos, todo en mayuscula, la cantidad de
caracteres es variable, puede incluso escribir una palabra o frase simple en
mas de una linea. Al leer lo hace linea por linea siguiendo el orden de arriba-

abajo, izquierda-derecha. Escribe lo siguiente sobre la tortuga que tienen en
el aula:

POLO’N.......UYP7NNNL.I.LN7LLU--.L.UU.LL.INLIL9LL- (tortuga)
.9 {8N{PL8UN.- (el caparazon)
LKLKILLN..0..NNNONL-OP-N-L..NO.NN-L.09PN89N{9NN{-
KKKKKKKKKKKKKKKKO{{'IN{NPNN-9{ "8TI{- (las patas)

(y8PN 8" " {8{9{{8{{U N{.6N (4 patas)

MTMJUUIMUI (el caparazon)

NTRIM34KTKNPJ (5 patas)

En la prueba de codificacion escrita de imagenes utiliza variedad de letras y signos, la
cantidad de caracteres esta determinada por el espacio de linea disponible (debe escribir
dentro de un cuadro donde esta la imagen, diferente a la escritura espontanea, en la que

tiene una pagina completa), utiliza un minimo de 9 y un maximo de 24 caracteres por
palabra.

sol pkluyyjhnjmkikhv
0S0 p.f-fittyn, nn
pez {lkkyoohhhmm, lIkkifio{ji..

camiseta | limjjl,, kmjOo4kk,, mm90"
pajaro iolmjjk,,
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3. Prueba final. Un avance importante observado en la prueba final es que

comienza a segmentar lo escrito asignandole el valor de una o dos silabas.

En la prueba de escritura de palabras se observa por ejemplo:

13  GF7ERDAE3E (MA) MM (RI)

2ERT65IUYDY7WWE3
(PO) (SA)

KIMUg3ryryy45yreergyhhWKLWF(E) 7YHJJUUJRE (LE)
UI94U64598895TOOIOL (FANTE)

KBVB (HOR)
TGGUOIGFKUHHDNM (MIGA)

IM (PA) T6YTYYUY6 (TO)

JVB.KHGMV (PA) HIVMKMHGIOHU (TOS)

Otro aspecto que cabe resaltar es que reduce el
numero maximo de caracteres por palabra, esto se
observa especialmente en la prueba de codificacion
escrita de imagenes. En la prueba inicial utiliza maximo
92, en la intermedia 24 y en la final 13. También se

observa que utiliza con menor frecuencia numeros y

signos en su escritura.

sol
14  JR7YRY
0s0 JVDCC-1ZCV
pez HHRMMM (Pecesito)
pelota JGDGDXLNASDF]

4. Muestras de escritura recopiladas durante el afio escolar: Gustavo tiene un

total de 12 muestras de escritura en el computador, en las cuales se puede

observar la escritura del titulo, la fecha, la escritura espontanea, la copia, y

el marcar dibujos.

Escritura del titulo o tema
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En general la escritura del titulo la realiza en forma convencional con algin
tipo de apoyo (verbal, fisico, tipo sefal, modelado). Algunos ejemplos se

presentan a continuacion:

[2], mayo25/00, (5:4) El tema es la familia, el busca las imagenes que representen
los miembros de su familia y les escribe el nombre. Le presento el titulo “MI
FAMILIA" en una tarjeta. Lo escribe correctamente, le doy apoyo sefalandole una a
una las letras en el modelo.

[7], ago29/00, (5:7) El tema es los medios de transporte terrestre. Selecciona entre
varias imagenes relacionadas con el tema la que le interesa mas y escribe sobre
ella. El titulo es “Transporte terrestre”. Lo escribe correctamente le doy apoyo
verbal diciéndole las letras, si no la conoce o no la encuentra se la muestro en el
teclado.

[9], sep19/00, (5:8) En esta oportunidad el tema es los medios de transporte
acuatico, la actividad es igual a la realizada con los medios de transporte terrestre.
El TITULO es “Medios de transporte acuatico”. Escribe con apoyo, le voy mostrando
las letras, trata de seguirme pero a veces le da dificultad controlar los movimientos
y oprime otras teclas, le queda MWEDFIOS DE TRANSPORTE ACUATICOO.

[11], oct18/00, (5:9) El tema es el teléfono, con las profesoras realizan consultas en
diversos libros y toman apuntes en sus cuadernos, les han preguntado éQué es?,
¢Para que sirve?, ¢Quién lo invento? En el computador seleccionan una o varias
imagenes que ilustren el tema. Escribe el TITULO mirando en el libro que trae, no
se le da apoyo. Escribe las dos primeras letras, la cuarta y la Ultima en forma
correcta, le queda te{eupo.

Escritura de la fecha
En el proceso seguido por Gustavo se observa que ha asimilado que en la
fecha hay numeros o una combinacion de letras y numeros. Inicialmente
hace tanteos para aproximarse al nimero 2000. En algunas ocasiones la
representacion del afo le basta y alli dice la fecha completa. Ejemplos de este
proceso se presentan a continuacion:
[4], may031/00, (5:4) La actividad es escribir un cartel para la tienda que van a
organizar en el aula; cada uno debe escribir algo sobre el producto que va a

vender. Escribe la fecha correctamente con apoyo verbal, si no conoce o0 no
encuentra la letra o nimero, se le sefiala en el teclado. Escribe mayo31 de 2000.

[6], ago24/00, (5:7) Escribe acerca de las motos. Para la fecha escribe sin apoyo
24000, dice “agosto 24 de 2000".
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[7]1, ago29/00, (5:7) Escribe sobre los medios de transporte terrestre. Al final
escribe la fecha combinando letras, signos y numeros, asi: HYPPP9B"07, dice
“martes”.

[9], sep19/00, (5:8) Escribe sobre los medios de transporte acuatico. Al finalizar le
digo que ponga la fecha, pone 29000 leo "veintinueve mil", va borrando nimeros
y preguntandome qué dice, le voy leyendo los nimeros resultantes, disfruta con el
juego, cuando llega al 2 agrega HO0 me pide que le lea, sigue poniendo letras
hasta llenar la linea, me dice que lea, le propongo que lea él, me dice que no sabe,
borra y pone 2h354780 y dice “ya” le pregunto “équé dice?”, responde "Dos mil".

[11], oct18/00, (5:9) Escribe acerca del teléfono. Al finalizar le digo que escriba la
fecha, pone 2000 le pregunto “¢édonde dice octubre?” ™ No dice”. Lo animo para
que lo escriba, me pregunta con cual le voy diciendo una a una las letras, reconoce
la O ylaT, las demas se las sefialo en el teclado. Luego le digo que escriba
dieciocho, agrega 8. Le queda: 2o0o000octubre8.

Escritura espontanea
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En su escritura espontanea se observa con frecuencia el uso de letras, signos y ntimeros al azar sin control estable de la cantidad

de

caracteres utilizados. Esta caracteristica la mantiene durante todo el proceso, aunque al final se puede observar una

disminucidn en el nimero de caracteres utilizados. Algunos momentos de este proceso se destacan a continuacion:

[5], junio13/00, (5:5) Realiza una tarjeta para el dia del padre, le escribe un
mensaje combinando letras, signos y numeros al azar en forma continua hasta
llenar cuatro lineas del espacio demarcado. Le pregunto qué quiere escribir, no
responde, comienza a escribir letras al azar, cuando termina le pregunto “iqué
dice?” No responde y borra, comienza de nuevo utilizando nimeros, después sigue
con letras, pregunto de nuevo “équé escribiste?” No responde, sigue escribiendo.
Le digo que le puede escribir al papa "feliz dia” o “te quiero mucho” o “gracias", le
pregunto de nuevo “iqué te gustaria escribirle?” Me dice que quiere escribir una
carta, sigue escribiendo, pregunto “équé dice?” Responde “te quiero”. Escribe:
8872hhj| 1| <ffiooiootggb<<pph

rduijikkljdcfct8i.-lvdyh-,8A+u

bmnuoi+09yuyhul’kghhiiu9o

uZrftfrrtft56jhgyty7uuoi.l,l.pol

[6],ag024/00, (5:7) Escribe acerca de la moto, utiliza variedad de letras y signos,
s6lo en un caso incluye un ndmero. En cada linea del texto escribe una palabra,
frase o partes de la palabra, asi:

Hiblhlhooppjpjojk{{fpkpii "fkn.lpk Un carro

Nhjiol,ggtpl Muchacho con una moto.

Le pregunto “¢para qué sirve la moto?” “Para manejar”, le digo que lo escriba.
}pup8ipp para manejar

{{,/k,.gliilhiik{ Otra moto

"bgjjgyijjgfkkvkjk Llanta

il kkp}Pk{{ .. Un

p}+i{}+o}}p Terre
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Pa

kj Moto (me muestra que la moto con la que estaba jugando tiene un arma)

[7], ago29/00, (5:7) El tema es el transporte terrestre, escogié la imagen de un
camion, escribe utilizando variedad de letras o letras repetidas, incluye algunos
signos y en un caso incluye nimeros pero intencionalmente y dandole su valor
real. Escribe:

KTGYJGGREEEWRTUHF el camién anda por la calle

UI PULI{KK PINPOPIPPIIIIII{{{{{{{  cami6n
NLH+{PHVBBNGGGGGGGGGGGGGGG Gustavo

GGGGGGGGHYHKIIO camién

Le pregunto “¢écuantas llantas tiene?” las cuenta y dice “ 6 llantas”, le digo que
escriba que tiene 6 llantas, pone 6, le pregunto “équé dice?” “El camidn tiene 6
llantas”. Le digo sefalando el 6 “aqui dice 6, édonde dice el camidn tiene 6 llantas?”
“Aqui”y escribe H"7ZPOPPT', le queda:

6 H 7POPPI' El camidn tiene 6 llantas

LNN el camion

[12], nov2/00, (5:10) El tema es el cine, las profesoras les leen una historia sobre
el origen, y sobre eso escriben en su cuaderno y en el computador. Escribe con
variedad de letras, incluye algunos nimeros, utiliza minimo 12 letras y maximo 24,
separa el texto escribiendo en cada linea una frase, asi:

TCONJIQINJCHMNVDFCRDVM,SDD La linterna magica

KGY6IKOPOILG Asustaba a todos

UIJIYIKOYKVIFIUJO90IJOI7OLA La linterna mostraba por espejos
HYETGHYUI6IUYB887Y3589 y era muy mala.

Me dice que va a escribir que en el cine hay muchos nifios, le digo que recuerde
que ya sabe escribir CINE, lo escribe mirando al tablero, después agrega otras
letras, asi:

Cinetjjg7ffrujfffgikjfgf En el cine hay muchos ninos.

Copia

ra la copia siguiendo un modelo, se le da inicialmente apoyo tipo sefial, tanto en el modelo como en el teclado;
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paulatinamente se le retira el apoyo y hacia el final puede hacer copia exacta sin apoyo. En las actividades de copia realizadas

po

r Gustavo se destacan las siguientes:

[4], mayo31/00, (5:4) La actividad es realizar un cartel para la tienda que van a
organizar en el aula, en el cual deben anunciar el producto que van a vender. Sigue
el modelo correctamente con apoyo tipo sefial (APS). Va a vender chocolatinas,
cuando le pregunto qué va a escribir no responde, le doy ideas, se decide por
"compre deliciosas chocolatinas a $200". Escribo la muestra, la sigue con apoyo, le
sefalo las letras en la muestra hasta que la encuentra en el teclado, cuando no da
con ella se la sefialo en el teclado. Escribe "COMPRE DELICIOSAS
CHOCOLATINAS A $ 200”. Cuando esta escribiendo “compre” dice “un palito” (se
refiere a la P), cuando escribe “deliciosas”, dice “el palito solito” (se refiere a la I),
“la bolita”(la O), “A de papa”. Cuando marca mas de una letra, el mismo corrige
(borra).
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[6], ago24/00, (5:7) El tema son los medios de transporte, selecciona la moto y
escribe algo relacionado con ella. Al iniciar la actividad le pregunto si quiere que le
ayude a escribir la palabra "moto" me dice que si, le digo las letras m, no la sabe,
se la muestro en el teclado, o, la coloca, t no la sabe, le digo la cruz y la identifica.
Después copia el modelo exactamente sin apoyo.

[8], sep6/00, (5:8) Van a escribir acerca de las normas del pasajero, hablan con las
profesoras sobre el tema y cada uno va diciendo alguna norma y una de las
profesoras las va escribiendo en el tablero. Después cada uno escribe su norma en
el computador. Utilizo modelo para el titulo NORMAS DEL PASAJERO. Hace copia
exacta con apoyo minimo tipo sefial (APS). Inicialmente lo dejo solo, sigue muy
bien el modelo, sin intencién oprime la tecla de bajar mayuUsculas, se da cuenta,
borra, vuelve a poner mayuscula y sigue escribiendo, le ayudo con el espacio en
blanco, no encuentra la D, me dice "yo no la veo" , se la muestro pone DE, le
pregunto si no le falta nada, me dice "una", pone A y borra pone L, le ayudo de
nuevo con el espacio en blanco, en “pasajero”, busca la j me dice "esta la pa", le
ayudo mostrandole la j.

[12], nov2/00, (5:10) El tema es el cine. Copia el TITULO mirando al tablero donde
escribieron Cine, me pregunta por las letras (en el tablero estan en minuscula), le
ayudo mostrandole las que no identifica (n y e), le queda exacta, le digo que lo
escriba todo en mayulscula, escribe de nuevo, en forma correcta y sin apoyo
CINE.

Marcar dibujos

Esta escritura se caracteriza durante todo el proceso por el uso de letras al azar, puede incluir nimeros y signos, también utiliza
series de letras, nimeros o signos repetidos. Puede escribir una misma palabra en forma diferente sin presentar conflicto; en
algunas oportunidades la diferencia méas evidente es la cantidad de caracteres utilizados. A continuacion se ilustran estas

caracteristicas:

[2], may025/00, (5:4) El tema es la familia, seleccionan imégenes para representar a los
diferentes miembros de su familia y escribe los nombres. Utiliza en su escritura series de
letras repetidas 0 una combinacidn de letras y nimeros. Escribe:

FFFFFFFFFFFFDDDDDDDDDDDD papa
BEHHH EAAAR43WA bebé
YYERSURQ12SUJVFYUREZYUUF mama

[3], mayo25/00, (5:4) El tema es las partes de casa, selecciona el sanitario, dice
"un bafno". Escribe dos veces la palabra “bafio” en forma diferente, la primera es
una combinacién de cuatro letras y la segunda una combinacion de series de
numeros repetidos, variedad de letras en mayuscula, variedad de nimeros , y
termina con tres letras diferentes en minuscula, para un total de 22 caracteres, asi:
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KASZ bano
88888888DWEER653545sdf bafio

[7], ago29/00, (5:7) El tema es el transporte terrestre, seleccion6 el camion, dentro del texto
escribe en tres oportunidades la palabra camién en forma diferente. Utiliza series en las que
combina variedad de letras y signos, o series de letras o signos repetidos, pero en la dltima
escritura de la palabra utiliza solo tres letras, contrastando con la cantidad de caracteres de
las dos anteriores (33 en la primera y 15 en la segunda):

UI’ PULI{KK PINPOPIPPIIIIII{{{{{{{ camién
GGGGGGGGHYHKIIO camion
LNN camion

[9], sep19/00, (5:8) El tema es “medios de transporte acuatico”. Selecciona el barco, y
escribe primero “agua” y después “barco” (es lo que se observa en la imagen). Utiliza
variedad de letras, aln incluye signos, y de nuevo se ve el contraste entre la cantidad de
caracteres utilizados, 3 para “agua” y 28 para “barco”, asi:

UPT (agua) .
R}UGGL{-HG.MBMHJUPPK,KLYLYLN (barco)

14.21.1.1.1.2 Escritura del nombre propio

Se hace un seguimiento del proceso desde la prueba inicial, las muestras
de escritura, la muestra intermedia y la prueba final. Comienza utilizando
letras al azar, incluye signos; pero muy pronto en el proceso comienza a
incluir las letras de su nombre, aproximandose paulatinamente a la
escritura convencional del mismo. Una sintesis de este proceso se presenta
a continuacion:

[Prueba inicial], abril4/00, (5:3) Escribe su nombre combinando series de letras o signos repetidos,

asi:
{ﬁﬁﬁ.”’nth+}}}+IoPOIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII GUSTAVO

[3], mayo25/00, (5:4) Tema: las partes de la casa. Al final del texto escribe su nombre
con apoyo tipo sefial, se le van mostrando las letras. Aunque tiene algo de dificultad para
seguir la tecla sefialada, le queda muy cercano a lo convencional:

gusssavo Gustavo

[muestra intermedia], jul19/00, (5:5) Escribe su nombre en dos oportunidades, con muy
poca diferencia entre una y otra, la primera silaba la tiene completa y para las otras utiliza
una de las letras que la conforma

En la primera prueba escribe: gustoy (Gustavo)
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Y en la segunda: GUZTO (Gustavo)

[6], @ago24/00, (5:7) Tema: medios de transporte. Escribe sobre la moto. Al final escribe
su nombre, primero pone g y borra, repite y me dice que vea (no la reconoce en
minuscula), le muestro la mayuscula, juega a quitarla y ponerla, le demuestro poniendo la
g en minuscula y mayuscula, le explico mostrandole la luz que se enciende y apaga. Pone
T y me dice "mire" le pregunto éno te gusta? “No asi” (me hace el dibujo con el dedo en
la pantalla) le bajo las mayusculas y pone t, la @ mindscula tampoco le gustd, se la
pongo en mayuUscula pone GUStA, baja la mayuscula y pone ao, le digo que le falto la v,
finalmente pone GUStvao.

[8], sep6/00, (5:8) Tema: normas del pasajero. Escribe su nombre al final sin apoyo, muy
cercano a lo convencional, la primera silaba completa, pero para las dos ultimas parece
que con una sola letra le basta, le queda: GUSTO Gustavo.

[12), nov2/00, (5:10) Tema: el cine. Al final escribe su nombre con el apoyo verbal del
adulto y apoyo tipo sefial de un compafiero. Pone GUStO, le pregunto si ya dice
"Gustavo" me dice que no y me pregunta “écual sigue?” Le digo A “écual es?” Le digo “la
de Andrés”, la escribe y me pregunta “écual sigue?” Le digo “la V", se la dibujo, no la
encuentra, Stiven le ayuda a encontrarla. Finalmente le queda su nombre completo
GUSEAVO (la T minuscula es intencional, baja la mayuscula, la identifica con la cruz).

[Prueba final], nov7/00, (5:10) Escribe su hombre en tres oportunidades, en la primera lo
hace correctamente, pero juega a repetir las letras, en la segunda cambia la V por B y
agrega letras al final, y en la Ultima lo hace en forma correcta con un espacio en blanco
después de la U. La secuencia es:

GUSSSSSTTTTTTTAAAAAAAAAVVVVVO00000000
GUSTABOAOI
GU STAVO

En sintesis, durante todo el proceso muestra especial preferencia por la
escritura en el computador; sin embargo, con esta herramienta las
caracteristicas de su escritura no muestran mayores modificaciones. En
general utiliza letras al azar y puede incluir nimeros y signos en su escritura.
La cantidad de caracteres es variable, disminuyendo en la prueba final. En
esta prueba ademas se observa un avance importante, se aproxima al
analisis silabico, asignando a una letra o conjunto de ellas el valor sonoro de

una silaba (ver Anexo 7-a).
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El proceso de apropiacion de la escritura utilizando dos herramientas
diferentes: el lapiz y el computador muestra en su transcurso similitudes y

diferencias que se pueden sintetizar en los siguientes aspectos:

« Ambos procesos inician en un nivel concreto caracterizado en la escritura
manuscrita por el uso de trazos primitivos, y en el computador por el uso
de letras al azar o letras repetidas.

. El nimero de caracteres utilizados en cada formato es diferente. En la
escritura manual el ndmero de caracteres es limitado (uno a cuatro
caracteres); en el computador por el contrario no hay control de la
cantidad. Al parecer la facilidad para marcar las letras en el teclado hace
que esta accion se haga repetitiva, a diferencia de la dificultad que le
significa los trazos con lapiz o alguna herramienta similar.

. Al final del proceso comienza a interesarse por la representacion de los
sonidos silabicos y esto se evidencia en la escritura con ambas
herramientas; sin embargo es mas constante en la escritura manuscrita.

« Con ambas herramientas logra aproximarse a la escritura convencional de
su nombre, pero dadas sus dificultades en la ejecucidon motriz fina, se le
facilita mucho mas con el computador.

« En la escritura manual se observan avances en cuanto a la calidad de los
trazos, pasa de los trazos primitivos al uso de seudoletras. En la escritura
con el computador se observan avances en la calidad de los contenidos,
el significado asignado a sus escritos se enriquece y amplia a través del
proceso. Esto se puede observar en las escritura que hace acerca del cine

tanto en el cuaderno como en el computador:

[23], nov9/00, (5:10) Después de que la profesora les lee algo sobre el origen del cine,
escribe sobre el tema utilizando 2 o 3 marcas para cada frase o palabra (letras y seudo-
letras). Al leer las frases le asigna 1 o 2 marcas a cada palabra:

K la linterna m magica
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Al leer las palabras segmenta por silabas, asi:
V peQ Iim cula
\ cris W tas

[12], nov2/00, (5:10) El tema es el cine, las profesoras les leen una historia sobre
el origen, y sobre eso escriben en su cuaderno y en el computador. Escribe con
variedad de letras, incluye algunos nimeros, utiliza minimo 12 letras y maximo 24,
separa el texto escribiendo en cada linea una frase, asi:

TCDNIQINJCHMNVDFCRDVM,SDD La linterna magica

KGYG6IKOPOILG Asustaba a todos

UIJIYIKOYKVIFIUJO90IJOI7OLA La linterna mostraba por espejos
HYETGHYUI6IUYB887Y3589 y era muy mala.

Me dice que va a escribir que en el cine hay muchos nifios, le digo que recuerde
gue ya sabe escribir CINE, lo escribe mirando al tablero, después agrega otras
letras, asi:

Cinetjjg7ffrujfffgikjfgf En el cine hay muchos nifos.
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Sujeto 2: Daniela
Sintesis de los resultados ’

Lectura: En las dos pruebas (inicial y final) muestra que reconoce en ambos
formatos (impreso y multimedial) el texto como material de lectura
diferenciandolo de la imagen. Muestra preferencia por el cuento tanto en
material impreso como multimedial, y utiliza algunos elementos de su
estructura como ‘“entonces”, “habia una vez” y “este cuento se ha acabado”

(ver anexo 6-b).

Hipotesis de lecturabilidad: En la prueba inicial de reconocimiento del texto
escrito utiliza con todas las tarjetas una sola teoria en ambos formatos "todo
se puede leer” y dice precisamente eso "se puede leer”. Para la prueba final
establece una serie de hipotesis con relacion a lo que se puede o no leer,
aungue no son muy estables y resultan diferentes para el material impreso y
el material desplegado en pantalla. Por ejemplo con el material impreso
considera que las palabras muy largas o que tienen letras repetidas no se
pueden leer; y con el material en pantalla establece que los que tienen una
sola letra o las letras repetidas no se pueden leer. En ambos casos las que se
pueden leer dicen nombres de objetos, y si tienen numeros deben decir una
fecha. A continuacion se presentan algunas de las respuestas dadas en la

prueba final en ambos formatos:

MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
15  TARJET SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
AS SI NO SI NO
¢QUE DICE? ¢POR QUE? ¢QUE DICE? ¢POR QUE?
t Luna Porgue hay una
la Ventana "Se puede leer porque hay
dos" éy qué dice? Televisor
dos Dice "la mia" Crispetas
éentonces que dice?

" En el Anexo 6-b se resumen los resultados de la prueba inicial , final y de la muestra intermedia.
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Pregunto ¢las largas no
se pueden leer? "no".

MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
15  TARJET SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
AS SI NO SI NO
¢QUE DICE? &¢POR QUE? ¢QUE DICE? ¢POR QUE?
Daniela
MARAVILLA No esa tan larga! Computador

mmmmm No vea (las cuenta)
épor qué no se pueden
leer? "no ve también
son las mismas".

Son las mismas

185058 Septiembre del 2000 Dos mil

Como puede observarse, en este caso se presento una evolucion
desde el nivel cero (definido por Ferreiro y Teberosky, 1979), en
el que no hay un criterio establecido para determinar lo que se
puede o no leer, dando muestras de no tener aun elementos para
establecer diferencias coherentes de esos referentes graficos que
se le presentan, hasta la utilizacion de criterios relacionados con
la cantidad y variedad de caracteres, aunque éstos aun no son
muy estables. Aqui se evidencia un leve signo de diferenciacion en
el criterio de cantidad establecido para lo que se puede leer
dependiendo del formato, parece que palabras muy largas no se
pueden leer en material impreso pero si en pantalla, y por el
contrario una letra si se pueden leer en material impreso pero no
en la pantalla. Sin embargo la falta de estabilidad en el criterio no

permite inferencias mas alld de lo observado.

Escritura: A continuacion se presenta una sintesis de las caracteristicas de /a

escritura tanto manuscrita como en el computador, en diferentes momentos

del proceso seguido por la nifa.

Escritura manuscrita:
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1. En la prueba inicial se pueden identificar tres caracteristicas diferentes en

Ssu escritura:

e E/ dibujo como escritura.

15.1.1.1.] ‘W\ )

Pato

e La utilizacion de una sola marca.

sol b

>

e La combinacion de dos o tres letras (D y P) o seudoletras.

pez D P

vacCa

PP
Cama D P

2. En la muestra de escritura realizada a mediados del ano escolar se observa

que la calidad de sus marcas ha avanzado positivamente. Comienza a
utilizar algunas letras, las cuales combina con seudoletras para formar
diferentes palabras; no tiene conflicto en escribir una palabra con la misma

combinacion de letras.



pez

iTa

vacCa

Olo

Cama

iTa

pescado

oINIOI1IOp

qv
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3. En la prueba final su escritura muestra una aparente involucidn, vuelve a

utilizar el dibujo como acompafiante de su escritura, y los rasgos de las

letras se hacen indefinidos (seudoletras). Trata de escribir rapidamente

como si imitara a alguien que toma notas (posiblemente la investigadora).

Sintetizando las tres pruebas realizadas se observa lo siguiente:

e En la escritura de palabras combina letras, seudo-letras y dibujos.

Después de escribir "sol" dibuja una especie de sobre, le pregunto qué

es y dice "una carta”, y le agrega unas letras, ¢qué dice? "carta”. Esto

lo repite en todas las palabras excepto en "elefante”.

sl Aai @ n¢9
(sol) (carta)
hormiga P .oh thg
(hormiga) (carta)
pato Opszm
ECn2 D
15.1.1.1.1.1

En la escritura espontinea utiliza seudoletras para una sola palabra y

agrega un dibujo
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q |° no conejito

2i2 septiembre del 2000

Le pregunto équé vas a escribir? y responde, "conejito, voy a dibujar el
conejito porque le voy a hacer la novia al conejito". Hace el dibujo y hace
marcas a la derecha del dibujo, le pregunto équé dice? "conejito". équé vas
a escribir del conejito? Se queda pensando en lo que tiene un conejo y dice
"oy a escribir nuca”. Pone unos numeros, pregunto ¢qué dice? "septiembre
del 2000". Le pregunto si va a escribir algo mas del conejo, dice "boca”,
pero no escribe sino que le agrega la boca al dibujo.

e En la prueba de codificacion escrita de imagenes utiliza dos o tres marcas

(seudoletras).
Pzl pp
vaca on V /\
Cama ,a p \'

4. Muestras de escritura recopiladas durante el afio escolar: teniendo en
cuenta las fichas de trabajo y el cuaderno, es posible hacer un seguimiento
de la escritura realizada durante el afo en actividades como la copia, la

escritura espontanea, el marcar dibujos, y el nombre propio (ver Anexo 7-

b).
15.1.1.1.2

15.1.1.1.3 Copia

Se obtuvieron 22 muestras de escritura, de las cuales 7 fueron copia; éstas se
caracterizaron por ser muy cercanas al modelo, pero eventualmente invierte

algunas de las grafias especialmente en aquellas que tienen algin elemento que
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va a izquierda o derecha (n, p, b, €). A continuacion se presentan unos

ejemplos de esta escritura:

[7], jul 17/00, (5:2) En el cuaderno pegan imagenes de cada una de las partes del cuerpo;
al lado de la misma, escriben la palabra a su manera, después la profesora escribe la
palabra convencionalmente y debajo de ésta la nina copia el modelo:

q-0OCa boca

Ny (q mano

[16], sep 14/00, (5:3) Escribe sobre los aviones, copia de un libro y su escritura es muy
cercana al modelo

Ele viOn El avion

a erOPIU rw aeropuerto

[19], oct 11/00, (5:4) Escriben una noticia para el proyecto del noticiero. Ella dibuja un
animal y escribe “animales” siguiendo el modelo, le queda muy cercano a lo convencional:

AonAAnimales[ animales

Escritura espontanea.

Su escritura espontanea se caracteriza por la combinaciéon de letras, también
incluye seudoletras y numeros. La cantidad de caracteres es variable y en
algunas ocasiones al leer segmenta su escritura por palabras. Algunos ejemplos

de su escritura se presentan a continuacion:

[10], jul 25/00, (5:2) Escribe en el cuaderno donde la profesora ha escrito una pregunta
équé come Angy? (se refiere a la tortuga que tienen en el aula). Para escribir combina una
serie de 9 a 10 letras por palabra, utiliza como referente las letras de lo que escribid la
profesora.

POOebleMP ‘panano

aeOeeOMOle galleta

[17], sep 21/00, (5:4) Escribe acerca de un experimento de flotacion que realizaron con la
profesora. Utiliza 13 caracteres para una palabra (combina letras seudoletras y nimeros) ,
y 4 caracteres para una frase simple, asi:

drieq L K/\AQSS Pl Experimento
(0] |O | elbarco

[18], sep 28/00, (5:4) Escribe acerca de la visita a la casa de Kelly. Escribe en dos lineas,
en la primera linea combina letras, seudoletras e incluye un nimero, al final repite varias
veces la letra K. Al leerlo segmenta por palabras. En la segunda linea escribe una palabra
utilizando una combinacion de cuatro letras:
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OOMoelLLO00  5ERKKKKKKKKKK

jugar murfecas Kelly

KONM nelado

[20], oct 19/00, (5:5) Escribe acerca del teléfono. Combina letras, seudoletras y nimeros:
529NO teléfono
Repite letras y segmenta por palabras:

Yn m2

Uno puede saludar

[21], nov 9/00, (5:5) Escribe acerca del cine. Combina letras, seudoletras. Incluye un
numero asignandole el valor convencional:

iheTn2n 2e Hay en el cine dos cajas nDn magicas
Al leer segmenta por palabras
ih Hay e en T el n cine 2n 2e dos cajas

Utiliza la combinacion de dos grafias para escribir palabras diferentes:
nnO crispetas

Segmenta por silabas n cris n pe O tas

nO gaseosa

nOn palomitas

[22], nov 16/00, (5:5) Escribe acerca de la Navidad. Combina letras, utiliza 5 6 7 caracteres
por palabra, incluye un nimero:

nOiZONO arbol

LonnOIl6 de

nion h DLOnO Navidad

Marcar dibujos.

Al igual que en su escritura espontanea utiliza una combinacién de letras y

seudoletras, la cantidad de caracteres es variable.

[4], mar 30/00, (4:10) Después de colorear en una ficha los implementos de aseo personal,
les escribe su hombre. Repite la misma letra para las diferentes palabras, utiliza de 2 a 5
caracteres.

pp p colinos

p p p pp jabdn
PP cepillo

[6], may 3/00, (4:11) En una ficha con la figura humana de la cual salen algunas flechas
que sefalan las partes gruesas del cuerpo (cabeza, manos, brazos, tronco, piernas, pie) debe

A
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escribir a su manera los nombres de cada una de ellas. Combina letras y seudoletras (3 a 7
caracteres por palabra), asi:
Pe cabeza

pril ﬁ mano
O d Plg pierna

[8], jul18/00, (5:2) Escribe el nombre de los implementos de aseo personal al lado las
imagenes que ha pegado en el cuaderno. Combina las letras de su nombre (1 a 5 caracteres
por palabra). Ejemplo:

a jabon

aienD cepillo

aiiD toalla

[13], ago 15/00, (5:2) En una ficha con la imagen de un arbol debe escribir el nombre de
sus partes (raiz, tallo, hojas, flor, fruto). Utiliza combinacién de mas o menos 5 letras
diferentes en una incluye un nimero (min. 2, max. 6 caracteres).

RO flor

RoIGBi fruto

Oia hoja

[15], sep 7/00, (5:3) En una ficha para colorear que contiene la imagen de un carro con su
conductor, un semaforo y un guarda de transito, debe escribir el nombre a cada imagen.
Combina letras y seudoletras (3 a 9 caracteres):

n?DQquOn semaforo
i mo conductor
mPnor carro

15.1.1.1.3.1 Escritura del nombre propio

El seguimiento de la escritura de su nombre se hace teniendo en cuenta la

prueba inicial, las muestras recopiladas durante el afio escolar, la prueba

intermedia, y la prueba final. Su proceso comienza con la utilizacién en forma

repetida de la letra /p/, paulatinamente va incorporando otras letras y

seudoletras en su escritura, y finalmente incluye soélo las letras de su nombre y

experimenta con el orden en que deben ir las letras. La letra /n/ parece causarle

conflicto, en cuanto a la direccidn y ubicacion de la linea que sobresale de ella.

A continuacion se ilustra este proceso:

[1], feb 18/00, (4:9) Llena 6 lineas como en una plana, combinando las letras: PDbr ...
[2], mar 3/00, (4:9) Escribe una linea entera con la misma letra: PPPPPP. ..
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[prueba inicial], mar 8/00, (4:9) Utiliza una serie de marcas en las que se identifica la letra
/P/ y algunas seudoletras.

/g \gs h P DANIELA

[3], mar21/00, (4:10) Comienza a utilizar la letra inicial de su nombre. Combina la letra D
con seudoletras. Utiliza 4 lineas, asi:

DDDD

Ny
DQDDDDD
b, " bDDdD

[muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (5:2) En esta prueba escribe su nombre
utilizando algunas letras de su nombre. Reconoce los rasgos basicos de la letra /n/ pero no
sabe aun donde ubicar el palito que sobresale. En la primera prueba firma:
fnDeil Daniela '

En la segunda prueba firma:
n iel Daniela

[11], jul 28/00, (5:2) Combina varias letras de su nombre, lo que podria ser la letra /n/
aparece como una /h/:

h eDi aa Daniela

[13], ago 15/00, (5:2) Continla combinando las letras de su nombre y experimenta otra
posibilidad en el trazado de la letra /n/.

\) Deaa Daniela

[observacion directa], ago 16/00, (5:2) P1 les propone trabajar en el suelo para hacer una
cartelera acerca de las plantas, todos ponen las manos con pintura en la cartulina que
dispusieron en el suelo, pegan arboles y escriben. Daniela escribe su nombre combinando
algunas de sus letras y continla experimentando con el trazado de la letra /n/, en esta
oportunidad se acerca al trazado convencional

n iC e Laa Daniela

[15], sep 7/00, (5:3) Escribe su nombre en una ficha acerca de las sefiales de transito.
Pareciera que retrocediera en el proceso al utilizar menos letras de su nombre, pero como
se vera en la observacion posterior es s6lo un retroceso aparente pues se va acercando a la
escritura convencional de su nombre.

d @ I Daniela

[19], oct 11/00, (5:4) En esta fecha se observa la primera escritura convencional de su
nombre:

15.1.1.1.3.1.1.1.1 Daniela

[prueba final], nov 10/00, (5:5) En esta prueba escribe en dos oportunidades su
nombre y vuelve a observarse que utiliza casi todas las letras de su nombre, pero
sigue ensayando el orden de las letras en la palabra, en una de ellas la escribe en
orden inverso (derecha-izquierda):
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ADRiea (Daniela, en la prueba de escritura de palabras y escritura espontanea)

aeiDa (lee de derecha a izquierda “Daniela", en la prueba de codificacién de
imagenes).

En sintesis, en el proceso seguido en su escritura manuscrita se observa en un
comienzo la utilizacion de una sola letra para todos sus escritos; posteriormente
introduce otras letras y seudoletras, y utiliza con mayor frecuencia las letras de
su nombre. En la prueba final se observa una especie de retroceso a formas mas
primitivas, pero esto no podria generalizarse, dado que en las muestras de
escritura correspondientes al final del afio escolar se observa una escritura
caracterizada por la combinacion de letras y algunas seudoletras (ver

observacion [21] del apartado escritura espontanea).

Escritura en el computador: Una sintesis del proceso seguido por la nifia
utilizando el computador como herramienta de escritura se presenta a

continuacion.:

1. En la prueba inicial su escritura se caracteriza por la combinacion de letras al
azar, puede incluir signos y/o numeros. Utiliza ambas manos, jugando a

mecanografiar. La linea determina la longitud de la palabra:

sol f,saxx.asas. ..zx.{fix

elefante ... fvf-. fg'ﬁﬁll"g{ﬁﬁ{ﬁ{
hormiga Xd.v..v,bf,..,b

pez cnhhhfhfhfhhjfhuuuy
vaca Uuupppipikp89°'00'0'800'07"¢0'¢'¢6'¢H
cama edflrfirgpkkkfk44409009+++oprOyt09ityi90i

yoiybioioyhjitiyii9868y 8859599009uij5ui

2. En la muestra de escritura recogida en la mitad del afio escolar, continta

utilizando letras al azar, en algunas ocasiones utiliza la serie de letras de la
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tercera linea de teclado. La cantidad de caracteres es variable, vy

generalmente ocupa toda la linea de escritura disponible:

wsrtyuewnmagqekhiutrdghjklii (tortuga)
eedcgtytv Zq (Caparazon)

pez

qwerghjkin
gqwertyuiopiasfd
qwdfghjdgji

vacCa

cama

. Prueba final: un avance importante que se observa en la Ultima prueba es la
reduccion de caracteres por palabra. Continlia escribiendo letras al azar y no
parece seguir ningun patrdén, ni hacer algin tipo de andlisis al escribir; sin
embargo cuando se da cuenta que le quedan juntas dos letras iguales,
borraba una. Una muestra de las producciones en las tres pruebas permite

ilustrar su escritura al final del ano escolar.

sol Uyuklii

mariposa | Bhgytrfeerfdcx zxsa
elefante | Gthgftr

hormiga | Hytgr

Igualmente en su escritura espontanea se observa que utiliza letras al azar,

reduciendo el numero de caracteres por palabra.

Jhgtytrfgjjhnhjhgk (Angy)

Jjhhhhhhjh (tortuga)

Mjhytmjhjhuyuuu (comen pan y chocolate)

Lo mismo se observa en la codificacion escrita de imagenes, eventualmente

podia incluir algun signo.

pez kk,mjhnbbggf
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vaca nhjghb
cama | vfdvbghg

4. Muestras de escritura recopiladas durante el afio escolar: Se recopilaron
trece muestras de escritura en el computador. En ellas se puede destacar la
escritura del titulo, la fecha, la escritura espontanea, la copia, el marcar

dibujos, y la escritura del nombre propio (ver anexo 7-b).

E/ titulo o encabezado

Para la escritura del titulo siempre requiere apoyo. Se le dicen las letras o se
le muestra en el modelo y/o en el teclado. Sélo en una oportunidad lo
escribe independientemente siguiendo el modelo que ella misma trae en su

cuaderno.

[3], may 25/00, (5:0) El tema es las partes de la casa. Selecciona la cocina. Escribe el titulo
LA COCINA con apoyo verbal y tipo sefial, reconoce la letra /o/.

[7], ago 29/00, (5:3) El tema es los medios de transporte terrestre. Con apoyo verbal y tipo
sefial escribe correctamente el titulo TRANSPORTE TERRESTRE.

[9], sep 19/00, (5:4) El tema es el transporte acuatico. Escoge el submarino y pregunta
donde hay marinos. Le ayudo con el titulo MEDIOS DE TRANSPORTE ACUATICO,
mostrandole las letras, lo escribe correctamente.

[13], nov 2/00, (5:5) Escribe sobre el cine. Trae su cuaderno escribié "cine" y "la sala esta
muy oscura". Le pregunto si sabe escribir CINE, me dice que si, “con esta” pone E dice "eh
no" borra mira en su cuaderno y escribe CIUE, borra me muestra la e y me pregunta
édonde esta? Le bajo la mayuscula le queda CIUe.

La fecha

Al final de cada escrito los nifios escriben la fecha, inicialmente con apoyo y
paulatinamente se les anima para que lo hagan por si mismos. En el caso de
Daniela, se tienen dos registros en los cuales escribe la fecha por su cuenta,

parece tener claro que la fecha incluye nimeros. Una sintesis del proceso se

ilustra a continuacion.
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[5], jun 13/00, (5:1) Escribe la fecha con apoyo verbal y tipo sefial.

[10], sep 26/00, (5:4) Escribe una carta de agradecimiento. Le ayudo a insertar la fecha y a
escribir el encabezado.

[12], oct 19/00, (5:5) El tema es el teléfono, al final escribe la fecha asi: 70000 (2000).

[13], nov 2/00, (5:5) Escribe sobre el cine. Para la fecha escribe: 340000 (2000). Le
pregunto ¢y donde dice noviembre 2? "hay no lo hice" y agrega 2000.

15.1.1.1.3.1.2 Escritura espontanea

Se caracteriza por la utilizacion de variedad de letras, sin un criterio de cantidad establecido. Le gusta jugar a mecanografiar y
después le asigna significado a lo escrito. Cuando esta mas atenta a lo que escribe rechazaba las letras repetidas y los nameros.

No tiene problema en incluir los signos.

[5], jun 13/00, (5:1) Escoge un pez, quiere escribir "muchas gracias papa". Le pregunto si
quiere escribirlo sola o si quiere que le ayude. Me dice "yo sola". Escribe dvann (borra dos
n) cboragdtpuyf (pone 3 y dice éayayay! y borra). Le pregunto que escribid y responde
"papa te quiero mucho". Le ayudo a escribir "Feliz dia papa".

Finalmente escribe  dvncboragdty (papa te quiero mucho)

[71, ago 29/00, (5:3) Escoge el carro azul y la letra morada, dice "voy a escribir todos los
carros”. Escribe:

hfhkjejkjcjjkk los carros

mcjjjbbnhjjuur6hhjhhfhfh un carro

[9], sep 19/00, (5:4) Para el tema del transporte acuatico selecciona el submarino. Escribe:
MNBYTRUKMJIHN XCBQASWRTY "submarino"
NMNJUYOPMNGBVFCXSAQWEEFREYOPI Dice "el capitan esta ahi”.

[10], sep 26/00, (5:4) Escribe una carta de agradecimiento. Utiliza variedad de letras,
incluye signos:

Mjkihytgvm,Ii{" " +kijmbxzaqwsehygbvhyuio,k,.- "gracias por el regalo”.
+vbhhnhjjkkjjjknjkokihhnb vghghjuj "nos dio una mufieca"
uigtyuyyuiiiooOp “+nnbbvgdszxcbvivbn "Y una cosita"
jm,+{} "dice muchas gracias".

Le pregunto ¢donde dice muieca? Sefala toda la linea, silabea alargando el sonido hasta
cubrir toda la linea (muuu-fieee-cooo) ¢donde dice gracias? No responde.

[12], oct 19/00, (5:5) El tema es el teléfono. Le ayudo a consultar el tema en el programa ABC
Landia. Después escribe:

EetBFFGHNJKKL,.{OUHYDEAASWQXCV<QAET FGTT aparato para hablar las personas
CoNn unas personas

Y BBB aparato

BHJINJKKLLBNHIKIJKVBNN,NM,BBNMUKHYUIPOO, Para hablar
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LNKIHNM,, nm,- con las personas
fApkmjkiigndtyhkqrrtunjjnjuimklgfcdrrt que estan lejos

[13], nov 2/00, (5:5) Escribe sobre el cine. Trae su cuaderno escribié "cine" y "la sala esta
muy oscura". En el computador escribe:
Szgfhjuilop'cfd pelicula

DsghEXCDFRTYUMZXVCHGTGTRFSYT La sala esta muy oscura.

15.1.1.1.3.1.3 Copia

En las trece muestras de escritura sélo se encontraron tres actividades de copia, las cuales se caracterizan por aproximarse

mucho al modelo.

[4], may 31/00, (5:0) Escribe un cartel para el proyecto de la tienda va a vender arepas.
Escribe siguiendo el modelo:

COMPRE AKUAS DEFRICIOSAS le ayudo a encontrar la E, cuando va a escribir arepas
no encuentra la R me dice voy a poner esta, senala la K, no encuentra la E y pone U.
Cuando va a escribir deliciosa pone la D y dice la mia, no encuentra la E y pone F, cambia la
L por R. Estampa caritas alrededor del texto.

[8], sep 6/00, (5:3) Copia correctamente el titulo NORMAS DE PASAJERO siguiendo el modelo y
con apoyo verbal y tipo sefal.

[12], oct 19/00, (5:5) El tema es el teléfono. Escribe inicialmente el titulo “teléfono” con
apoyo y después copia aproximandose mucho al modelo, asi: ETLEFONO

Marcar dibujo

Esta actividad de escritura consiste en escribir el nombre a una imagen dada. En se muestran mayores diferencias con la escritura
espontanea; tal vez lo mas importante de destacar es que se observa un poco mas de control en la cantidad de caracteres, tal vez

explicado por que con frecuencia acompafiaba la escritura de la palabra con su emision sonora.

[1], may 3/00, (4:11) Con el programa KidPix dibuja y escribe. Utiliza series de letras
repetidas, incluye algunos signos y nimeros. Minimo 4 caracteres, maximo 45:
#r{FSSAAA MAIZ
AAAAAAUUEEEEEEO""AUUUU2111RRRRUUUUIIIIITTTSSSS ARROZ

LOOO TRIGO

HHIKKLKKKUUUMMMM HARINA.

[3], may 25/00, (5:0) Selecciona el fogdn, le pregunto {para qué sirve? Para quemar las
cosas ¢para quemarlas o cocinarlas? Para cocinarlas. Le digo que si se queman no se
pueden comer. Le pregunto édonde ponemos el fogon en la casa? En la cocina. Utiliza
variedad de letras, escribe 8 caracteres: ugbvuyyt fogdn
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[6], ago 24/00, (5:3) Escribe acerca de los medios de transporte terrestre, escoge el tren.
Escribe:

rethjjkooo dice tren

[9], sep 19/00, (5:4) El tema es los medios de transporte acuatico. Selecciona el submarino
y escribe bajo la imagen MNBYTRUKMJHN XCBQASWRTY ‘"submarino"

15.1.1.1.3.14 Escritura del nombre propio

Se hace un seguimiento del proceso desde la prueba inicial, las muestras
de escritura, la muestra intermedia y la prueba final. Una sintesis del

mismo se presenta a continuacion:

[prueba inicial], mar 8/00, (4:9) Utiliza letras al azar para escribir su nombre :
Fdfhffhgfhhfgfhghgffffhg DANIELA

[muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (4:9) En la primera prueba escribe su nombre
comenzando con q (siguiendo la linea tres del teclado) aunque conoce la letra con la que
empieza su nombre. Qdfsfdvthgkliie (Daniela)

En la segunda prueba escribe letras repetidas hasta llenar dos lineas, le recuerdo que esta
escribiendo su nombre, borra y escribe: deeeeeeeeeecbeeeeeeeceeceeeeee (Daniela)

[3], may 25/00, (5:0) Utiliza variedad de letras, 10 caracteres, asi:
hvbmsadch (Daniela)

[6], ago 24/00, (5:3) Comienza a aproximarse a la escritura convencional de su nombre,
utilizando algunas de sus letras: DAILA (Daniela)
[8], sep 6/00, (5:3) Continda experimentando con las letras de su nombre:

DAEAL (Daniela)

[10], sep 26/00, (5:4) Esgribe una carta de agradecimiento, firma deased (Daniela), le
ayudo a agregar Y COMPANEROS DE PREESCOLAR

[12], oct 19/00, (5:5) El tema es el teléfono. Para su nombre escribe: deipgvfxsdsaqwercd Daniela.

[13], nov 2/00, (5:5) Escribe sobre el cine. Al final dice "voy a poner mi nombre" y escribe:
VFHYTADe me dice "vea Daniela".

[prueba final], nov 10/00, (5:5) Mantiene la escritura de algunas de las letras de su
nombre, explorando diversas posibilidades en la organizacion de las mismas.
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16 ASDeui (Daniela, en la prueba de escritura de palabras)
Aswsdec (Daniela, en la prueba de codificacion de imagenes)

En sintesis, el proceso de escritura utilizando el computador como
herramienta muestra un inicio caracterizado por la utilizacion de /letras,
signos y numeros al azar, y la escritura como un juego de mecanografia.
Progresivamente va mostrando interés por el producto, borra las letras
repetidas y los numeros; los signos, al parecer, no le representan ningun
confilicto. Hacia el final reduce el nimero de caracteres que utiliza en cada

palabra (Ver Anexo 7-b).

El proceso de apropiacion de la escritura utilizando dos herramientas
diferentes (el lapiz y el computador) muxestra en su transcurso similitudes y
diferencias que se pueden sintetizar en los siguientes aspectos:

« Ambos procesos inician en un nivel concreto caracterizado en la escritura
manuscrita por el uso del dibujo, trazos primitivos, y seudoletras. En el
computador por el uso de letras, nUmeros y signos al azar.

. A medida que avanza el proceso, va limitando la cantidad de caracteres
utilizado en su escritura tanto manual como en el computador.

. Con ambas herramientas se aproxima a la escritura convencional de su
nombre, tienen dificultad para establecer el orden convencional de las letras
en la palabra, y en la escritura manual, se le dificulta la ubicaciéon correcta
del rasgo sobresaliente de la letra /n/.

. Al final del proceso observado durante el afio escolar las caracteristicas de su
escritura son similares con ambos tipos de herramientas, utiliza variedad e
letras, le asigna significado a lo que escribe y eventualmente segmenta por

palabras.
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Sujeto 3. Andrés !
Sintesis del proceso individual

Lectura: En la prueba inicial reconoce el texto como material de lectura
diferenciandolo de la imagen en ambos formatos (impreso y multimedial).
Considera que en el texto impreso dice "letras”, en algunos casos trata de
nombrar las letras asociandolas con el nombre de alguien; y en el texto en

pantalla utiliza la formula "una (objeto de la imagen) coloco un cuento aca”. Asi:

Imagen Material impreso Material en pantalla
161  Tareta (sefiala el texto) (sefiala el texto)
pelota pelota F de Nubia, otra letra, otra | Una pelota colocé un cuento aca
letra...
plato pocillo y plato Una letra de papa con un | Un vaso colocd un cuento aca
palito, otra letra, otra letra,
una O.
naranjo arbol Muchas letras Un arbol colocd un cuento aca

En la prueba final en ambos formatos senala el texto para leer y considera que
dice lo que la imagen representa. En cuanto a los diversos portadores de texto
se observa en la prueba inicial que tiene preferencia por la enciclopedia impresa,
y en la prueba final por el cuento multimedial y la enciclopedia impresa. Al leer
trata de describir algo de la imagen y le agrega elementos de sus propios
conocimientos e imaginacion. Reconoce la direccionalidad convencional del texto

esctrito.

En este caso se observa inicialmente, que aunque el nifio a logrado diferenciar el
dibujo del texto, éste aun no es reconocido en su funcion de representar el
objeto, por eso para él es lo que ve, un conjunto de letras. El progreso
conceptual se evidencia cuando en la prueba final le asigna al texto un

significante ligado a la imagen. El texto dice lo que la imagen representa, y

1 En el Anexo 6-c se resumen los resultados de la prueba inicial , final y de la muestra intermedia.
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utliza tanto la denominacion como la descripcion cuando le asigna significado. El

formato no parece establecer diferencias en el tipo de respuesta.

Hipotesis de lecturabilidad: En ambas prueba (inicial y final) no da muestras
de tener un criterio definido sobre lo que se puede o no leer. En la prueba
inicial, por ejemplo, considera que en el material impreso las que tienen tres
letras no se pueden leer porque "tiene poquitas letras”; sin embargo una y dos
letras si’ se pueden leer, excepto "PE”: las que se pueden leer dicen las letras
que contiene la palabra. En la prueba en pantalla considera que todas se pueden
leer y dicen el numero de letras que contiene. En la prueba final con material
impreso, considera que las que tienen una, dos y tres letras o numeros no se
pueden leer, pero este criterio no es estable pues presenta excepciones; las gue
se pueden leer dicen las letras que contiene o el nombre de alguien. Para el
material en pantalla tampoco establece un criterio definido, en general todas se
pueden leer, excepto la tarjeta "LA”; trata de leer las tarjetas con algun nombre
que pueda asociar con la letra inicial, o inventa palabras. A continuacion se

ilustran algunas respuestas de la prueba final:

MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
17  TARJET SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
AS SI NO SI NO
¢QUE DICE? ZPOR QUE? ZQUE DICE? ZPOR QUE?

3 Es un ndmero tres
la Elua Es muy lenta

Pregunto équé es eso?

"una cosa"
PE Es de esas (sefiala las que | Put

ha descartado)

papa Papa
17.1  Papd
palo Porque es muy facil Payulo
kilo Kelly Kelly

En este caso es importante destacar en los resultados de la prueba final el
gjercicio cognitivo que realiza para tratar de descifrar el contenido del texto.

Aungue aparentemente no tiene un criterio estable para definir lo que se puede
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0 no leer, un andalisis mas detallado permite ver que lo que considera que no se
puede leer es aqguello gque efectivamente €l no puede leer, porque no puede
aplicar el conocimiento que tiene de algunas letras. En el caso contrario, cuando
reconoce alguna letra, trata de decifrar el contenido del texto. Incluso inventa
palabras para tratar de acomodar los elementos sin preocuparse por el

significado.

Escritura: A continuacion se presenta una sintesis de las caracteristicas de /a
escritura tanto manuscrita como en el computador, en diferentes momentos

del proceso seguido por el nifio.
Escritura manuscrita:
1. En la prueba inicial escribe utilizando marcas primitivas que podrian

caracterizarse en cuatro tipos diferentes:

e E/ dibujo como escritura.

A\

e Una o dos marcas primitivas (bolitas).

mama

papa -
pelota Q

e Serie de marcas primitivas discontinuas (bolitas irregulares).

o000 PO

e Serie de marcas primitivas continuas (especie de arabescos)

elefante
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pez %
vaca %—'@

2. En la muestra de escritura realizada a mediados del afio escolar, se observa
un avance en la calidad de los trazos realizados y en la interpretacion que
hacia de los mismos. Combina los trazos primitivos con seudoletras, entre
las que se distinuen los rasgos de la letra /A/. Ademads en la escritura
espontanea trata de leer una parte de su escrito asignandole el valor de

una silaba a una o varias marcas.

[\ e é)r 0 &
PP (167 s,

sol N
17.1.?A

0so olIr(o

pez o )
(pescado)

vaca n

3. En la prueba final su escritura manuscrita comparada con la prueba inicial
muestra importantes avances que se pueden observar en los siguientes
ejemplos:

e (Combina letras y seudoletras

MAEAN AD ™

ariposa

elefante LAOA 6‘5@')
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e Utiliza solo letras controlando la cantidad de caracteres

sol DreEDD
pez AVVOh
vaca EEnlE v
caballo EELLH

o Escribe algunas palabras convencionalmente, o se aproxima mucho a /la

misma.
17.1.1.1.1.1.1 MAMA
Papa PA AD

4. Muestras de escritura recopiladas durante el afio escolar: Se recopilaron 20
muestras de escritura manuscrita de /as fichas de trabajo y el cuaderno, a
través de ellas es posible hacer un seguimiento de la escritura realizada
durante el aflo en actividades como la copia, la escritura espontanea, e/

marcar dibujos, y el nombre propio (ver anexo 7-c).

17.1.1.1.2 Copia

De las muestras seleccionadas tres correspondian a la copia de modelo que
realizaban en el cuaderno para consignar el vocalbulario de cada proyecto. Sélo
en un caso se observa alguna similitud con el modelo. Al parecer copia el
esquema global de la palabra. A continuacidon se presenta una seleccion de

estas escrituras correspondientes a un mismo periodo (julio)
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[7], jul 17/00, (4:11) En el cuaderno pegan imagenes de cada una de las partes del cuerpo, al
lado de la misma escriben la palabra a su manera; después la profesora escribe la palabra
convencionalmente y debajo de ésta el nifio copia el modelo:

VRO

[8], jul 18/00, (4:11) Después de que la profesora escribe al lado de la imagen la palabra
“jabdn”, trata de copiarla, pero el resultado no se acerca al modelo.

o9,

[9], jul 19/00, (4:11) Escriben en el cuaderno debajo del modelo escrito por la profesora, la
palabra “jugo”. En su copia pueden identificarse las letras /j/, /u/, /o/, pero no se reconoce la
palabra:

\]'b
Yy

Escritura espontanea.

Su escritura espontanea hasta el mes de agosto se caracteriza por la
combinacion de marcas primitivas y seudoletras. A partir de este mes comienza
a introducir letras en sus escritos y progresivamente van desapareciendo los
trazos primitivos y seudoletras. Una sintesis de este proceso se muestra en los
ejemplos siguientes:

[Observacion directa], abr 11/00, (4:8) Escribe en el tablero acerca de las prendas de vestir; en

dos lineas realiza una serie con dos marcas. Cuando le preguntan que escribid, dice “un
trabajo”.

149
M 1A  “un trabajo”

[Observacion directa], jun 1/00, (4:10) Escriben acerca de la actividad realizada (organizaron
una tienda en el aula). Cada uno dibujé y/o escribid lo que vendié. Realiza una serie de 8
marcas para una palabra sin seguir un orden lineal:

Y&

A
r
/ / 'JL_D Galletas

[14], sep 7/00, (5:1) El tema es “las normas del peatdn”. Escribe una linea completa
combinando tres letras. Al leer la linea fragmenta en silabas:
101ddIOOIObbOI
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Pe - a-ton

[17], sep 22/00, (5:1) Escribe acerca del transporte acuatico, selecciona “el submarino”. Utiliza
letras, seudoletras y el nUmero 8, con una cantidad de 5 a 8 caracteres por frase:

OLLEEe8 los submarinos van por debajo del agua.

OEQCE los submarinos tienen una hélice.

ELLLEI\B 8 los submarinos

[19], oct 19/00, (5:2) Escribe acerca del teléfono. Combina letras, nimeros y seudoletras en su
escritura. Utiliza de uno a seis caracteres por cada expresion:
70001tvr la gente

T compra los

D teléfonos y
700 los cuida
tvuoror la gente tiene
OIOAMO que cuidar los
IOEAAI teléfonos
007 07 mundo

[20], nov 1/00, (5:3) Después de ver un cuento en video, lo ilustra y escribe. Utiliza variedad
de letras, en un caso incluye un nimero; minimo dos caracteres por frase y maximo trece:
OANOJOIOOAIOI el oso cruel

OIlAHI camino.

AEIIOH camino

OO Ia novia de Pongo

3EuqHO Pongo

Marcar dibujos.

Al igual que en su escritura espontanea se observa hasta agosto el uso de
marcas primitivas y seudoletras. En una muestra posterior correspondiente al
mes de septiembre se observa el uso de letras convencionales en su escritura.

Una sintesis de este proceso se ilustra a continuacion:

[5], mar 3/00, (4:9) ) En una ficha con la figura humana de la cual salen algunas flechas que
sefialan las partes gruesas del cuerpo (cabeza, manos, brazos, tronco, piernas, pie) debe
escribir a su manera los nhombres de cada una de ellas. Utiliza una o dos marcas primitivas para
cada palabra. Para marcar "brazo” hace un dibujo.

O cabeza
W/ mano

W w pierna

«L/\AVU\ Pre
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[7], jul 17/00, (4:11) Escribe en el cuaderno, marca las imagenes de las partes del cuerpo.
Utiliza de 4 a 6 seudoletras diferentes:

'Y]Sm\f\ Pie Qa DXG_ Nari

[9], jul19/00, (4:11) Escribe en el cuaderno el nombre de algunos alimentos. Marca los dibujos
utilizando letras o seudoletras (min. 3, max. 7):

9& d GQP@ Jugo
P Q d Harina

[12], ago 15/00, (5:0) En una ficha con la imagen de un arbol, debe escribir el nombre de sus
partes (raiz, tallo, hojas, flor, fruto). Utiliza 3 0 4 marcas para cada imagen, y combina letras,
nlmeros y seudoletras:

04l
532 raiz. "

C‘?A raiz
q 2? palo

[15], sep 7/00, (5:1) En una ficha para colorear que contiene la imagen de un carro con su
conductor, un semaforo y un guarda de transito, debe escribir el nombre a cada imagen.
Combina o repite de 2 a 4 letras por palabra:

PPPP  carro

PeTT Guarda transito

lell seméforo

Escritura del nombre propio
El seguimiento de la escritura de su nombre se hizo teniendo en cuenta la
prueba inicial, las muestras recopiladas durante el afio escolar, la prueba
intermedia, y la prueba final. Su proceso comienza con la utilizacion de marcas
primitivas; posteriormente combina seudoletras e incluye la letra inicial de su
nombre /A/. A partir del mes de agosto uestrad una aproximacion a la escritura
convencional, hasta llegar paulatinamente a escribirlo correctamente. A
continuacion se ilustra este proceso:

[1], feb 18/00, (4:6) Para escribir su nombre realiza trazos circulares grandes y trazos continuos
como si coloreara, parece mas un dibujo.

[2], mar 3/00, (4:7)Realiza una serie de 7 marcas en la parte superior de la hoja, asi:
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pG’\? A UPA Andrés

[prueba inicial], mar 7/00, (4:7) En la prueba inicial escribe su nombre utilizando serie de
marcas entre las que sobresale la letras /A/

= (= -,0\ (@) 'Hm‘_ﬂ:(g— "Mi nombre, Andrés"

[3], may 3/00, (4:9) En una ficha en la que debe escribir las partes del cuerpo, escribe su
nombre utilizando dos marcas (seudoletras), en una de ellas se distingue claramente la inicial de
su nombre /A/

‘ i )‘ Andrés

[muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (5:0) En esta prueba se aproxima mucho a la
escritura convencional de su nombre

RUY-RNES

[10], jul 28/00, (5:0) Combina letras y seudoletras, entre las cuales se distinguen las dos letras
iniciales de su nombre (AN).

AN@ o bb\z Qo2  Andrés

[11], ago 2/00, (5:0) Realiza la primera aproximacion clara a la escritura convencional de su
nombre, incluye todas las letras en el orden real, agrega o invierte algunos elementos:

ANJF(E\Q Andrés

[14], sep 7/00, (5:1) En una ficha en la que escribe acerca de las normas del peatdn, firma la
hoja combinando letras y seudoletras, de su nombre sélo incluye tres letras (A, n, s):

—Q ').] NOS  Andrés

[15], sep 7/00, (5:1) En otra ficha realizada el mismo dia de la muestra anterior, escribe su
nombre en forma correcta:

Arydtes

[18], oct 3/00, (5:2) Escribe el manuscrito de su noticia para el proyecto del noticiero del
preescolar, firma escribiendo su nombre en forma correcta:

17.1.1.2 ANdRES

[prueba final], nov 7/00, (5:3) En esta prueba escribe su nombre convencionalmente en
dos oportunidades, aunque en la primera confunde la letra /d/ con la /b/

A(\) bRE S (En la prueba de escritura de palabras)

ANDRES (Mientras escribe el nombre va diciendo las letras)
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En sintesis, durante el afio escolar su escritura manuscrita sigue
un proceso evolutivo en el que se puede observar como
paulatinamente va incorporando letras (especialmente las de su
nombre) y seudoletras en su escritura, hasta llegar a escribir
combinando solo letras y manteniendo estable la cantidad de

caracteres que utiliza (tres a seis caracteres por palabra).

Escritura en el computador: Una sintesis del proceso de escritura seguido

por €l niflo utilizando el computador, se presenta a continuacion.

1. En la prueba inicial su escritura se caracteriza por la utilizacién de letras al
azar, puede incluir signos y numeros, sin control en la cantidad de
caracteres. Al parecer es el espacio de escritura el que determinaba la
longitud de la palabra, aunque en algunos casos puede escribir mas de una
linea. Una muestra de su escritura en las tres pruebas (escritura de palabras,
escritura espontanea y codificacion escrita de imagenes), ilustra estas

caracteristicas:

papa rveyjoopqaafuuj.ldbbbqaccgs

pelota agjtatgbvfdvghfvysbvfcfrgdsaggstxhkmhpwgvbvrbgmhjhbr
tfvtbgvgfb

mariposa e3qaadtfgadedvgbbh jhiipyhjvvxz«cfhhfggfutut,m.-
tytgtttgyhdwddssahjbdt

d4gfgtrafjigfbh jvtsybubjn e4 e4fwfgn hghtjhhcyvhvghghhvg
s ffgfsdasqwwertuip’ gffftfdcdf
yrye tghtjggbt ttekll +rftgrfxthjm.-gefu3é  5rs

Pregunto ¢qué escribiste?, responde "muchos cuentos, dice papa y mama, muchos cuentos a papa y mama".

pez

‘ hftvgtygvcttvtvaqes
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vacCa

tyhimp}m+iugjhdbdv

cama

asttaf6htipktht,mne

2. En la muestra de escritura recogida en la mitad del ano escolar, se observa

un mayor control de la cantidad de caracteres utilizados por palabra; incluye

los nimeros como forma de escritura diferenciada de las letras; y comienza

a segmentar partes del escrito en silabas. Estos aspectos se ilustran a

continuacion:

Escritura espontanea:

PAMI (el apellido de la tortuga, aqui dice muchos nombres)
ASD (caparazén)

FGHINIPKLMLPN (cabeza)

MNJJU4 (cuatro patas)

Codificacién escrita de imagenes:

sol Xasdfrtgy

vaca 1345789012345678

caballo 1234576890

nifio pyygfghhbgfcsazxxvb,yjghg
camiseta ASPUUTGYHDGHDGDHFJH (ca)

DGIFHGSDSSRAFZ<FDGDJ (mi)
FXVZVZF (seta)

3. Prueba final: En esta prueba su escritura se caracteriza por la utilizacion de

variedad de letras; la cantidad de caracteres varia y aun se observa, en

algunos casos, que llena la linea de escritura que tiene disponible. Escribe

convencionalmente palabras familiares como “mama” y “papa”. Esto se

observa en las tres subpruebas (escritura de palabras, escritura espontanea,

y codificacion escrita de imagenes), como se ilustra a continuacion.

pan

ADECGNGFTTG

MAMA
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papa PAPA
hormiga | AOXCdfdffgfvfdfgssdfdxcc

Jhgtytrfgjjhnhjhgk (Angy)
Jjhhhhhhjh (tortuga)
Mjhytmjhjhuyuuu (comen pan y chocolate)

0so asdfdfxddd
pez ssdrffdghgggy
vaca sxxdcxxax

4. Muestras de escritura recopiladas durante el afo escolar: Se recopilaron
quince muestras de escritura en el computador. En ellas se puede destacar
la escritura del titulo, la fecha, la escritura espontanea, la copia, el marcar

dibujos, y la escritura del nombre propio (ver anexo 7-c).

El titulo o encabezado

Para la escritura del titulo utiliza en la mayoria de los casos modelo o apoyo
verbal. Muetra facilidad para seguir modelo, y a medida que va dominando el
nombre de las letras lo puede escribir con apoyo verbal. Hacia el final del
proceso en una oportunidad logra escribir el titulo “teléfono” muy cercano a lo
convencional, haciendo andlisis silabico-alfabético. A continuacion se ilustra el
proceso:

[2], may 17/00, (4:9) El tema es la familia. Escribe el titulo MI FAMILIA siguiendo el modelo, no
requiere apoyo

[7], ago 24/00, (5:1) El tema son los medios de transporte aéreo. Selecciond la avioneta.
Escribe AVIONETA, en tres oportunidades: (1) independiente, utiliza variedad de letras (7
caracteres) oawrtho. (2) Con APV escribe correctamente AVIONETA. (3) siguiendo el modelo
escribe con algunos errores. AVITNEA.

[10], sep 19/00, (5:4) El tema es el transporte acuatico. Escribe el titulo con apoyo verbal. Le
queda asi: MEDIOS DDE TRRAANNSRPORER ACUATICO.

[14], oct 19/00, (5:2) Escribe sobre el teléfono. Para el titulo le digo "escribe teléfono, con cual
serd?" me responde con la T escribe tele le pregunto équé dice? "tele, le falta fono, con la 0",
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le agrega O Le pregunto de nuevo équé dice? "fono, falta otra 0" y se la agrega, le queda:
TELEOO teléfono

La fecha

Al final de cada escrito los nifios escriben la fecha, inicialmente con apoyo y
paulatinamente se les anima para que lo hagan por si mismos. En el primer
semestre Andrés escribe la fecha con apoyo verbal. A partir de agosto comienza
a experimentar diversas formas para escribirla, siempre incluye el afio (2000). A

continuacion se ilustra el proceso:

[4], may 31/00, (4:10) Escribe la fecha correctamente con apoyo verbal.

[7], ago 24/00, (5:1) Escribe acerca de la avioneta. Para la fecha sdlo escribe el afo, pero lo
hace en forma correcta 2000.

[8], ago 29/00, (5:1) EI tema es el transporte terrestre. Al final le digo que escriba la fecha
pone 29 le digo que escriba agosto agrega letras. Me dice que le ponga unas flores (como en el
calendario del aula) se las importo y “me falté 2000” y lo coloca después de las flores. Le queda
asi:

290CAKONILKAJADGREUUGHKYUHHGUYK 3% 2000 Agosto 29 de 2000

[9], sep 7/00, (5:1) Escribe acerca de las normas del peatdn. Para la fecha pone 7 y lo borra,
mira el calendario y escribe  SPTEMDW, borra W y pone E, le indico el espacio blanco y pone
7D D D 2000 borra y pone 20.00 me dice es mejor con ese punto pequefo. Le queda
SPTEMDE 7D D D 20.00 (septiembre 7 de 2000).

[15], NOV 2/00, (5:3) Escribe sobre el cine. Para la fecha escribe 2000 le aparece 2000-11-
09 trata de quitarlo de varias maneras, hasta que deja solo 2000. Escribe FN le pregunto équé
dice? "fin".

17.1.1.2.1.1.1 Escritura espontanea

Al principio del proceso utiliza variedad de letras; puede incluir letras y nimeros, sin control de la cantidad. Posteriormente reduce el
numero de caracteres y comienza a realizar analisis silabico, utilizando eventualmente la consonante o vocal correspondiente a la

silaba. A continuacion se ilustra este proceso:

[1], may 3 /00, (4:9) El tema son los cereales. Con el programa KidPix ilustra y escribe a su
modo las palabras ARROZ, MAIZ, HARINA. Utiliza Variedad de letras, incluye comas y puntos. El
nimero de caracteres minimo es de 5 y el maximo esta determinado por el espacio de escritura.
Por ejemplo para MAIZ escribe:

B.N.N.”.M.M,GKGBMMKNKIJIKJIKLLHUU,B,
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[5], jun 13/00, (4:11) Realiza una tarjeta para el dia del padre. Selecciona la imagen de un
"Pterodactilo”, le pregunto qué quiere escribir y dice "Feliz dia papa". Le pregunto qué mas va a
escribir "te quiero mucho". Escribe la X y dice “la X también se quiere mucho”, después coloca
la V. Le pregunto qué escribid y dice "te quiero mucho".

[6], ago 16/00, (5:0) El tema es “las plantas”. Selecciona la imagen de un arbol y la inserta tres
veces. Para escribir utiliza variedad de letras e incluye ndmeros. El nidmero minimo de
caracteres es 7 y el maximo puede alcanzar dos lineas de escritura. Agrega al final la palabra
"fin" con la letra inicial correcta:

STYHFJONBJJINHLKIGVGDDG

Los arboles que no tienen muchos afios que se mueren
HYFTFTDUFUD6YFGFR FR7

Los arboles que tengan mucho agua que crezcan

ANLHJIKY

Las hojas de los arboles

Me pregunta éle hago el fin? Le respondo afirmativamente y escribe
FFBS FIN

[8], ago 29/00, (5:1) El tema son los medios de transporte terrestre. Escoge dos carros para su
pagina. Escribe utilizando variedad de letras, incluye algunos signos.

WERYPGTKGYHHIK

El motor cuando se acaba

DYHYJJKH{NHDTGYH{G{IX

Y compran en el éxito otro motor y lo colocan
AQYGIUJGKNKIM3I-GB.HNHHNKHM LIOKI
NKHKKNMKMJK.OLOBH.KM

Los carros no pueden caer en el puente porque echan mucho humo
IUJKLGHUJIGHIIK

Los carros no pueden caer muy rapido en el puente porque echan mas humo, mas humo
JTWDADHCVZPLNKIFQWERRTTYUUAASD
DGJIKLNN<ZXCVBBMMX

Los carro no pueden hacer mucho humo

[10], sep 19/00, (5:1) El tema es el transporte acuatico. Selecciona el submarino. Escribe utilizando
variedad de letras, incluye algunos signos. Lo que escribe en cada linea corresponde a una oracion,
excepto en un caso que solo escribe tres letras para una palabra. Comienza a escribir mientras dice las
ideas, asi:

ZFHGHH7H6UTHHHUHIHOGHGUYHBJIHLLLLLGGGFY (los submarinos no pueden
perseguir a los tiburones porque se los comen)

FVVBGG (los submarinos tienen un tubito para ver)

RFV (ya)

SDHGKBNNAAAGHKITKLN{FHTTHILNDXVGFGKK.K,KK  (Los submarinos no pueden
perseguir a las ballenas porque se lo comen)
DCZWTSGIHHDDDIHKIOPULNHOJTIKKTKKLKIHGGJT (los submarinos se escapan por las
ballenas)

XQETHKJUKHGHITYJIG6GNG6TYIGNGENNGGGGHT >fhdfhfgfg (a otro lugar)
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Drfgrresg (muy lejos)

[11], sep 26/00, (5:2) Escribe una carta de agradecimiento. Escoge el color rojo para escribir, le
ayudo con la fecha y el encabezado, escribe:

AS S E RTO (gracias por el regalo), comienza a hacer un analisis silabico en su escritura, para
GRACIAS escribe AS, POR S, EL E, REGALO RTO. Después de esto pierde la atencion en el
analisis y continla escribiendo letras al azar:

HHGFTUMEF (gracias por el helado)

GFDRNBJIHKHKKHXSDE? (gracias por las crispetas).

[13], oct 12/00, (5:2) Escribe una noticia, habla sobre los cohetes. Utiliza letras convencionales
para representar las silabas de la palabra con apoyo verbal.

OTGS PAN TDFCVJ ORT (Los cohetes-van-muy rapido-por la tierra)

[15], nov 2/00, (5:3) El tema es el cine. Utiliza variedad de letras continuas hasta completar la
linea, incluye nimeros pero les asigna su valor en la oracion o frase. Escribe

A CKRCFhdrgbgggunhkh Ila cdmara asusté la gente

DhmkjfjhOhjhktihkhyuuth |a cdmara tiene muchos afios tiene estos cero
Ghjkgyruugjjmhjjkhjujkjghuyiipioik Sdgurtythf la cdmara asusta a la gente demasiado
rapido | |[HJHYZHTIUYHTR HYDTHY la cdmara tiene cinco afios.
THERT57JHIJS8YYYHHLRUYSJFDFD la cdmara asustod la gente con cinco y siete afos
JO9KIK vy después nueve afios

DBHMHYBNFJJHG7HJHIU la cdmara asustd la gente rapido, rapido con nueve anos
ADFHFHTRRFFTTYHFNTHRHRG6DYTIa camara tiene muchos afos

GYHDRFR y fue pa seis afios

S5RGGTHRRFRDGTHFG y después pa cinco afios

4V FJHHFGFGDHVCX y después pa cuatro afios

3 y después pa tres arios

DF21CBJIGHYH la cdmara fue pa dos afios

1GKG y después pa un afo.

17.1.1.21.1.2 Copia

En las quince muestras de escritura sélo se encontraron cuatro actividades de copia, las dos primeras son copia exacta con apoyo
verbal y tipo sefial. Las otras dos las realiza sin apoyo y se aproxima mucho al modelo. Estas dos Gltimas se ilustran a

continuacion.

[7], ago 24/00, (5:1) El tema es el transporte aéreo. Selecciona la avioneta, le pregunto si
quiere ver como se escribe avioneta, responde afirmativamente. Le digo las letras y las va
escribiendo. Después le digo que la escriba solo, escribe AVTNEA, me dice que le falto la i y la
acomoda en el lugar correspondiente. Escribe AVITNEA.

[8], ago 29/00, (5:1) El tema son los medios de transporte terrestre. Copia el titulo TRANSPORTE
TERRESTRE siguiendo el modelo en forma correcta.

Marcar dibujo
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En tres muestras de este tipo de escritura se puede observar un acercamiento a

la escritura convencional.

[6], ago 16/00, (5:0) El tema es “las plantas”. Selecciona la imagen de un arbol, inserta tres
arboles. Le ayudo a escribir "arbol", le voy diciendo los sonidos, pone ar correctamente, cuando
le digo el sonido "bo" pone O, le queda arol, le leo y le digo que le quedd faltando una letra, se
la coloco y le digo que la vuelva a escribir, escribe:

AROB3 “Tres arboles “.

[10], sep 19/00, (5:1) El tema es el transporte acuatico. Selecciona el submarino. Le digo las
letras para escribir "submarino", escribe SBMRION, le muestro las letras y escribe
correctamente, después le digo que lo escriba él solo, escribe SAMEOIR.

[15], nov 2/00, (5:3) El tema es el cine. Escribe al lado dela imagen “camara” y “cine”. Hace
analisis silabico al escribir “camara”.

CKMR cémara
CLDEVDER cine

17.1.1.21.1.3 Escritura del nombre propio

Se hace un seguimiento del proceso desde la prueba inicial, las muestras de
escritura, la muestra intermedia y la prueba final; una sintesis del mismo se

presenta a continuacion:

[prueba inicial], mar 7/00, (4:7) Escribe utilizando variedad de letras, incluye nimeros y un
signo: fdeavwgu7kiopu77yyppaf <xzvb ANDRES
Le pregunto ¢qué escribiste? "mi nombre" équé dice? "pues mi nombre"

[2], may 17/00, (4:9) Escribe su letra inicial seguida de una variedad de letras e incluye el
signo (+), asi: AGINK+JOAYUIO (Andrés)

[muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (5:0) En la primera prueba para escribe su nombre
con apoyo, se le ayuda a encontrar la R, habia escrito el 1. Le pregunto si su nombre tiene
numeros y me contesta riéndose que si, pero borra. Le queda asi: ANDRS

En la segunda prueba comienza a escribir su nombre ANS. Borra la S, me pregunta “équé
mas?”, le respondo “de”. Dice "esta E la coloco ya". Le pregunto ¢y la ere?, sin responder la
pone y agrega TS, le queda:

ANDERTS (Andrés)

[6], ago 16/00, (5:0) El tema es “las plantas”. Para su nombre escribe las dos letras iniciales y la
final correspondientes a su nombre: ~ ANtHJSAndrés
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[71, ago 24/00, (5:1) El tema es el transporte aéreo. Escribe su nombre an, borra y dice "mas
grandecita" pone las mayulsculas ANEItKIKES.

[9], sep 7/00, (5:1) Escribe acerca de las normas del peatén. Al final del texto escribe su
nombre. Utiliza 5 caracteres de los cuales cuatro corresponden a su nombre:

AntES (Andrés)

[13], oct 12/00, (5:2) Escribe una noticia, habla sobre los cohetes. Es la primera muestra de
escritura convencional de su nombre sin apoyo ANDRES.

[15], nov 2/00, (5:3) El tema es el cine. Escribe su nombre convencionalmente sin apoyo
ANDRES

[prueba final], nov 7/00, (5:3) En las tres pruebas escribe su nombre correctamente. Mientras
escribe va diciendo las letras: ANDRES

En sintesis el proceso de escritura utilizando el computador como herramienta,
se caracteriza en un comienzo por €l uso de letras, signos y numeros al azar.
Progresivamente va mostrando interés por el producto, trata en algunos casos
de escribir aplicando el conocimiento que va adquiriendo de las letras. En
algunos casos realiza andlisis silabico, pero mantiene predominantemente /a

variedad de letras con una cantidad de caracteres variable.

El proceso de apropiacién de la escritura utilizando dos herramientas diferentes
(el 1apiz y el computador) muestra en su transcurso similitudes y diferencias que

se pueden sintetizar en los siguientes aspectos:

« Ambos procesos inician en un nivel concreto caracterizado en la escritura
manuscrita por el uso de trazos primitivos, y en el computador por el uso de
letras al azar o letras repetidas.

. A medida que avanza en su proceso de escritura en ambos formatos se ve
una reduccién de los caracteres utilizados, siendo mas estable en la escritura

manual que en el computador.
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Con ambas herramientas logra escribir convencionalmente su primer
nombre.

La calidad de los trazos evoluciona en la escritura manual desde los trazos
primitivos a la utilizacion de letras, llegando incluso a escribir
convencionalmente algunas palabras y su nombre. En la escritura con el
computador se observa especialmente que trata de escribir al ritmo de sus
ideas; esto hace que el significado que le asigna a sus escritos sea mas
amplio. También es interesante sefalar que es con esta herramienta que su
aproximacion al analisis silabico se hace mas evidente, representando en

algunos casos la silaba con la vocal o consonante correspondiente.
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Sujeto 4: Marilin 12
Sintesis del proceso individual

Lectura: En las dos pruebas (inicial y final) muestra que reconoce en ambos
formatos (impreso y multimedial) el texto como material de lectura diferenciandolo
de la imagen. En la prueba inicial se muestra muy renuente a intentar leer, dice “no
se leer”; sin embargo se anima un poco mas con el material multimedial. En la
prueba final no tiene problema en intentar leer los materiales que observaba. Se
muestra mas interesada en el material impreso, pasa pagina por pagina, hace
comentarios, se hace preguntas. El texto dice lo que la imagen representa; si no
hay imagen dice "leer". En la prueba de lectura con imagen trata de leer a partir de
las letras que ya conoce. Por ejemplo en la tarjeta “el pato nada”, lee “pato”
&y
dénde esta la O?” La busca en toda la frase, cuando la encuentra en la palabra

A\Y

sefialando toda la frase, pero mira la Ultima palabra "agua" y se pregunta

"pato" dice "entonces no es sino hasta aqui". Le pregunto ¢Y entonces qué dira en el

otro pedazo?, lee "aa agua".

Como puede observarse en este caso hay un avance significativo en la prueba final,
aplica el conocimiento que tiene del valor sonoro de las letras para intentar descifrar
el contenido del texto. Comienza a considerar €l texto no como un todo global, sino
conformado por partes que deben tener diferente significado. Ulilliza las letras que
conoce como indice para formular hipotesis acerca del contenido del texto. Esto

ocurre en ambos formatos (impreso y en pantalla).

Hipotesis de lecturabilidad: En la prueba inicial, tanto con las tarjetas impresas
como las desplegadas en pantalla, considera que hay una cantidad minima de
caracteres (4) para que algo pueda ser leido. Para leer trata de asociar alguna letra

de la palabra con alguna persona. Por ejemplo reconoce la de papa, mamag, la de su

2 En el anexo 6-d se presenta un resumen de los resultados de las pruebas inicial, final y la muestra
intermedia de escritura.
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nombre "Marilin”, cuando encuentra una de estas letras entonces dice el nombre de
esa persona, si no logra asociar alguna referencia manifiesta no saber que dice. En
la prueba final la cantidad minima de caracteres que considera necesarios para leer
es de uno en la prueba impresa, y dos en el material desplegado en pantalla.
Igualmente considera que los nimeros no se pueden leer, ni las letras repetidas pero
solo en el material impreso. Las que se pueden leer dicen el nombre de las letras, si
no lo sabe pregunta. A continuacién se presentan algunas de las respuestas dadas

en la prueba final en ambos formatos:

MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
18 TARJET SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
AS SI NO | SI NO
¢QUE DICE? ¢POR QUE? ¢QUE DICE? éPOR QUE?
A Sélo una No hay letras
3 Un nimero no se lee Es un ndmero
Oso Oeseo Oceyo
Pe a pe a, papa Peapea
18.1 Papa
Lee aaaaaaa "dice ajas pero | Aaaaaa
182  AAAA no se puede leer porque es
AAA solamente aes"
mmmmm Muchas M Eme eme eme eme eme
185058 Porque hay uno, ocho, Uno, ocho,
cinco, cero, cinco, ocho cinco, cero,
cinco, ocho.

Puros nimeros!

En este caso es claro el criterio de cantidad y variedad para determinar lo gue se
puede o no leer. Igualmente muestra que diferencia letras de numeros. La lectura
para ella es la denominacion del nombre de las letras que conforman la palabra, sin

remitirla al significado.

Escritura: A continuacion se presenta una sintesis de las caracteristicas de la
escritura tanto manuscrita como en el computador, en diferentes momentos del

proceso seguido por la nina.
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Escritura manuscrita:

3. En la prueba inicial se pueden identificar tres caracteristicas diferentes en su
escritura.

e L3 utilizacion de una sola marca.

18.2.1.1.] '\

@ PALOMA

e La utilizacion de la letra inicial de la palabra.

pan | p
mama m

mariposa m

elefante

18.2.2E

pato p

4. Muestra de escritura: En esta prueba realizada a mediados del afio escolar su
escritura manuscrita muestra como caracteristica particular la inclusion de
numeros y signos. En algunos casos combinados con letras, en otros utiliza

exclusivamente ndmeros.

Escribe acerca de los peces:

a2l &3/ 2- M m "ellos se alimentan"
+ al+1+2+6+0+al10 "ellos nadan"



-a-2

n H "
uno los quiere mucho

Algunos ejemplos de la prueba de codificacion escrita de imagenes:

sol Al
pez P2
cama 21
nifio 22
0so 01

5. En la prueba final su escritura manuscrita se caracteriza por:

e Fl uso casi exclusivo de letras, aunque aun utiliza algunas seudoletras.

sol aih

pan iano

pez iD pescado
vaca iOi

e En algunos casos utiliza la letra inicial correspondiente a la palabra.

elefante EiE
hormiga OE
pato PiE
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e FEscribe algunas palabras haciendo andlisis sildbico, utiliza en algunos

casos la vocal o consonante correspondiente a la silaba.

mariposa Mai a 8
ma  riposa

paloma Pim
Pa-lo-ma

e Escribe algunas palabras familiares en forma convencional.

7
mama

mama

papa

papa

Pregunta a que lado pone la bolita de la /p/
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6. Muestras de escritura recopiladas durante el ano escolar: teniendo en cuenta las
fichas de trabajo y el cuaderno, es posible hacer un seguimiento de la escritura
realizada durante el afio en actividades como la copia, la escritura espontanea, e/

marcar dibujos, y el nombre propio (ver Anexo 7-d).
18.2.2.1.1

18.2.2.1.2 Copia

De las 24 muestras de escritura manuscrita recopiladas, siete son copia y se
caracterizan por aproximarse mucho al modelo. Invierte con frecuencia la
posicion de la linea que sobresale en las grafias /m/ y /n/. A continuacion se

presentan unos ejemplos de esta escritura:

[5], abril 10/00, (5:0) En una ficha dibuja y escribe el cuento de “Caperucita roja”. Intenta copiar
la trascripcion que hace la profesora al lado de su escritura:

18.2.2.1.2.1.1.1.1Capeu

(Caperucita)
Looo (lobo)

[9], jul 17/00, (5:3) En el cuaderno escribe al lado de la imagen el nombre de las partes del
cuerpo, debajo de su escritura la profesora realiza la escritura correcta y la nifia la copia asi:

Ol's a
Marvo

[20], sep 28/00, (5:6) Escriben una carta de agradecimiento. La profesora escribe en el tablero el
nombre del destinatario, y realiza una copia correcta:

rﬂartha

[24], nov 2/00, (5:6) Escribe en el cuaderno acerca del cine. La profesora escribe la palabra
“cine” en el tablero y ella lo copia correctamente cine.

Escritura espontanea.

Su escritura espontanea se caracteriza inicialmente por la combinacién de letras y
seudoletras. A mediados del afio incluye en su escritura nimeros y signos. En los

ultimos meses del afos escolar se observa en su escritura el regreso a la
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combinacién de letras y seudoletras y un comienzo de andlisis silabico. Algunos

ejemplos de su escritura se presentan a continuacion:

[observacidn directa], abr 11/00, (5:0) El primer registro de observacion de escritura espontanea
corresponde a una actividad que realiza en el tablero. Escriben acerca de las prendas de vestir.
Combina cuatro letras para escribir “uniforme”, asi:

alWi uniforme

[12], jul 27/00, (5:4) Escribe en el cuaderno, en donde la profesora ha escrito la pregunta iqué
come Angy? (se refiere a la tortuga que tienen en el aula). Inicialmente copia la pregunta y
después escribe en cada linea un alimento, utiliza una combinacién de nimeros, signos y la letra
/m/, en algunos casos agrega el signo +. Por ejemplo escribe:

002D B banano

¢i20+\/ pera

[16], ago 16/00, (5:4) Escribe acerca de las plantas. Utiliza nimeros o una combinacion de
numeros, letras y seudoletras, con un caracter como minimo y maximo 4. Al leer segmenta por
silabas o palabras. Marca uno o dos caracteres por silaba.

Zi[ nii inoin la mata se alimenta
2i[(a) nii(ma-ta)i (se) NOiN (a-li-men-ta)
O|21 212 la tierra

m2it2t uno las cuida

m(uno) 2(las) it21(cui-da)

[19], sep 22/00, (5:5) Escribe acerca del transporte acuatico. Selecciona el submarino. Combina
letras y nimeros. Utiliza de una a nueve marcas por palabras:

laeie va por el agua
OIl2 submarino

[20], sep 28/00, (5:6) Escriben una carta de agradecimiento. Utiliza una o dos letras por palabra
o silaba. En una hace analisis silabico, pone una marca por silaba:

18.2.2.2 EBtO

Invite a mis amiguitos
auu
he-la-do

[21], nov 2/00, (5:6) Escribe acerca del cine. Combina letras y seudoletras, incluye algunos
numeros. Utiliza de 3 a 15 caracteres para una o varias palabras, ejemplo:

aDbDil1# cajon de negro

Marcar dibujos.
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Al igual que en su escritura espontanea, se observa un momento de su proceso
en el cual incluye los nimeros en su escritura, combinados con letras y
seudoletras; y posterior a éste comienza a representar las silabas de la palabra,
en algunos casos con la vocal o consonante correspondiente. A continuacion se

ilustra este proceso:

[5], abr 10/00, (5:0) En una ficha dibuja los personajes del cuento “Caperucita Roja”, y escribe el
nombre de cada personaje. Utiliza nimeros y la vocal A para marcar los dibujos:

81a (Caperucita)
8712 (1obo)

F1A0 (abuela)
FFELFLL (Iobo)

[7], may 4/00, (5:1) ) En una ficha escribe los nombres de los alimentos que la profesora muestra
en imagenes. Utiliza nimeros o una combinacion de nimeros y seudoletras. Ejemplo:

#01 café
814018 jugo
8¥¥q cebolla

[9], jull7/00, (5:3) En el cuaderno escribe el nombre de las partes del cuerpo al lado las
imagenes que las representa. Combina nimeros, letras y seudoletras. Utiliza minimo un caracter y
maximo 4. Intenta representar las silabas de las palabras oreja y mano:

L ufia
Oel? oreja
rﬂ MV 2 mano

[14], ago 10/00, (5:4) En una ficha con la imagen de un loro, escribe el hombre del loro que
llevaron al aula “Maicol”. Trata de acercarse a la escritura convencional utiliza una de las letras
correctas de la silaba acompaiiada por cualquier otra:

MuoIi Mai-col

[17], sep 7/00, (5:5) En una ficha para colorear que contiene la imagen de un carro con su
conductor, un semaforo y un guarda de transito, debe escribir el nombre a cada imagen. Utiliza
nimeros o una combinacion de nimeros, letras y seudoletras. El nimero de caracteres es de uno
como minimo y maximo 3. En una palabra hace analisis silabico, pone una marca para cada silaba
(el nimero 2 repetido), y utiliza la direccion vertical:

2 (ro)

2 (sa)

2 (do)

2A carro

2 13 transito
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[18], sep 18/00, (5:5) Consulta acerca del transporte acudtico. Mira las imagenes y escribe
utilizando nimeros o una combinacion de nimeros, letras y seudoletras (de 4 a 6 caracteres).
Ejemplo:

Oliwa submarino

3alu buque

Escritura del nombre propio

El seguimiento de la escritura de su nombre se hace teniendo en cuenta la prueba
inicial, las muestras recopiladas durante el afo escolar, la prueba intermedia, y la
prueba final. Desde el comienzo utiliza la letra inicial de su nombre, la cual
combina con diversas vocales, pasa por un periodo en el que escribe su nombre
copiandolo de la tarjeta que todos los dias le colocan en su puesto. A partir del
mes de abril comienza a escribir su nombre sin modelo y muy cercano a lo

convencional. A continuacién se ilustra este proceso.

[1]. Feb 18/00, (4:11) Las profesoras evallan la escritura inicial del nombre. Utiliza su inicial
acompafada de dos vocales,. Asi: Mui (Marilin)

[prueba inicial], mar 8/00, (4:11) Escribe su nombre incluyendo entre las letras, su inicial
acompaiada de vocales. Asi:

iMOIl  MARILIN

[3], mar 21/00, (4:11) En una ficha en la que debe colorear la imagen de una cara. Escribe su
nombre cofindo el modelo. Asi: Marili N

[5], abr 10/00, (5:0) En una ficha dibuja y escribe el nombre de los personajes del cuento
de”Caperucita Roja”. Escribe su nombre convencionalmente sin modelo, pero invierte la linea
sobresaliente de la /m/ y /n/:

aVYilin

[7], may 4/00, (5:1) En una ficha escribe los hombres de los alimentos que la profesora muestra
en imagenes. Firma la hoja con su nombre, lo hace convencionalmente, pero invirtiendo el rasgo
sobresaliente de las letras /m/ y /n/:

o1y iy
[13], jul 18/00, (5:4) En una ficha dibuja la tortuga “Angy”, que han traido al aula. Escribe su

nombre convencionalmente, aln invierte el rasgo sobresaliente de las letras /m/ y /n/, y ensaya
trazados para la letra /r/:

Y\ oIrv iliry
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[Muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (5:4) Escribe su nombre en dos oportunidades,

acercandose mucho a la escritura convencional. En la primera prueba firmafWDf‘\l \’I‘V'i
(al parecer cambia la segunda /i/ por /y/). En la segunda prueba escribe :

moi ril/  Marilin)

[15], ago 15/00, (5:4) En una ficha que contiene un arbol, colorea y escribe el nombre de sus
partes. Firma la hoja con su nombre. Al igual que en las anteriores muestras lo hace
convencionalmente, invirtiendo el rasgo sobresaliente de las letras /m/ y /n/, y ensayando
trazados para la letra /r/:

™ a yili ry

[18], sep 18/00, (5:5) En una ficha escribe los nombres de diferentes transportes acuaticos que ve
en un libro que consulta. Firma su hoja con su nombre, mantienen las mismas caracteristicas
observadas anteriormente:

Maryiliny

[21], oct 4/00, (5:6) Escribe el manuscrito de la noticia que leera en el noticiero del preescolar.
Firma la hoja con su nombre. La escritura muestra solo una variacion, en cuanto a la calidad del
rasgo de la letra /r/:

Y\ arili ry

[23], oct 5/00, (5:6) En la ultima muestra de escritura recogida. Escribe su nombre cambiando
nuevacn}einte el trazado de la letra /r/, y escribiendo convencionalmente la letra /n/:

"M o Vilin

[prueba final], nov 7/00, (5:7) Firma del mismo modo en la prueba de escritura de palabras y en
la de codificacion de imagenes. Mantiene el rasgo de la /r/ muy similar al que hace para la letra
/n/ (con la linea sobresaliente al lado derecho), y utiliza de nuevo la /y/ para representar el

segundo s’gyido /i/. Esto antes sdlo se observd en la prueba intermedia: manilY

En sintesis, en el proceso seguido en su escritura manuscrita se observan tres
momentos, uno inicial en el que predomina el uso de seudoletras y el uso de una
sola marca; en un segundo momento de su desarrollo incluye numeros en su
escritura, en algunos casos los combina con letras y seudoletras. Al final del afo
escolar utiliza letras, controlando la cantidad de caracteres (de tres a cinco),
comienza a hacer analisis silabico y escribe convencionalmente las palabras "papa” y

"mama”.

Escritura en el computador: Una sintesis del proceso seguido por la nifia
utilizando el computador como herramienta de escritura se presenta a

continuacion:
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1. En la prueba inicial su escritura se caracteriza por la repeticion de una sola
letra, sin control de la cantidad. En varios casos repite la silaba inicial de /a

palabra y escribe la letra que identifica (las vocales , m, n, y p).

Mmmmmmmmm (repite ma, ma, ma, mama, se escribe con la de mama)
18.2.2.2.1.1.1
elefante Eeeeceececeececececeececeececececeececeeceeeceeeeee
pelota PPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPP
(dice "también se escribe con la P de papad")
sol Qqqqqqqqqqaqaqqq
cama mmmmmmmmmmmim (repite ca-ma-ma. Se escribe con la ma)
camiseta XK XX XXXX
18.22.21.1.1 Nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn "Escribi Nicoll"

2. En la muestra de escritura recogida en la mitad del afio escolar se observa
un gran avance, aunque se ve un poco bloqueada. Trata de hacer anadlisis
silabico y pide ayuda para encontrar la letra que representa el sonido que
repite. Algunos apartes de las observaciones que se recogen en esta prueba

ilustran el momento del desarrollo en que se encuentra:

sol SO
pez P EZ
cama km
vaca va k
nifo nnh
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Para escribir "sol" me pregunta “écomo se escribe?” Le digo “con la de Santiago”. Repite
oralmente la palabra varias veces y escribe so. Para "pez", canturrea “pepepepe”, sefiala la
P Y me pregunta si es con esa, le digo que escriba sin miedo. Pone pe, me dice “le puse la
e”. Lee “pesca” y dice “le falta la K”. La busca me dice que no la encuentra, repito la
palabra "pez" ella la repite y trata de aislar el sonido /es/, le muestro la s y la z y le digo
que suenan /s/. Ella escoge la z escribe finalmente pez. Para escribir "vaca" se queda
pensando y se rinde, le pregunto si conoce la letra v, me dice que no. Se la muestro, la
pone y le agrega a, me dice que falta la K, no la encuentra y le muestro la c y la k, le digo
que suenan /k/. Ella escoge la K, escribe vak. Para escribir "cama" se queda repitiendo
"cacacaca", me pregunta con cual se escribe /k/ le muestro la c y la k y le digo que ambas
suenan igual, escribe k. Luego dice "mamamama, la de mama" y pone la m. Me muestra y
dice "ya dice cama" km. Para escribir "nifio" dice "ninini la de Nicol" pone n, y sigue
"nifiofiofiofo. Me pregunta “écon cudl?”, le digo que es como la de Nicol pero con una
rayita encima. Pone la fi, escribe nii y me dice "ya dice nifio".

Prueba final: En esta prueba se pueden observar las siguientes
caracteristicas en su escritura:

e Variedad de letras sin control estable de la cantidad

sol Girfedwolkn
pan "hytbgfrhurjuyrrrrwxbu

e Lainclusién de algunos signos en su escritura

camiseta <IXCVBNM..-
ojos <<zxcvbnm,.-

e La utilizacion de la serie de letras correspondientes a una linea del

teclado. Esto da como resultado palabras repetidas

Pz [ASDFGHJKLN{ pescado
caballo | ASDFGHJKLN{}

Sin embargo en un caso se da cuenta de esto y cambia una de las palabras.
La siguiente es una sintesis de las observaciones de este evento:
Para escribir "cama" recorre la tercera linea (qwe..) del teclado. Cuando escribe "bicicleta"

utiliza la misma linea. Ambas palabras le quedan escritas con la misma serie de letras;
cuando se da cuenta dice mostrandome "ay escribi lo mismo que aca ¢cierto?", le digo
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"escribiste lo mismo". Le pregunto sefalando "cama" ¢entonces que dird aqui?, responde
"cama". Sefialo "bicicleta" y le pregunto ¢y aqui dira bicicleta? “*No”. Le pregunto de nuevo
équé dice? , responde "Cama". éy entonces? Responde sonriendo, "borro". Escribe otra
variedad de letras, le quedan en dos lineas y lee ambas de derecha a izquierda. Parece
tener claro que palabras diferentes se escriben distinto

cama QWERTYUIOP '+
bicicleta IUJHYTGFREDSWVGHNBH

e El uso de la inicial correspondiente a algunas palabras

pelota poiujhytrewq

elefante eop

hormiga | ojuhccfrrrrrijj
pato poolikiujnmmmmmijuyyhgtfers

e La escritura convencional de palabras familiares

mama mama

papa papa

e La escritura de palabras haciendo analisis silabico

péjarc | PVGH

Pa-ja-ri-to

4. Muestras de escritura recopiladas durante el afio escolar: Se recopilaron once
muestras de escritura en el computador (ver anexo 7-d). En ellas se puede
destacar la escritura del titulo, la fecha, la escritura espontanea, la copia, el

marcar dibujos, y la escritura del nombre propio.

El titulo o encabezado
Para la escritura del titulo siempre utiliza algin tipo de apoyo, ya sea la
copia del modelo o apoyo verbal y/o tipo sefa, por lo cual las diversa

muestras brindan poca informacién para ilustrar su proceso de escritura
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La fecha

Al final de cada escrito los nifios escriben la fecha, inicialmente con apoyo y
paulatinamente se les anima para que lo hagan por si mismos. En el caso de
Marilin se observa que hasta el mes de agosto siempre lo escribié en forma
correcta con apoyo tipo sefial. A partir de este mes en las muestras de
escritura recopiladas se observa una aproximacion a la escritura de la fecha,
en todos los casos incluye el afio (2000). A continuacidon se presentan
ejemplos de las Ultimas muestras en las cuales escribe la fecha

independientemente:

[6], sep 20/00, (5:6) Escribe acerca de transporte acuatico. Al final le digo que ponga la
fecha, escribe 2000 pregunta “équé mas?”, le digo que escriba septiembre 20. Pregunta
“¢como se escribe?”, le muestro el calendario, pone 20 SS. Le queda 2000 20 ss

[9], oct 11/00, (5:6) Escribe la noticia que leera en el noticiero del preescolar. Al final
escribe fecha utilizando tres nimeros (785) le pregunto édonde dice dos mil? Agrega 2000,
le queda: 7852000.

[10], oct 18/00, (5:6) Escribe acerca del teléfono. Para la fecha escribe: 20004576765432 le
pregunto équé dice? "dos mil de octubre".

[11], nov 2/00, (5:7) Escribe acerca del cine. Al final me pregunta cdmo escribe noviembre;
le digo las primeras letras y el procesador activa automaticamente la fecha. Le muestro
como utilizar esta opcion, le queda Noviembre2000.

18.2.2.2.1.1.2 Escritura espontanea

Inicialmente se caracteriza por utilizar letras al azar; eventualmente incluye
signos y numeros, la cantidad de caracteres es variable. Al final del proceso
se observa mayor interés por lo que escribe, hace andlisis silabico y trata de

representar la silaba con la consonante o vocal correspondiente.

[2], may 25/00, (5:2) Escribe acerca de la familia. Utiliza variedad de letras, en un caso
incluye un nimero, la cantidad de caracteres va desde tres hasta 11 caracteres por palabra.
Escribe

Papa HCV
Mama MVJU
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Hermanita NK80IHMGVCF (dice me quedd mas largo, équé escribiste? Hermanita)
Mi abuelita NKMNJHGB

Mi abuelito NKJUHYGTF

Mi tio NNLMKJNBHGV

Mi tia UAWERT

[5], ago 31/00, (5:5) Escribe sobre los medios de transporte terrestre. Utiliza variedad de
letras y nimeros, e incluye series de 4 letras repetidas, utiliza minimo 3 caracteres y
maximo la linea. Dice "voy a escribir que el carro va por la calle", pone HTYU ¢Qué dice?
“Carro, me falta que va por la calle”, agrega TFPMNHTDS, le queda:

HTYUTFPMNHTDS el carro va por la calle

Hy78im pone varias m, se rie y borra, agrega h hace lo mismo, pone varias y borrar hasta
dejar una, ¢qué dice? “que uno cuida el carro y lo limpia” ¢ddnde dice carro? No responde
pero agrega mas letras ftcgjywjcb le queda:

Hy78imhftcgjywjcb  deja un  espacio en blanco 'y escribe  yirsuyk
iycffhdgghjdtjunkkjhggdx “Uno maneja el carro”. “Voy a escribir que uno lo cuida”, pone
hywybmuiirugi, agrega muchas i y las borra después coloca varias h y borra, agrega bljv
deja un espacio en blanco y agrega fdg équé dice ahi? “"Que maneja”.
nnbggggggggtlyyyyyjooooooodjjjjjiijiionnARnnARhj “uno lo quiere”
hhhhhhffffssss4444ttttuuuulliiicccckkkkkkkh “lo cuida” (va contando de tal modo que
le queden 4 letras de cada una)

jkkhhfhgghgghhjkklkcf “lo limpia”

[7]1, sep 26/00, (5:6) Escribe una carta de agradecimiento. La primera parte la escribe
utilizando variedad de letras y signos sin control de la cantidad. Posteriormente comienza a
hacer andlisis silabico y pide ayuda cuando no sabe que letra poner para representar el
sonido que esta produciendo. Selecciona el color fucsia, escribe:
Htgvxz,ivhhygftrigwqazxdninpo,.- (pasamos muy rico)
nhgttutfrigdswerfbvvgffrighgtytvccddsssdrrgfd (gracias)

hrfhfdffgfgfdgxhyfredghnbvc (muchas gracias)

gbia o e anoi o a opo (gracias por el anillo y la trompeta)

Para escribir esto comienza a hacer andlisis silabico. Pregunta “écon cual sera gracias?”, le
digo “con la de Gustavo”, pero no la encuentra; se la muestro. Repite "gracias" y pregunta
“¢con cual mas?”. Sin esperar respuesta pone gbia. Le ayudo a separar las palabras. Ella
continua repitiendo para si las palabras; dice "por, por la 0", pone o; "€l, €l, la €", pone e;
"a,a", pone a; "ni, ni, la de Nicol", pone n; "yo,yo, la 0", pone o; "y, y, y", pone i; "la, l1a",
pone o a; "tron, tron, la 0", pone o; "pe, pe,pe, la de papd", pone p; "ta, ta", pone o.
Después escribe:

Ainv o ipiio ofyu on eb piaz (gracias por permitirnos jugar en el parque).

Hace el mismo tipo de analisis anterior, pero aqui se observa que agrega letras.

Ygr bthx o oabf o e efdcv ooi (muchas gracias por todo lo que nos dio).

Continua con el analisis; aqui es menos exigente con la correspondencia real de la vocal o
consonante y al igual que la anterior agrega letras.

[10], oct 18/00, (5:6) Escribe acerca del teléfono. Trae un tomo de la enciclopedia "Plaza
Sésamo", le leo lo que dice, no da mayor informacién, reconoce la palabra teléfono en el
texto. Selecciona dos teléfonos. Va escribiendo a medida que dice:
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TEBHGFTUHNMLONP {3+ el teléfono sirve para hablar.

MAFrEDhULIliwasdrftgERFGYyyy k jui poiuytrewqasdfghjkli mnkui cuando el amigo
llama nos dice una cosa nosotros lo acompafiamos alla.

Le pregunto équé mas vas a escribir? sefiala el celular y escribe: b le digo que es con la €
y se la muestro, pone Cb le digo "falta la e", borra y escribe: Cebh ce JHYRFVGTRDE
lar

JNBHNJUYHGbbbbb Iu (lee "celular" sefialando en forma circular) después pone: gggg
le pregunto équé escribiste? "celular también".

[11], nov 2/00, (5:7) Escribe acerca del cine. Viene M, escribe CinE siguiendo el modelo.
Escribe:

YTFREDSWN "Caja”. Dice que le falta escribir "magica", escribe:
GTYUJUJHYUUOOOOjDxAeTyjhuFw “magi”. Juega cambiando mayuscula-minuscula.
QaZIXcFVMMVYV “ca”

ITJLLLLLLLMCCFYYMOUOR “asusta”.

La idea era escribir "el cine asusta", le digo que ya sabe escribir CINE, me dice que ahi dice
"asusta", le pregunto ¢y el cine? Senala el titulo ¢y no lo tienes que volver a escribir? No.
LOIUYYTREWQPOIUYTREWQOYG “porque es oscuro”.

18.2.2.21.1.3

18.2.2.2.1.1.4 Copia
En las once muestras de escritura, se encontraron seis actividades de copia.
En todos los casos su copia fue exacta, excepto en una oportunidad que
copia directamente de un libro, y le queda faltando una letra. En algunos
casos se le da apoyo verbal y/o tipo senal. A continuacion se ilustra este
proceso:

[2], may 25/00, (5:2) Escribe acerca de la familia. Escribe el titulo de la muestra sin
problema, le dejo sefalada la letra que va a buscar y las encuentra con facilidad.

[5], ago 31/00, (5:5) Escribe sobre los medios de transporte terrestre. Escoge la camioneta
azul, le ayudo a escribir "carro". Le digo y sefalo las letras, ella sola da con la . Copia de
nuevo la palabra muy animada.

[10], oct 18/00, (5:6) Escribe acerca del teléfono. Trae un tomo de la enciclopedia "Plaza
Sésamo", reconoce la palabra teléfono en el texto. Escribe el titulo siguiendo la palabra en el
libro, asi:

TELFONO

Marcar dibujos
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La actividad de escritura consistente en marcar una imagen dada. Por lo
general hace una escritura convencional con apoyo verbal y/o tipo sefial, o

copia el modelo.

[1], may 17/00, (5:2) Variedad de letras y nimeros, minimo 3 y maximo 11 caracteres.

[5], ago 31/00, (5:5) El tema es el transporte terrestre. Escoge la camioneta azul, le ayudo
a escribir "carro" le digo y sefialo las letras, ella sola da con la o, copia de nuevo la palabra
muy animada.

[6], sep 20/00, (5:6) El tema es el transporte acuatico. Selecciona el barco. Escribe debajo
de la imagen: EGVKGYKNBVYUJFBBOOJJNNBBVVHH (barco), cuando pone las dos V, me
dice "forme esta" (me muestra la W). Le pregunto si quiere que le ayude a escribir BARCO,
me dice que ya lo escribid, le digo que si lo quiere escribir como lo hago yo, me dice que si,
le digo o sefialo las letras, después lo escribe ella siguiendo el modelo.

[11], nov 2/00, (5:7) Escribe CinE siguiendo el modelo.

18.2.2.2.1.15 Escritura del nombre propio
Se hace un seguimiento del proceso seguido desde la prueba inicial, las
muestras de escritura, la muestra intermedia y la prueba final, una sintesis

del mismo se presenta a continuacion:
[prueba inicial], mar 8/00, (4:11) Para su nombre repite su inicial hasta completar una linea
de escritura, asi: mmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmm MARILIN

[2], may 25/00, (5:2) Escribe acerca de la familia Cuando esta escribiendo su hombre se
desconcierta cuando ve la A mayuscula, le explico mostrandole los diferentes tipos de A, le
gusta la del tipo "Comic Sans MS" a.

[4], jun 13/00, (5:3) Escribe su nombre correctamente con apoyo tipo sefal.

[muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (5:4) En ambas pruebas firma la hoja con su
nombre en forma correcta, escribe: marilin

[5], ago 31/00, (5:5) Escribe sobre los medios de transporte terrestre. Para su nombre
pone ma pregunta por la r, se la muestro, pone ri, me pregunta éesta? Sefialando la |,
completa correctamente su hombre marilin.

[6], sep 20/00, (5:6) Escribe su nombre correctamente sin apoyo. MARILIN
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[11], nov 2/00, (5:7) Escribe su nhombre correctamente sin apoyo. MARILIN

[prueba final], nov 10/00, (5:7) En ambas prueba (escritura de palabras y escritura
espontanea), firma con su nombre escrito correctamente, Asi: Marilin

En sintesis, su proceso de escritura utilizando el computador como herramienta,
muestra al comienzo el uso de letras al azar; puede incluir por lo tanto numeros
y signos. No hay un control estable de la cantidad. Pasa después por un
momento donde incluye intencionalmente numeros en su escritura. Hacia el final
cuando comienza a interesarse por €l producto, analiza silabicamente lo que va
a escribir, tratando de asociar a cada sonido una letra, por lo general la vocal
correspondiente, o la consonante cuando es conocida (p, m, n), si no da con €lla
pide apoyo. Requirio mucho apoyo inicial, diciéndole o sefaldndole las letras; se
detecta cierto temor a inventar la escritura, prefiere utilizar modelo o que le
digan las letras. Esto también se observaba en las primeras escrituras
manuscritas del nombre; estaba convencida de que “"no sabia escribir’, esto es
una muestra de que trae informacion de la forma convencional en que se lee y
escribe. Este conflicto inicial, le plantea la necesidad de buscar mas activamente
una aproximacion a esa convencionalidad de la escritura y a partir de él muestra
un avance significativo en su proceso de comprension de las regularidades del

codigo escrito.

El proceso de apropiacién de la escritura utilizando dos herramientas diferentes
(el 1apiz y el computador) muestra en su transcurso similitudes y diferencias que

se pueden sintetizar en los siguientes aspectos:

. Ambos procesos inician en un nivel simbdlico caracterizado en la escritura
manuscrita por el uso de letras y seudoletras. En el computador por el uso
de letras, nimeros y signos al azar. El proceso seguido con ambas

herramientas es muy similar.
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A medida que avanza el proceso, va incorporando en su escritura, tanto
manual como en el computador, la letra inicial de la palabra que desea
escribir.

Con ambas herramientas a mediados del afio escolar pasa por la
incorporacién de nimeros y signos en su escritura.

Con ambas herramientas logra escribir su hombre en forma convencional.

Al final del proceso observado durante el afio escolar las caracteristicas de su
escritura son similares con ambos tipos de herramientas. Intenta hacer
analisis silabico, representando la silaba con la vocal o consonante
correspondiente. Cuando no hace este tipo de analisis utiliza variedad de
letras, con control mas o menos estable de la cantidad. Eventualmente en el
computador regresa al uso de letras, nimeros y signos al azar. Le asigna
significado a lo que escribe. Comienza a escribir convencionalmente algunas

palabras, como “papa” y “*mama”.
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Sujeto 5: Kelly 13

Sintesis del proceso individual

Lectura: Desde la prueba inicial reconoce en ambos formatos (impreso vy
multimedial) el texto como material de lectura diferenciandolo de la imagen.
Para leer utiliza la imagen, el texto dice lo que la imagen representa. Durante la
prueba final, para el cuento utiliza la estructura narrativa, va asociando con la
imagen sus propias experiencias. Al seguir las lineas del texto, eventualmente
utiliza la direccidén derecha-izquierda. En la prueba inicial de lectura con imagen
describe lo que la imagen representa. Por ejemplo en la tarjeta “Paco rema en el
rio”, lee “un barco en el agua” (material impreso), y “un barco y un nifio

nadando en el agua” (material en pantalla).

En este caso la oracidn es utilizada para atribuir significado al texto, aunque este
sigue siendo considerado en forma global. Es importante destacar que la oracién
sdlo aparece en las tarjetas donde efectivamente el texto tiene esta estructura
(en las demas es una palabra), esto permite inferir que la longitud del texto es
objeto de atencién para determinar si lo que dice la tarjetas es un nombre o una
oracion. De este modo tanto la imagen, como las caracteristicas del texto

brindan informacién para asignacion de significado.

Hipétesis de lecturabilidad: En la prueba inicial de reconocimiento del texto
escrito con material impreso, considera que una sola letra o nimero no se puede
leer, las que si se leen, dicen “nimeros” o “letras”. En la prueba final parece

tener un criterio estable de lo que se puede o no leer. Considera que se necesita

3 En el anexo 6-e se presenta un resumen de los resultados de las pruebas inicial, final y la muestra
intermedia de escritura.
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minimo dos caracteres (con material impreso) o tres (con material en pantalla)
para poder leer, no pueden ser niUmeros o letras repetidas. Lo que se puede leer
dice el nombre de alguna persona o de un objeto, o dice partes de la frase “te
quiero con todo mi corazén no te vayas de mi lado”. Esta expresion la usa en
ambos formatos. A continuacion se ilustran algunas de las respuestas dadas en

la prueba final:

MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
19  TARJE SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
TAS SI1 NO SI NO
£QUE DICE? éPOR QUE? ¢QUE DICE? éPOR QUE?
t No tiene letras sino una Es un numero
7 Es un nimero, los niUmeros no Es un nimero
se leen
palo Natalia Pelicula
kilo Leidy Colbdn
AS Te quiero con todo Tiene dos letras
Oso Mi corazén Te quiero
dos No te vayas de mi Con todo mi corazon
lado
mmmmm Tiene muchas letras de las Tiene muchas letras de
mismas. las mismas
185058 Son nimeros Tiene nimeros

En este caso no se observan diferencias importantes entre los dos formatos en
los criterios establecido para determinar lo que se puede o no leer. Su hipotesis
evidencia la importancia que le da a los aspectos de cantidad y variedad de
caracteres para que algo pueda ser objeto de lectura. Ademds diferencia
claramente las letras de los numeros, considerando que estos ultimos no son

para leer.

Escritura: A continuacion se presenta una sintesis de las caracteristicas de la
escritura tanto manuscrita como en el computador, en diferentes momentos del

proceso seguido por la nina.
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Escritura manuscrita:

1. En la prueba inicial se pueden identificar las siguientes caracteristicas en su
escritura:

e El dibujo como escritura

un sefior

luna

una ca

e La utilizacion de una sola marca primitiva (redondel o linea curva)

19.1.1.1.1.1.1 (:::)

papa

lef 0
elefante O
~)

0S0

nifio rr.

e La utilizacién de una seudoletra, combina dos marcas lineales

asemejandose a la letra /T/

camiseta T—
bicicleta '-‘--
pelota '-r
("balén™)
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2. Muestra de escritura.: En esta prueba realizada a mediados del ano escolar su
escritura manuscrita muestra como caracteristica el uso de letras y
seudoletras, especialmente las letras de su nombre. A continuacion se

presentan algunos ejemplos de su escritura.

IMAHo00-S Ht ic  "en el 2000 los peces llegaron al salén”
Oooo_J Yia tYlleK "y los quieren mucho”

sol

19.2 AayY
caballo 4 OiM
camiseta B bi. y
bicicleta |CYN DB

3. En la prueba final su escritura manuscrita se caracteriza por combinar letras
y seudoletras. Al leer lo que escribe trata de acomodar uno o varios
caracteres a una silaba. Una sintesis de las observaciones realizadas se

presenta a continuacion:

Pan
19.2.1.1.1.1.1.1.1 LAIO

Pelota M hh I\
Mariposa MO K—-r—
Elefante L]t

Hormiga ONK
Pato NIM

Patos NIMTF

Trata de acomodar la lectura de la palabra a las grafias que escribe. Por ejemplo para leer
"pan", alarga los sonidos "pa aa ann". Otra estrategia es segmentar la palabra en dos
partes, por ejemplo para "pescado” lee las dos primeras silabas sefialando las dos primeras
marcas. También puede leer silabicamente cada dos grafias, en pelota lee /pe/ en la
primera graﬂE, /lo/ en la tercera y /Eiy en la ultima. Al escribir "mariposa" va diciendo la
palabra silabicamente, y pone una geafia por silaba, cuando va en ma-ri-po, me pregunta
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como es la de /sa/, le digo parece una culebrita, es la de Santiago y Stiven, escribe . Para
"elefante", escribe una marca por silaba, igual para "hormiga". Para "pato" utiliza tres
grafias, y para "patos" pone las mismas tres y le agrega  F, lee "patosss".

pez C dre\T
(pes-ca-doo)

caballo KE NH
Ca-ba-yi-o

camiseta KG DI\ kt

(ca-mi-setaq)
elefante ELtH

Utiliza la letra K para el sonido inicial /ka/ en "camiseta y caballo”. Con la
palabra "elefante” hace un andlisis muy interesante: primero escribe ELH, y
lee e-le-fan. Dice que le falta una, le agrega la T entre la E y la L. Le queda
ETLH, /ee e-te-ele, dice "no se". Intenta de nuevo y tampoco le da. Le digo
éserd que la /te/ te quedo mal puesta? "Si”. Le presto el borrador, la borra
y la escribe entre la L y la H. Le queda ELTH, /lee e-le-te, y dice "no”". Le
digo ¢seré que otra vez te quedo mal puesta la /te/? me dice que si, pero
no la cambia. Intenta leer de nuevo y le cuadra e-le-fan-te.

Muestras de escritura recopiladas durante el ano escolar: teniendo en cuenta
las fichas de trabajo y el cuaderno, es posible hacer un seguimiento de la
escritura realizada durante el ano en actividades como la copia, la escritura

espontanea, el marcar dibujos, y el nombre propio (ver anexo 7-¢).
19.2.1.1.2

19.2.1.1.3 Copia

De las 27 muestras de escritura manuscrita recopiladas, sélo cuatro son
copia. En ellas se observa que:

e Pueden incluir algunas de las letras de modelo:

[13 y 14] jul 18/00, (410) En el cuaderno, escribe el nombre de los implementos de aseo
debajo del modelo escrito por la profesora. Logra copiar una palabra correctamente
(cepillo), en las demas se aproxima al modelo:

JOL O 3abon
ZOIPts zapatos
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[15], jul 19/00, (4:10) En el cuaderno escribe el nombre de algunos alimentos, debajo de
modelo escrito por la profesora. Solo en un caso se aproxima al modelo, copiando alguna de
sus letras:

KPM 1'6 I IG cebolla

e Hace una copia casi exacta del modelo:

[23], sep 25/00, (5:0) En una ficha escribe una carta a la mama de Marilin. Escribe la
palabra “carta” muy cercana al modelo:

cq c Tq carta

e Escribe la palabra del modelo pero en espejo:

[27], nov 9/00, (5:2) Escribe acerca del cine. Copia la palabra “cine” escrita por la
profesora en el tablero. Escribe la palabra en espejo:

3 ”I D Cine

Escritura espontanea.

En su escritura espontanea se observa inicialmente trazos primitivos, por lo
general redondeles que ocupaban toda la pagina. Paulatinamente va
introduciendo seudoletras y letras. Utiliza de tres a siete caracteres por

palabra o frase.

[9], jun 1/00, (4:9) Escribe acerca de lo que vendié en la tienda. Realiza lineas y circulos
continuos llenando la pagina. A una serie de redondeles le asigna la palabra "arepas":

arepas
[1@7/00, (4:10) En el cuaderno la profesora ha escrito la pregunta ¢Qué come Angy?
Refriéndose a la tortuga que tienen en el aula. Utiliza una combinacién de cuatro marcas
(letras y seudoletras) para cada palabra, asi:

Mi@ M chocolate

QA D sess

[19], ago 16/00, (4:11) Escribe acerca de las plantas. Utiliza una combinacién de seis o siete
letras y seudoletras en cada frase, las cuales encierra en una especie de estrella:

PP i OAT, Los animales los queremos mucho
a j OAq 2_9 Las plantas siembras y salen frutas

[21], sep 11, (5:0) Escribe acerca de un experimento de flotacion que realizaron con las
profesoras.
Utiliza una combinacion de seis marcas por palabra (letras y seudoletras):
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AQi Y 4 experimento
|OcL UAi ) barco

[23], sep 25/00, (5:0) Escribe una carta a la mama de Marilin. Utiliza una combinacion de
cinco letras por palabra o frase:

CIFCO Marilin
iRIRF Marilin si me deja entrar a la piscina

[25], oct 13/00, (5:1) Escribe el borrador de la noticia que presentara en el noticiero del
preescolar. Escribe de tres a seis caracteres por frase, utiliza letras y seudoletras:

J VI:I_%D D  Labella durmiente
HV

El principe

1- t t Castillo

[27], nov 9/00, (5:2) Escribe acerca del cine. Combina letras y seudoletras, utiliza una o dos
marcas por palabra:

AAY JHA El cine es oscuro
VDAE dan crispetas

t LNtes dan también Cocacola
Marcar dibujos.

Al igual que en su escritura espontanea se observa inicialmente el uso de marcas
que se ubican entre dibujos y seudoletras. Posteriormente va incorporando letras

en su escritura. A continuacion se ilustra este proceso:

[6], may 3/00, (4:8) En una ficha escribe el nombre de las partes del cuerpo sefaladas en
una figura humana. Utiliza trazos amplios que parecen esquemas del objeto. Ejemplo:

mano

%/é’

[10], jul 17/00, (4:10) Dibuja y escribe acerca de las vacaciones. Utiliza de 4 a 6 caracteres;
combina letras y seudoletras para marcar sus dibujos:

j IPT tortas
bYM Paulina

[15], jul 19/00, (4:10) En el cuaderno escribe el nombre de algunos alimentos, al lado de las
imagenes que los representan. Combina letras, seudoletras y trazos primitivos:

L mA
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\ f banano

1922 Ael cono

19.221.11

Escritura del nombre propio

El seguimiento de la escritura de su nombre se hace teniendo en cuenta la
prueba inicial, las muestras recopiladas durante el afo escolar, la prueba

intermedia, y la prueba final. A continuacidn se ilustra este proceso.

[1], feb 18/00, (4:5) Las profesoras evallan la escritura del nombre propio. Entregan hojas
en blanco y les dicen que escriban su nombre. Dibuja y llena la pagina de lineas quebradas
que imitan la escritura cursiva:

MAANAN Kelly

[2], mar 3/00, (4:6) Las profesoras les entregan una hoja en blanco y un lapiz. P1 les dice
que deben escribir su nombre y que siempre lo haran en sus hojas de trabajo. Realiza cinco
marcas iguales en sentido horizontal, asi:

T T T T kel

[prueba inicial], mar 8/00, (4:6) Utiliza una serie de marcas primitivas muy similares (especie
de bastones), asi:

cremc<—

[3], mar 21/00, (4:6) En una ficha con la imagen de una silueta de una cara, la profesora les
pide que la marquen con su nombre. Utiliza cuatro marcas, tres de las cuales asemejan
letras y la cuarta al nimero 1:

Cex F Kelly

KELLY

[4], mar 30/00, (4:7) En una ficha en la que deben colorear los implementos de aseo,
escribe su nombre realizando cuatro marcas indefinidas:

e V’B‘Dq Kelly

[7], may 4/00, (4:8) En una ficha deben sefialar las verduras. Escribe su nombre utilizando
cinco marcas (seudoletras), vincula una de las imagenes (una fruta redonda) agregandole
un palito como formando una A:

NY@ef o

[9], jun 1/00, (4:9) Escribe lo que vendid en la tienda. Realiza un solo trazo indefinido:

Kelly
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[10], jul 17/00, (4:10) Escribe acerca de las vacaciones. Comienza a utilizar las letras de su

nombre:

LieK Kelly

[Muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (4:10) Escribe su nombre en sentido
inverso:

\? LleK KeLLy

[17], ago 9/00, (4:11) Dibuja una especie de estrella amplia, al interior de la cual dibuja
dos corazones y su hombre muy cercano a lo convencional:

Kelle «ely

[18], ago 10/00, (4:11) En una ficha en la que debe colorear un loro, escribe su nombre
utilizando tres de las letras correspondientes:

KEMI kelly

[21], sep 21/00, (5:0) Escribe acerca de un experimento de flotacion que realizaron con
las profesoras. Escribe su nombre muy cercano a lo convencional, sélo invierte el trazo de

la /y/
Kell (kely)

[24], oct 5/00, (5:1) Escribe acerca de su familia. Es la primera muestra en la que se
registra la escritura convencional de su nombre:

kelly

[prueba final], nov 7/00, (5:2) Escribe su nombre en dos oportunidades en forma
convencional:

Kell \( (en la prueba de escritura de palabras)
K[’ | f Y (en la prueba de escritura espontanea)

En sintesis, en el proceso seguido en su escritura manuscrita se
observan tres momentos, uno inicial en el que predomina el uso
una o dos de marcas primitivas, y eventualmente el dibujo
aparece como escritura; en un segundo momento combina letras
y seudoletras; y el tercero, al final del afio escolar, en el que
mantiene la combinacion letra-seudoletra y comienza a hacer

anadlisis silabico al leer lo que escribe.
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Escritura en el computador: Una sintesis del proceso seguido por la nifia
utilizando el computador como herramienta de escritura se presenta a

continuacion:

1. En la prueba inicial su escritura presenta diferentes caracteristicas en las
tres subpruebas. En la prueba de escritura de palabras se observa que
utiliza variedad de letras con control de la cantidad (2 a 13 caracteres por

palabra), eventualmente puede introducir signos, y en un caso utiliza solo

numeros:
Sol
19.2.2.1.1.1.1.1.1 Ghjk
Mama Lh
Pelota Cxz

Elefante | phnmkjjghfda

Hormiga 98763
Pato vbm,

En la prueba de escritura espontanea utiliza series de letras repetidas,
incluye ndmeros y signos, llena varias lineas sin parar, juega a

mecanografiar, asi:

77777777777777xXxxbbbmmm3333;,;°’’°009876543 1 |||qqweerrtttttttttttyyyyyy88888

~ L L L

~ o~ A A

¢Qué escribiste? "el elefante esta en la selva". ¢escribiste algo mas? "Elefante, papa y mama".

En la prueba de codificacion escrita de imagenes utiliza letras al azar,
incluye numeros y signos, sin control de la cantidad, en un caso utiliza solo

numeros:
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vaca dfghjhjhkkin{}{xxxxvccvvcbxgfngffgdsvzsa<vsaxaDQ

nifio vbvbnm,,.-- | 1234678790,

caballo kap "h5rla3yo043q9i53yu857555qyqu9jiouj?j8ty5j8i5yé
q853j894j9349494j3942q3412

pajaro 222234

("pajarito™)

2. En la muestra de escritura recogida en la mitad del ano escolar se observa el
uso de variedad de letras, muestra control de la cantidad (utiliza de 4 a 8
letras), y con frecuencia sigue en orden las lineas de teclado. Un avance
importante es que trata de asociar cada silaba con uno o varios caracteres.

Una muestra de esto se presenta a continuacién:

Ucbnmnlkhjgfdsawertyuiop (tortuga)
zxcvbnm (a la tortuga hay que darle comida porque sino se muere de hambre)
wfknmwbnmkk (que la tienen que cuidar)

Escribe la primera palabra recorriendo la linea dos del teclado de derecha-izquierda y
contindia con la tercera linea de izquierda-derecha. Para la segunda palabra utiliza en orden
las siete primeras letras de la primera linea del teclado.

pez ebmk

caballo asderfcvbmn

camiseta DFFGHJKMBETUI

bicicleta IXCBNMASDFGJKLNQWERTUOIOP
elefante VDSAZXUIE

A medida que pone una letra produce una silaba, o junta dos silabas; sin embargo coloca
unas letras de mas después de terminar de pronunciar la palabra. Para leer la palabra alarga
el sonido hasta recorrer lo que escribid. Por ejemplo para escribir "elefante" pone V y dice
"ele", pone D y dice "fa", pone SAZXUI y dice "fate", después agrega E. Para escribir
"camiseta", pone D y dice "cami"; agrega FFGHIKMB y dice "seta"; agrega ETUIL. Para
escribir "bicicleta” escribe ZX, dice "bi". Después agrega CB, dice "ci". Sigue con NMA, dice
"cleta" y agrega SDFGJKLNQWERTUOIOP.

3. Prueba final: En esta prueba se puede observar que utiliza variedad de letras
para su escritura, la cantidad maxima es variable, la minima es de cuatro o

cinco caracteres. Al leer alarga el sonido hasta recorrer toda la linea. En
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varios casos escribe la letra inicial de la palabra, pero se observa que con el
computador hace menos analisis al escribir; sélo para "elefante" se preocupd
de poner las letras que correspondian a la silaba. Me pregunta por la /fa/ le
digo "la efe" y se la muestro en el teclado, le queda ELFT. Algunos ejemplos

se presentan a continuacion:

sol
19.2.2.1.1.1.1.1.2 Szxcvbnmjhgewqgapp
pan Ptuiopnlmm cmijgyirno
mama Mvxsrrity vjkkkit
mariposa MOpOiUYhn
elefante Elft
hormiga Ojmnbcvzxasdfghjkin

Muestras de escritura recopiladas durante el afio escolar: Se recopilaron
trece muestras de escritura en el computador. En ellas se puede destacar la
escritura del titulo, la fecha, la escritura espontanea, la copia, el marcar

dibujos, y la escritura del nombre propio.

El titulo o encabezado
Para la escritura del titulo se le da por lo general apoyo verbal y/o tipo sefial.
Todas son correctas, sélo en un caso repite una letra. Algunos de los titulos

0 encabezados que escribié se presentan a continuacion:

[2], may 17/00, (4:8) El titulo es MI FAMILIA. Para escribirlo requiere un poco de apoyo, no
encuentra las dos primeras letras (MI), le ayudo. Después cuando las vuelve a necesitar las
encuentra por si sola, le ayudo a encontrar la L.

[6], ago 31/00, (5:0) El titulo es TRANSPORTES TERRESTRES. Lo escribe correctamente con
apoyo verbal y tipo sefial.

[8], sep 26/00, (5:1) Escribe una carta de agradecimiento. Recibe apoyo tipo sefial para
escribir el encabezado. En la primera palabra repite una letra, asi: SENNORA
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La fecha

Al final de cada escrito los nifios escriben la fecha, inicialmente con apoyo y
paulatinamente se les anima para que lo hagan por si mismos. En el caso de
Kelly se observan desde el comienzo algunos intentos de escritura de la

fecha. Muestra que conoce el formato, pues siempre incluye algin nimero:

[3], may 25/00, (4:8) El tema es las partes de la casa. Al final escribe Y2CDFH'. Le pregunto
“¢qué dice?”, responde “Mayo de abril”.

[6], ago 31/00, (5:0) El tema es el transporte terrestre. Al final escribe la fecha muy cercana
a lo convencional con apoyo verbal, le queda: Agosto 13 d 20000

[11], oct 18/00, (5:1) El tema es el teléfono. Para la fecha le digo que escriba “Octubre 18
de 2000”, escribe 2000108.

[13], nov 11/00, (5:2) Escribe sobre el cine. Para la fecha escribe 200011. Le pregunto
édonde dice noviembre?, responde "yo no se escribir'". Le pregunto ite ayudo? "si". Le
muestro las primeras letras NOV y el computador activa el automatico, le muestro como
utilizar esta opcion, le queda 200011noviembre.

19.2.2.1.1.1.2 Escritura espontanea

En todo el proceso su escritura se caracteriza por el uso de variedad de
letras, sin un control estable de la cantidad. En algunos casos segmenta su
escritura por palabras, marcando un espacio o cambiando de linea. Al leer lo
que escribe suele segmentar por silabas, trata de hacer coincidir segmentos

escritos con la silaba.

[5], jun 18/00, (4:9) Escribe una tarjeta para su papa. Utiliza cuatro letras diferentes para
escribir el texto: ihvy (papa cuando vas a venir a la casa).

[10], oct 11/00, (5:1) El tema es la television, preparan las notas para un noticiero. Escribir
acerca de un cuento, asi:

Apohfiokhu (la bella durmiente). Lee silabicamente, dice "me falta una u" y la pone al
final.

fvvjklioida (se durmio cien), le pregunto éddnde dice cien? Senala todo éddnde dice afos?
"no lo he escrito" y agrega: asdxxzd (afios)

ertyuvilkoiuyt (un rey). Lee de derecha a izquierda koiuyt (un) ertyuil (rey) y sigue
escribiendo:

odjjnmkjhhgfd (se entrd al castillo). Lee silabicamente tratando de hacer coincidir lo que
dice con el texto escrito.
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wweriopiilkjhb (la bella durmiente se despertd). Le pregunto édonde dice la bella
durmiente? "aca arriba" (sefiala la primera linea) ¢y no tienes que volver a escribirlo? "no
esta aca arriba".

idjkkkllpoivytwsdfghjkln (y vivieron felices para siempre)

[11], oct 18/00, (5:1) El tema es el teléfono.  Trae un libro, le pregunto si ya leyd, me dice
que la profe se lo leyd. Le pregunto ¢y que aprendiste? "Que Graham Bell inventd el
teléfono". Escribe: tdfgnmbxzw (Graham Bell) erytikmnbrouy (teléfono). Le pregunto
si ya escribio que lo inventd, me dice que no. Pone un espacio y escribe:
juuwsxcvbmnkjjjjuug (inventd). Miramos el libro, le leo apartados y le pregunto équé
mas vas a escribir? “no se”. Le recuerdo que la profesora también preguntd qué es y para
gue sirve. Dice "nuevo para hablar por teléfono". Le pregunto éy qué es? “Sirve para llamar
a las personas”. Escribe: azvbnnyuii uytnbcxzgryoazxsdfghj  (Nuevo para hablar por
teléfono). sdxzcvbnmkiopuytrewqgo (personas). Le pregunto “dénde dice personas”,
sefala toda la linea de derecha a izquierda. Le repito la pregunta, sin responder deja un
espacio y escribe: wtgbnmkloivytrewqgazsxc. Le pregunto iqué dice? "para llamar", le
sefialo la linea anterior éy aqui? "personas".

[13], nov 11/00, (5:2) Escribe sobre el cine. Trae escrito en su cuaderno "cine” y “habia
espantos en una cajita". Escribe:

RYUONPREXZAQWERTYUIOP Estd oscuro

XCVBNM,C INEJK En el cine hay peliculas.

Le recuerdo que ya sabe escribir CINE, pone las primeras letras y agrega CINE. Le pregunto
donde dice "hay peliculas", sefiala donde dice cine, pero no queda conforme y agrega JK
DFRTYUIOP Es muy oscuro

DFER KLUHJ NRB Y salen peliculas.

19.2.2.1.1.1.3
19.2.2.1.1.1.4 Copia

En las trece muestras de escritura se encontraron ocho actividades de copia.
Inicialmente las escribe con apoyo verbal y/o tipo sefal, posteriormente hace
copia muy cercana al modelo y al final logra hacer una copia exacta sin
apoyo. A continuacion se ilustra este proceso:

[3], may 25/00, (4:8) El tema es las partes de la casa. Selecciona la silla, la mesa y la cama.

Lle pregunto ées un cuarto o la sala? Un cuarto, me indica donde poner cada cosa. Le ayudo
a escribir EL CUARTO DE LA MAMA, pone dos /m/ en mama le gqueda MAMMA.

[4], may 31/00, (4:9) Escribe el cartel para la tienda. Va a vender “chococonos”, quiere
escribir "compre ricos chococonos a $200". Le pongo la muestra. Escribe

COM$9 KE RIACOS CHOCOCONOS A $200

Cuando escribe compre me pregunta por la C sefialando la G, le digo que se fije bien,
encuentra la C y la escribe. Buscando la P me dice “¢la de Daniela?” Le digo la de pap3,
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pone el 9, para la R escribe K. Para escribir ricos me sefiala la H y me dice si es con est3, le
muestro la R. Le ayudo a escribir chococono y el precio.

[6], ago 31/00, (5:0) El tema es el transporte terrestre. Selecciona el tren, le ayudo a
escribir la palabra correctamente y después le digo que lo haga ella sola, escribe juytrew,
agrega asdfghhkkj (carrilera). Me dice "aqui dice tren (sefialando el modelo) pero yo quiero
escribirlo asi".

[7], sep 19/00, (5:0) El tema es el transporte acuatico. Selecciona el barco, Le ayudo a
escribir BARCO mostrandole las teclas, después ella lo escribe siguiendo el modelo. Le
queda casi exacto: BACO

[13], nov 11/00, (5:2) Escribe sobre el cine. Le ayudo a escribir CINE, lee de derecha a
izquierda, le pregunto épor donde empezaste a escribir?, me muestra, escribe nuevamente
CINE siguiendo la muestra, lo hace bien y lee en la direccién correcta.

Marcar dibujos

Utiliza variedad de letras, inicialmente no hay un control estable de la
cantidad, pero progresivamente va reduciendo el nimero de caracteres por

palabra:

[1], may 3/00, (4:8) Dibuja y escribe el nombre de algunos cereales. Utiliza variedad de
letras y nimeros o combinacion de letras repetidas y signos. Utiliza minimo 15 caracteres y
maximo 26, asi:

JIINNNNBKKK8UUUUUU5K999 arroz

versrersrens BBBBNNNN harina

17171717171717171717171717111111,,,.,,......L maiz

[3], may 25/00, (4:8) El tema es las partes de la casa. Escribe mueble MUEA4I. Para
comenzar a escribir me pregunta écon cual?, le digo “la de mama”, pone /m/, me pregunta
équé sigue? Le digo /u/, la encuentra y escribe, sigue preguntando équé sigue? Le digo la
/e/, la encuentra y escribe, no me pregunta mas y agrega 4I. También escribe:

XCG7 cama (pone la X y me pregunta ¢écon ésta? Le muestro la ¢, pero no borra la x).
CFEB mesa

[7], sep 19/00, (5:0) El tema es el transporte acuatico. Selecciona el barco y escribe debajo
de la imagen utilizando variedad de letras, las cuales segmenta al azar en silabas:
ET (bar) RTFVCZAMNPL (co).

[11], oct 18/00, (5:1) El tema es el teléfono. Le pregunto éte ayudo a escribir teléfono o lo
haces tu sola? "yo sola" y escribe: jjifxdwrlf teléfono.
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19.2.2.1.1.15 Escritura del nombre propio

Se hace un seguimiento del proceso desde la prueba inicial, las muestras
de escritura, la muestra intermedia y la prueba final. Una sintesis del

mismo se presenta a continuacion:

[prueba inicial], mar 8/00, (4:6) Escribe su nhombre utilizando letras al azar, incluye algunos
signos:
<<zvcbvnm.----{nlkjjhfdssa  KELLY

[3], may 25/00, (4:8) El tema es las partes de la casa. Al final escribe su nombre utilizando
tres caracteres, uno de los cuales es un nimero: R4N (Kelly) dice “este es mi nombre”

[muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (4:10) Para escribir su nombre pone KEC, se
queda pensando y me dice "es que no tiene la E", se la muestro y me dice que esa no, le
pregunto si es la L, se la muestro y me dice que no, me muestra con los dedos, creo que es
la Y, se la muestro en el teclado y me dice que no y me explica "es redonda con un palito
asi" es la e minudscula, le muestro como cambiar el teclado y logra escribir su nombre
correctamente.

KellY

[6], ago 31/00, (5:0) El tema es el transporte terrestre. Para su nombre dice "ahora voy a
escribir "Kelly". Escribe ke lle. Dice "mi nombre es asi con dos e”. Leo "kele"; le agrega vy,
le queda ke lley. Le digo se lee "Keley", me dice “no kelly”. Le pregunto éentonces la e no
suena? Borra y me dice "espere lo escribo bien", pone ke lly. Le pregunto ¢y la e? “La borre
porque sonaba kelle”.

[8], sep 26/00, (5:0) Escribe una carta de agradecimiento. Firma con su nombre escrito
convencionalmente sin apoyo
Kelly

[10], oct 11/00, (5:1) el tema es la television, preparan las notas para un noticiero. Para
escribir su nombre va diciendo las silabas y pone una letra, escribe klly.

[11], oct 18/00, (5:1) Escribe acerca del teléfono. Al final escribe su nombre en forma
convencional y le agrega unos signos asi: kelly ,,,

[prueba final], nov 10/00, (5:2) En tres oportunidades escribe su nombre
convencionalmente:
Kelly

[13], nov 11/00, (5:2) Escribe sobre el cine. Escribe su nombre correctamente, pero
requiere ayuda para encontrar la /y/. Le queda KELLY
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En sintesis, su proceso de escritura utilizando el computador como
herramienta muestra un comienzo en el que utiliza letras al azar, incluye
numeros y signos; no hay control de la cantidad, la escritura es mas un juego
de mecanografia. Posteriormente su escritura se estabiliza y presenta las
mismas caracteristicas. Utiliza variedad de letras y eventualmente incluye
numeros o signos. La cantidad méaxima de caracteres es variable y la minima
se establece en 4 0 5. Hacia el final del proceso se observa que la cantidad
de caracteres esta determinada por la longitud de la emision que hace de la
frase que quiere escribir. También utiliza el silabeo y trata de acomodar su
escritura asignandole una letra a cada silaba; o una serie de letras a una

palabra.

El proceso de apropiacion de la escritura utilizando dos herramientas
diferentes (el lapiz y el computador) muestra en su transcurso similitudes y

diferencias que se pueden sintetizar en los siguientes aspectos:

« Ambos procesos inician en un nivel concreto caracterizado en la escritura
manuscrita por el uso del dibujo y trazos primitivos. En el computador
por el uso de letras, niUmeros y signos al azar, y la escritura como un
juego de mecanografia.

« En el proceso observado, su escritura avanza con ambas herramientas.
En la escritura manual utiliza una combinacion de letras y seudoletras. En
el computador utiliza variedad de letras; eventualmente utiliza la
secuencia de letras que corresponden a alguna de las lineas del teclado.

+ Con ambas herramientas logra escribir su primer nombre en forma
convencional.

« Con ambos tipos de herramienta le asigna significado a lo que escribe,

segmenta por palabras o silabas. Es mas frecuente la segmentacién por
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palabras en el computador, las separa con espacio o con cambio de linea.

En la escritura manual es mas frecuente la segmentacion por silabas.
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Sujeto 6. Santiago 7

Sintesis del proceso individual

Lectura: Desde la prueba inicial muestra que reconoce el texto como material
de lectura diferencidndolo de la imagen en ambos formatos (impreso y
multimedial); el texto dice lo que la imagen representa, pero ademads le agrega
elementos de la estructura textual. Por ejemplo en el cuento impreso trata de
narrar una historia siguiendo las imagenes y termina “colorin colorado este
cuento se acabo”. Igualmente al leer la enciclopedia multimedial y el periddico
en ambos formatos utiliza un lenguaje periodistico o publicitario, por ejemplo en
la enciclopedia multimedial lee: "Esta sonando el trigue tiene doce kilos de
poquito. Trigue fabuloso, el animal mas grande del mundo.” Y en el periodico
impreso cuando ve una anuncio publicitario del 09 dice "El 09 de Telecom, iay!
mira lo que dice”, <que dice? "Perros en la ciudad llamen al 5122955, En la
prueba final se observa el mismo comportamiento pero solo con el material
multimedial (la enciclopedia y el periddico). Igualmente en la receta desplegada
en pantalla muestra que comienza a manejar la estructura de este tjpo de texto,
lee "Dos huevos, dos harinas, lo revuelven todo, cuando ya hicieron todo se lo

comen y ya".

Hipotesis de lecturabilidad: En /a prueba inicial en ambos formatos,
considera que todas las tarjetas se pueden leer, y dicen el nombre de alguna
persona, animal u objeto. En la prueba final considera que una sola letra o
numero no se puede leer; las que se pueden leer dicen el nombre de algo o
alguien que comienza o contienen alguna de las letras de la tarjeta. Puede leer
correctamente las palabras papd, oso, kilo y mama. A continuacion se ilustran

algunas respuestas de la prueba final:

Y En el anexo 6-f se presenta un resumen de los resultados de las pruebas inicial, final y la muestra
intermedia de escritura.
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MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
20 TARJETA SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
S SI NO SI NO
¢QUE DICE? éPOR QUE? ¢QUE DICE? éPOR QUE?
A Tiene una letra A Tiene una letra
7 Siete Tiene un nimero
AS San San
Oso Oso Oso
Mama Mafana Mama
Papa Papa
20.1 Pap
a
kilo Kilo Kilo
MARAVILLA Mayuscula Mano
mmmmm emeemeemeemeeme mamamamama
Mememememe
Le pregunto éma o me?
dice memememe
185058 Tres, ocho, cinco, Mil ochocientos treinta y
nueve nueve

En este caso se observa claramente que €l criterio de lecturabilidad estd regido
por la cantidad minima (uno) de caracteres (sea letra o numero). Un aspecto
interesante observado en la prueba final es que el nifio esta buscando descifrar
lo que dice el texto, atendiendo a los componentes del mismo, tratando
transferir el conocimiento que tienen del nombre de las letras y de la escritura de
algunas palabras. Igualmente considera la serie de numeros objeto de lectura y
trata de leerlos en forma aislada en la prueba manuscrita y en forma global en

pantalla.

Escritura: A continuacion se presenta una sintesis de las caracteristicas de la
escritura tanto manuscrita como en el computador, en diferentes momentos del

proceso seguido por el nifio.

Escritura manuscrita:

1. En la prueba inicial escribe utilizando letras y seudoletras, por lo general

utiliza una combinacion de las letras T, L, M, |, i. La cantidad de caracteres
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que utiliza es minimo de 4 y maximo de 6. Esto se observa en las tres

subpruebas. A continuacion se presentan ejemplos de cada una de ellas:

o £En la prueba de escritura de palabras:

Mama
20.1.1TTTLM
"mi mama3, dice mami".
Papa
20.1.2 TLIiTIM
Pelota
20.1.3LiLTM
"no baldn, dice mi balén de basbol"
Hormiga LiL_I "o cucaracha o grulli"

e £n la escritura espontanea:

TiEiL TIGRE
TiMli AMARILLO

e En la codificacion escrita de imdgenes:

nifo iLiT
caballo LiT
pelota Tlil

2. En la muestra de escritura realizada a mediados del afo escolar se observa
que ha agregado letras a su repertorio, también se aproxima a la escritura

convencional de algunas palabras.

20.1.3.1.1.1.1.1.1 Sotixopot

Totisatixo "los peces respiran por el agua".

tiolololx "los peces comen y se alimentan con el agua".
titioolx

COt/ oolxo "los peces se meten en los caracoles mas grandes".

ixotiolx "le de oxigeno a los peces".
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20.1.3.2 Tioo
Tiollosol "Y colorin colorado este es el cuento de los cuatro pecesitos".
sol SOL| M (1)
Pez Poln < (2)
(pescado)
cama Knlo & (3)
nifio Nifino 2 (5)
pelota
20.1.3.2.1.1.1.1 Polol
6
(Baldn)
oso 0soO @

Escribe correctamente oso y sol. Al escribir nifio hace andlisis de los
sonidos utiliza N, N, O, combinadas con otras letras. Para escribir cama e/
sonido Inicial /ca/ lo representa con la letra K , al escribir pez y pelota
representa el sonido inicial /pe/ con la letra P. Al finalizar enumera las
palabras, tiene idea de como escribirlas, pero invierte los numeros 1, 2, 3,

57, 9.

3. En la prueba final su escritura manuscrita avanza especialmente en la calidad

de sus trazos y en la asociacion que establece entre los sonidos silabicos y

las grafias. Ademas muestra que puede escribir algunas palabras en forma

convencional. A continuacién se ilustran con ejemplos estos avances:

sol

20L
Mam3 MOM
Mariposa MTO A
Hormiga AAV
Pato EOO
Patos EOLV

Escribe bien la palabra "sol" pero con la /S/ invertida. En la palabra "mariposa" hace analisis
silabico M(ma)T(ri) O(po) A(sa). Lo mismo hace con "hormiga" A(hor)A(mi) V(ga); y con
"pato" E(pa) O(to). Cuando le digo que escriba "patos", le agrega otra O a "pato", le queda
EOO, le digo que escriba "pato y también patos" escribe EOLV para "patos".
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Lo Tt @ v o tl

El ledn coge animales que estan  vivos
Lo tiv v ¥
El ledn tiene  uncuerpo muy duro
tiov tTEO
Y puede comer muy rapido
sol SOL
0Sso 020
pez
qzP
hoho
camiseta AOT b
pelota
toa

Cuando lee lo que escribe lo hace sildabicamente, por ejemplo, "camiseta" lee AO(cami)
T(se) (L (ta). Para "pelota” lee t(pe) O(lo) A(tata).

4. Muestras de escritura recopiladas durante el afio escolar: Se recopilaron 20
muestras de escritura manuscrita de las fichas de trabajo y el cuaderno, a
través de las cuales es posible hacer un seguimiento de la escritura
realizada durante el ano en actividades como la copia, la escritura

espontanea, el marcar dibujos, y el nombre propio (ver Anexo 7-f).

20.1.3.2.2
20.1.3.2.3 Copia

De las muestras seleccionadas seis corresponden a la copia de modelo. De

estas, sdlo dos no son exactas al modelo pero se aproximan mucho. Asi:

[7] may 4/00, (4:8) Copia los nombres de algunos alimentos siguiendo la escritura que hace
la profesora. Se aproxima mucho al modelo, en un caso escribe en sentido contrario
(escritura en espejo):

Muy cercana al modelo:

PAW pan
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SQpO sopa
ai'\OhahAZ zanahoria (en espejo)

[9], jul 17/00, (4:10) En el cuaderno debajo del modelo de la profesora, escribe el nombre
de algunas partes del cuerpo. Su copia se acerca mucho al modelo, en un caso es exacta.

PE|O pelo
Ob’O ojo
boca

Escritura espontanea.

Su escritura espontanea se caracteriza inicialmente por la combinacién de
letras sin un control estable de la cantidad; algunas veces incluye
seudoletras. Mas adelante se observa el uso de pocas letras en su escritura,
las cuales combina de forma diferente para cada palabra. Las que mas utiliza
son /A, I, O, S, t, N, i/. Al final comienza a segmentar sus escritos por
palabras, asignandole una o varias letras a cada palabra. Una sintesis de

este proceso se muestra en los ejemplos siguientes:

[observacion directa], abr 11/00, (4:7) Escriben en el tablero el nombre de algunas prendas
de vestir. SA dibuja y escribe dos veces la palabra “camiseta” de manera diferente:

etissemchiingg  camiseta
cmemefktina camiseta

[14], sep 20/00, (5:0)Escribe acerca de un experimento de flotacién que realizaron con las
profesoras. Utiliza variedad de letras (4 a 14 caracteres por frase):

Tlh° ITSe ITA'H'I la bola se hundié

TiSALWQ el barco no se
TiAVTST hundio
TiVQST el barco navega

[16], sep 25/00, (5:0) Escribe una carta a Marilin. Utiliza variedad de letras (4 a 9 caracteres
por frase); escribe dos veces la misma palabra “Marilin” de manera diferente:

TinSaONat Marilin
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TiViE te quiero mucho
voTnt Marilin
SIVT por favor me deja

v
VQh 0 meter a la piscina

[18], oct 13/00, (5:1) Escribe el borrador de la noticia que leerd en el noticiero del
preescolar. Utiliza letras que corresponden a la palabra. Segmenta su escritura, asignandole
a cada serie una o dos palabras:

PATE Metio QoL

Palermo  hizo un gol

A1‘9Eh1' Argentina

[19], nOv 7/00, (5:2) Escribe acerca del cine, pego una fotografia de la pelicula “Pantaledn y
las visitadoras”. Utiliza variedad de letras. 3 6 4 caracteres por frase. En una frase asigna a
una letra el valor de una palabra:

1'th un carro lleno de
1' uni carro h lleno S de

fn/ b hombres

ION Pantaledn se fue

Marcar dibujos.
Al igual que en su escritura espontanea se observa el uso de unas pocas
letras que combina en forma diferente para cada palabra. Una sintesis de

este proceso se ilustra a continuacion:

[2], mar 3/00, (4:5) Dibuja animales enjaulados y escribe “zooldgico”. Utiliza algunas letras
correspondientes a la palabra que escribe, aunque no conserva el orden ni la direccion:

ooy

Zooldgico

[4], abr 10/00, (4:7) Dibuja y escribe el nombre de los personajes del cuento “Caperucita
Roja”. Utiliza una combinacion variable de las letras A, |, R, O, C, S (tres a seis caracteres
para cada palabra):

CclO luna
A|R5|O bosque
AIRA Caperucita Roja

AllA Caperucita
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A"R sol

[5], may 3/00, (4:8) En una ficha con la ﬁgééa humana, debe escribir el nombre de las
partes del cuerpo sefialada. Utiliza una combin&cion diferente de las letras /I/, /1/, /E/, IN/ y
, para cada palabra (3 a 6 caracteres):

12T mano
T2iTE pierna
Ti 2 pie

TiSTiN barriga

[9], jul 17/00, (4:10) En el cuaderno escribe el nombre de algunas partes del cuerpo, al
lado de las imagenes que las representan. Utiliza variedad de letras, y en algunas palabras
incluye letras que corresponden a la escritura convencional:

POLO pelo

TiSl boca

JOJ ojo

[12], ago 15/00, (4:11) En una ficha que contiene un arbol, debe escribir las partes que lo

conforman (raiz, tallo, hoja, flor, fruto). Utiliza variedad de letras. Minimo 2 y maximo 4
caracteres por palabra:

AOH' flor

AOIO fruta

Ailo raiz

AK [ a hoja

Wa tronco

[13], sep 18/00, (5:0) Escribe el nombre de transportes acuaticos que les muestra la

profesora en laminas. Utiliza variedad de letras (4 o 5 caracteres). Incluye nimeros pero
asignandole su valor convencional:

t®©T®a barco

4A T pregunta 4
ATOA buque
STOA barco de vapor
3JA®IA pregunta 3

Escritura del nombre propio
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El seguimiento de la escritura de su nombre se hace teniendo en cuenta la
prueba inicial, las muestras recopiladas durante el afo escolar, la prueba
intermedia, y la prueba final. Desde el comienzo muestra conocimiento de
las letras de su nombre y su escritura se aproxima mucho a lo convencional.
La letra que mas dificultad le da representar es la /g/, con frecuencia omite
la segunda /a/, y agrega la inicial de su segundo nombre sin separarla. A

continuacion se ilustra este proceso:

[1], feb 18/00, (4:5) Las profesoras evallan la escritura de nombre propio. Escribe su
nombre muy cercano a lo convencional:

SaTiagOe

[2], mar 3/00, (4:5) En una ficha en la que dibuja el “zooldgico”, escribe su nombre en
forma convencional:

sanTiaqo

[prueba inicial], mar 7/00, (4:5) Escribe su nombre muy cercano a lo convencional:
sanTigo

[3], mar 30/00, (4:6) En una ficha en la cual colorea los implementos de aseo personal,
escribe su nombre muy cercano a lo convencional, agrega la inicial de su segundo nombre y
explora el trazo de la letra /g/:

S5 SanTi@OL
[4], abr 10/00, (4:7) En la ficha en la que dibuja y escribe el nombre de los personajes de “Caperucita
Roja”, escribe su nombre cercano a lo convencional, aunque comparada con las anteriores mas

incompleta:

sahTio

[[8], jun 1/00, (4:8) En el cartel que realiza para la tienda escribe su nombre en forma convencional,
pero le pega al final la inicial de su segundo nombre y explora formas para la letra /g/:

sanTiApoL

[muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (4:10) Escribe en dos oportunidades su nombre.

En la primera prueba firma su hoja asi:

SanTioI_JOL

En la segunda prueba firma asi:
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SanTiagOLy

[12], ago 15/00, (4:11) En la ficha del arbol escribe su nombre en forma convencional, también incluye
la inicial de sus segundo nombre con un punto, y se acerca al trazo convencional de la letra /g/:

SanTiAgOL-

[13], sep 18/00, (5:0) En una ficha en la que escribe nombres de diversos transportes
acuaticos, escribe su nombre convencionalmente. No le agrega la inicial de su segundo
nombre y da muestras de estar explorando el trazado de la letra /g/:

sanTiaPo

[17], oct 9/00, (5:1) Escribe su nombre con todas las letras en el orden convencional,
aunque el trazo de las letras es de menor calidad:

sahtioPO
[prueba final], nov 7/00, (5:2) SANTI AQO

20.2

En sintesis, durante el ano escolar su escritura manuscrita sigue un proceso
evolutivo en el que se puede observa al comienzo el uso de letras y
seudoletras, sin un control estable de la cantidad, posteriormente disminuye
el numero de caracteres y con pocas letras realiza diversas combinatorias
para cada palabra. Al final del proceso se observa un inicio de analisis
silabico, el uso de algunas de las letras correspondientes a la palabra y la

escritura de algunas palabras en forma convencional.

Escritura en el computador: Una sintesis del proceso de escritura

seguido por el nifio utilizando el computador, se presenta a continuacion.

1. En la prueba inicial su escritura se caracteriza por utilizar letras al azar,
puede incluir signos y con menor frecuencia numeros. La cantidad maxima
de caracteres es variable, se vio menor control en la prueba de escritura de
palabras que en la de codificacion escrita de imagenes. Una posible

explicacion de esto puede ser el espacio delimitado de escritura. A
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continuacion se presentan algunos ejemplos que ilustran estas

caracteristicas:

Mama

dfghjfdsxvnm,loouytgggggggsggo |
Mariposa | sdfghjklllp{{++njjjjjjjhggfdddxderthjkjklknbggd
rtty6676tvggytrreesdz

vvecfriuopkvbgrcewascgghjklmhgfcdsdgbnkjmk

Elefante

df'l’gyy708993degjhbhhhhhhg “Escribo mi mamita"
Sdsdvgbhjjjki cddfffggghh
Dddffggtyyyuuii asassddrtft

Fffgghhyyy gggghhhggfg

sfghhhyytrrvgvcff
"Escribo una tarea"
vaca uuuytt
cama fgghhji
péjaro <<zassssshjv
elefante VbhjjJJJ

. En la muestra de escritura recogida en la mitad del afio escolar, se observan
notorios avances, esta tratando de utilizar sus conocimientos sobre las letras
para escribir las palabras. Escribe en forma correcta algunas palabras (sol,
0so Y nino), y utiliza algunas letras en forma estable para representar la
silaba que la contiene, por ejemplo la /k/ para representar el sonido /ca/, /p/

para representar los sonidos /pa/ y /pe/.

TORTGA tortuga
SANTIAGO L Angy juega con Santiago

. Prueba final: En esta prueba su escritura presenta tres caracteristicas

basicas:
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a. Escribe palabras convencionalmente o muy cercanas a lo convencional.

pan PAN
mama MOMO
papa PEPE
sol SOI

0Ss0 0so

niiio niﬁo
leén LEON

b. Hace analisis silabico.

pez pza
vaca dk
Cama km
caballo k dW

Cc. Mantiene la escritura de letras al azar pero disminuye la cantidad de

caracteres que utiliza:

Pelota FDGHSF

Mariposa GSFDSGAF

Elefante EIFEBHGRFGDES
21 LEON

FEYTYETFYETRYETREYTREHFJEHJEHR
JREERERG
HERREGREREGRRGEGREGREGREG
REGREGERGYRFTERFTRIDGFHDGF
HOFGDDFHDFHFDFGGFDDUSIDSYV

(corre)

(muy rapido)
(y coge)
(animales)

(vivos)
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4. Muestras de escritura recopiladas durante el ano escolar: Se recopilaron
catorce muestras de escritura en el computador. En ellas se puede destacar
la escritura del titulo, la fecha, la escritura espontanea, la copia, el marcar

dibujos, y la escritura del nombre propio (ver Anexo 7-f).

El titulo o encabezado
La escritura del titulo en general fue convencional con algun tipo de apoyo
(modelo y APV). En dos textos en los que no tuvo apoyo para el titulo
escribe en uno convencionalmente, y en el otro escribe una palabra en
forma convencional y la otra con variedad de letras. Estas dos ultimas se
presentan a continuacion:

[13], oct 19/00, (5:1) El tema es el teléfono. Escribe correctamente el titulo TELEFONO sin
apoyo.

[14], nov 1/00, (5:1) Después de ver una pelicula en video, escribe un texto acerca de la
misma. El titulo lo inventa “oso polar”. Combina escritura convencional y letras al azar, asi:
oso tyuhjhpo (o0so polar)

La fecha

Al final de cada escrito los nifios escriben la fecha, inicialmente con apoyo y
paulatinamente se les anima para que lo hagan por si mismos. En el caso de
Santiago, escribe la fecha al final de cada escrito con apoyo verbal en el
primer semestre. A partir de agosto comienza a utilizar el calendario del aula
como modelo, y al final de aho escolar intenta escribir la fecha por su
cuenta. A continuacion se ilustra este proceso:

[4], may 31/00, (4:8) Realiza el cartel para la tienda, escribe la fecha correctamente con
apoyo verbal: mayo 31 de 2000

[6], ago 16/00, (4:11) Escribe acerca de las plantas. Para la fecha, copia "agosto" mirando
el calendario, escribe correctamente 16, al escribir 2000 pone muchos ceros pero después
los borra hasta dejar solo 3.
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[9], sep 19/00, (5:0) Escribe sobre los submarinos. Para la fecha mira el calendario y va
copiando las letras SETIEMDRE (septiembre) debajo escribe 1920 (borra el 20), debajo
pone 200000000000 (borra hasta dejar 2000).

[12], oct 12/00, (5:1) Escribe la nota que leera en el noticiero del preescolar. Al final escribe
la fecha haciendo analisis silabico con APV, asi:

OCPUE (octubre).

10

2000

[13], oct 19/00, (5:1) El tema es el teléfono. Para la fecha escribe octudd, pone 19e,
borra la e, pone espacio en blanco y escribe ed2, borra el 2, marca varios espacios en
blanco, escribe 2000000000 me muestra “"mire lo que paso”, borra los que le sobran hasta
guedar 2000 finalmente la fecha queda asi: octvdd 19 de 2000

[14], nov 1/00, (5:1) Después de ver una pelicula en video, escribe un texto acerca de la
misma. Para la fecha escribe:

noghxbvbvbccl rdtftfg2000. Pone muchos ceros y los borra hasta dejarlo correcto, al
darle  ENTER el computador le agrega automaticamente -11-01. Le queda:
noghxbvbvbccl rdtftfg2000-11-01. noviembre 1 de 2000.

21.1.1.1.1.1.1  Escritura espontanea

En su escritura espontanea es cuando mas se observa la escritura de letras al azar sin control de la cantidad. En algunos casos
trata de escribir al ritmo de sus ideas, pero en otros simplemente juega a mecanografiar. Es importante sin embargo sefialar que
en algunas ocasiones cuando se concentra en la forma de la escritura hace analisis silabico y para ello utiliza los conocimientos
que tienen de las letras y escribe algunas palabras convencionalmente. A continuacion se ilustra una secuencia de proceso

seguido:

[5], jun 13/00, (4:9) Escribe una tarjeta para el dia de padre. Marca letras al azar, utiliza las
dos manos como mecanografiando:

ASNTIAKFKKFKGKGMBJIGJH
KHGHGHGHGHGHHGHGHG
GHGHGHGHGHGHGHHGHG
HGHGHASCDFGVVGGFGFX (papito gracias te doy)

[7], ago 24/00, (4:11) El tema son los medios de transporte aéreo. Selecciona el avion,
escribe letras al azar, y en algunos casos incluye nimeros y/o signos. La cantidad esta
determinada por la emisién de la palabra o frase (marca ENTER al terminar). En un caso le
asigna a tres lineas diferentes, la misma silaba.

Hyjhyuyuhhyu Los aviones

tjihughfihhgfh hgfyd Vuelven

jtjitjthu ,jhioxdhybh a volar. Después dice "no ahi dice vuelan y aqui volar"
luiyojui jy yijj Muy tar

gkhjg de

gnhfkng de
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gjdgxndgnngbnhf de
jgtughuhfhy Los aviones mucho, mucho
nkggjbg Lejos

[9], sep 19/00, (5:0) . El tema es el transporte acuatico. Selecciona el submarino. Escribe a
medida que va diciendo palabras o frases cortas por linea, llena una pagina de esta manera.
A continuacion se presentan algunas de las lineas escritas:

KIBJIBHGIKGIHGHGT (los submarinos)
6UTEUGTUGBUGTG (van debajo)
JGHYUGTUGTG (por el agua)
GFYTYGYFYFFVYGVGFVGFV (y van abajo)
GVIJJIBYGBGVBBGBHHBHN (los submarinos)
YIHUUJHYJKYIJGYJIY (tienen una)
LLKHIKIHJUHJITHIYHIHIHHGHY (cosa)
HUYHJIJHITHUJHIHI (para manejar)
GIUHBGGUYHGFYHRG (el manejador)

[10], sep 26/00, (5:0) Escribe una carta de agradecimiento, combina letras y nimeros al
azar sin control de cantidad, excepto en las dos primeros enunciados para los que utiliz6 9
caracteres. A cada linea le asigna una frase. A continuacion se presenta una parte del texto:

eewreerwe (gracias)

uassydted (por el regalo)
ueueyyeyeryetetretrryt5666656t4yjfhughyfgfyg (gracias por el perro)
hfygffggfyghfhfgygfyfhfyfggfyhfbyfvyfgygffgfg (gracias por la coca cola)
fddfrtuyutyryherytery4t6643tetryewtrewtrertt (gracias por todo)

[11], oct 4/00, (5:1) Escribe su pagina para el periddico. Selecciond el tema de los animales.
Hace una aproximacion a lo convencional combinando analisis silabico y alfabético, para lo
cual utiliza los conocimientos que tiene de algunas palabras y analiza los sonidos
silabicamente:

Dinoauio ao a ai papa

Un dinosaurio ata-c6 a un papa (Antes de poner papa dijo persona, pero al poner
la p dice "iah! no atacd a un papd" escribe pa y me pregunta équé mas? (Le ayudo).

Noel ako a elionb

(unleén a-ta-c6 aun e-le-fan-te)

Fghnlj fgjkko agjghto
Unpez atacod a una abeja.
Cuando termina dice "yo ya se escribir solo".

[13], oct 19/00, (5:1) Escribe acerca del teléfono. Combina letras con nimeros vy
eventualmente algun signo. Va diciendo sus ideas y escribiendo sin parar por varias lineas,
después le asigna a cada linea o grupo de lineas (hasta 4) una frase o partes de palabras
(silabas). Una muestra de su escritura se presenta a continuacion

Telefonojyhghgygtgtgygttgtgttggygtgtgt ttrf el teléfono sirve para llamar
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fgvhgbhnjhtgftygfghgttvggftgtgtgtgghhg a las personas
hghgyhhhyuyyyyhtthdhtgrtgrtggtygtgthghhtfgflgfmknkjnhjhbnybhtgnthyntjynt;j
gntjgbtnhhgnjgnrfhynjtgnhtbghrtfbgjfbgtjbgjbghtbghgfffiujjijkikhjhjhjgfsazzcvn
nmwgerttuiopk

El teléfono sirve para contestar a las llamadas.
Tyyyyuyfgfhyujhjyijthttythtythtyrgythtryhtrythytruhturhtgurhffygygrhgffygrhvhf
hvhfgdgfd sdd el teléfono sirve para llamar a todo el mundo
dsdddddfdfdfrfgfgfvhjkhggfgfgffffffffdfffddffffbbvv el teléfono sirve para llamar a
todas

gfgfgfgggghghyhyuyyuuyuyuyi8uu8uiuyiyiiu las per
hghjnjyhfescgbngfdjughuudfdfdffgfggghghhjjioi sonas.

[14], nov 1/00, (5:1) Después de ver un cuento en video escribe la historia. Marca letras al
azar en forma continua sin parar por varias lineas, dice las ideas mientras escribe. Al leer le
asigna a cada linea o grupo de lineas (hasta 5) una frase u oracion. Un extracto de lo escrito
se presenta a continuacion:

gnjnjfhjhfdjsdhjfhdjfhdjhfdjhfdhfjdhdjhfdhjdfhjhdf El oso se casé con la mujer. Lo
confronto preguntandole dénde dice "oso"; sefala el principio del texto. Le pregunto
¢Dénde dice mujer? Senala el final. L epregunto de nuevo ¢édonde dice se casd?, no
responde y agrega xdfsdfdf. Le digo que lea y cambia la idea, asi: "Bambi se caso con la
mujer".
Rghghtytytygygytytytytytyytttggffgffgghghghghghhhhgdfvghfgfgfgdgffdfdfdfsd
dvgfgdfsssssssdff Y gano el torneo y se fueron juntos y vivieron felices.

21.1.1.1.1.1.2 Copia

En las muestras de escritura en el computador se encontraron cuatro actividades de copia, dos de las cuales son exactas y las

otras dos se aproximan mucho al modelo. Tres de ella se ilustran a continuacion:

[4], may 31/00, (4:8) Realiza el cartel para la tienda. Va a vender perros, quiere escribir
"perros frios a $100". Le escribo la muestra y escribe siguiendo el modelo sin apoyo:
PERRIOS FR IOS  perros frios (va diciendo las letras a medida que las escribe, dibuja circulos
Negros y rojos).

[8], ago 29/00, (4:11) EIl tema es el transporte terrestre. Selecciona el carro. Dentro del texto escribe
la palabra "taxi" correctamente copiando la etiqueta de un carro de juguete.

[9], sep 19/00, (5:0) EL tema es el transporte acuatico. Selecciona el submarino. Copia el
modelo que acaba de escribir con apoyo verbal, le queda asi:
SUBMRINO (submarino)

Marcar dibujo

La actividad de escritura consistente en marcar una imagen dada. En el caso

de Santiago se pueden observar en este tipo de escritura tres posibilidades:
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(1) la escritura sin apoyo, en la cual combina letras al azar, y eventualmente
incluye ndmeros y signos; (2) la escritura con apoyo verbal; y (3) la copia

de modelo.

[1], may 3/00, (4:7) Dibuja y escribe el nombre de algunos cereales (arroz, trigo, maiz).
Independientemente combina letras, signos y nimeros. Utiliza minimo 11 caracteres y
maximo 36. Con apoyo verbal escribe convencionalmente.

MOIHBHGVGFG MAIZ
KGHFE66FHHVHHIJHIJHGYZ7UYZ7IUIUOO 0 ARROZ
MN BNMN,MM  TRIGO

[3], may 25/00, (4:8) El tema son las partes e implementos de la casa. Selecciona la sala;
para ilustrarla escoge en las imagenes un sofa. Le pregunto qué es y me dice “un mueble”.
¢Como se llama? “"Mueble”. ¢éPara qué sirve? “Para sentarse”. ¢Ddnde se pone? “En la
sala”. Le digo el nombre (sofd). Le pregunto éentonces que escribimos?, responde
"mueble”. Le dicto las letras, escribe correctamente mueble. Le pregunto de nuevo ¢y
como se llama?, dice que se le olvidd; le repito y le digo las letras para que lo escriba, lo
hace correctamente.

[9], sep 19/00, (5:0) . El tema es el transporte acuético. Selecciona el submarino. Para marcar la
imagen le digo las letras para que escriba "submarino”, copiando del modelo escribe SUBMRINO
después escribe OUVICIXDFHF (submarino).

21.1.1.1.1.1.3 Escritura del nombre propio

Se hace un seguimiento del proceso seguido desde la prueba inicial, las
muestras de escritura, la muestra intermedia y la prueba final, una sintesis

del mismo se presenta a continuacion:

[prueba inicial], mar 7/00, (4:5) Escribe su nombre cercano en a lo convencional en la
primera parte y después agrega letras al azar para su segundo nombre:
Santiglliozmghgiit  SANTIAGO LAZARO

[3], may 25/00, (4:8) El tema son las partes e implementos de la casa. Escribe su nombre
sin apoyo
Santiago l. (la | corresponde a la inicial de su segundo nombre “Lazaro”)

[5], jun 13/00, (4:9) Escribe una tarjeta para el dia del padre. Al final firma con su nombre
muy cercano a lo convencional, le agrega la inicial de su segundo nombre con un punto:
Santigo I.
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[muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (4:10) Escribe su hombre convencionalmente,
le agrega la inicial de su segundo nombre sin espacio:
santiagol

[6], ago 16/00, (4:11) El tema es las plantas. Al final escribe su nombre convencionalmente,
agregandole la inicial de su segundo nombre con una coma y un punto, sin espacio:
SANTIAGOL,. (Santiago Lazaro)

[8], ago 29/00, (4:11) El tema es el transporte terrestre. Me dice que quiere su nombre con
otra letra (esta en minUscula) équieres mayusculas? Si. Pone SAN, me dice yo quiero la cruz,
le muestro como bajar la mayuscula, pero finalmente pone todo su nombre en mayuscula,
separa la inicial de su segundo nombre. Le pregunto si quiere escribir Lazaro y me dice que
si, le ayudo diciéndole las letras. Pregunta ¢y cdmo escribo Gutiérrez? Le ayudo y después le
digo que lea, le pregunto que dice en cada palabra, las identifica correctamente:
SANTIAGO LAZARO GUTIERREZ

[10], sep 26/00, (5:0) Escribe una carta de agradecimiento. Al final firma con su nombre
correctamente:
santiago

[13], oct 19/00, (5:1) El tema es el teléfono. Al final del texto, escribe su nombre en forma
convencional sin apoyo:
santiago |

21.2

[prueba final], nov 7/00, (5:2) escribe su nombre en tres oportunidades convencionalmente,
en una de ellas agrega la inicial del segundo nombre y un punto, asi:
SANTIAGO L.

En sintesis, en el proceso de escritura utilizando el computador como
herramienta de escritura se observa inicialmente la escritura de letras al azar,
que puede incluir numeros y signos. La escritura aparece como un juego de
mecanografia. Paulatinamente va aplicando en su escritura el conocimiento que
tiene de las letras. Comienza a escribir algunas palabras convencionalmente y
en otras hace analisis sflabico, tratando de hacer coincidir la consonante o
vocal correspondiente a la silaba. Sin embargo la escritura al azar la mantiene

a lo largo de todo el proceso observado.

El proceso de apropiacidn de la escritura utilizando dos herramientas diferentes
(el 1apiz y el computador) muestra en su transcurso similitudes y diferencias que

se pueden sintetizar en los siguientes aspectos:
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Ambos procesos inician en un nivel similar. El proceso manual comienza en
un nivel simbdlico utilizando una combinaciéon de letras y seudoletras. El
proceso en el computador comienza en un nivel intermedio entre lo concreto
y lo simbdlico, caracterizado por el juego de mecanografiar escribiendo letras
al azar.

El control de la cantidad se observa primero en la escritura manual que en la
escritura en el computador. Esta Ultima se observa a mediados del afo
escolar y se da simultaneamente con el analisis silabico. Sin embargo en la
escritura espontanea vuelve con frecuencia a la escritura de letras al azar,
tratando de escribir al ritmo de sus ideas.

Con ambas herramientas logra escribir convencionalmente su nhombre.

Al final de proceso observado durante el ano escolar las caracteristicas de su
escritura son similares con ambos tipos de herramientas, utiliza variedad de
letras, le asigna significado a lo que escribe, hace andlisis silabico, y escribe

convencionalmente algunas palabras.
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Sujeto 7. Liseth 18

Sintesis del proceso individual

Lectura: Inicialmente senala la imagen para leer en todos los materiales de
lectura presentados, tanto impresos como multimediales. A cada imagen trata de
asociarle algun sonido vocalico. En la prueba final se observa que comienza a
senalar el texto para leer, aunque es inconsistente. Asocia sonidos vocalicos o
alguna palabra de su repertorio (apa, ama, ise, angy, tia, abua). En la prueba de
lectura con imdgenes sefiala imagen o texto dependiendo de la manera como se
le formule la pregunta: Al preguntar “équé dice?”, sefiala el texto, al preguntar

édonde vas a leer? sefiala la imagen.

En este caso se parte de una indiferenciacion entre el dibujo y la escritura. Trata
primero de darle sentido a la imagen, para después transferirlo al texto; ambos
texto e imagen son tratados como un todo; es como si se le preguntara "éesto
qué es?”. Aqui sin embargo se identifica una dificultad relacionada con la
denominacion del objeto. Las limitaciones en sus expresion oral se manifiestan
especialmente en lo reducido de su repertorio, de este modo la respuesta a la
pregunta "équé dice?” se circunscribe al vocabulario verbal que posee,
independientemente de su relacion con el objeto presentado. Sin embargo es
visible como pasa a diferenciar texto e imagen como componentes relacionados
con dos acciones diferentes leer y asignar sentido, Para ella el que "dice” es e/

texto, pero el sentido lo provee la imagen.

Hipotesis de lecturabilidad: En la prueba inicial de reconocimiento del texto

escrito considera, en ambos formatos, que todas las tarjetas se pueden leer. En

'8 En el Anexo 6-g se presenta un resumen de los resultados de las pruebas inicial, final y de la muestra
intermedia de escritura.
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el material impreso dicen ‘e’ y en el material en pantalla introduce otros sonidos
vocalicos (a, o, i) y sildbicos (la, di, li). En la prueba final muestra diferente nivel
de respuesta en los dos formatos. Con el material impreso considera que todas
las tarjetas se pueden leer y dicen el sonido de alguna vocal, o alguna de las
palabras de su repertorio. En la prueba en pantalla considera que no se pueden
leer las que tienen una o dos letras, pero no puede explicar el por gué. Las que
se pueden leer dicen las palabras de su repertorio, pero en varias oportunidades

no responde. A continuacion se ilustran algunas respuestas de la prueba final:

MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
22 TARJETA SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
S SI NO SI NO
¢QUE DICE? ¢POR QUE? ¢QUE DICE? ZPOR QUE?
A Ama No responde
7 Apa No responde
3 Tia No responde
PE Tia No responde
ea A No responde
0Oso E No responde
dos E Ama
Mama Eio Angy
fabuloso U Agua
E Apa

22.1 AAA

AAA

A

En este caso se observa en la nifia dificultades para discriminar las

caracteristicas del texto y extraer informacion que le permita

establecer regularidades, sin embargo es interesante destacar el

tipo de respuesta dado en la prueba final con el material en

pantalla, la cual evidencia un avance. No se puede leer si tiene

menos de tres caracteres, pero no puede expresar sus razones. Es

posible que esta diferencia en la respuesta con uno y otro formato

se expligue en términos de la calidad visual del estimulo y en la

posicion de éste con relacion al ojo. Para la nifa puede ser mas




facil enfocar estimulos visuales en el plano frontal, que en el plano
horizontal bajo (tarjeta en el pupitre). Y en este caso el formato
en pantalla puede representar un apoyo adicional para /as

actividades de lectura.

del proceso seguido por €l nifio.

Escritura manuscrita:

293

Escritura: A continuacion se presenta una sintesis de las caracteristicas de /a

escritura tanto manuscrita como en el computador, en diferentes momentos

5. En la prueba inicial en su escritura utiliza una o dos marcas primitivas,

especie de redondeles o trazos continuos. Algunos ejemplos se presentan

a continuacion:

e [En la prueba de escritura de palabras:

sol

mama

mariposa

elefante

& 70d

e En la codificacion escrita de imdgenes:

22.1.1 pez

~_ Y

elefante

— "

camiseta

T

6. En la muestra de escritura realizada a mediados del ano escolar su

escritura no muestra grandes cambios, continua utilizando trazos
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primitivos, aunque ahora predominan los trazos discontinuos, pequenas
marcas (lineas o puntos). A continuacion se ilustran las caracteristicas de

Su escritura:

En la prueba de escritura espontanea realiza trazos lineales y curvos por toda la hoja, Una
aproximacion a esta escritura se presenta a continuacion:

(pez) 7

En la prueba de codificacion escrita de imagenes utiliza de una a cuatro marcas primitivas.

0so V% o
vaca ~

27 s
cama

\-J
nino —
pajaro <

En la prueba final su escritura manuscrita muestra un avance en la calidad
de las marcas al aproximarse a la linea quebrada como imitando la escritura
cursiva, pero continta utiliza trazos continuos y discontinuos. A continuacion

se ilustra con ejemplos su escritura al final del proceso:

. 9»/
papa M
pelota “Q
mariposa f"' w
caballo /\
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pelota J \\-’\
pajaro V\
elefante V\

Muestras de escritura recopiladas durante el afio escolar: Se recopilaron 19
muestras de escritura manuscrita de las fichas de trabajo y el cuaderno, a
través de las cuales es posible hacer un seguimiento de la escritura realizada
durante el afio en actividades como la escritura espontanea, el marcar

dibujos, y el nombre propio (ver Anexo 7-g).

Escritura espontanea.

Su escritura espontanea se caracteriza inicialmente por realizar marcas
continuas, algunas rectas que asemejan el coloreado, y otras redondas
especie de arabescos. Finalizando el afio escolar se observa que continta
realizando trazos continuos pero cambia el tipo de linea, comienza a utilizar
lineas quebradas, que se asemejan a la escritura cursiva. También comienza
a incluir trazos discontinuos en sus escritos. Una sintesis de este proceso se

muestra en los ejemplos siguientes:

[2], abr 10/00, (5:6) Dibuja y escribe el nombre de los personajes de Caperucita Roja. No se
diferencia dibujo de escritura. Realiza trazos rectos superpuestos en sentido horizontal.

=

[3], jun 6/00, (5:8) Escriben sobre el dia del medio ambiente. Realiza unos trazos continuos,
como si coloreara y les asigna un significado:

agua v

[8], sep 14/00, (5:11) Escribe acerca de los medios de transporte aéreo. Realiza trazos
continuos cortos en sentido horizontal:

s

agua
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Globo

E_ Vuela

[11], sep 22/00, (6:0) Escribe acerca de un experimento de flotacién que realizaron con las
profesoras. Utiliza trazos circulares continuos como en espiral, asi:

agua

[13], oct 3/00, (6:0) Escribe acerca de las noticias. Combina trazos circulares y rectos
continuos superpuestos:

@ @ noticias
QR

>

[14], oct 4/00, (6:0) Realiza el borrador de su pagina del periddico. Con lineas en sentido
vertical escribe:

Leidy

1)\& e

[17], nov 1/00, (6:1) Dibuja y escribe el nombre de los personajes de un cuento que ha
visto en video. Realiza marcas con trazos continuos, algunos se aproximan a la escritura
cursiva:

Agua

Oso

[19], nov 9/00, (6:1) El tema es el cine. Escribe una palabra realizando un trazo largo con
una linea quebrada:

Pelicula

#
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Marcar dibujos.
Al igual que en su escritura espontanea se observa el uso de marcas
continuas y discontinuas. Una sintesis de este proceso se ilustra a

continuacion:

[4], jul 17/00, (5:9) En el cuaderno escribe el nombre de las partes del cuerpo, al lado de la
imagen que las ilustra. Combina trazos continuos y discontinuos:

l— ceja
& 0jo

[5], jul 27/00, (5:10) En el cuaderno escribe el nombre de algunos alimentos, al lado de la
imagen que las ilustra. Combina trazos continuos y discontinuos:

\,‘- .4\' x chocolate

[7], ago 29/00, (5:11) En una ficha que contiene algunos elementos de las sefiales de
transito, debe colorear y marcar las imagenes. Realiza trazos superpuestos en sentido
horizontal:

é Llantas
% carro

Escritura del nombre propio
El seguimiento de la escritura de su nombre se hace teniendo en cuenta la
prueba inicial, las muestras recopiladas durante el ano escolar, la prueba

intermedia, y la prueba final. Inicialmente utiliza una serie de pequenas



298

marcas. Hacia mediados del afio utiliza una sola linea, y posteriormente
utiliza series de marcas continuas. En varias oportunidades escribe su
nombre con apoyo fisico (le llevan la mano), o tipo sefal (le demarcan el

espacio de escritura). A continuacion se ilustra este proceso:

[1], feb 18/00, (5:5) Las profesoras evallan la escritura del nombre propio. Realiza
garabatos amplios en casi toda la pagina

[prueba inicial], mar 7/00, (5:5)
| ]
LISETH

[2], abr 10/00, (5:6) Dibuja y escribe el nombre de los personajes de Caperucita Roja. Para
su nombre rrealiza una serie de 4 marcas pequefias:

-

/W = Liseth
[muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (5:8) En la primera prueba firma asi:

= LISETH
En la segunda prueba firma asi:

i: \ LISETH

[6], ago 10/00, (5:10) En una ficha en la que debe colorear un loro escribe su nombre asi:

a Liseth

[7], ago 29/00, (5:11) En una ficha que contiene algunos elementos de las sefiales de
transito debe colorear y marcar las imagenes. Para su nombre utiliza como instrumento de
escritura un marcador grueso, realiza tres marcas mas definidas:

2 / Z Liseth

[11], sep 22/00, (6:0) Escribe después que realizan un experimento de flotacion. Firma la hoja
realizando una marca formada por trazos continuos como coloreando, asi:

Liseth

[12], sep 28/00, (6:0) Escribe una carta, al final firma con apoyo fisico y verbal:

[14], oct 4/00, (6:0) Realiza el borrador de su pagina del periddico. Para escribir su nombre
recibe apoyo tipo sefial (la profesora le va sefalando sobre el papel). Realiza una serie de
cinco lineas en sentido vertical:

)§
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Liseth

[15], oct 10/00, (6:0) Escribe el borrador de la noticia que presentara en el noticiero. Para
su nombre realiza una especie de arabesco (trazos continuos):

Liseth

[17], nov 1/00, (6:1) Dibuja y escribe el nombre de los personajes de un cuento que ha
visto en video. Con apoyo fisico escribe:

(O5CH

[prueba final], nov 7/00, (6:1) En esta prueba escribe su nombre de tres formas diferentes,
series de trazos indefinidos:

U
(Liseth, en la prueba de escritura de palabras)

(Liseth, en la prueba de escritura espontanea)

(Liseth, en la prueba de codificacion de imagenes)

22.2

En sintesis, su escritura manuscrita muestra pocos avances durante el arfo
escolar, explicado en gran medida por las dificultades que presenta para
coordinar sus movimientos motores finos. Sin embargo le asigna significado a
sus marcas de acuerdo con el tema que se esté trabajando. Al comienzo sus
marcas son trazos continuos como coloreando, y al final del proceso son mas

definidas, tratando en algunos casos de imitar la escritura cursiva.

Escritura en el computador: Una sintesis del proceso de escritura seguido

por la nifa utilizando el computador, se presenta a continuacion:
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1. En la prueba inicial se observa para su escritura la utilizacion de letras al
azar y series de letras repetidas, incluyendo numeros y signos. La
cantidad de caracteres es variable, casi siempre deja el dedo puesto en
la tecla que marca. Algunos ejemplos de su escritura se presentan a

continuacion:

sol vesnsns

vnbwvwvjrioinnn++{{{{{hsfcccz

mama 9999 dddd

pap3 bbbn

pelota vvfvvwfddrf f

mariposa bb QY767

m ,m mmmmmmmmmmm hhhhhhhhhhhhhhh

22.2.1pez

vaca bbbbbnnnnnnnnmmmmm

pajaro hgbuh bjh ujb uj76u7huhbjhéyjhé6yhb

2. En la muestra de escritura recogida en la mitad del afio escolar utiliza una
letra repetida sin control de la cantidad; deja el dedo puesto en la tecla.
Algunos ejemplos de su escritura se presentan a continuacion:

XXXXXXAXXXXXXXXXXXXXX  (tiga - tortuga)
CCCCCeeeeeeecccececeeccecccccceccececcecececececcececccecececcecececececeecceccececececcecececececec
CCCCCCeeeeeeccecececcececccececececececceccececcecceccececececececececececececcccecececececeeeececec
ccee

(tuga - tortuga en cada linea)

oso D.0,0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.00000.000000600000000
D000 0,00 0000000.0000000000000.0000.00.9.9

pez CCCCceeeeeececccecececececceccccececececececcecececeeccecececcececcecececececececececc
CCCCCCeeeeeeeceeeccceceeeceeeecceeecccecece

cama 8888BBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBBB
BBBBBBBBB

caballo NNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNNN
NNNNNNNNNN
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3. Prueba final: En esta prueba su escritura presenta una variacion en cuanto a
la cantidad de caracteres utilizados. Reduce su numero a una cantidad
minima de dos caracteres, y aungue la cantidad maxima es variable no pasa
de ocho caracteres en la prueba de escritura de palabras y de 18 en la
prueba de codificacion de imagenes. Sin embargo en la prueba de escritura
espontanea es menos evidente el control de la cantidad, Una sintesis de esto

se presenta a continuacion.

22.22P |222.21.1.1.1.1VWW

DT

Pelota CCCCC
Mariposa | XXXXXXXXX
Elefante BBBBBB

En la prueba de escritura espontanea escribe acerca de la tortuga “Angie” que tuvieron en el

aula.
CCCCCCCCCCCCCeeee (arbol)
vvvvvbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbb (agua)
kkkjjjikiiiiiiiigg6iiiiiiagaaiiiiiii (Angie)
J33333333333333333333333333his533333ddn (tortuga)

0so CcC

pelota XXXVVVVVVVVVVVVVVV

elefante vV

vaca CCC

nifio XXX

caballo fFFFf

4. Muestras de escritura recopiladas durante el afo escolar: Se recopilaron
ocho muestras de escritura en el computador. En ellas se puede destacar la
escritura del titulo, la fecha, la escritura espontanea, la copia, el marcar

dibujos, y la escritura del nombre propio (ver Anexo 7-g).
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E] titulo o encabezado

Para la escritura del titulo por lo general se le dio apoyo tipo sefial (APS).
Inicialmente se observa mucha dificultad para seguir la letra sefalada. Hacia
el final del proceso puede marcarla, pero deja el dedo puesto y le queda
repetida varias veces. Ejemplos de este proceso se presentan a

continuacion:

[1], may 25/00, (5:8) Le ayudo a escribir el titulo “EL COMEDOR?”, sefialandole las letras en el
teclado. Deja el dedo en la tecla y marca varias letras, o descarga toda la mano y marca letras al azar.
Escribe:

EEEXRKKKKKLLLLLLLL COOMMEDDDJJJJJOORR. (El comedor)

[5], sep 19/00, (6:0) El tema es el transporte acuatico. Escoge el barco de vela, le ayudo
con el titulo, le sefalo las letras, pero dificilmente logra oprimir la correcta, sin embargo se
nota un poco mas de freno inhibitorio para levantar el dedo que oprime la tecla, aunque

todavia le quedan muchas letras repetidas. El titulo le queda asi:
JMMMMMM33333333333333EADDI900000QQQQQSS DDDDDEEE
RAAAAAAAANNNN SSSPPOORRRTEEE GB

AAAAFCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCUATICOAQD

[8], nov 2/00, (6:2) El tema es el cine. Escribe la palabra “cine” en varias oportunidades, en
tres de las cuales le doy apoyo tipo senal. Le quedan asi:
CCCCCCCCCCCCCCCCCCBBBIIIIINNNNNEEEEE cine (con apoyo)

CCIIIIIIIIIIN NNNNNEEEE cine (con apoyo)

CCCCIIBJIJNNNNEEEE cine (con apoyo)
CCCCVVVVVVVVVBBBBBBBBBBBBNNNN.HHHH1JJJIDDDAASSDDDDDDDFFFF
GGRRRR cine

La fecha
Solo en dos de las ocho muestras de escritura escribe la fecha con apoyo
fisico (APF):

[1], may 25/00, (5:8) Le ayudo a escribir la fecha con APF (le llevo la mano). Le queda
MAYO 25

[2], may 31/00, (5:8) Realiza el cartel para la tienda, escribe la fecha con apoyo fisico (le llevo la
mano):

mayo 31 de 2000

22221112

22.2.2.1.1.1.3  Escritura espontanea
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En su escritura espontanea se observan pocas variaciones. Inicia escribiendo letras al azar en series repetidas, sin control de la
cantidad. El significado que le asigna a lo que escribe esta muy limitado por su vocabulario. A continuacion se ilustra una

secuencia del proceso seguido:

[3], jun 13/00, (5:9) Realiza la tarjeta para el dia de padre. Selecciona la imagen del
caracol, le pregunto que quiere escribir, contesta con el sonido /a/. Le pregunto si quiere
escribir "feliz dia, o te quiero mucho, o gracias"; logra vocalizar "gracias papa". Pone
algunas letras repetidas, dice “papa”. Le ayudo a escribir GRACIAS PAPA. Para la palabra
“gracias” le llevo la mano, para “papa” le sefalo las letras, no tiene control sobre los
movimientos de sus manos. Le queda:

VVVvVvVp

000000000000000000000000000000 (papa)

GRACIAS PPAN] (gracias papa)

[5],sep 19/00, (6:0) El tema es el transporte acuatico, escoge el barco de vela. Escribe
utilizando series de letras repetidas hasta llenar la linea. En un caso utiliza series de signos.
En todas dice lo mismo "agua".

BBBNBBYYHGGGFFFG3313331313333333311) (agua)
ZZXXXCCCCVVVVVVVBBBIJHHHHIII88888888 (agua)
8KKKK,,MMMMNNNBBBBBBBBVVVCCCCCCC (agua)
BBBNBBYYHGGGFFFGJ1131313333333333333] (agua)
BBBBNNNVBBBBBBBBCCCVVVVGBNJIN (agua)

/e CcC (agua)

[6], Oct 5/00, (6:0) Escribe la pagina para el periddico. Trae algo escrito (con la traduccion
de la profesora al lado de sus marcas), le voy leyendo para que lo escriba, le sefialo las
letras, pero no logra seguirme, escribe:
FFFFFFFFKLLLLLI{IIISSSSSSSXCVVVBBBBBBBBBBBBBBBBBBNNHHHH (Me llamo
Liseth)

BBBBBBBBBBBEEEEEEEENNMM-
BBBBBVVVKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKVVVOOO
BEEENNBBBBQQQEELOKKKKKKK (vivo en Bello)
00000O0LGGGGGAESSSSSSSSSSSSSSSSSSMIIILLLLNNNMMMMMAAAAAAAAAMM
MQQQQAAA

(Olga es mi mama)

TTIAAAA (tia)

PPPAAAPPPPAAAAAA (papd)

L,,,,,,-» EEEEEEES8IJUUUS88888DDDDYYYYYYY (Leidy)

22.2.21.1.1.4 Copia

En las muestras de escritura en el computador sélo se encontré una actividad de copia, pero para la misma requirié apoyo
tipo sefial (APS), asi:

[2], may 31/00, (5:8) Le pregunto que va a vender y dice algo parecido a "arequipe". Le doy ideas
sobre lo que quiere escribir, dice con dificultad "vendo rico arequipe a $100". Le muestro las letras
en el teclado, tiene dificultad para oprimir una sola letra (falta disociacion digital), descarga toda la
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mano sobre el teclado, le ayudo elevandole el antebrazo, deja el dedo sobre la letra marcando varias
a la vez; le ayudo a levantar el dedo en las Gltimas letras de la palabra arequipe. Le llevo la mano
para escribir el precio. Escribe:

VVVEEEENNNNDDDDDOOOOOOO RRRRIIIIIIICCCCCCO AAREEQQUUIPE A $100

Marcar dibujo
Al igual que en la escritura espontanea utiliza series de letras repetidas pero
con mayor control de la cantidad. Algunos ejemplos se ilustran a

continuacion:

[1], may 25/00, (5:8) El tema es las partes de la casa, selecciona “el comedor”. Escribe
“silla” y “mesa” utilizando letras o nimeros repetidos, minimo 12 y maximo 21 caracteres.

Escribe:
Mesa TTTT999999999999999999
Silla NNNNNNNNNNNN

[4], ago 29/00, (5:11) El tema es el transporte terrestre, selecciona la moto. Le ayudo a
escribir sefalandole la letra, trata de seguirme, aunque oprime otras letras o se queda con
el dedo en una. Tiene problemas de coordinacién visomotora y de control del movimiento,
sin embargo muestra excelente disposicion para el trabajo, se divierte cuando lo hace bien,

escribe:

mmmmmooytttooooooo moto
mmmmmo55tillloooo000000000 moto
nnnnnnjmmmmmmmmmmmmmmottuo000000000 moto
mmmmlliiiiiimiiiioootttttooooniniii.. moto

[5], sep 19/00, (6:0) El tema es el transporte acuatico, escoge el barco de vela. Le digo que
escriba "barco", escribe RRRTGGGFFDDEEEEE (barco), después le ayudo a escribirlo
correctamente con apoyo fisico.

22221115 Escritura del nombre propio
Se hace un seguimiento del proceso desde la prueba inicial, las muestras
de escritura, la muestra intermedia y la prueba final. Una sintesis del
mismo se presenta a continuacion:

LISETH

[2], may 31/00, (5:8) Realiza el cartel para la tienda, escribe su nombre con apoyo fisico (le llevo la
mano): Liseth
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[muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (5:10) Escribe su nombre en dos
oportunidades, una en cada prueba. En la primera prueba escribe su nombre asi:
VVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVFFVVVVVVVV (Liseth)

Y en la segunda prueba:
DDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDFFFFFFDDDFFFSDXXXOOOXXXXX
XDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDSDDDDDDDDRFDD (ise -
Liseth en cada linea)

[5], sep 19/00, (6:0) El tema es el transporte acuatico, escoge el barco de vela. Escribe su
nombre en tres oportunidades, en la primera lo escribe correctamente con APF; en la
segunda escribe las letras de su nombre repetidas con APS LLLISZEESTTTTTTTTTTTH;
en la tercera lo escribe sin apoyo, utiliza series de letras repetidas en la cual incluye la
inicial de su nombre 2ZZZSSSSFGLLLLLLLLLLLLLLLLI

[7], oct 12/00, (6:0) Escribe el texto de su nota para el noticiero de preescolar. Al final
escribe su nombre con APF y APS incluye las letras de su nombre algunas le quedan

[8], nov 2/00, (6:2) El tema es el cine. Al final escribe su hombre en dos oportunidades, en
la primera lo hace con APS. Escribe las letras de su nombre repetidas y agrega alguna otra:

En la segunda Ilo escribe sin , utiliza series de letras repetidas:
MMMPPTTTTTTTTITITTTRRRRRRRRRRRRSSSSSSSssssssssaz (Liseth)

[prueba final], nov 7/00, (6:2) Escribe su nombre en las tres pruebas de escritura. Utiliza
letras repetidas al azar, en una de ellas se le indic6 la inicial de su nombre:

MMXOXOXXXX, ,,p7rppene======= (Liseth, en la prueba de escritura de palabras)
likkkkkkkkkkkkkkkkkkk (Liseth, en la prueba de escritura espontanea, con apoyo para la
letra inicial)

B vvwwvvvvvywvwvvyyvvwy  (Liseth, en la prueba de codificacion de imagenes)

En sintesis, en el proceso de escritura utilizando el computador como

herramienta se observan pocas variaciones durante el ano escolar. Su escritura

se caracteriza por el uso de letras al azar en forma repetida, explicado esto por

la falta de control en sus movimientos y de freno inhibitorio. Sin embargo

finalizando el aflo escolar mejora su produccion escrita con apoyo tipo senal y

reduce el numero de caracteres utilizado en la escritura de palabras. Durante e/

proceso se observa también como el escaso repertorio de palabras en su
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lenguaje oral limita su expresion escrita, especialmente en lo que se refiere a la

asignacion de significado a lo que escribe.

El proceso de apropiacion de la escritura utilizando dos herramientas diferentes
(el 1apiz y el computador) muestra en su transcurso similitudes y diferencias que

se pueden sintetizar en los siguientes aspectos:

« En la escritura manual no logra aproximarse a la escritura de letras. Esto se
explica por sus limitaciones en la coordinacién fina y el control de sus
movimientos. El computador por el contrario le ofrece desde el comienzo la
posibilidad de combinar letras en su escritura; sin embargo con esta
herramienta también sus limitaciones motoras influyen en la calidad de su
produccidn escrita, aunque se vislumbran mayores posibilidades de avances.

« El proceso con ambas herramientas comienza y termina en el nivel concreto.
Trazos primitivos en el escritura manual, y letras al azar o series de letras
repetidas en el computador. Sin embargo con ésta Ultima herramienta
muestra algunas sefiales de mayor control y una aproximacién a la
representacion de palabras.

« Muestra preferencia por las actividades de escritura en el computador, su
actitud es muy positiva y da muestras de disfrutar con la actividad.

. En la escritura del nombre se observa que no hay todavia una aproximacion
a su escritura convencional. Con ambas herramientas requiere apoyo. En el
computador lo escribe con apoyo, y también se observa que puede sefialar y

utilizar eventualmente la letra inicial de su nombre.
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Sujeto 8. Hernén *°

Sintesis del proceso individual

Lectura: En la prueba inicial su nivel de respuesta es minimo, se niega a
responder en casl todas las pruebas de lectura. Para la prueba final se observa
mas interés tanto por el material impreso como el multimedial. Por lo general
senala la imagen para leer, aunque él tipo de respuesta depende del modo como
se le pregunte; si se le pregunta édonde dice? sehala la imagen, pero si se le
pregunta édonde lees? senala el texto. En la prueba final de lectura con imagen
SOlo en la prueba en pantalla sefiala el texto para leer y trata de asociar algun
elemento de la imagen con €l texto. En la prueba impresa utiliza una sola palabra

para todas las tarjetas.

En este caso se observa que €l texto y la imagen son tratados como un todo; es
decir cuando se le pregunta "équé dice?” responde de acuerdo con lo que logra
interpretar de la imagen, finalmente lo importante para él no es donde se puede
leer, sino dar respuesta a lo que dice. Aqui sin embargo cabe destacar que con el
material en pantalla logra diferenciar el texto de la imagen. Es visible ademas
que establece una diferencia entre texto e imagen como componentes
relacionados con dos acciones diferentes, leer y asignar sentido. La imagen

"dice”, el texto es para leer.

Hipotesis de lecturabilidad: En ambas prueba (inicial y final) considera que
todas las tarjetas se pueden leer, tanto en el material impreso como en el
desplegado en pantalla. En la prueba inicial asocia a cada tarjeta algun sonido

vocalico aislado o combinado. En la prueba final trata de producir alguna palabra

9°En el Anexo 6-h se presenta un resumen de los resultados de las pruebas inicial, final y de la muestra
intermedia de escritura.
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de su repertorio. A continuacion se ilustran algunas respuestas de la prueba

final:
MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
23 TARJETA SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
S SI NO SI NO |
¢QUE DICE? ¢POR QUE? ¢QUE DICE? éPOR QUE?

A Aa Hernan
t Ota Hernan
PE Mamamita Hernan
ea Papapo Hernan

Ota Vaca
23.1 Pap

a

palo Ota Hernan
MARAVILLA Ota Nifios

En este caso se observa que no logra establecer criterios para
discriminar las caracteristicas del texto. Es posible que en el caso
de Hernadn (sindrome de Down) resulte particularmente dificil
establecer regularidades entre estimulos tan abstractos como lo

son las letras y las palabras.

Escritura: A continuacion se presenta una sintesis de las caracteristicas de la
escritura tanto manuscrita como en el computador, en diferentes momentos del

proceso seguido por el nifio.
Escritura manuscrita:

1. En la prueba inicial escribe utilizando marcas primitivas, lineas quebradas que

imitan /la escritura cursiva. Esto se ilustra a continuacion.

pan TS S SN
mama e Wan L W/

mariposa W
elefante N\ A
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pelota PV W
pajaro \

2. En la muestra de escritura realizada a mediados del ano escolar se observa

que continua utilizando el mismo tipo de marca, lineas quebradas simulando la
escritura cursiva, pero en este caso se observa que combina hasta cuatro
peqguefias marcas para una palabra. Ejemplos de esto se presentan a

continuacion:

En la prueba de escritura espontanea escribe:

w (pez)
TNNANS (pe2)

% (pez)

En la prueba de codificacion escrita de imagenes:

sol -y v ~~

pez

camiseta
A

vaca

caballo AA J\

bicicleta

Lo V'V

3. En la prueba final su escritura manuscrita muestra pocas diferencias
comparada con la prueba inicial. Sigue utilizando la linea quebrada, pero
reduce el tmﬁn.deﬁp_s:;{%gsy combina varios; incluye eventualmente una
secuencia de trazos curvos, semejante a la letra /s/. Otro aspecto importante
se observa en la escritura espontanea, en la cual muestra un mayor
repertorio de palabras y mayor coherencia en el significado que le asigna a

su escrito. Ejemplos de cada una de las pruebas se ilustran a continuacion:
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En la prueba de escritura espontanea, escoge la imagen de un oso, escribe de derecha a

izquierda:

-~ patas
~—— 0s0
'—'-\AJM manos
™ pies
NIV

“"\'/ 050

En la prueba de escritura de palabras:

papa

mariposa

hormiga

AV -~
elefante )
AN

En la prueba de codificacion escrita de imagenes:

Ccama

niio

caballo

4. Muestras de escritura recopiladas durante el afio escolar: Se recopilaron 23
muestras de escritura manuscrita de las fichas de trabajo y el cuaderno, a
través de las cuales es posible hacer un seguimiento de la escritura realizada
durante el afio en actividades como la escritura espontanea, el marcar

dibujos, y el nombre propio (ver Anexo 7-h).

23.1.1.1.1
Escritura espontanea.

Su escritura espontanea se caracteriza por el uso de marcas primitivas.

Inicialmente utiliza bolitas, posteriormente cambia por lineas quebradas que
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simulan la escritura cursiva, utiliza una sola linea o varias lineas cortas. Una

sintesis de este proceso se muestra en los ejemplos siguientes:

[6], abr 10/00, (8:2) Dibuja y escribe el nombre de los personajes de cuento “Caperucita Roja”. Para
ello hace bolitas en diferente disposicién para cada palabra, asi:

@ Caperucita
U o obo
Oﬂmooo lob

[10], jun 1/00, (8:4) Con tres marcas primitivas muy cercanas aun al dibujo. Escribe
"perro™:

o} e

[17], sep 7/00, (8:7) Con APV realiza mas o menos tres marcas por palabra, segmenta por
silaba:

M Q ‘a—" Peatdn
ANNANAY pasajero

Ml\ 1 cinturén

[20], sep 25/00, (8:7) Utiliza lineas quebradas continuas de diferente longitud:

W Cartas
M Un pez

Wn v La mama

[23], nov 7/00, (8:8) Escribe cinco veces la misma palabra. Utiliza siempre una linea
quebrada imitando la escritura cursiva, y varia la longitud en algunas de ellas:

AV raton
— raton
- raton

.‘fll-w ratén
W\‘I\’W“\ el raton

Marcar dibujos.
Al igual que en su escritura espontanea se observa inicialmente el uso de

marcas redondas, y posteriormente pequefas lineas quebradas. En una
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oportunidad estas marcas las realiza en sentido vertical. Una sintesis de este

proceso se ilustra a continuacion:

[7], may 3/00, (8:3) Utiliza de una a cinco bolitas para marcar las partes del cuerpo. En
todas dice "pes" (pies).

0 pies
QO8eQ =

[9], may 4/00, (8:3) La profesora realiza un dictado apoyado en imagenes. Utiliza una o
varias bolitas juntas para cada palabra:

0Torta
oPan
GD OU 0 sopa

[11], jul 17/00, (8:5) Realiza trazos muy cortos imitando escritura cursiva. Ejemplo:
ceja
~ 0jo
= ufia

[13], jul 18/00, (8:5) Realiza uno o dos trazos muy cortos Ejemplo:

- == Medias

~4 =~ (Camisa
A\ ¥ 4 zapatos

[15], ago 15/00, (8:6) Varios trazos cortos quebrado en sentido vertical:

it i..

[19], sep 7/00, (8:7) Realiza pequefias lineas quebradas cerca de cada imagen:
@ Carro

~ Conductor
- puerta
A llantas

Escritura del nombre propio
El seguimiento de la escritura de su nombre se hace teniendo en cuenta la
prueba inicial, las muestras recopiladas durante el afo escolar, la prueba
intermedia, y la prueba final. Su proceso comienza con la utilizacion de

marcas primitivas, lineas quebradas, que varian de una linea larga a varias
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lineas cortas. En algunos momentos de su proceso cambia estas marcas por

marcas redondas. A continuacioén se ilustra este proceso:

[1], feb 18/00, (8:0) Dibuja bolitas por toda la pagina.
[2], feb 24/00, (8:0) Realiza varios trazos cortos con lineas quebradas imitando la escritura
cursiva

8 W‘L Hernan

[prueba inicial], mar 7/00, (8.1) En esta prueba escribe su nombre en dos oportunidades.
Utiliza una sola linea quebrada, diferente en cada caso:

L2 Ve 2V HERNAN
—M HERNAN

[4], mar 30/00, (8:1) Realiza una sola linea quebrada corta en la parte inferior de la hoja:
—_—— Hernan

[6], abr 10/00, (8:2) Realiza una sola linea quebrada en la parte superior de la hoja, casi de
todo el ancho:

Hernan

[10], jun 1/00, (8:4) Dibuja dos conjuntos diferentes de trazos circulares, en ambos dice
"Hernan":

RAR)
RIS

[muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (8:5) En esta prueba escribe su hombre
en tres oportunidades. Utiliza una sola linea quebrada como imitando la escritura
cursiva, pero cada marca es diferente:

En la primera prueba escribe su nombre imitando la escritura cursiva mas o menos asi:

\%,. (Hernan)

En la segunda prueba escribe su nombre en dos oportunidades también imitando escritura
cursiva:

T (Herndn) “‘F"f*‘\/\ (Hernan)

[15], ago 15/00, (8:6) Un trazo corto quebrado en sentido vertical:
? Hernan

[18], sep 7/00, (8:7) Realiza una linea quebrada continua y corta imitando la escritura
cursiva:

“—J‘* Hernan
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[20], sep 25/00, (8:7) Realiza una serie de pequefios trazos en la parte superior de la hoja y
en cada uno de ellos dice su nhombre:

- L S o
Hernan Hernan Hernan

[22], oct 11/00, (8:8) A dos trazos diferentes le asigna el valor de su nombre:

"W crndn

& Hernan

[prueba final], nov 7/00, ((8:9) en esta prueba escribe su nombre en dos oportunidades,
realiza una linea quebrada corta, diferente en cada caso:

——— (Hernan, en la prueba de escritura de palabras)

\I_J\I‘(Hernén, en la prueba de codificacion escrita)

En sintesis, durante el afo escolar su escritura manuscrita muestra pequenas
variaciones en la calidad de sus trazos. Comienza Uutilizando bolitas,
posteriormente una linea quebrada y finalmente pequenas lineas quebradas como
imitando la escritura cursiva. Quizd el avance mas importante esta relacionado
con la diferencia que establece entre dibujar y escribir, y el significado que le

asigna a sus escritos espontaneos.

Escritura en el computador: Una sintesis del proceso de escritura seguido por

el nifio utilizando el computador, se presenta a continuacion.

1. En la prueba inicial su escritura se caracteriza por el uso de letras repetidas
sin control de la cantidad, como se puede observar en los siguientes

ejemplos:

pPapa Saaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaad
aaaaa

elefante Q9999999999999999999999999999999999999999999999999999
99999
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pates | ... MMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMI
MMMMMMMMMMMMMMMMMMMM

pez ... SEFFEEFEEEFFEEFEEEFAFFFFFS

nifo MMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMM

caballo FFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFDDDDDDDDDDDDDDDDD
DDDDD

3. En la muestra de escritura recogida en la mitad del afo escolar, se observa
la misma caracteristica de la prueba inicial, la utilizacidon de letras repetidas

sin control de la cantidad. Estos se ilustran a continuacion:

00000000000000000000000kkkkkk (uga - tortuga)
kkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk (uga - tortuga)
00000000000000000000000kkkkkk (uga - tortuga)
kkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk (uga - tortuga)
hhhhhhhhhhhhhhhh (unes- lunes)

pes J33333333333333333333333000033333333333333333333300000 39
hhhhhhhhhhhhhhhhhh
cama | hhhhhhhhhhhhhhhhh

camiseta | yyyyuuuuuuuuuuuuuuUUUU T
A RBEARARRERARARARAEAEARREARARRRRARSRARARARARARARAY
ARAEASAREERARARARARAS

3. Prueba final: En esta prueba su escritura se caracteriza por la utilizacion de
letras al azar, por lo general letras repetidas; pero a diferencia de la prueba
inicial incluye también variedad de letras, y reduce el nUmero de caracteres
por palabra, mostrando un mayor control y freno inhibitorio, ademas de
interesarse un poco mas por lo que escribe, enriquece el significado que le

otorga a lo escrito. Algunos ejemplos se presentan a continuacion:

sol

23.1.2 Jnhhoklk

pan Cvevfagggggggggagg
mama | Gbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbbb

bbbbbbbbbbbbbb (mamamita)




24

317

papa Czbbbxqq

FTTTTTTGGGGGGGGGGGGG (pajarito)
UUUOYYIYYTYTYUUYTTTTTTTTT (patas)
RE6R99RRRTTTTTT (pico)
FFHFGGGGGGGGGGGGGGG (alas)
GYYDUTUSTGFTTTTTTTTTTTTTTITITIT (pata)

oso ctt

pez xddfdffyyulp
vaca cdrrerr

cama rffffef

nifio r55555rttt
caballo ceefr

4. Muestras de escritura recopiladas durante el afio escolar: Se recopilaron 14

muestras de escritura en el computador. En ellas se puede destacar la
escritura del titulo, la fecha, la escritura espontanea, el marcar dibujos, y la

escritura del nombre propio.

El titulo o encabezado

Para la escritura del titulo se le dio en la mayoria de los casos apoyo fisico
(APF) o apoyo tipo sefal (APS), pero tenia dificultad para seguir la letra
sefalada, dejaba el dedo puesto en la tecla o marcaba otras letras, como se

puede observar en los siguientes ejemplos:

[2], may 17/00, (8:3) El tema es la familia. Escribe el titulo “Mi Familia” correctamente con
apoyo fisico (APF) y tipo sefal (APS); le ayudo a buscar las letras, pone varias a la vez, le
corrijo, descarga toda la mano en el teclado, le ayudo a marcar.

[9], ago 29/00, (8:6) Escribe convencionalmente el titulo “transporte terrestre” con APF (se
le lleva la mano).
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[10], sep 6/00, (8:7) El tema es las normas del pasajero. Le pongo la muestra para el titulo,
encuentra la /N/, pero pierde interés en la muestra y pone letras al azar. Comienza a
interesarse por la variedad de letras y utiliza menos letras repetidas. Le muestro la letra en
el modelo y en el teclado y trata de seguirme. Le queda asi:

NJTWYYYYYTYT55HAYTS DDEL] PZSA11111113113331311JEFFO0O0 (NORMAS
DEL PASAJERO)

[11], sep 19/00, (8:7) El tema es el transporte acuatico. Selecciona el submarino. Para el
titulo se le da APS, escribe algunas de las letras de la palabra que se le sefalan pero
repetidas y combinandolas con otras letras o nimeros. Le queda asi: MEE3222222DUIOS
DDEE S5TTTRANDSPORQQ2TE A<<<CUAATTTTIIICCOOO (Medios de transporte
acuatico).

[13], oct 19/00, (8:8) El tema es el teléfono. Le ayudo a escribir el titulo senalandole las
letras en el teclado (APS), escribe telyefono

[14], nov 2/00, (8:9) El tema es el cine. Escribe el titulo en tres oportunidades con APS, en
una de ellas logra escribirlo correctamente:

Cinswee

CjINE

CINE

La fecha

Al final de cada escrito los nifos escriben la fecha, inicialmente con apoyo y
paulatinamente se les anima para que lo hagan por si mismo. En el caso de
Hernan se le da apoyo fisico o apoyo tipo sefial. Por su cuenta, al final de
proceso escribe variedad de letras e incluye letras, mostrando que reconoce

que la fecha debe incluir nimeros. A continuacion se ilustra el proceso:

[5], jun 13700, (8:4) Realiza la tarjeta para el dia del padre. Al final le ayudo a escribir la
fecha con todo el apoyo (controlo su mano), le quito el apoyo fisico para escribir "junio", y
logra escribirlo repitiendo sdlo la letra /i/, asi: juniiio.

[9], ago 29/00, (8:6) El tema es el transporte terrestre. Selecciona la moto. Al final para
escribir la fecha le sefalo las letras, le queda: ATGOSTRO 29DE 2000' é+é

[13], oct 19/00, (8:8) El tema es el teléfono. Al , para la fecha escribe:
Byt trtttyytéwakkikwkfjhf d aasa aqqqqq (2000)

[14], nov 2/00, (8:9) El tema es el cine. La final Le digo que escriba la fecha “noviembre 2
del 2000”, y escribe:

JTRFGT. Le digo que escriba 2000, pone 6542226H IKL. Cuando le pregunto donde dice
2000 sefiala el 2.
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24.1.1.1.1.1.2 Escritura espontanea

Al principio del proceso utiliza letras repetidas sin control de la cantidad. Después comienza a utilizar letras al azar y logra en
algunas oportunidades aproximarse a la escritura convencional de algunas palabras, con apoyo tipo sefial. Sin embargo persiste
en la escritura independiente la repeticion de letras o la combinacién de letras, nimeros y signos al azar. A continuacion se

ilustra este proceso:

[3], may 25/00, (8:3) Para el tema de las partes de la casa, selecciona la imagen de una cama y dice
"pieza”. Escribe:

Hernan bbbbbbbbbbbbbbbbbbbb Le pregunto ¢qué dice? Y responde "nan"
(Hernan).

Mia bbbbbbbbbbbbbbnnnkkcc

Cama cccnnnnnnnnnhhhhhhzz - Le pregunto ¢qué dice?, responde "mama” (cama)
Lépez zzzzz7777KKKkkkkkkkk Pregunto ¢qué dice?, responde “opez" (L6pez)

[5], jun 13700, (8:4) Realiza la tarjeta para el dia del padre. Selecciona la imagen de un pez, quiere
escribir "para mi papa", le ayudo a escribir papa sefialandole las letras, pero igual escribe letras

repetidas. Le ayudo a escribir "Feliz dia" y hace lo mismo. Escribe:

FFFFFFFFFFFFFEEEEEELLLLLIIIIIIIIIZZZZZZDDDDDIWW<<<<<<AAAAAAA (Feliz
Dia)

[9], ago 29/00, (8:6) El tema es el transporte terrestre. Selecciona la moto, escribe la
palabra con apoyo, le sefalo las teclas, le insisto en que escriba una sola letra por vez, me
imita exagerando mucho el movimiento de levantar el dedo de la tecla. Escribe 11 lineas con
variedad de letras, signos y nimeros. También utiliza series de letras repetidas. En todas
dice lo mismo "moto", excepto en una que dice "rojo". En tres oportunidades recibe APS y
logra en dos de ellas escribir la palabra convencionalmente y en la otra muy cercano a lo
convencional. Esta muy animado y yo también, porque es quiza la primera muestra de
control del movimiento sobre el teclado; aunque repite algunas letras, empieza a mostrar
variedad de letras. Ejemplo:

moto (con APS)
hgdcdz<z<AWQWI33IIUSUUYHUU.mki moto
MMK,,,,,, moto
LM,MIBHYTDDSEEEEE55321QAA<< moto

MMM {{{{{N.MHHHHHGGGGHGG4 KK rojo
,IUZXS moto

MOTO (con APS)

MOOTEO (con APS)
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[11], sep 19/00, (8:7) El tema es el transporte acuatico. Selecciona el submarino. Escribe tres lineas
diferentes en las que dice lo mismo "submarino". Utiliza series de letras, nimeros o signos repetidos

(minimo 18 caracteres, maximo la linea completa):

vDDDDDDDDWWW({{ (submarino)
...FRFDFFqq11588i’ fifilhhhhhhhhhhhhhhhh (submarino).
-...mngtrrrereereeeereereeeereereereerereererer (Submarino)

[14], nov 2/00, (8:9) El tema es el cine. Con APS escribe en dos oportunidades la palabra
"pelicula", cercana a lo convencional:

PWELICULLA

PEKLICULA

Incluye su nombre en el texto HHHT (Hernan)

Marcar dibujo

La actividad de escritura consiste en marcar una imagen dada. Al igual que
en la escritura espontanea su proceso se caracteriza por el uso de letras
repetidas o la combinacién de letras y signos al azar, aunque en este caso
reduce el nimero de caracteres utilizado. A continuacién se ilustra el

proceso:

[1], may 3/00, (8:3) Dibuja y escribe el nombre de algunos cereales y sus derivados (arroz, harina,
maiz). Le quedan en forma convencional con apoyo verbal y apoyo fisico.

[3], may 25/00, (8:3) Para el tema de las partes de la casa, selecciona la imagen de una cama y dice
"pieza”. Le digo el nombre del objeto (cama), repite “mama". Escribe:

cccnnnnnnnnnhhhhhhzz  Pregunto ;qué dice?, responde "mama" (cama).

[6], ago 16/00, (8:6) Escribe acerca de las plantas. Selecciona una planta en una matera y
el color rojo para la letra. Escribe la palabra "mata” en tres oportunidades de forma
diferente:

1) kkkkkkkkk... (hasta completar la linea, dice "mata")

2) klkkkkkjkkmk,mm,,,,,,m,,,,,,,,,mkkj (mata)

Finalmente con APF escribe la palabra correctamente.
[7], ago 24/00, (8:6) El tema es el transporte aéreo, selecciona el globo. Para marcar la

imagen se sigue los siguientes pasos reduciendo el nivel de apoyo:
1. Se escribe frente a él la palabra modelo.
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2. La escribe correctamente con APF.

3. Con APS escribe las letras de la palabra pero combinadas con otras al azar, ejemplo:
tgfliilpoikkmbo (globo).

4. Sin apoyo utiliza variedad de letras (minimo 4 caracteres, maximo la linea completa).

Ejemplo:

hggg (globo)

GFLDDDDHBVGVHVCDXXDAXVN (globo) L. .

GGGGGGGGGFHHIJHHHGYAHHGGHINKIMKMKMGNJIFMKKLB,L.NB.NGGH.N
(globo)

[11], sep 19/00, (8:7) El tema es el transporte acuatico. Selecciona el submarino. Con APS
se acerca a lo convencional, aunque aun repite o afiade letras:

SUBMAERIONOO (submarino)

Sin apoyo escribe: HHJIJH (submarino)

24.1.1.1.1.1.3 Escritura del nombre propio

Se hace un seguimiento del proceso seguido desde la prueba inicial, las
muestras de escritura, la muestra intermedia y la prueba final, una sintesis

del mismo se presenta a continuacion:

[prueba inicial], mar 7/00, (8:1) Para su nombre utiliza series de letras y signos repetidos,
asi:
IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIQQQQQQQNQNQQQQQQQQLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLL
LLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLYNN (HERNAN)

[3], may 25/00, (8:3) Para el tema de las partes de la casa selecciona la imagen de una cama y dice
"pieza”. Al comienzo escribe su primer nombre repitiendo la letra /b/, asi:

bbbbbbbbbbbbbbbbbbbb que dice? "nan" (Hernan).
Al final escribe su apellido repietiendo las letras /z/ y /k/, asi:
zzzzzzzzzkkkkkkkkkkk que dice? "opez" (Lépez)

[muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (8:5) En esta prueba escribe su nombre en
tres oportunidades, utiliza letras repetidas, en un caso se le da apoyo, mostrandole las dos
letras iniciales, las cuales repite en forma continua. En la primera prueba escribe:

En la segunda prueba escribe su nombre en dos oportunidades, asi:

00000000000000000000000000000 (nan Hernan)
heeeeeeeeggggggggggggggggggghhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhh (Hernan, con
apoyo inicial)

[6], ago 16/00, (8:6) Escribe acerca de las plantas. Al final escribe su nombre en tres
oportunidades de forma diferentes, asi:

hedxcdcfdfyyuhiikkikkinbnbbbnbv v v (Hernan)

vv b v (Hernan)

vfgghgnnbnhb bb (Hernan)
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[8], ago 24/00, (8:6) El tema es el transporte. Primero escribe acerca del globo y después
de la moto. En esta Ultima pagina escribe su nombre dos veces con APS:

Herna nn (Hernan)

Hhegrdbgnan (Hernan)

Después sin apoyo, lo escribe otras dos veces. Utiliza variedad de letras y signos:
-g.ii,mn n, v--l,gmkc, b-...A.,{f.RAj..ui (Hernan)
kjhjhhhhbjjmmn--[]{} (Hernan)

[10], sep 6/00, (8:7) El tema es las normas del pasajero. Al final escribe su nombre con
APS, muy cercano a lo convencional: HERNAAN

[12], oct 12/00, (8:8) Escribe la nota para leer en el noticiero del preescolar. Al final escribe su
nombre con APS, le queda cercano a lo convencional pero con letras repetidas y una letra no

correspondiente;

HE VRRN AAAA N

[14], nov 2/00, (8:9) El tema es el cine. Dentro del texto escribe su nombre en cuatro
oportunidades sin apoyo. Utiliza variedad de letras y numeros:

1. YYYYTRG (Hernan)

2. HHHT (Hernan)

3. LOJHGGHFDS21123GGGHG (Hernan)

4. HBHIKLLBNNNKLLLLY6W7W 36545RW7 (Hernan)

[prueba final], nov 7/00, (8:9) En esta prueba escribe su nombre en cuatro oportunidades,
en todas de forma diferente. Combina letras al azar o repite letras. En algunos caso incluye
nlmeros y signos, asi:

Fqyyycxsr (Hernan, en la prueba de reconocimiento del texto escrito)

VYYYUSIIUGGG (Hernan, en la prueba de escritura espontanea)

Ikhxf66i9jk™ jknnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn (Hernan, al inicio de la prueba de escritura de
palabras)

Htgfgf ffFEFFEFFFfff (Hernan, al finalizar la prueba de escritura de palabras)

En sintesis, el proceso de escritura utilizando el computador como
herramienta se caracteriza en el comienzo por el uso de letras repetitivas, sin
control de la cantidad. Asumia la escritura mas como un juego con €l teclado
y el impacto de las lineas que se formaban en pantalla. Poco a poco con
diversos niveles de apoyo (fisico, verbal y tipo sefal) se aproximo a la

escritura convencional. En su escritura espontanea se observa que comienza
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a utilizar variedad de letras, a limitar el numero de caracteres por palabra, y a

ampliar el repertorio de significados que le asigna a lo escrito.

El proceso de apropiacidn de la escritura utilizando dos herramientas diferentes

(el lapiz y el computador) muestra en su transcurso similitudes y diferencias que

se pueden sintetizar en los siguientes aspectos:

Ambos procesos inician y terminan en un nivel concreto caracterizado en la
escritura manuscrita por la utilizacion de trazos primitivos, una linea
quebrada que se asemeja a la escritura cursiva, la que cambia de tamafio y
cantidad durante el proceso. En el computador utiliza inicialmente letras
repetidas sin control de la cantidad y paulatinamente va incorporando
variedad de letras, signos y nimeros al azar, y en algunos casos se observa
reduccion del nimero de caracteres utilizados.

No llega a la escritura convencional de su nombre con ninguno de las dos
herramientas, sin embargo con el computador puede aproximarse un poco
mas a la escritura del mismo con apoyo fisico y tipo sefial.

Al final del proceso se evidencian mayores avances en el computador,
mostrando un mayor control de la cantidad de caracteres utilizados,
mejorando el freno inhibitorio al oprimir las teclas, y la calidad del significado

asignado a sus escritos.



Sujeto 9. Stiven 12

Sintesis del proceso individual

Lectura: Desde la prueba inicial muestra que diferencia la imagen del texto, el cual sefala para leer, y dice lo gue
representa la imagen agregandole elementos de su experiencia. En la prueba inicial se observa que maneja algunos
elementos de la estructura narrativa como “entonces”. En la receta de cocina dice algo relacionado con lo que se debe
0 no comer, "toda la comida, que se coma toda la comida para que se ponga grande y pueda jugar”. En la prueba de
lectura con imagen dice algo relacionado con el objeto: "Uno debe llevar el plato pasito para que no se le caiga y con
el plato porque de pronto se quiebra”. En la prueba final muestra mayor interés por el cuento impreso que por €l
multimedial; pero en el caso de la enciclopedia, se interesa mds por la multimedial que por la impresa. En la prueba

de lectura con imagen sefala siempre el texto para leer y dice lo que la imagen representa.

En este caso se observa que el nifio establece una clara diferencia entre el texto y la imagen, pero sin embargo no los
considera como aspectos separados sino como un todo que se complementa. Es la imagen la que le brinda los
elementos para interpretar lo que dice el texto. Utiliza la oracion como referente de significacion para el texto,
independientemente de gue este corresponda a una o varias palabras. Este tipo de conducta ya habia sido descrito

por Ferreiro y Teberosky, quienes sefalaban que “al igual que el nombre, la oracion es atribuida a todo el texto, con

2 En el Anexo 6-i se presenta un resumen de los resultados de las pruebas inicial, final y de la muestra intermedia de escritura.
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total independencia de las propiedades de éste” (Ferreirro y Teberosky, 1979:101). Utilizar la oracion en vez del

nombre son estrategias diferentes pero corresponden a un mismo nivel de conceptualizacion.

Hipotesis de lecturabilidad: En /a prueba inicial en ambos formatos considera que todas las tarjetas se pueden
leer, excepto las que tienen una sola letra o numero. En las que se pueden leer dice "se puede leer”. En la prueba
final en ambos formatos mantienen la idea de que una sola letra o numero no se puede leer, pero ademds agrega
algunas de dos y tres letras que no se pueden leer por que "son poquitas”. Al igual que en la prueba inicial considera
gue lo que dicen las tarjetas que se pueden leer es precisamente eso "si se puede leer”. A continuacion se ilustran

algunas respuestas de la prueba final:

MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
25 TARJETA SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
S SI NO SI NO
¢QUE DICE? éPOR QUE? ¢QUE DICE? éPOR QUE?
A Es una letra sola no se lee hablar
t La letra es una no se puede Es muy pequefiita
leer
PE Si se puede leer Si se puede leer
ea Esa letra es poquita Porque no
tra Se-puede-leer Si se puede leer
Mama Se-pue-de-leer Si se puede leer
(a cada letra le asigna
una palabra)
MARAVILLA | se puede leer Se puede leer
fabuloso se puede leer Si se puede leer
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Este es un caso muy particular en cuanto a la interpretacion de lo que dice el texto. El nifio tiene claro como criterio
de lecturabilidad que las palabras deben tener mas de tres grafias, sin embargo al tratar de asignarle un significado a
las que se pueden leer no busca relacionar la palabra con referentes conocidos, ni transfiere su conocimiento del
nombre de las letras. Utiliza una estrategia circunscrita a la accion de clasificacion que debe realizar y de acuerdo con
Su teoria las tarjetas dicen si se puede o no leer. Llama especialmente la atencion el que esta conducta se mantenga
en la prueba final y que incluso en ésta la mantenga con mayor conviccion cuando es confrontado. Muestra por
ejemplo que reconoce el texto como una suma de partes y trata de acomodar su enunciado a la palabra escrita
asignandole una palabra o silaba a cada letra, incluso si no le alcanzan en el sentido izquierda-derecha, se devuelve
hasta terminar el enunciado. Sin embargo, en términos del nivel de interpretacion que alcanza el nifio del texto
escrito, no es concluyente si se compara con 1as respuestas en las pruebas de lectura de imagenes y de diversos

portadores de texto.

Escritura: A continuacion se presenta una sintesis de las caracteristicas de la escritura tanto manuscrita como en el

computador, en diferentes momentos del proceso seguido por el nifio.

Escritura manuscrita:
1. En la prueba inicial escribe utilizando una sola marca primitiva en las pruebas de escritura de palabras y
codlificacion escrita de imagenes; en la escritura espontanea utiliza el mismo tipo de marca, pero en forma repetida

y en direccion vertical. A continuacion se presentan ejemplos de cada una de estas subpruebas:

En la prueba de escritura de palabras:
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pan ’ D
mama D

papa D

En la prueba de escritura espontanea pregunta si escribe con el uno, le digo que como quiera. Dice que va a escribir el uno del pez y del
nifio, hace dos columnas de bolitas, asi:

0
8 8
0°0
0

80

En la prueba de codificacion escrita de imagenes:

El nifo

sol Q

0s0 0
pez O
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2. En la muestra de escritura realizada a mediados del afio escolar se observa que su escritura ha avanzado
significativamente, pasa de las marcas primitivas a utilizar letras (especialmente O, S, |, H, e€) y seudoletras;

eventualmente incluye algun ndmero. Esto se ilustra a continuacion:

En /a prueba de escritura espontanea escribe acerca de los peces gue tienen en el aula:

OsiGCeOe\_] iXie alimentarse
) 2e comer
C0e9 jugar
OEZO Los peces no pueden jugar tan brusco
C%OOO y comerse los pecesitos pequenitos

En la prueba de codificacion escrita de imdgenes:

sol

25.1.1 O5iei
0Sso que
pez [To ooi
vaca OO'
cama oDio

3. En la prueba final su escritura manuscrita muestra progresos importantes. Utiliza sélo letras, reduce el niUmero
de caracteres por palabra (de 2 a 4), y en algunos casos hace analisis silabico y marca una letra por silaba. En
otros casos la letra corresponde a la vocal o consonante de la silaba. Se aproxima a la escritura convencional

de palabras familiares como papa y mama. A continuacion se ilustra con ejemplos estos avances:
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Mama
25.1.1.1.1.1.1.1 MaM
a
qaqq
25.1.1.2
ap
a
Pelota quM
Mariposa mteq
Elefante Teqt

Cuando escribe "mariposa” va diciendo "la ma" y pone la M, "la sa" y pone la T, "la ra" y pone la E, "mariposa" pone la Q.

tTe bg
el-pajaro- estd encaramado-en el arbol
POqO

El pajaro-dice-pio-pio

pez tOe pescado
vaca 1.01.
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HO
25.1.1.3

am

4. Muestras de escritura recopiladas durante el afo escolar: Se recopilaron 21 muestras de escritura manuscrita de
las fichas de trabajo y el cuaderno; a través de ellas es posible hacer un seguimiento de la escritura realizada
durante el afo en actividades como la copia, la escritura espontanea, el marcar dibujos y el nombre propio (ver

Anexo 7-i).
25.1.1.3.1

25.1.1.3.2 Copia

De las muestras seleccionadas, seis corresponden a actividades de copia. Por lo general ésta es muy cercana al

modelo. Una muestra de esta escritura se presenta a continuacion:

[8], jul 18/00, (4:9) En el cuaderno escribe debajo de la palabra escrita por la profesora los nombres de algunas prendas de vestir. Su
copia es muy cercana al modelo. No se diferencia la letra /S/ del nimero 5:

medq5 medias
W qMibq camisa

[9], jul 19/00, (4:9) ) En el cuaderno escribe debajo de la palabra escrita por la profesora los nombres de algunos alimentos. Su copia
es muy cercana al modelo:
HoeuO5 huevos
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JusO jugo

[16], sep 25/00, (4:11) Escribe una carta a su profesora, escribe la palabra “carta” muy cercana al modelo
CqrTa carta

[20], nov 3/00, (5:1) Escribe la palabra “cine” siguiendo el modelo en forma correcta:
Cine

Escritura espontanea.

Su escritura espontanea se caracteriza inicialmente por el uso de variedad de letras sin un control estable de la
cantidad de caracteres; paulatinamente va reduciendo el nimero de caracteres y parece establecer un numero de
uno a cuatro letras por palabra. Hacia el final del proceso comienza a segmentar sus escritos por palabras o

silabas, asignandole de una a tres letras a cada una. Este proceso se muestra en los ejemplos siguientes:

[7], jul 17/00, (4:9) En una ficha realizan un dibujo y escriben algo de las vacaciones. Escribe utilizando variedad de letras, entre ellas
varias de su nombre:
tivennMelM Stiven leyendo un libro.

[10], jul 27/00, (4:9) En el cuaderno, la profesora escribe la pregunta “équé come Angie?” (se refiere a la tortuga que tienen en el
aula). Para responder escribe combinando letras y seudoletras, de 3 a 4 caracteres por palabra

HiVB chocolate

OV]H banano

PeA galletas

8 eAB agua

[16], sep 25/00, (4:11) Realiza una carta para su profesora, escribe una letra para cada palabra:
PXUE Te quiero mucho Astrid
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Segmenta asi:

P Te X quiero U mucho  Astrid

[17], oct 2/00, (5:0) Realiza el manuscrito de la nota que presentara en el noticiero del preescolar. Escribe una frase en una linea, le
asigna el valor de una palabra a una letra o series de dos y tres letras, asi:

tFPtbe 1tbX En Caracol vemos las noticias deportivas
tEn FPtcaracol bvemos €las tbnoticias X deportivas

[20], nov 3/00, (5:1) En el cuaderno escribe acerca del cine. Realiza una serie de 7 letras diferentes, asignandole a cada una el valor de
una o dos palabras o silabas:

tieest
Una camara mato a toda la gente

tuna cdmara imato €a toda €la Sgen 1 te

[21], nov 20/00, (5:1) En el cuaderno escribe acerca de la navidad. Utiliza variedad de letras, incluye algunas seudoletras. (de 6 a 11
caracteres). Al leer dos de las palabras, las segmenta por silabas, asignandole a cada una dos o tres letras:

t CTHAO campanas
iJHOAloPet Papa Noel
OHOlteo pesebre
OHpe Olce teo bre
HteHOH Mofios

Htemo HOH fios

Marcar dibujos.
Desde el comienzo se observa que utiliza un nimero limitado de caracteres para marcar las imagenes. (2 a 8

caracteres por palabra). Una sintesis de este proceso se ilustra a continuacion:
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[4], abr 10/00, (4:6) En una ficha dibuja y escribe el nombre de los personajes del cuento de “Caperucita Roja”. Escribe algunas de las
letras de su nhombre al lado de cada uno de sus dibujos. Ejemplo:

StU Iobo

[6], may 4/00, (4:7) En una ficha debe senalar y escribir el nombre de algunas verduras. Utiliza 2 6 3 marcas para cada palabra.
Combina letras y seudoletras, asi:

(o a 3 zanahoria
SO

arveja
AO repollo
[8], jul 18/00, (4:9) En el cuaderno, al lado de las imagenes que representan algunas prendas de vestir, escribe el nombre de éstas.
Introduce el nimero 5 (podria ser la letra /s/ invertida) en su escritura. Utiliza de 2 a 4 caracteres por palabra:
ebi medias
eB5 camisa
5| pantaloneta

[11], ago 15/00, (4:9) En una ficha escribe las partes de una planta. Escribe dos o tres letras sobre cada imagen:
Soe flor

Si fruto

0i0 raiz

eie tronco

S hoja

[13], sep 7/00, (4:11) En una ficha con algunos elementos relacionados con el transito, escribe al lado de cada imagen. Utiliza de 2 a 8
marcas para cada palabra. Las escribe sobre la imagen:

q Oe gasolina
eO puerta
eOtd palo
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b°e‘reO‘rO transito

[15], sep 18/00, (4:11) Escribe el nombre de las imagenes que muestra la profesora. El tema es el transporte acuatico. Utiliza variedad
de letras (2 a 8 caracteres por palabra):

OUANeRIO Barco
OtAiVeAi submarino

TSeZ velero
02 balsa

Escritura del nombre propio
El seguimiento de la escritura de su nombre se hace teniendo en cuenta la prueba inicial, las muestras recopiladas
durante el ano escolar, la prueba intermedia, y la prueba final. Al comienzo utiliza una o dos marcas, pero
rapidamente empieza a utilizar las letras de su nombre. A mediados del afio se observa una primera aproximacion
a la escritura convencional de su primer nombre; eventualmente incluye otras letras o experimenta trazos para las

letras /v/ y /n/. A continuacion se ilustra este proceso:

[1], feb 18/00, (4:4) Las profesoras evaluan la escritura del nombre propio, utiliza dos marcas:

S O Stiven

[prueba inicial], mar 7/00, (4:5) En esta prueba utiliza una sola marca. Pregunta si con el uno y hace una bolita en la esquina inferior
de la hoja

D STIVEN

[2], mar 21/00, (4:5) En una ficha para colorear escribe su nombre utilizando cuatro letras, asi:

Oti
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i Stiven

[4], abr 10/00, (4:6) En una ficha donde dibuja y escribe acerca de los personajes de un cuento, escribe su nombre utilizando algunas
de las letras convencionales y agrega otras mas:

rtivevnO Stiven

[7], jul 17/00, (4:9) En una ficha donde dibuja y escribe acerca de las vacaciones. Firma con su primer nombre muy cercano a lo
convencional: Stiveh

[muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (4:9) En esta prueba escribe su nombre muy cercano a lo convencional:
Stileh STIVEN

[11],ago 15/00, (4:10)
sti ve| Stiven
[13], sep 7/00, (4:11)
stiUeN Stiven

[16], sep 25/00, (4:11)
stiven

[18], oct 4/00, (5:0)
Stileh

[20], nov 3/00, (5:1)
StiUen

[prueba final], nov 7/00, ((5:1) En esta prueba escribe su nombre convencionalmente en las tres subpruebas:
Stiven

25.2

En sintesis, durante el aflo escolar su escritura manuscrita sigue un proceso evolutivo en el que se puede observar al
comienzo el uso de una sola marca primitiva, pero rapidamente comienza a utilizar algunas letras y seudoletras en su

escritura. Al final del proceso se observa un control estable de los caracteres utilizados, los cuales son letras
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reconocibles. En algunos casos trata de hacer analisis silabico y se aproxima a la escritura convencional de su nombre

y de palabras muy familiares.

Escritura en el computador: Una sintesis del proceso de escritura seguido por €l nifio utilizando el computador, se
presenta a continuacion:
2. En la prueba inicial escribe utilizando una sola letra, o series continuas de letras, o variedad de letras al azar, que

puede incluir signos y nimeros. A continuacion se presentan algunos ejemplos que ilustran estas caracteristicas:

pan
25.2.1.1.1.1.1.1 N

mama J

papa P

GkinfuukkmmmmmmsssshhhhhffffffffffFFffffreerrerrrrrrrrsssss
Conejo y elefante

pez gggdddooooooooott11555555555555555555555555555555555

vaca vmmpgoroot, vto, tvrO9ttktkttm, titttotitititttitt++++tkkkkkkkk

cama xxccvbbhhkkkkkkkkkkttttttttttttttttttttttt)3§ii33303dd3dd043330d4
JJJiJJijjooocoooo

2. En la muestra de escritura recogida en la mitad del afio escolar se observa en su escritura la utilizacion de letras al
azar; eventualmente incluye algin nimero, y disminuye el niUmero de caracteres por palabra. A continuacién se
ilustra este momento con ejemplos:

diubmfixasfpAOOkjy# tortuga
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sol shjmopfnbt
o0so Jjrfvwegimnbps
pez ugkdijnbddddh;j4
vaca ykkeb5hnnjasaod
cama hyuaboythdijmfwwhhsla

3. Prueba final: En esta prueba su escritura no muestra cambios con respecto a la prueba intermedia; utiliza letras al

azar y no es estable la cantidad de caracteres utilizados. Ejemplos de su escritura se ilustran a continuacion:

mama

25.2.1.1.1.1.1.1.2 MDMDMD
papa SIPNVGYUVBHGGGYYYGHFKF
pelota GHIDJHTYBLFJGHIBGBGUGG
mariposa G6THHYHHUTUHTUUHHTUJYUHUT
elefante GUGKHGTHYTHTYHTYHHYIHHK

GITKIHTYJKTUYTUYOITYUITYUTUTY (los leones comen carne)
UTIYTIUYTIUTYUTYUTIUTUYTUYTUITUY (también comen)
TTUYTYTUYITYTYTHTHTHTHUTHTUHTU (animales)

pez hygkf jgtghrirkrrigmthit "pescao”
vaca hgtudfkgjcbntufgddnf

cama rmvclfgkbgnk

caballo sjgfifkfglflhfkhk

pelota rkroototototyok

bicicleta gjmftjgjhhhj
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4. Muestras de escritura recopiladas durante el afio escolar: Se recopilaron 16 muestras de escritura en el
computador. En ellas se puede destacar la escritura del titulo, la fecha, la escritura espontanea, la copia, el

marcar dibujos, y la escritura del nombre propio (ver Anexo 7-i).

El titulo o encabezado
La escritura del titulo en general fue convencional con algun tipo de apoyo (modelo, APS y APV). Algunos

ejemplos se presentan a continuacion:

[1], may 3/00, (4:7) Dibuja y escribe el nombre de algunos cereales. Escribe correctamente el titulo “los cereales” con APV y APS.
[8], sep 6/00, (4:11) Escribe el titulo “Normas del pasajero” en forma correcta siguiendo el modelo.

[10], sep 14/00, (4:11) El tema es el transporte aéreo, selecciona la avioneta. Escribe el titulo muy cercano a lo convencional con APV y
APS: LA AYIONETA (la avioneta).

[15], oct 19/00, (5:0) El tema es el teléfono, escribe el titulo correctamente siguiendo el modelo TELEFONO

[16], nov 2/00, (5:1) El tema es el cine, escribe el tema en forma correcta con APV y APS Cine.

La fecha
Intenta escribir la fecha por su cuenta desde el comienzo; lo primero que maneja es el ano (2000), para el mes y
el dia se le da apoyo o trata de escribirlo combinando letras y nimeros. Al final en una oportunidad trata de

escribir el mes (octubre) haciendo analisis silabico. A continuacion se ilustra este proceso:
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[3], may 25/00, (4:7) El tema es las partes de la casa. Al final escribe la fecha, primero escribe el afio asi: 2SHUKHYT (2000). Para el
mes y la fecha se le da APV y APS, le queda correcta.

[71, ago 29/00, (4:10) El tema es el transporte terrestre. Al final escribe para la fecha 2000, dice “mayo 14 de julio de 2000”.

[9], sep 19/00, (4:11) Para la fecha escribe 20000. Le digo que escribid veinte mil, le borra un cero, le pregunto équé dice?, responde
"septiembre, ah no dice dos mil". Le pregunto édonde vas a escribir septiembre? Responde "Abajo". Baja el cursor y escribe
hbj5679hIinm7ppiiphm,unu2349109871234 (septiembre) hy76555mi5yk21 (19 de 2000).

[15], oct 19/00, (5:0) Escribe acerca del teléfono. Al final para la fecha pone O dice "tu,tu, tu" pone j "bre, bre, bre", pone e le queda
Oje (octubre), le digo que escriba 19, cuenta en el teclado los nimeros hasta el nueve, me pregunta énueve? Le digo diecinueve, uno
y nueve, pone el uno y cuenta de nuevo, le queda correcto 19 le digo "ahora escribe 2000", dice "espacio blanco", lo marca y escribe
2000. Le queda: Oje 19 2000 (octubre 19 de 2000).

25.2.1.1.1.1.2  Escritura espontanea

En su escritura espontanea se observa el uso de letras al azar. La cantidad de caracteres es variable. Una sintesis

del proceso se presenta a continuacion:

[3], may 25/00, (4:7) El tema es las partes de la casa, selecciona la imagen de la ducha. Escribe utilizando variedad de letras continuas. La cantidad
determinada por el tamafio de la linea:

DKTHFRMNHIOYTVCZ Elagua
NKOJEYHBFVDRTYPOG el agua se cuida
[5], jun 13/00, (4:8) Realiza la tarjeta para el dia del padre. Selecciona la imagen del "Pterodactilo", quiere escribir "te quiero mucho"

le doy apoyo diciéndole las letras, después escribe por su cuenta "Feliz dia". Utiliza variedad de letras y nimeros (13 caracteres):
TRPYXGHUJOK23 (feliz dia).

[6], ago 24/00, (4:10) El tema es el transporte, selecciona la moto. Combina letras, signos y nimeros (16 caracteres):
J4juogytjhi,gu<< (la moto camina por la calle)
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[9], sep 19/00, (4:11) El tema es el transporte acuatico, selecciona la lancha. Escribe combinando letras, signos y nimeros, separando
en cada linea un enunciados (articulo y sujeto), y utiliza minimo 12 caracteres, maximo toda la linea:

gjobnh nhjy,gk ohjljlhuh8figwsxvnj (lancha). Lee de derecha a izquierda.

"Voy a escribir que la lancha nada por el agua", escribe:

hjijn,hjy,yoyohpymj (por) yo69u79juj670iu (nadan) hkZi (las lanchas) al leer lo hace de derecha a izquierda, cada segmento es

~ e~

una palabra acompaiiada del articulo, lee "las lanchas nadan por... me falto una letra" agrega al final miy “fAplj (el agua).

[13], oct 5/00, (5:0) Estan armando el periddico, quiere escribir sobre su cumpleafios. Le ayudo a crear una pagina y a poner el
encabezado SOCIALES. Escribe haciendo analisis silabico:

Stiven qumpai eotu 7. 5 ANOS (Stiven cumple afos en octubre 7)

Qum cum p pleaffioseenoocttuubre?

[16], nov 2/00, (5:1) El tema es el cine. Escribe poco pero con un gran esfuerzo; trata de escribir atendiendo a los sonidos, los repite y
aisla el sonido vocalico o consonantico; pide ayuda para encontrar algunas letras, para las otras marca cualquiera, asi:

T CMA AJO A TLK]

Una cadmara asusto a toda

YJHHUJJJJ1INJJUJHLKF La gente

Para escribir TODA, las dos letras no le parecieron suficiente y agrego dos mas, y cuando llego a LA GENTE perdio la atencion en el
sonido y puso letras al azar.

25211113 Copia

En las muestras de escritura en el computador se encontraron siete actividades de copia, algunas de las cuales se ilustran a continuacion:

[3], may 17/00, (4:7) El tema es las partes de la casa, selecciona la imagen de la ducha, escribe la palabra “bafo”, en forma correcta
siguiendo el modelo.

[6], ago 24/00, (4:10) El tema es el transporte, selecciona la imagen de una moto. Le ayudo a escribir la “moto” y después repite, haciendo una copia
exacta.
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[10], sep 14/00, (4:11) Para el tema del transporte aéreo selecciona la avioneta. Trae el texto escrito, le ayudo a escribir el titulo y las
dos primeras frases mostrandole y diciéndole las letras. Después le sefalo Unicamente la palabra marcando el principio y el final de la
misma en el modelo; logra escribir en forma correcta, con unos pocos errores.

LAS AVIONETAS ATERRIZAN POR UNA CALLE QUE SE LLAMA PISTS (pista)

LAS AVIONETAS ATERRIZAN MUY RAPIDO.

LOS PILOTOS MANE IAN (manejan) LAS AVIONETAS.

[16], nov 2/00, (5:1) Le ayudo a escribir la palabra CINE tanto en mayudscula como en mintscula, después la copia correctamente del modelo.

Marcar dibujo

Se puede observar en la mayoria de los casos que escribe con algin tipo de apoyo. Cuando lo hace independientemente utiliza variedad de letras sin control estable de la cantidad.

[1], may 3/00, (4:7) Dibuja y escribe el nombre de algunos cereales (arroz, maiz, trigo) convencionalmente con APV y APS.

[2], may 17/00, (4:7) Para el tema de la familia, selecciona con apoyo las imagenes y escribe al lado de cada imagen el nombre
correspondiente utilizando variedad de letras y nimeros, minimo 9 caracteres y maximo 18:

Papa OUMBF9YT4

Mamé OUMBF9YT4 comienza con NY y dice "jah! no" y borra, sigue las letras que escribi6 para pap4, cuando llega a la B me dice donde
esta? (sefiala la B en la palabra anterior)

Stiven ST7TOMGBVGAADPEYUGR después que escribe la S me dice aqui no hay cruz? (se refiere a la T) le muestro y le cambio el tipo de

letra, le explico que estd en mayusculas. Se pasa de renglén y me muestra, le digo que si le sobro me dice que si y borra.
Tia OOOMMMRRRPPP7FE
Abuelito  OLJJFGBVRLWERFGE

[6], ago 24/00, (4:10) Para el tema de transporte selecciona la imagen de la moto. Escribe debajo de la imagen la palabra
convencionalmente con APV.
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25.2.1.1.1.1.4 Escritura del nombre propio

Se hace un seguimiento del proceso desde la prueba inicial, las muestras de escritura, la muestra intermedia y

la prueba final. Una sintesis del mismo se presenta a continuacion:

[prueba inicial], mar 7/00, (4:5) En esta prueba escribe su nombre utilizando letras al azar:
x57nfr2l-zaafij8Bexwohu STIVEN AGUIRRE BENITEZ

[2], may 17/00, (4:7) Las dos primeras letras correctas, seguidas de una variedad de letras y nimeros: STZ0MGBVGAADPE9UGR
(Stiven)

[5], jun 13/00, (4:8) Escribe su nombre ccorrectamente con APS. Hay autocorreccion, escribe Stiv9 borra el nueve y se le ayuda a
encontrar la /e/.

[muestra intermedia de escritura], jul 19/00, (4:9) En esta prueba escribe su nombre en dos oportunidades. En la primera prueba para

escribir su nombre marca Si (dice iay! no, es la cruz, borra) Sti. Pregunta “¢écual es la otra?”. Le respondo preguntandole “¢Se te
perdié? Busquemos”. La encuentra sin apoyo. Escribe h en vez de n, le queda asi: Stiveh

25.3 En la segunda prueba para escribir su nombre pone st y me pregunta “;cual es?”, le sefialo la /i/, la escribe y agrega ve. Pregunta
“ccual es la otra?”, sin esperar respuesta pone la u y dice "ah no" borra y pone n. Le queda correcto: Stiven

[7], ago 29/00, (4:10) Escribe su hombre en forma convencional sin apoyo
[9], sep 19/00, (4:11) Para su nombre escribe: Stiu en

[12], oct 4/00, (5:0) Escribe su nombre en forma convencional sin apoyo
[14], oct 12/00, (5:0) Para su nombre escribe: Sitien

[16], nov 2/00, (5:1) Para su hombre escribe: Stuen
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25.4

[prueba final], nov 7/00, (5:1) en esta prueba escribe su nombre convencionalmente en tres oportunidades:
StiVen

En sintesis, en el proceso de escritura utilizando el computador como herramienta de escritura se observan
algunas variaciones; inicialmente utiliza un solo cardcter o una combinacion de series repetidas de letras
seleccionadas al azar. Posteriormente va regulando el uso de las letras, pero no hay una cantidad estable de las
mismas. El avance mas importante esta dado por el andlisis silabico que realiza en varias oportunidades, tratando
de hacer coincidir cada letra marcada con una silaba. En algunos casos esta letra coincide con la consonante o

vocal que corresponde a la silaba.

El proceso de apropiacion de la escritura utilizando dos herramientas diferentes (el 1apiz y el computador)

muestra en su transcurso similitudes y diferencias que se pueden sintetizar en los siguientes aspectos:

« Ambos procesos inician en un nivel concreto caracterizado en la escritura manuscrita por el uso de una sola
marca primitiva. En el computador por el uso de letras, nimeros y signos al azar.

. Con ambas herramientas alcanza la escritura convencional de su nombre.

. Al final del proceso observado durante el aino escolar las caracteristicas de su escritura presentan en comun la
utilizacién de variedad de letras, la reduccion del nUmero de caracteres utilizados; y el comienzo del analisis
silabico en sus escritos, asignandole una letra a cada silaba, algunas de las cuales corresponden a la vocal y

consonante correcta.
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3.2 Andlisis de la escritura en binas.

Durante la realizacion del proyecto en el aula de preescolar se realizaron algunas actividades de escritura en binas

(por parejas) acerca de un tema dado, utilizando el computador.

En este tipo de escritura, lo importante para destacar son las interacciones que se establecen durante la actividad y
el apoyo que se dan entre si los nifios con y sin NEE en las actividades de escritura. En todos los casos cuentan
ademas con la mediacion del adulto. En las observaciones realizadas durante estas actividades se destacan los

siguientes tipos de interaccion:

1. Bina conformada por un nifio(a) sin NEE y nifio(a) con NEE. En esta interaccion el nino sin NEE brinda apoyo
verbal (APV), tipo sefial (APS) o fisico (APF) al compafiero con NEE. A continuacién se presentan algunos

ejemplos:

[Kelly (5:1)-Liseth (6:0)], sep 14/00. Escriben acerca del globo, se van turnando por partes la escritura del texto que tienen como modelo. Kelly le da
APS y APF a Liseth para escribir el texto y el nombre. Escriben:

CUAN DO ESTA EL AIRE FRIO SE BAJA CON CUIDAOD DEL CIELO

CUANDO ES TA CALIENTE SSEE (K pone una letra y L la imita) SUBE LA (al) CIELO Y CUANDO ESTA RFO (frio) SEE (se) BAJA
A,L (al) UELO (suelo) 2 PERSONAS VIAJAN EEEEEEEEEEEENNNNNNNN UNA CANASTA QUE SE LLAMA BARQUILLA.

LISETH

KELLYY
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[Gustavo (5:8)-Marilin (5:6)], sep 14/00. Escriben acerca del helicdptero, se turnan para escribir el texto que tienen para copiar, tratan
de seguir el modelo aunque con algunas inconsistencias. M le ayuda a G a encontrar las letras. Escriben:

VUELA CNC UNA HELICE GRANDE QUE TIENE ECIMA. TIENE UNACOLA I 4 LLANTAS. EL PILOTO MANEJA
ELHELICOPTERQ. EL HELNICOPTERO SIRVE PARA VOLAR Y LLEGAR MAS RAPIDO.

[Stiven (4:10)-Gustavo(5:7)], ago 16/00. Escriben acerca del arbol, ambos utilizan letras al azar, incluyendo ndmeros y signos. S
escribe la palabra "fin" al terminar el texto. Cuando le pregunto a S que escribié en una linea, G le dice al oido. S responde "los arboles
duermen el dia del sol".G lee "El arbol se alimenta, S le dice "no el arbol toma agua". Cuando G va a escribir su nombre S le muestra en
el teclado la letra inicial (G). En una linea S dice que escribié "los arboles comen papitas”. Le pregunto a G ¢TU crees que comen
papitas? Dice "no porque no tienen boca", le pregunto a S éentonces como hacen para comer papitas? "se las echan con agua". Cada
uno escribe una linea, asi:

(S) rjyohiipg8gcxz<srul El arbol se alimenta

(G) 4w2uefhfgfhhtduiy4a344 El arbol se alimenta, S le dice "no el arbol toma agua".

(S) Hipu " hjiu}l Los arboles comen papitas.

(G) {j-lokkjniilkihuiopppokittuh El arbol toma agua

(S) yhi-jkituhgggf<zgjihno Los arboles duermen el dia del sol.

(G) jhjhhjjggjngfcxgbcmghhygyu7tfuj klllin Cuando le pregunto équé escribiste? Me dice no se éentonces escribiste letras a la
loca? Si.

(S) fin Dice "ahora si voy a poner fin”.

[Santiago (5:0)-Hernan (8:7)], sep7/00. Escriben acerca del peaton. SA se acerca a la escritura alfabética con APV del mediador. H
escribe una palabra en forma convencional y otra con variedad de letras y series de letras repetidas con APV del mediador y APS del
compafiero. SA le ayuda a H mostrandole las letras en el teclado y corrigiéndole, le borra la letra si no es o si repite varias. Ponen
dibujos, se turnan sin ningun problema, cada uno dibuja lineas como calles. Les digo que pongan al peaton, le ayudo a SA a dibujar la
cebra , ambos ubican peatones, SA quiere nubes, H dibuja algunas y SA pone soles. Escriben:

(SA) El peaton puedbe caninar n vc ccebraxs (el peatdn puede caminar en las cebras).

(H) peaton scamiiiitrnaaaaaaaaaaaaa (peatdn camina)

[Daniela (5:3 )-Gustavo (5:3 )], sep 7/00. Escriben acerca del peatdn, se turnan la escritura. D utiliza variedad de letras, incluye
signos y numeros. Se le da APV para segmentar por palabras. G en la primera parte hace analisis silabico con APV, al final escribe una
variedad de letras y niUmeros. También se le da APV para segmentar por palabras. Escriben:

(D) hjounmli-dcv bnjjutybvhjlkl nmkijhi
(el (peatdn) (tiene)
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(G) quo cir,p pupde
(que caminar no puede)
(D) txn,l-pokjmhbvc6 7ox b joiZbnmjkghy kfgyuuicvcfgghju
(cruzar por la) (calle)
(G) qqA QUH HIO UI RPFUSS4 88DIGBOSGDH B
(puede cruzar por el puente peatonal)
(D) M9,,.,BNMKOP (y por) BUASS (la) CCVWVBMNJKLO,,{HJGFFRCVBHYU7860 (cebra).

Para la fecha G pone 2000, D le borra un cero queda 200, agrega p 000, G le agrega k, D va y mira al calendario, borra pone 7, G
pone 2000. Les queda 7 2000.

2. Bina conformada por dos nifios sin NEE, con una zona de desarrollo real (ZDR) cercana. En este caso se observan
dos tipos de actividades diferentes. Una en la que los nifios escriben un texto con minimo apoyo del mediador, y
otra donde escriben una carta convencionalmente con mucho apoyo. Un ejemplo del primer caso tomado de las
observaciones del diario de campo permite ilustrar este tipo de interaccion, en la cual ambos integrantes de la
bina (nifo y nifa) se apoyan mutuamente; en especial la nifia que tiene una ZDR mas avanzada le ayuda al

companiero, sugiriéndole las letras:

[Stiven (4:11 )-Marilin(5:6)], sep 7/00. Escriben acerca del peatdon. Comienza S, M le sugiere letras (ella ha comenzado a trabajar con
una escritura ligada a la silaba), escriben:

25,5 UVN PATP O QUEDK PSJ OLATG
Los peatones no pueden pasar por la calle

25.6 PYKH RPL THBKN,, 1

porque los pisa un
LKHLO+GLK}JHIKLLNN
carro (escriben a dos manos)
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Cada uno escribe su nombre correctamente, para la fecha ponen 2000; les pregunto ¢donde dice 7 de septiembre? M dice édonde esta
el 7? Lo pone seguido del 20007, S dice que no es asi y borra, le digo que ponga un espacio blanco, me preguntan ¢y como se escribe
septiembre? S mira al calendario y pone s, M va hasta el calendario , mientras S vuelve a borrar y deja solo 2000, le pregunto épor qué
borraste el 7? Lo pone de nuevo, ponen 1, M dice équé falta? Yo le pregunto éahi ya dice septiembre? No. Pone mas nimeros 188888,

borra y pone 1111 111 1, borra, pone 168, S le agrega 0 y lee “septiembre”, les queda 2000 7 16680

En el segundo caso, la pareja de nifios escribe una carta con apoyo del mediador (APV y APS), de tal modo que
el texto les queda escrito de manera convencional. Ambos aportan ideas para la composicion del texto. Dos

ejemplos de la produccion escrita resultante en este tipo de actividad se ilustran a continuacién:

[Kelly (5:1)-Daniela (5:4)], sep 27/00. Escriben un mensaje para enviar por correo electrénico a Margarita Rosa de Francisco
(protagonista de la telenovela “La caponera”). Para el encabezado se les da APV y APS, lo escriben en forma convencional. Igualmente

con apoyo insertan la fecha. Escriben el siguiente texto con APV y APS:
"Hola Margarita. Nosotras somos dos nifias de preescolar que te vemos por la noche en el televisor y nos gusta mucho como cantas. Muchas gracias

por tus canciones. Dile a la Pinzona que estuvo muy alborotada ayer. Hasta luego".

[Stiven (4:11 )-Andrés (5:2)], sep 27/00. Escriben un mensaje para enviar por correo electronico a su profesora. Escriben el

encabezado, la fecha y el contenido con APV y APS. El texto es el siguiente:
"Hola querida profesora Astrid, espero que estés bien nosotros te queremos mucho, queremos que siempre estés feliz. Hasta luego. Con amor."

Las actividades de escritura en binas utilizando el computador permitieron observar el proceso de mediacion entre
pares durante la produccidn escrita. Se destaca particularmente la actuacion de cada componente de la bina en los
diferentes momentos de la interaccion, caracterizada por el apoyo que se brindan para escribir; el tipo de apoyo

mas frecuente es el de senalar la letra en el teclado.
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Una conclusion importante de las observaciones realizadas en los momentos de interaccion entre pares, es que cada
nifo mantiene su nivel de conceptualizacion y sélo en algunos casos, cuando el nivel de desarrollo real de alguno se
aproxima a la escritura convencional, se hace evidente su influencia en la escritura del otro jalonandolo a un nivel de
produccidn superior. Lo importante en este proceso es la manera como ambos intercambian su participacién en el
proceso de creacidén del texto escrito, pasando de dar a recibir apoyo. Sin embargo en el caso de las binas
conformadas por un nifio con y otro sin NEE los roles son mas estaticos. El nifio con NEE recibe la mayor parte del

tiempo la colaboracidn de su compafiero mas capaz.

Aqui es importante destacar la pertinencia del computador como entorno facilitador para la colaboracion entre pares.
La pantalla al hacer publica la escritura, permite visualizar facilmente el texto que se va creando y brinda
retroalimentacidon inmediata en cada intento de escritura que hace cualquiera de los dos participantes, de este modo
mantienen el control sobre lo que quieren escribir. De igual modo el teclado hace posible la escritura conjunta

facilitindoles la eleccion de las letras que quieren utilizar y la correccion de los errores que perciben en el texto.

Una sintesis de las muestras de escritura en binas realizadas utilizando el computador se presenta en el Anexo 8.
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3.3 Analisis de la escritura utilizando el computador realizada por los nifios con NEE

Al igual que los demas nifos del grupo los tres nifos con NEE integrados al aula, participaron en todas las
actividades de escritura. Aungue en el apartado de analisis individual, ya se ha hecho una descripcidon detallada de
las caracteristicas de la escritura de estos nifios (S1, S7, S8) con ambas herramientas aqui retomo algunos aspectos
particulares del proceso que siguieron utilizando el computador para mostrar algunos de los hallazgos especificos

relacionados con la interaccion de estos nifios con esta herramienta de escritura.

25.6.1.1 Motivacion para las actividades de escritura

Los nifos participaron en todas las actividades de escritura propuestas con ambas herramientas. Sus producciones
eran aceptadas positivamente, por lo que siempre mostraron motivacion, interés y disfrute por la escritura,
especialmente en el computador, a esta estacion de trabajo se arrimaban espontdneamente, en algunas ocasiones
pedian ser los primeros en escribir, en otras pedian escribir en la hora de descanso, y en ocasiones pedian repetir el
turno de escritura. Aqui la motivacion podria explicarse simplemente por el caracter novedoso del computador en el
aula, pero lo interesante para el andlisis es que esta motivacion se mantuvo durante todo el afo escolar. Y esto fue

evidente en todos los nifos del grupo (con y sin NEE).
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Lograr que los nifios con NEE se motiven a participar en las actividades de escritura, que estas no les generen
sensacion de fracaso, y que ademas, muestren avances (asi sean minimos) en su proceso de aproximacion al cédigo
escrito representa un paso importante para la integracion efectiva de estos nifios al aula regular. Miremos algunas

observaciones que ilustran este hecho:

OBSERVACION N°: 34

FECHA: agosto 24/00 JUEVES

EEC/APNEE: Viene G y me dice que quiere escribir (aun no termina el descanso), escoge la moto, le pregunto si quiere
que le ayude a escribir la palabra "moto"; me dice que si, le digo las letras /m/, no la sabe se la muestro, /o/, la coloca,
/t/ no la sabe, le digo la cruz y la identifica. Después escribe siguiendo el modelo. Escribe:

Nhjiol,ggtpl Muchacho con una moto.

Le pregunto ¢para qué sirve la moto?, responde "para manejar”, le digo que lo escriba.

}pup8ipp para manejar

{{,,k,.glilhik{ Otra moto

"bgjjgyijafkkvkjk Llanta

ff kkp}Pk{{ .. Un

p}+i{}+o}}p Terre

kj Moto (me muestra que la moto tiene un arma)

Escribe su nombre pone g y borra, repite y me dice que vea, le muestro la mayuscula, juega a quitarlas y ponerla, le
demuestro poniendo la g en minUscula y mayuscula, le explico mostrandole la luz que se enciende y apaga. Pone Ty me
dice "mire". Le pregunto éno te gusta?, y responde "no asi" (me hace el dibujo con el dedo en la pantalla), le bajo las
mayusculas y pone t; la a no le gusto, se la pongo en mayUscula pone GUStA, baja la maylscula y pone ao; le muestro
que le falto la v, finalmente pone GUStvao. Para escribir la fecha escribe 24000 équé dice? "Agosto 24 de 2000".

OBSERVACION N°: 47

FECHA: Octubre 5/00 JUEVES

EEC/APNEE: Viene L, le ayudo a descifrar lo que trae escrito, se lo voy diciendo para que lo escriba, le sefalo las letras,
pero no logra seguirme, escribe:

FFFFFFFFKLLLLLI{IIISSSSSSSXCVVVBBBBBBBBBBBBBBBBBBNNHHHH (Me llamo Liseth)
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BBBBBBBBBBBEEEEEEEENNMM-BBBBBVVVKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKVVVOOO
BEEENNBBBBQQQEELOKKKKKKK (vivo en Bello)
OOOOOOLGGGGGAESSSSSSSSSSSSSSSSSSMIIILLLLﬁﬂﬂMMMMMAAAAAAAAAMMMQQQQAAA (Olga es mi
mama)

TTIAAAA (tia)

PPPAAAPPPPAAAAAA (papd)

L,,,,,, EEEEEEES8IJUUUS8888DDDDYYYYYYY (Leidy)

KKLLISSSSZEEETHHH (Liseth)

OBSERVACION N°: 34

FECHA: agosto 24/00 JUEVES

EEC/APNEE: Regresan del descanso, se arrima H y escoge el globo, le escribo la palabra, después le llevo la mano, luego
le sefialo la letra y por ultimo le digo que la escriba solo. Repito varias veces, mostrando las letras, insisto que marque
una sola letra, logra controlar el movimiento, comienza a recorrer el teclado oprimiendo una sola vez cada tecla, juega
como a mecanografiar. Repito el procedimiento con su nombre, estda muy animado. Quiere azul para escribir
{NGPLRFNNNXXX.L,L,,L,LX,DC. iqué dice? Bus.

Comienza a jugar a cambiar el color de la letra para cada linea que escribe. Accidentalmente reduce el tamafio de la letra,
le pregunto ¢qué paso? no responde y sigue con el juego, borra una parte. Se pone el teclado en las piernas (imita lo que
le ha visto hacer a P1), mira a P1 y le dice "Anis veni".

Se va, al rato regresa y pide la "moto", escribe dos veces la palabra con apoyo (le sefialo las letras), le pregunto ¢;dénde dice moto? Me
muestra la moto, ;dénde escribiste moto? Me muestra la Gltima linea. Va canturreando mientras pone letras, escribe

{+}+}H{ {ilujhgvddseddedxded rdededederftghynhhjujkkl,llii. y va diciendo motoooooo y marca una letra por
cada /o/ que va diciendo. Juega a mecanografiar. Le ayudo a escribir su nombre sefalandole las letras, en la primera
oportunidad escribe herna nn y en la segunda hhegrdbgnan

25.6.1.1.1 Avances en el proceso de apropiacion de la lengua escrita

Como se sefalo en el apartado anterior un avance importante con el trabajo con estos nifos en el aula integradora,

es que se sientan motivados por las actividades de escritura. Pero mas importante alin que muestren avances en su
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proceso. En el caso de los nifios con NEE que presentan limitaciones cognitivas, los cambios evolutivos se dan muy
lentamente, por ello cualquier pequeifo avance es significativo. Veamos en el caso de Liseth y Hernan

observaciones correspondientes a dos momentos diferentes del proceso de cada uno, para ilustrar esos cambios:

OBSERVACION N°: 20
FECHA: mayo 25/00 JUEVES

EEC/APNEE: Viene Liseth, escoge el comedor, no dice el nombre, le digo que me muestre la mesa, la silla, las reconoce y sefiala
correctamente. Logra articular "a" para mesa y "lla" para silla.

Le ayudo a escribir EL COMEDOR sefialandole las letras en el teclado, deja el dedo en la tecla y marca varias letras, descarga toda la
mano y marca otras letras. Le ayudo a escribir Mayo 25 llevandole la mano. Escribe:

El comedor EEEXRKKKKKLLLLLLLL COOMMEDDDJJJJJOORR.
Mesa TTTT999999999999999999
Silla NNNNNNNNNNNN

P R R R N R R R Y

EEC/N: Lissth  NNNNNNNNNNNNNN

OBSERVACION N°: 41

FECHA: septiembre 19/00 MARTES

EEC/APNEE: Viene L, escoge el barco de vela, le ayudo con el titulo, le sefalo las letras, pero dificilmente logra oprimir la
correcta; sin embargo se nota un poco mas de freno inhibitorio para levantar el dedo que oprime la tecla, aunque todavia
le qguedan muchas letras repetidas. El titulo le queda asi: JMMMMMM33333333333333EADDI900000QQQQQSS
DDDDDEEE RAAAAAAAANNNNSSSPPOORRRTEEE GBAAAAFCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCCUATICOAQD Le digo
que escriba "barco", escribe RRRTGGGFFDDEEEEE (barco), le ayudo, con apoyo fisico, a escribirlo correctamente,
después escribe:

BBBNBBYYHGGGFFFG333113133333333113] (agua)

ZZXXXCCCCVVVVVVVBBBJIJHHHHIII88888888 (agua)

8KKKK,,MMMMNNNBBBBBBBBVVVCCCCCCC (agua)

BBBNBBYYHGGGFFFG113113133333333113] (agua)

BBBBNNNVBBBBBBBBCCCVVVVGBNJ1IN (agua)

]/ G CC (agua)
Le ayudo a escribir su nombre, llevandole la mano, después sélo le senalo las letras y escribe:

¥19



LLLISZEESTTTTTITTITITH

Después le propongo que lo escriba ella sola, escribe:

ZZ77SSSSFGLLLLLLLLLLLLLLLLL (Liseth)
En el caso de Liseth, son evidentes las dificultades de coordinacion viso-motoras y de control del movimiento.
Esto dificulta considerablemente la escritura manual. Con el uso del computador estas dificultades no
desaparecen, pero pueden ser mas facilmente controlables con apoyo fisico o tipo sefial. Ademds, tiene la
ventaja de que dispone desde el principio de todas las letras del alfabeto y esto acelera de alguna manera el
proceso de escritura en tanto representacion del pensamiento. En /as dos observaciones anteriores que
corresponden a dos momentos diferentes (mayo y septiembre) se evidencia un avance en su accionar sobre el
teclado. Inicialmente dejaba el dedo puesto en la primera tecla que marcaba, pero posteriormente se observa
gue puede levantar el dedo de una tecla a otra. Esta accion en ese momento todavia no era muy rapida (aun

marcaba varias letras repetidas), pero ya indicaban un mejor uso de la herramienta.

OBSERVACION N°: 35

FECHA: agosto 29/00 MARTES

EEC/APNEE: Viene H, escoge la moto, escribe la palabra con apoyo, le sefialo las teclas, le insisto en que escriba una sola
letra por vez, me imita exagerando mucho el movimiento de levantar el dedo de la tecla. Escribe varias lineas, cambia de
color para cada una, cuando se le pregunta que escribié dice moto, sélo en una linea dice que escribié rojo. Estd muy
animado, y yo también; es quiza la primera muestra de control del movimiento sobre el teclado, aunque repite algunas
letras, empieza a mostrar variedad de caracteres, asi:

moto (con apoyo)

hgdcdz<z<AWQWI13JUSUUYHUU.mki moto
MMK,,,,,, moto
LM,MIBHYTDDSEEEEE55321QAA<< moto
11riyMBNM,,8UJJIHHHTGTTEWWQ11A<< moto
MMM {{{{{N.MHHHHHGGGGHGG4 kk rojo

mmvvvb moto
+ " “nAfilrqq ujjlkhuiiiioooogggt moto
AfAfARARARjhghgel KMKLNNNN.N.{N moto
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MOTO (con apoyo)

,IUZXS moto

MOTO (con apoyo)
MOOTEO (con apoyo)
UHYYRFR44RRRRRRRRRRDWEEE moto
EEC/N:

KKKKMIML, KNNNNNNNGGGGGGGGGGGGGGGGGGGG Hernan
Le sefialo las letra para escribir la fecha, le queda
ATGOSTRO 29DE 2000 ¢+,

OBSERVACION N°: 54

FECHA: Noviembre 2/00 JUEVES

EEC/APNEE: Sube H, trae su cuaderno, escribié "pelicula y cine". Le digo que me muestre donde dice "cine", "pelicula, y
"Hernan", senala en lineas diferentes. Escribe con apoyo, asi:
cinswee

CJINE

CINE

JICX<A5789 Cine

YYYYTRG Hernan. Le pregunto si esa es su letra, me dice que si.
PWELICULLA

PEKLICULA

26 HHHT Hernan

{LOJHGGHFDS21123GGGHG Hernan

HBHJKLLBNNNKLLLLY6W7W36545RW7 Hernan.

Le digo que escriba la fecha noviembre 2 del 2000, escribe:

JTRFGT le digo que escriba 2000, pone 6542226H IKL cuando le pregunto donde dice 2000 sefala el 2.

En el caso del proceso de desarrollo de la escritura de Hernan utilizando el computador como herramienta se
observa inicialmente que lo asume como un juego y disfruta viendo aparecer las letras repetidas en la pantalla.

Persevera en esta accion durante casi todo el tiempo que se trabajé con él. Sin embargo a partir del mes de agosto
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empieza a dar muestras de interesarse por la escritura, y con apoyo logra aproximarse a una escritura convencional.
Muestra mayor control y freno inhibitorio en la acciéon de oprimir una tecla. Asi su escritura se caracteriza por oscilar
entre la repeticidn de letras sin control de la cantidad, y la utilizacion de variedad de letras disminuyendo la cantidad
de caracteres por palabra. Por lo general el significado de lo que escribe esta referido a el vocabulario que maneja
(mama, los nombres de sus hermanos, Hernan, moto, tia). Requirid apoyo fisico (llevarle la mano, levantarle la
mano después de oprimir una vez la tecla), apoyo verbal (se le daba la orden verbal "una vez") y apoyo tipo sefal

(mostrarle la letra en el teclado).

E/ apoyo que se dan entre si los nifios con y sin NEE en las actividades de escritura.

Otro aspecto que ilustran las observaciones registradas en el diario de campo, es el apoyo que se daban los nifos
en las actividades de escritura por parejas o en pequefios grupos. Especialmente se pueden resaltar el apoyo que le
daban a los ninos con NEE, desde llevarles la mano, mostrarles las letras, borrarles para corregir los errores, etc. En
las siguientes observaciones se puede ilustrar el apoyo entre pares que se generd en algunas actividades de

escritura en el computador:

OBSERVACION N°: 38

FECHA: septiembre 7/00 JUEVES

EEC/B/ME: Vienen M y S, les pregunto équé quieren escribir? no responden, comienza S, M le sugiere letras (ella ha
comenzado a trabajar con una escritura ligada a la silaba), escriben:

UVN PATP O QUEDKPS] OLATG

Los peatones no pueden pasar por la calle

PYKH RPL THBKN,, 1 porque los pisa un
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LKHLO+GLK}JHIKLLNN carro (la escriben a dos manos)

Cada uno escribe su nombre correctamente, para la fecha ponen 2000, les pregunto ¢ddnde dice 7 de septiembre? M dice
éddnde esta el 7? Lo pone seguido del 20007, S dice que no es asi y borra, le digo que ponga un espacio blanco, me
preguntan ¢y cdmo se escribe septiembre? S mira al calendario y pone s, M va hasta el calendario, mientras S vuelve a
borrar y deja sélo 2000, le pregunto {por qué borraste el 7? Lo pone de nuevo, ponen 1, M dice "équé falta?" . Le
pregunto ¢ahi ya dice septiembre? Responde “no”, pone mas nimeros 188888, borra y pone 1111 111 1, borra de nuevo
y pone 168. S le agrega 0 y lee septiembre, queda 2000 7 1680. Les indico como hacer las calles, comienza M, quien hace
calles grises, S hace calles rojas; se turnan y van poniendo otros elementos.

OBSERVACION N°: 38
FECHA: septiembre 7/00 JUEVES
EEC/B/ME: Regresan del descanso, inmediatamente se acerca D, y me dice "yo no he hacido nada", también se acerca G,
le digo que si quiere trabajar con D, dice que si. Pregunto équé van a escribir? "el peaton tiene que caminar, no puede
cruzar por la calle, puede cruzar por el puente peatonal y la cebra". Les voy diciendo su idea palabra a palabra,
recordandoles de marcar espacio blanco después de cada palabra.
Comienza D hjounml-dcv bnjjutybvhjlkl nmkjhi.
el peaton tiene

Sigue G quo cir, p

que caminar no
para "puede", repite la silaba inicial "pu, pu", le digo con la de papa y la u, pone pup le digo la d, la de Daniela pone de
(pupde). continua D, para "cruzar" pone txn,l-pokjmhbvc6. Le pregunto ées tan larga? No me responde y agrega 7ox
b (por) joiZzbnmjkghy (la) kfgyuuicvcfgghju (calle), sigue G qqA (puede) QUH (cruzar) HIO (por) UI (el)
RPFUSS4 (puente) 88DIGBOSGDH B (peatonal), termina D M9,,.,BNMKOP (y por) BUASS (la)
CCVVBMNIKLO,,{HIGFFRCVBHYU7860 (cebra).
EEC/N: Cada uno escribe su nombre, asi: DAeiAa (Daniela), GutsAO (Gustavo). Para la fecha G pone 2000, D le borra
un cero queda 200, agrega p 000, G le agrega k. D se acerca al calendario, al regresar borra, pone 7. G pone 2000.
Queda 7 2000. Les indico como hacer las calles, le agregan peatones, semaforos, puentes.

OBSERVACION N°: 38

FECHA: septiembre 7/00 JUEVES

EEC/APNEE: ContinGia H, pregunto équé vas a escribir?, responde "Peatén camina". Le ayudo diciéndole las letras, SA
también le ayuda mostrandoselas en el teclado y corrigiéndole, le borra la letra si no es o si repite varias, H por jugar
pone varias; asi logra escribir:

Peaton scamiiiitrnaaaaaaaaaaaaa

EEC/N: Escribe su nombre rtyr (Hernan)

8T9



Después le ayudamos a escribirlo correctamente, SA muy pendiente le borra las letras repetidas. SA escribe la fecha, le
dicto septiembre letra por letra, él pone 7 2000k. Ponen dibujos, se turnan sin ningln problema, cada uno dibuja lineas
como calles. Les digo que pongan al peatdn, le ayudo a SA a dibujar la cebra , ambos ubican peatones, SA quiere nubes,
H dibuja algunas y SA pone soles.

OBSERVACION N°: 40

FECHA: septiembre 14/00 JUEVES

EEC/CO/ME: Llamo al equipo del globo, vienen Ky L, A no vino. Leemos juntas el texto que me dictaron, K reconoce
donde dice globo y recuerda el texto que escribid, ella quiere comenzar. Le digo que ponga el titulo, le voy mostrando las
letras en el modelo, ella las busca en el teclado, las encuentra con facilidad. Escribe "EL GLOBO". Cuando le toca a L,
quiere llevarle la mano; le digo que le muestre la tecla pero que la deje mover sola la mano. Asi le va mostrando las letras
y esta pendiente de lo que escribe, le borra si pone letras de mas. L aln deja el dedo puesto en una sola tecla y le da
dificultad coordinar los movimientos para llegar a la tecla que se le sefiala. Escribe con apoyo:

EL GOLBOOOL ESTA ZZZZZARVCRIBA

El globo estad arriba

Continua K, escribe siguiendo muy bien el modelo:

CUAN DO ESTA EL AIRE FRIO SE BAJA CON CUIDAOD DEL CIELO

Luego L con su ayuda escribe:

WEEEEEKLL G.LLOBO (El globo)

K continua CUANDO ES TA CALIENTE SSEE (K pone una letra y L la imita) SUBE LA (al) CIELO Y CUANDO ESTA RFO
(frio) SEE (se) BAJA A,L (al) UELO (suelo). Se ven cansadas y les ayudo con una parte del texto (2 PERSONAS VIAJAN)
sigue L, escribe EEEEEEEEE NNNNNNNNNN (en), termino el texto (UNA CANASTA QUE SE LLAMA BARQUILLA), K escribe
su nombre KELLYY

Y le lleva la mano a L para que escriba el suyo.
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3.4 Analisis de la mediacion del maestro en el proceso de apropiacion de la lengua escrita en el aula
de preescolar

En las diversas observaciones registradas en el diario de campo se puede constatar como la escritura que realizaban
los nifios siempre estaba mediada por el adulto (profesoras o investigadora). Desde el punto de vista
socioconstructivista, en el proceso de apropiacion de la escritura esta mediacion es fundamental para que el nifo
asimile los signos de su cultura. En cada uno de los ejemplos que se han presentaron a lo largo de este informe se

pudo evidenciar el acompafiamiento que hacia el adulto en las actividades de escritura.

En este estudio se pueden identificar dos momentos en la cotidianidad de las actividades del aula en los que se hacia

mas visible la mediacion del adulto en las actividades de escritura:

(1) Antes de la escritura, el maestro o la investigadora propiciaban, mediante conversatorios la activacion de

esquemas previos sobre el tema del dia y la generacion de ideas para la produccion del texto.

Un ejemplo recogido del diario de campo puede ilustrar este momento de la mediacion:

OBSERVACION N°: 34

26.1.1 FECHA: agosto 24/00 JUEVES
8:45 a.m.
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Prendo el computador con una pagina en la que se ven varios medios de transporte, espero para ver si alguno se
interesa, la idea es que escriban algo sobre la imagen que escojan, S es el primero que se arrima tiene una moto en la
mano y busca en las imagenes una igual, cuando encuentra una, me dice vea una moto y una moto (sefalando la
imagen y la que tiene en la mano). Le pregunto épara que sirve? Para montar ¢y como se mueve? No responde. P1 los
llama a todos y hacen una ronda sentados en el suelo con todos los juguetes.

8:50 a.m.

Estan todos en la ronda con P1 y P2. P1 coge un tren, pregunta éQué es? Responden un tren équién lo maneja? écomo

se llama quién lo maneja? Conductor, S dice presidente, SA dice Pastrana. P1 les dice "vamos a hacer un jueguito" le va
mostrando objetos y les pregunta équé es esto? Un carro, ¢y este? Ambulancia. S dice ¢y este? El mismo responde un
terremoto (es una moto) P1 le pregunta {por qué es un terremoto? Porque tiene una pistola épor eso es un terremoto y
no una moto? Si. P1 sigue preguntando ¢Gustavo Ud. que tiene? Un carro écdmo se llama ese carro? Bus (parece un
camion). S dice "parece tierra yo vi con mi papa en la U de A”. P1 le pregunta ¢esos camiones llevan tierra? Si. P1
pregunta écdmo se llama lo que tiene Marilin? Barcos (senalando un avion) éeste por donde va? A dice por el cielo ¢Y
este? (sefiala un carro) S dice por la calle ¢Y este? (un tren) A dice por la calle del tren. P1 pregunta équé vemos en la
ciudad? Alguien responde vemos barco évemos barcos en Medellin? Alguien responde, si en el rio Medellin, S dice "que
cochinada de ese rio". P1 les dice vamos a jugar con estas cosa como en la ciudad équé vamos a tener? Carros éPor
donde van? Por las calles. Vamos a organizar entonces. P1 les preguntas écon qué hacemos las casas? D dice esta es la
calle (sefiala el piso) P1 les pregunta édibujamos las calles con tiza? SA dice yo quiero tiza, le dan una y dibuja su calle.
P1 le dice a D éUd. tiene un tren entonces que va a dibujar? Una calle. Cada nifio con una tiza comienzan a dibujar en el
piso.

9:10 a.m.
Se arrima S al computador y me dice "péngame una moto", le pongo la imagen en una pagina nueva, dice "voy a

escribir "las motos caminan por las calles", escribe j4juogytjhi,gu<<. Le pregunto équieres ver como se escribe moto?
Me responde afirmativamente con risa. Le voy diciendo las letras m de mama, la pone, o, la pone, t se queda pensando,

le digo la cruz, la de tu nombre, la pone, y otra o, la pone también. Ahora la vas a escribir tu solo, la escribe copiando el
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modelo. Dice "ahora voy a escribir mi nombre " pone Sti y me pregunta écual mas? Le digo la v pequefia (se la muestro)

termina de escribir correctamente. Le ayudo a escribir la fecha.

(2) Durante la escritura, se le brindaba el apoyo requerido en cada fase de la produccién del texto. Este apoyo
podria referirse al tema o la organizacion de las ideas. La investigadora por ejemplo siempre utilizaba la
estrategia de preguntarle al nino ¢Qué vas a escribir? o équé escribiste? Esto le permitia al nifio darle
significado a sus escritos y organizar sus ideas. Si el nifio no encontraba que escribir, le sugeria algunas
alternativas. También daba apoyo mostrando o diciendo el nombre de la letra cuando le preguntaban o
cuando se trataba de llevar al nifio a la escritura convencional de alguna palabra o frase (esto ocurria
especialmente al poner el titulo). En ocasiones cuestionaba lo que el nifio habia escrito haciéndolo
reflexionar, o frenaba la accion de poner letras al azar sin un significado. Igualmente, se observo la
importancia de la mediacidon del adulto cuando el nifilo comienza a experimentar la escritura silabica, ya que
el nifio busca permanentemente la confirmacion a la idea que tiene de la posible representacion grafica del
sonido que estd produciendo. La mediacion durante la escritura se hizo especialmente importante en el
trabajo con los nifios con NEE quienes necesitaban diferentes niveles de apoyo (fisico, verbal, o tipo sefial)

para realizar las actividades de escritura propuesta.

¢29



3.5 Analisis global de la prueba de conocimientos previos acerca de la lecturay la escritura

Las diversas respuestas dadas por los nueve nifos del aula integradora de preescolar en las pruebas de lectura,
inicial y final, tanto con material impreso como multimedial, se sintetizan en la tabla 1. Se consideran las respuestas
dadas en la lectura de imagenes y en la lectura de diversos portadores de texto. El orden en el que aparecen los
tipos de respuesta no representa necesariamente el orden evolutivo de las mismas, puesto que es posible que en un
mismo momento el nifio maneje dos tipos de respuesta, bien sea porque corresponden a un mismo momento
evolutivo o porque se encuentra en un momento de transicidn en donde es posible que coexistan sin generar

conflicto dos tipos de respuesta diferentes.

Como puede observarse en la prueba final siete de los nueve nifios utilizan en ambos formatos como estrategia de
lectura la descripcidn de la imagen que acompafia el texto. Tres de ellos (S5, S6, S9) mostraban este tipo de
respuesta desde la prueba inicial. Los otros (S1, S2, S3, S4) utilizaban la denominacién de uno o mas elementos de
la imagen y/o algun indice (nombre de letra) para darle sentido al texto. En el caso de S7 y S8 (nifios con NEE)

alcanzan a pasar a un nivel de diferenciacion imagen-texto pero inconsistente.

Un aspecto a resaltar es que la mayoria de los nifios (5) desde un comienzo y en ambos formatos manejan la

direccién convencional de la lectura, pero sdlo tres utilizan algunos elementos de la estructura de los textos.
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Tabla 1

26.1.1.1 ANALISIS GLOBAL PRUEBA DE LECTURA

PRUEBA INICIAL PRUEBA FINAL
Tipo de respuesta Impreso |Multimedia| Impreso | Multimedia
No responde a la pregunta édonde se puede leer? o iqué dice? S8
Sefalan la imagen para leer S7 S7
S8
Para leer, sefialan texto o imagen inconsistentemente S8 S7 S7
S8
Sefialan en forma global el texto y dicen lo que la imagen S8
representa
La lectura es una enumeracién de los elementos que componen la |S1 S1
imagen S3
S4
La lectura es una descripcion de la imagen que acomparia el texto |S5 S5 S1 S1
S6 S6 S2 S2
S9 S9 S3 S3
S4 S4
S5 S5
S6 S6
S9 S9
Si reconoce alguna letra debe decir el nombre de la letra o el S3 S3 S4 S4
nombre de una o persona u objeto que la contenga S9
Se enumera o se describe dependiendo del formato o tipo de texto |S2 S2
S3
Cada parte de la descripcion o enumeracion de elementos se asocia|S3 S3 S3
con una linea de texto. S6
s9 27 S1
28 S3
29 S5
S6
S9
Si el texto no esta acompafiado de imagen, no dice nada o "dice S2
letras". 201.1.1 S4
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26.1.1.1 ANALISIS GLOBAL PRUEBA DE LECTURA

PRUEBA INICIAL PRUEBA FINAL
Tipo de respuesta Impreso | Multimedia| Impreso |Multimedia
S7
S2
S4
S7
Manifiesta que no sabe que dice o que no sabe leer. S1
S3
31 S4 o
Al leer imita la lectura sildbica S2 S9
Utiliza la direccionalidad convencional al sefialar el texto (izquierda- [S3 S2 S2 S1
derecha, arriba-abajo) S4 S3 S3 S2
S5 S4 S4
S6 S6 S6
3
S4
S6
32 S9
No utiliza la direccionalidad convencional al sefialar el texto (izg- S1 S1 S1 S5
der, ar-ab) o la utiliza inconsistentemente. S2 S5 S5 S8
S8 S7
Utilizan algunos elementos de la estructura correspondiente al tipo [S2 S2 S2 S2
de texto. S5 S5
S6 S6 S6
S9 S9
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De acuerdo con lo anterior, se pueden establecer los diversos tipos de lectura que realizan los nifios antes de

acceder al aprendizaje convencional de la misma, los cuales de definen a continuacion.

32.1.1.1.1.11

Tipos de lectura en la prueba inicial:

En la prueba inicial las respuestas del grupo tanto con el material impreso como multimedial se distribuyen en dos tipos de
lectura; descriptiva y enumerativa, aungque entre ambas se pueden presentar algunas variantes. En ambos casos el texto dice lo

que la imagen representa.

a) Lectura enumerativa primitiva: se observa especialmente en dos de los nifnos con NEE (nifio con S. Down y nifia
con PC) senalan la imagen para leer y tratan de asociar algun sonido a la imagen. Ejemplo:

Liseth (5:6) En cada pagina de lo que ve trata de decir algo, utiliza "apa" (papa) cuando ve la imagen de
un hombre y “ama" (mama) frente a la imagen de una mujer. En el libro de cuentos impreso lee: “Que,
Apa , Apa Ahi, Apa”. En el tomo de la enciclopedia impresa lee “Apa, Ama, ados (pajaros) ahi”. En la
pagina de periddico desplegada en pantalla lee “Aba (agua), Ahi, iya, Apa”.

b) Lectura enumerativa: El nino lee en forma global el texto enumerando o nombrando los elementos que ve en la

imagen. Ejemplo:
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S1 (5:2) en la enciclopedia impresa va pasando las paginas y lee "Un mico, un muchacho, un muchacho en el barco,
perros, muchos perros, este muy grande, este también, una gallina, una casa, una casa, termino ya se acabo”. En e/
periddico desplegado en pantalla lee: "Un serior, la policia, un celador. iGol! una cancha, esto, computadores”,
¢) Lectura descriptiva: El nifio lee en forma global describiendo lo que ve en las imdgenes que acompanan €l texto.
Ejemplo:
S5 (4:7) en un libro de cuentos impreso lee: "Un sefiora esta sentada y un sefior esta cogiendo a un peladito, y la
mujer guardo unas cosas”. En un cuento multimedial lee: "Winnie Poh esta cogiendo unos palos”.
d) Lectura enumerativa-descriptiva: El nifio al tratar de leer, utiliza una u otra forma de lectura dependiendo del tipo
de texto. Ejemplo:

S2 (4:10) en el cuento impreso lee: “Esta es la reina, entonces aqui va el hombre y le dice una cosa.
Habia una vez esto, entonces le dio monedas de oro. Aqui habia un policia. Habia un hombre que se
llevaba éste y de pronto lo tiro. Gusanos, una mujer estaba ahi en el bosque y se llamaba una mujer
(continua describiendo lo que ve en cada pagina). En la ultima pagina dice "este cuento se ha acabado".

Y en la enciclopedia impresa lee: “Aqui dice caballo, aqui dice otro caballo. Pregunta “éesto qué es?” Le
respondo "un pelicano", dice otro pelicano, otro aca, este es un pelicano grande, este va en el agua, este
es otro, hay mucho, salieron de aca es una cola grande.

Tipos de lectura en la prueba final:
a) Lectura enumerativa: Este tipo de lectura persiste en los dos nifios con NEE, que senalan indiscriminadamente

texto o imagen. Uno de ellos (el nifio con S. Down) trata de nominar los elementos que componen la imagen con

sonidos mas cercanos a lo convencional. Esto se observa con ambos tipos de material:

L29



S8 (8:10) En el cuento impreso senala indiscriminadamente imagen y texto, asi:

- Senala la imagen y dice "pito".

- Sefala el texto y dice "papa", “Aia”, “aa”, “misa” (camisa). Le pregunto “éddénde dice camisa”? y sefala
la imagen. Le pregunto “¢y ddénde lees?”, me sefiala el texto. Sigue leyendo sefialando el texto y
nombrando algin elemento de la imagen de cada pagina:

- papapapa.

- papapapa

- burro

b) Lectura descriptiva: en la prueba final se observa que la mayoria de los nifos (7 sujetos), asumen la lectura como
una descripcion de la imagen que acompafia el texto tanto con el material impreso, como multimedial. Un ejemplo
de ello se presenta a continuacion:

S3 (4:8) Le pregunto mostrandole un tomo de enciclopedia éde qué sera este libro? Y responde, "de
mecanica" ¢y qué dira en un libro de mecanica? "que le eche maxima velocidad pa que arranquen los
carros". Va pasando paginas y dice "qué mecanica tan bacana". Sigue mirando y va diciendo algo referido
a la imagen, pero le agrega algo de sus conocimientos e imaginacién, utiliza una entonacion diferente:

- “El aceite caliente es una velocidad de los carro muy potente es mucha velocidad”.

- “El aceite caliente se le echa mucho mas”.

- "Le colocamos los motores a los carros para que puedan ir muy rapido”.

- “Los carros que pitan, que sonan, que uno los ve muy potente”.

- “Aceite rojo”.

-"Y cuando un rio aparecio las casas se hunden”.

- “Toda la batearais de los carros son muy potentes”.

- “Cuando se quema la gasolina sale humo”.

- “Una maquina mas gigante”.

Hace lo mismo con el material multimedial, por ejemplo en cada pagina del cuento multimedial dice algo
referido a la imagen, senalando el texto:

-“*Van pa la playa”.
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- "La playa es muy rica se puede banar”.

- “*Hay mucho viento, cuando se cae, se cae una vaca”.
- “Se le cae los perros”

- "La musica es muy rica pa que baile”.

c) Lectura descriptiva lineal: En la prueba final se observa que algunos ninos (5 sujetos) hacen una lectura menos
global, van sefialando las lineas cercanas a la imagen. Esto se observa en ambos tipos de texto, pero mas
generalizado con el material multimedial

S9 (5:1) con el cuento impreso va pasando paginas y diciendo algo referido a la imagen:

-"A la lata de este carro” (sefiala una linea por palabra)

- "Nino” (en cada linea)

- “Gol” (sefiala el dibujo) Cuando le digo que lea sefiala el texto cercano a la imagen équé dice? "libro".

- “Se le dafo la cam-pa-na” (silabea, una silaba por linea)

- “Se llevo los libros”.

- "Lo ti-ro el se-fior gran-do-te pa-ra ir a ju-gar en la can-cha” (lee silabicamente sefialando cada linea del
texto).

- “Ellos estan leyendo un periddico y unos estan jugando”

- “Los nifios quieren ver por la ven-ta-na”.

- “El pa-ja-ro va para muy le-jos”.

d) La lectura depende de la imagen: Un tipo de respuesta que aparece sdlo en la prueba final, es que el texto “no
dice nada”, o dice “letras” cuando no esta acompaifiado de una imagen o cuando la imagen no representa nada

para el sujeto (5 sujetos con material impreso, de los cuales 3 dan el mismo tipo de respuesta con el material

multimedial).
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S4 (5:8) Al leer en la Enciclopedia Multimedial escogio el tema de los dinosaurios, dice "dinosaurio" (tanto
cuando hay imagen como cuando es sdlo texto), Le pregunto équé mas dira? "donde viven", sefiala varias
lineas sin orden. Pasa a una pagina sin imagen, le pregunto équé dird? y no responde. Le pregunto si
prefiere ver paginas con imagenes y responde afirmativamente. Abre en una pagina donde sale un animal
gue no conoce Yy se anticipa a responder "yo no creo". Le pregunto ¢y qué dird?, responde "yo no se" y
pregunta “équé es eso?” (sefiala la imagen). Le digo "una zarigiieya". Insisto équé dira ahi?, responde
"casita donde vive". Ve la imagen de un lobo, dice "lobo que vive en la nieve, arboles".

En la pagina de periddico desplegada en pantalla dice “letras”. Pregunto ¢y qué crees que dicen esas
letras? Y responde mientras sefala las columnas "muchacho" (sefala la primera columna) "se sienta en la
silla" (en la segunda columna) "se puso la mano en la frente" (en la tercera).

e) La lectura como una capacidad que se adquiere: En la prueba final con material impreso aumenta la frecuencia de
aparicioén de la respuesta “yo no se leer” (un registro en la prueba inicial y 3 en la prueba final). Este tipo de
respuesta puede estar relacionada con la anterior (no hay o no se reconoce la imagen que acompana al texto), o
no quiere leer, o es una evidencia de que el nifio comienza a considerar el texto como portador de mas
informacion de lo que la imagen representa. Este tipo de respuesta solo se observa en un caso con material
multimedial (ver ejemplo anterior). Posiblemente la particular riqueza visual de los textos multimediales, marca

alguna diferencia en la disposicion del nifio para tratar de leer lo que esta escrito:

S1 (5:10) Mira un tomo de enciclopedia impreso. Le pregunto ;de qué sera este libro?, responde "de leer", ;y qué dice ahi? “No se”. Busco
alguna imagen familiar y le pregunto qué dice, responde "yo no se leer" y se niega a leer mas en ese libro.

S6 (5:2) Con el tomo de enciclopedia impreso se da el siguiente didlogo con el evaluador: Me pregunta
¢dénde acaba este libro? Lo cierra, yo le digo "éti que crees?", me muestra la portada y comienza a
mirarlo, me pregunta éaqui existen aviones? Le digo que no se y le pregunto étu qué crees que diga ahi?
Exclama ien todo este libro! Le digo que no que me diga en una pagina que dice, "yo no se que dice ahi,
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esta en inglés, es que yo no se hablar inglés". Le digo "pero que crees que diga ahi". "si esta en inglés yo
no se hablar ingles". Insisto y le digo "asi esté en inglés étl qué crees qué puede decir ahi?" Me pregunta
¢y aqui estan los animales?, éUd. tiene otro libro de estos? Le digo que no, abro en una pagina cualquiera
con una imagen familiar y le pregunto de nuevo équé crees que diga aqui? Y me dice "todas esas paginas
estan en inglés".

32.1.1.1.1.1.1.1 Aspectos relacionados con las convenciones de la lectura

La direccionalidad convencional de la lectura (izquierda-derecha, arriba-abajo) parece estar presente en casi la mitad
de los nifios desde la prueba inicial (5 sujetos). En un caso la direccion convencional no es seguida en el material
impreso pero si en el multimedial; en otro caso (nino con PC) sdélo en la prueba final con el material multimedial

logra seguir esta convencion.

Se corrobora una vez mas que los nifios reconocen muchas de las convenciones formales de la lengua escrita antes
de ingresar a la escolaridad. También queda planteado un interrogante relacionado con el apoyo que brinda el
material multimedial para la comprension de estas convenciones, dado que se observaron dos casos (con y sin NEE)
en los que este formato facilita el seguimiento de la direccion convencional del texto escrito. Aunque los datos
recogidos en este estudio no son suficientes para dar respuesta al mismo, si podria anticiparse, que posiblemente

textos multimediales como los cuentos, los diccionarios y enciclopedias, le brindan al nifio muchas pistas sobre la
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direccién convencional de la lectura, es frecuente por ejemplo que estos textos resalten las palabras del texto a
medida que el nifio las va escuchando, o que las palabras vayan apareciendo progresivamente en la pantalla hasta
armar el texto completo. Lo que seria de grana ayuda para aquellos niflos que evidencian al llegar al preescolar que

han tenido un contacto minimo con la lengua escrita o que presentan alguna dificultad que les impide asimilar
facilmente la informacion que brinda el entorno.
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32.2 Hipotesis de lecturabilidad

En la tabla 2 se sintetizan los diferentes tipos de respuestas dada por cada uno de los nifios en las pruebas
reconocimiento del texto escrito; en ellas los niflos expresan las hipdtesis que manejan acerca de lo que se puede o

no leer y la interpretacion que hacen al texto escrito.

Es importante aclarar que el nifio puede manejar diferentes criterios a la vez para definir lo que se puede o no leer y
que estos criterios se presentan en forma separada, por lo tanto un mismo sujeto puede aparecer en varios tipos de
respuesta en un mismo momento. Ademas, las respuestas no estan organizadas siguiendo una linea evolutiva, sino
que se aglutinan de acuerdo al criterio que representan (cantidad, variedad, indices, etc.). Sin embargo una lectura
horizontal del cuadro puede mostrar las variaciones en el tipo de respuesta que dan los nifios en dos momentos de

su ano escolar (inicial y final) y en dos formatos diferentes (impreso y en pantalla).
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Tabla 2

322111 ANALISIS GLOBAL HIPOTESIS DE LECTURABILIDAD

PRUEBA INICIAL PRUEBA FINAL
Impreso | Multimedia | Impreso | Multimedia
No se pueden leer las tarjetas que tienen
Una sola letra o nimero S6
32.2.2§ 33 S5
£ S6
Los nimeros S1 S1
S4 S4
S5 S5
Las letras repetidas S1 S1 S1
S3 S2 S2
S5
33.1.1.1.]
S5
Dos o tres letras S1 S4 S4 sS4
S3 S5
S4 S7
No hay una cantidad estable para determinar lo que se puede o S3 S9
no leer S9
Palabras muy largas S2
Las que estan escritas en letra cursiva S2
Las que se asocian a alguna razdn subjetiva “no me gusta”, “es S2 S1
muy facil”, “es muy lenta”, “no son importantes”, S3
Ninguna de las tarjetas se puede leer
33.1.2S
1
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Todas se pueden leer S2 S7
S6 S8
o 34 S2 37.1.1.1.1.2
S8
35 S3 S8
S6
Ss7
37 S8
37.1.1.1.1.
Las tarjetas que se pueden leer dicen
“Letras” o “nUimeros” S5 S5
Si se puede o no leer S2 S2 S9 S9
S9 S9
Un vocal o la combinacién de dos de ellas S7 S7 S7 S8
S8 S8 S8
Los nombres de las letras que la conforman (deletreo) S3 S3 S1
S4 S3
S4
El nombre alguien o de algo que empieza o contiene alguna de|S4 sS4 S1 S6
las letras que ve en la palabra S2
S3
S6
La cantidad de letras que tiene. S3
Palabras sin significado conocido pero que tienen alguna de las S3
letras reconocidas
Nombres de personas S6 S2 S2 S1
S6 S5 S2
Ss7 S7
Nombres de animales u objetos. S1 S6 S2
S6 S5
Los nimeros dicen fechas S2 S2
Lee correctamente algunas palabras S3 S3
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S4 S6
S6

Lee correctamente algunos nimeros S6 S6

En algunos casos no responde S7

De acuerdo con lo anterior se pueden reconocer y definir las diversa hipdtesis que manejan los nifos con respecto a

lo que se puede o no leer y los tipos de interpretacion que hacen del texto escrito:

37.2 Hipotesis de lecturabilidad: lo que se puede o no leer

a) La cantidad de caracteres determina la lecturabilidad: De acuerdo con esta teoria, los nifios consideran que
pocas letras no se pueden leer y rechazan las tarjetas con una, dos, y letras. En la prueba inicial con material
impreso dos nifos consideran que una sola letra no se puede leer; tres consideran que dos o tres letras no se
pueden leer; una nifia requiere minimo cuatro caracteres para que algo pueda ser leido. En la prueba final dos
nifos con material impreso y uno con el material en pantalla consideran que una sola letra no se puede leer; un
nifio en la prueba impresa y tres en la prueba en pantalla consideran que necesitan minimo tres caracteres para
que algo pueda ser leido; un nifio considera en la prueba manuscrita que las palabras muy largas no se pueden
leer. También se encuentran en esta prueba tres casos (dos con material impreso y uno con material en

pantalla), que no establecen una cantidad estable para definir lo que se puede leer o no leer.
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MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
38 s|a TA SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
U RJE SI NO | SI NO |
J TA ¢QUE DICE? ¢POR QUE? ¢QUE DICE? ¢POR QUE?
E S
T
o]
S9 A es una y no se puede | si se puede leer
poner
t no se puede poner |también se puede
porque solamente tiene | poner
una

b) La variedad de caracteres determina la lecturabilidad: en este caso los nifios consideran que las letras repetidas
no se pueden leer. Las letras de una palabra deben ser variadas para que diga algo. En la prueba inicial con
material impreso dos nifios manejan esta hipdtesis; y en la prueba final son cuatro los nifios que mantienen esta

hipotesis con material impreso y tres con material multimedial.

MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
20 s |4 TARJET SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
U AS ’SI NO | ’SI NO ;
J &QUE DICE? ZPOR QUE? &QUE DICE? &POR QUE?
E
T
¢}
S1 no porque tienen lo tiene los mismos
411  AAA mismo
AAA
A
mmmmm tiene lo mismo tiene los mismos

c¢) Los numeros no se pueden leer: este tipo de hipotesis se observa en la prueba final, tres nifios sostienen y

mantienen esta idea tanto con el material impreso, como en el desplegado en pantalla.
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MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
2 sla 1A SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
U RJE SI NO | SI NO
J TA ¢QUE DICE? &¢POR QUE? ¢QUE DICE? &¢POR QUE?
E S
T
le]
sS4 7 nimero no €s un numero
3 un nimero no se lee €s un numero
185058 porque hay uno, ocho, uno, ocho, cinco,
cinco, cero, cinco, ocho cero, cinco, ocho.
Puros nimeros!

d) Todo se puede leer: en este caso los nifios consideran que todas las tarjetas se pueden leer. En la prueba inicial
con material impreso cuatro nifos sostienen esta teoria, y en pantalla esta es la hipdtesis que predomina (7 de
9 sujetos). Estableciendo una relacidon entre la prueba impresa y la prueba en pantalla encontramos que tres de
los sujetos que sefalaron que todo el material presentado en pantalla se puede leer, encontraron algunas
restricciones con el material impreso (una sola letra o las letras repetidas no se puede leer). Es como si pensaran
que todo lo que esta en pantalla se puede leer independientemente de sus caracteristicas. Para la prueba final

esta teoria pierde fuerza tanto con material impreso (dos sujetos) como multimedial (dos sujetos).

MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
4 s |45  TARI SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
U ETAS SI NO | SI NO |
J ¢QUE DICE? éPOR QUE? ¢QUE DICE? ¢POR QUE?
E
T
o]
S6 |A ledn “tirafa”
la toro toro
dos dice Computador mio toro
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MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
a4 s |45  TARJ SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
U ETAS 'SI NO i 'SI NO ;
J ¢QUE DICE? ¢POR QUE? ¢QUE DICE? ¢POR QUE?
E
T
o]
Andrés Marilin
451 pa
pa
tirafa Antioquia
45.2 AA
AA
AA
A
mmmmm | Cocodrilo maloso avion

e) Nada se puede leer: en este caso un nifio en la prueba inicial con el material en pantalla considera que ninguna

de las tarjetas se puede leer.

MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
6 s |47 TARI SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?
U ETAS ’SI NO ; ,SI NO ;
J &QUE DICE? &POR QUE? ZQUE DICE? ZPOR QUE?
E
T
o]
S1 t es una crucesita tiene uno
la porque tiene dos tiene dos
0S0 hay tres tiene tres
mama un 0so tiene los mismos
kilo yo no se (insisto) tiene los mismos
dice un oso
no porque tienen lo tiene los mismos
471 AA mismo
AA
AA
A
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MATERIAL IMPRESO EN PANTALLA
46 sl|a7  TARI SE PUEDE LEER? SE PUEDE LEER?

U ETAS ’SI NO i 'SI NO ;
J ¢QUE DICE? ¢POR QUE? ¢QUE DICE? ¢POR QUE?
E
T
o

185058 unos, dos, ftres, tiene los mismos

cuatro, cinco, seis.

En la prueba final pierden fuerza las hipdtesis muy generales, como “todo se puede leer” y se fortalecen aquellas
hipotesis en las que se afirma que no se puede leer “una sola letra”, o “los nimeros, o “las letras repetidas”; o se
exige una cantidad minima de caracteres (3 0 4) para que algo pueda ser leido. Ademas no se observan diferencias
muy marcadas entre las hipdtesis que los ninos sostienen con ambos tipos de materiales. Parece ser que las
hipotesis se hacen mas estables y son aplicables en ambos formatos. Por ejemplo, la hipdtesis “los nimeros no se
pueden leer” la presentan tres de los sujetos tanto con el material impreso, como en pantalla. Igual ocurre con la
hipotesis “las letras repetidas no se pueden leer”, tres de los cuatro nifios que sostienen esta hipotesis con el

material impreso la mantienen con el material en pantalla.

47.2 Qué dicen los textos
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En la prueba inicial las respuestas que dan los nifios son muy diversas, pero por lo general cada nifo mantiene el
mismo tipo de respuesta con ambos formatos (impreso y en pantalla). Los textos que aparecen en las tarjetas

n

pueden decir: “letras” o “numeros”, los nombres de las letras que la conforman, el nombre de alguien o de algo
que empieza o contiene algunas de las letras que ven en la palabra, nombres de persona, animales u objetos.
Dos nifios sostienen, tanto en el material impreso como en pantalla que las tarjetas dicen “se puede leer”. Y dos
de los nifos con NEE especiales, en ambos formatos, tratan de asociar a cada tarjeta algin sonido vocalico. Aqui
lo importante para destacar es que en todos los casos los nifios buscan algun indicador que les permita
interpretar el contenido de lo escrito. Esto muestra que el nifio considera el texto como portador de significado,
siempre que cumpla con los criterios de lecturabilidad que haya establecido (cantidad minima, variedad de
caracteres, letras y no nimeros, etc). En esta prueba el nifio no cuenta con la imagen como referente para
interpretar lo que dice el texto, por ello la bisqueda de algun elemento conocido (la letra de alguien por ejemplo)
le resuelve el problema. Cuando no encuentra algun elemento indicador de lo que puede decir el texto, le asigna
al azar el nombre de algo o alguien.

En la prueba final las respuestas son igualmente diversas, casi todos (6 sujetos) mantienen el mismo tipo de
respuesta en ambos formatos. Pero aqui lo importante de destacar es la forma como se mantienen o modifican

los tipos de respuesta entre la prueba inicial y la prueba final:

a) No hay variacidn en la respuesta: mantienen el mismo tipo de respuesta en la prueba inicial y final en ambos
formatos. Solo dos nifios presentan esta caracteristica en su respuesta:

(S9) sostiene que en las tarjetas que se pueden leer dice “si se puede leer”.
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(S8) asocia a las tarjetas que se pueden leer algin sonido vocalico o una combinaciéon de ellos.

b) Cambian los significados asignados a cada tarjeta que se puede leer: dos nifias y un nifio mantienen el mismo tipo de

respuesta en ambas pruebas, pero agregan nuevos significados a lo que se puede leer en la prueba final:

(S7) asocia algun sonido vocalico a las tarjetas que se pueden leer en la prueba inicial; esto mismo
hace en la prueba final con material impreso, pero en algunas tarjetas dice el nombre de alguien. En la
prueba en pantalla elimina los sonidos vocalicos, y dice el nombre de alguien o no responde.

(S2) asocia con las tarjetas que se pueden leer el nombre de alguien, esto lo hace en la prueba inicial
con el material en pantalla y en la prueba final en ambos formatos, pero ademas con el material
impreso cuando reconocid la letra de su nombre en la tarjeta con la palabra dos exclamd "la mia". Le
pregunto “éentonces qué dice? “Daniela” . Y en ambos formatos al ver la tarjeta con la serie de los
numeros (185058) dice algo relacionado con una fecha: “Septiembre del 2000” en el material impreso,
y “"Dos mil” en el material en pantalla.

(S3) en la prueba inicial con material impreso trata de deletrear; esto mismo hace en la prueba final en
ambos formatos. Por ejemplo en la prueba final la tarjeta impresa con la palabra oso la lee “eseoe”, y
en pantalla lee “eseo”. Pero ademas en la prueba final aparecen otras respuestas, por ejemplo, con el
material en pantalla predomina la invencidon de palabras que pueden estar o no asociadas con alguna
letra que reconoce, asi:

tarjeta dice
tra oki
palo payulo
MARAVILLA ajujoyu
fabuloso bully
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En la tarjeta con la palabra kilo en ambos formatos reconoce la letra con la que comienza el nombre
de una compafiera y por lo tanto ahi dice “Kelly”. También en ambos formatos lee correctamente la
tarjeta con la palabra papa.

c) Las respuestas evidencian avances evolutivos: cuatro sujetos, dos nifias y dos nifios (uno con PC) muestran variaciones en las respuestas dadas en la prueba inicial y en la prueba final,

las cuales marcan momentos evolutivos diferentes, asi:

(S4) En la prueba inicial trata de asociar a cada tarjeta el nombre de alguien que comienza o contenga alguna de las letras de la tarjeta.
Por ejemplo al leer la tarjeta con la palabra Mama, en material impreso dice: “Esa es mi letra”. Le pregunto ““ ;qué dira?”, y responde
“Pues Marilin”. Con la misma tarjeta pero en pantalla dice “Marilin porque vea lo que dice aqui mi letra”. Al leer la tarjeta con la palabra
palo en pantalla expresa “dice papa porque mi papa se escribe con esa letra”. Al leer la tarjeta con la palabra MARAVILLA en material
impreso dice “Ahi estan las letras de mi profe Astrid”. En la prueba final intenta deletrear las letras que contiene cada tarjeta tanto en
material impreso como en pantalla, ademas logra leer correctamente las palabras mama y papa después de deletrearlas, asi:

Tarjeta Material impreso Material en pantalla
0S0 0ese o oceyo
dos de o ese da oo
mama eme a eme a Y después dice “mama” eme a eme a
pe a pe a, y después dice “papa” peapea
47.3 papa
palo paio peaio
se pregunta asi misma équé dird? “pinpon”
kilo ka iio, y después dice “casa” i ka i palito o

(S6) en la prueba inicial tanto con el material impreso como en pantalla trata de asociar las tarjetas que
se pueden leer con el nombre de alguna persona, animal u objeto, asi:

Tarjeta Material impreso Material en pantalla
AS vaca ledn
dos dice Computador mio toro
tra otra vaca Andrés
Andrés Marilin
47.4  papa
palo cerdo pero con la p Antonio
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Tarjeta Material impreso Material en pantalla
kilo otra vez vaquita porque no hay mas |iglesia
animales
Ademas lee correctamente las tarjetas con los nimeros, asi:
Tarjeta Material impreso Material en pantalla
7 el siete el siete
3 iay! el tres tres
185058 ochenta y ocho puntos, uno, ocho, cinco, | uno, ocho, cinco, cinco,
cero, cinco, ocho, ahi dice nimeros ocho,

En la prueba final trata de leer las palabras de las tarjetas a partir de alguna letra que reconoce.
Ademas lee correctamente palabras como mama, papa, kilo, y oso.

Tarjeta Material impreso Material en pantalla
AS san san
0s0 0S0 0S0
dos yo da
mama mafiana mama
papa papa
47.5 papa
palo papa igle
Le pregunto “¢igle solo?” " si”
kilo kilo kilo
MARAVILLA [ mayuscula mano

(S1) en la prueba inicial con material impreso asocia las tarjetas que se pueden leer con nombres de
animales. Por ejemplo para la tarjeta con la palabra dos lee “un tigre”, para la tarjeta con la palabra
palo lee “un loro”, para la tarjeta con la palabra mama lee “un 0so”. En la prueba en pantalla
considera que ninguna se puede leer.

En la prueba final con material impreso trata de asociar cada tarjeta con el nombre de alguien conocido
del cual identifica alguna letra. Y en la prueba en pantalla en algunos casos trata de enumerar las letras
que conforman la palabra de la tarjeta pero con referencia al nombre de alguien. Ademas lee
correctamente la palabra papa, asi:
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ea Santiago la de Santiago

la Santiago Esta es la de Gustavo (sefiala la
e) esta no (senala la |). "Yo no se
que dice"

PE papa pa

dos Daniela Daniela

Santiago papa
47.6  Papa
ea Santiago la de Santiago

(S5) en la prueba inicial considera que las tarjetas que se pueden leer en material impreso dicen
“letras” 0 “numeros”, y en pantalla todas dicen “nimeros”, asi:

PE nimeros nimeros

ea hay dos nimeros numeros

AS hay dos niimeros nimeros

dos letras nimeros

tra numeros numeros

Mama letras nimeros
ndmeros nlimeros

47.7 AAAA

AAA
mmmmm letras numeros

En la prueba final asocia a algunas tarjetas impresas el nombre de una persona o una frase como “no
te vayas de mi lado”, y en la prueba en pantalla asocia a algunas tarjetas nombres de objetos y
mantiene para algunas, frases como “te quiero”. Ejemplo:

Oso mi corazon te quiero

dos no te vayas de mi lado con todo mi corazén
palo Natalia pelicula

kilo Leidy colbdén
MARAVILLA Diana maleta

fabuloso Catalina carro
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Caracteristicas de la escritura manuscrita

Las Tablas 3 y 4 muestran la evolucién de la escritura seguida por los nifios del preescolar observado utilizando el
lapiz y el computador a través de las tres pruebas realizadas durante el afo escolar (inicial, intermedia, final). En
ellas se pueden identificar cinco aspectos relacionados con la escritura: las caracteristicas graficas, las
aproximaciones a la hipdtesis silabica, la orientacidn de la escritura, la escritura del nombre propio y la aproximacion

a la escritura convencional de palabras.
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Tabla 3

47.7.1.1  ANALISIS GLOBAL PRUEBA DE ESCRITURA

MANUSCRITA
PRUEBA INICIAL MUESTRA PRUEBA
INTERMEDIA FINAL
Utiliza grafias primitivas en su escritura S1 S7 S7
S3 S8 S8
S5
S7
S8
S9
Combina trazos primitivos, seudo-letras y letras en su|S2 S1 S1
escritura S3 S2
S9
Combina letras y seudo-letras en su escritura S4 S2 S3
S6 S5 S4
S6 S5
S6
Utiliza nimeros en su escritura S4 S2
Utiliza sélo letras en su escritura S9
Fragmenta oralmente la  palabra  estableciendo S5
correspondencia con cada grafia S6
S9
Escritura formada por tantas letras o marcas como silabas S6
tiene la palabra S9
La vocal o consonante representa la silaba S4
Escritura sin la orientacion convencional S1 S1 S1
S7 S7 S7
S8
Utiliza la orientacion convencional de la escritura S5 S2 S2
S3 S3
S4 S4
S5 S5
S6 S6
S8 S8
S9 S9
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Utiliza alguna marca, letra o dibujo para representar su|S1 S7 S7
nombre S2 S8 S8
S5
S7
S8
S9
Escribe su nombre con algunas de las letras|S3 S1 S1
correspondientes S4 S2 S2
S6 S3 S3
S5
S6
S9
Escritura convencional de su primer nombre S4 S4
S5
S6
S9
Escritura convencional de algunas palabras
47.7.1.1.1.1.1.
S6

Un analisis de los datos anteriores nos permite caracterizar la escritura manuscrita en el grupo de preescolar

observado.

47.7.1.1.1.1.2 Caracteristicas de la escritura manuscrita

a) Trazos primitivos: en la prueba inicial la mayoria de los nifios (6) escriben utilizando trazos primitivos, es decir,
realizan marcas semejantes a palitos, bolitas, culebritas, garabatos, etc. Dos muestras de escritura de cada
sujeto, una en la prueba de escritura de palabras (la palabra “mama”), y la otra en la prueba de codificacion

escrita de imagenes (la palabra “caballo”) permiten ilustrar, aproximadamente, este tipo de escritura:
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S1

Ss9

S3

S8

7
mama

<0

O

R

caballo

7/

Q

P

S
T

M

Para la prueba intermedia y final sélo dos de los nueve sujetos (nifia con P.C. y nifio con S. Down) mantienen

exclusivamente los trazos primitivos como tipo de escritura.

b) Combinacion de trazos primitivos y seudoletras: En este caso se observa la combinacion de una bolita o similar,

con una marca indefinida que se aproxima a la forma de una letra. Por ejemplo S2 (4:10) en la prueba inicial

utiliza tanto trazos primitivos como letras y seudo-letras en su escritura, asi:

mama

k?

caballo

DA

En la prueba intermedia se observa también dos casos en la que los nifios combinan adn trazos primitivos con

seudo-letras. Asi:
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TN WOl
pez /D)?\}) ) Q (

(pescado)

c) Combinacion de letras y seudoletras: los nifios utilizan en su escritura las letras que ya conocen y le agregan

otras marcas que se asemejan a alguna letra. En la prueba inicial se observan dos casos en la que los nifios
utilizan en su escritura letras o seudo-letras, o una combinacion de ellas.

S6

mamd ITTTLM
caballo LiT

pez anl -|-_|T

"pescadito rico pa
comer"

L= aa‘ﬁ
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En la prueba intermedia se observan cuatro nifios que utilizan este tipo de escritura; y en la prueba final la

media del grupo utiliza este tipo de escritura.

d) Se incluyen nimeros en la escritura: Se observa un caso en la prueba intermedia en la cual la escritura es una

combinacion de un nimero y una letra o dos numeros, asi:

S4 (4:11)
pez P2
cama 21
nino 22
pelota 11
0S0 01
caballo 2

e) Uso exclusivo de letras en la escritura: en este caso hay una aproximacion a la escritura convencional utilizando
una variedad de letras que pueden o no corresponder a la palabra que se escribe. Sélo un nifio utiliza

exclusivamente letras en su escritura.

47.8 Asociacion de la escritura con aspectos sonoros del habla.

En el proceso de apropiacion de la lengua escrita se ha documentado ampliamente un momento especifico en el cual

el niflo comienza a segmentar las palabras en silabas, tratando de hacer coincidir sus escritos con cada uno de estos
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segmentos sonoros. En un estudio realizado por Tolchinsky con nifios hispano-parlantes y hebreos, comparando sus

conductas de segmentacion, concluye:

“Al comenzar el proceso de alfabetizacién el nifio ensaya diversas manipulaciones explicitas del
enunciado pero en las interacciones con la escritura como sistema notacional selecciona de esas
manipulaciones las relevantes para el sistema de escritura; de esa manera la segmentacion silabica sin
manipulacién fonética se convierte en la preferida” (Tolchinsky, 1998:64)
Por su parte Ferreiro sefiala “La escritura silabica es el resultado de uno de los esquemas mas importantes y
complejos que se construyen durante el desarrollo de la lecto-escritura. Ese esquema permite al nifio, por primera
vez, relacionar la escritura a la pauta sonora de la palabra: una letra para cada silaba; tantas letras como silabas”

(Ferreiro, 1998:130)

En el caso concreto de los nueve nifios observados, este momento comienza a evidenciarse en su escritura
manuscrita a finales del segundo semestre. En la prueba inicial y en la intermedia no se observa esta caracteristica
en ninguno de los nifios, pero en la prueba final se observa que cuatro nifos de los nueve nifios de grupo (S4, S5,

S6, S9) utilizan la segmentacion silabica en su escritura.
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47.9 Escritura del nombre propio

El nombre propio es una de las escrituras mas importantes en el proceso inicial de apropiacién de la lengua escrita.
Por su valor emocional es el texto que mayor informacién brinda al nifo, el punto de partida para muchos de los
analisis, hipdtesis y uso de letras en la escritura. Como lo afirman Ferreiro y Teberosky “El nombre propio como
modelo de escritura, como la primera forma escrita dotada de estabilidad, como el prototipo de toda escritura
posterior, en muchos casos, cumple una funcién muy especial en la psicogénesis [de la lengua escrita]” (Ferreiro y
Teberosky 1979:269).

Desde la prueba inicial se observa que los nifios realizan alguna marca para representar su nombre; tres de ellos
utilizan algunas de las letras que convencionalmente contiene su nombre. A mediados del afio escolar, cuando se
toma la muestra intermedia de escritura, la mayoria de los nifios escriben su nombre utilizando algunas de las letras
convencionales y una nifa (S4) ha logrado escribirlo convencionalmente. Hacia el final del afo escolar cuatro nifios
escriben su nombre convencionalmente, otros tres se aproximan a la escritura convencional utilizando algunas de las
letras de su nombre, y sélo dos de los nifos (nifia y nifo con NEE) contindan utilizando alguna marca no

convencional ni estable para representar su hombre.
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47.10 Escritura convencional de palabras

Los nifios del grupo observado avanzan durante el transcurso del afio escolar de un nivel concreto-simbdlico, a otro
silabico alfabético. Ninguno de ellos pasa al nivel alfabético, pero dos de ellos comienzan al identificar y escribir

algunas palabras muy familiares como “papa” y "mama”. Esto se observa en la prueba final.
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Tabla 4

47.10.1.1 ESCRITURA EN EL COMPUTADOR

PRUEBA INICIAL | MUESTRA PRUEBA FINAL
INTERMEDIA
Utiliza letras, nimeros y signos al azar sin control de la|S1 S1
cantidad S2
S3
S5
S6
Utiliza letras repetidas sin control de la cantidad S1 S7 S7
S4 S8
S7
S8
S9
Utiliza letras, nimeros y signos al azar con control de|S4 S1
la cantidad S5 S4
S6
S9
Utiliza letras repetidas con control de la cantidad S7
S8
Utiliza variedad de letras con control de la cantidad S3 S1 S1
S2 S2
S3 S3
S4 S4
S5 S5
S6 S6
S9 S9
Fragmenta oralmente la palabra estableciendo S4 S6
correspondencia con cada grafia S6
Escritura formada por tantas letras o marcas como S6
silabas tiene la palabra
La vocal o consonante representa la silaba S4 S4
S6 S6
Escribe su hombre combinando o repitiendo letras y/o|S1 S7 S7
signos y/o nimeros al azar S2 S8 S8
S5
S7
S8
S9
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Escribe su nombre con algunas de las letras|S3 S1 S2
correspondientes S4 S2
S6 S3

Escritura convencional de su nombre inconsistente S1

Escritura convencional de su primer nombre estable S4 S3

S5 S4

S9 S5

S6 S6

S9

Escritura convencional de algunas palabras S3

S6

Un anadlisis de estos datos nos permite identificar las caracteristicas de la escritura que realizaron los nifios del

preescolar observado utilizando el computador

Caracteristicas de la escritura utilizando el computador

a) Escritura al azar sin control de la cantidad: En este tipo de escritura se observa que los nifios asumen la
escritura como un juego de mecanografia. Pasan sus dedos por todo el teclado y de esta manera marcan
letras, nimeros y signos al azar sin control de la cantidad; una sola palabra puede abarcar mas de una linea.

Este tipo de escritura se observo especialmente en la prueba inicial (5 nifos).

(S1) [prueba inicial], abr 4/00
A{oooo{INNNNNMN{{{{{{{{{{{{{H{{I{LILH{{{{{p6Nopol99+9<Ouiuy jkmjmjhlkimvfgbh, .IpOdl, ...i{oocoo{llINNNNNTINo{{{{{{{{
{{{I{{HH{{{{ {p6Hiopol99+9¢0uiuyjkmjmjilkimvfg j nbh,.lpOdl,...w-  (pelota)
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(S6) [prueba inicial], mar 7/00

sdfghjklllp{{++njjjjjjjhagfdddxderthjkjklknbggdrtty6676tvggytrreesdz (mariposa)
sfgjki{{{IkA.Imjlkllblhbl,v,vwvvgvgvvfvddddewewfyuoipiiyr542wwswwew esssssssssssswewertyil
A{mhy6iooi7rrdfkm (hormiga)

Durante el afio escolar, se observaron ademas tres tipos de conducta diferente en cuanto a la asignacion de
significado a lo escrito; uno en el que dicen primero lo que van a escribir y después lo escriben; otro en el que
van diciendo las ideas a medida que escriben; y el otro en el que primero escriben y después le asignan
significado a lo escrito. Algunas notas del diario de campo pueden ilustrar estas caracteristicas:

[Obs. 36], ago 31/00. S5 escribe acerca del transporte terrestre. Le muestro la pagina y le pregunto équé
son? Los nombra uno a uno écdmo se llaman todos juntos? Vuelve a nombrarlos todos. Le digo "son medios
de transporte" épor donde andan? Por la calle, la carrilera. Escoge el tren, escribe:

erruyiopwsdxzcvfg tren

Le ayudo a escribir la palabra correctamente y después le digo que lo haga ella sola, escribe

Jjuytrew, agrega asdfghhkkj (carrilera).

Me dice "aqui dice tren” (sefialando el modelo) pero yo quiero escribirlo asi". équé quieres escribir del tren?
No me responde pone mucha w y las borra. "voy a poner el tren se debe cuidar"

escribe wysfdghhhhjklfi, va silabeando mientras escribe, coincide la terminacién de la frase con la
terminacién de la escritura. "ahora voy a escribir "Kelly" ¢Y no vas a escribir mas del tren? No.

[Obs. 33], ago 16/00. S3 A trae un libro y lo veo con él, le hago preguntas, da respuestas muy coherentes.
Escribe en el computador:

hwtvugyq (Arbol, lee sildbicamente)
aspt889ihvggtttgfgvfhYDYSHN (Los arboles tienen palo)
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b)

HGYHSAUHTFNJDGKOF (Los arboles se alimentan de agua que no se mueran)

[Obs. 33], ago 16/00. S6 escribe acerca de las plantas, selecciona un arbol y el color rojo para la letra. Escribe
sin parar y va diciendo lo que escribe mientras pone letras al azar, pasa de linea para separar la frase o la
palabra. Escribe:

DSFFGYEGRWERGE Los arboles

ERGIHREURGYDR se alimentan

HJIIITJHFPO de agua

YURERUFERYTURCUDHFDWFGMW Los arboles comen

GJHURTEREEEE manzanas

DFGFDFHFGFFGON Los arboles no se alimentan

Escritura de letras repetidas sin control de la cantidad: Este tipo de escritura ocurre cuando los nifios dejan el
dedo puesto en una tecla cualquiera y observan el efecto en pantalla. En el caso del nifio con Sindrome de
Down se veia una especie de fascinacion con este efecto. Las letras repetidas se observaron especialmente en
la prueba inicial (5 nifios, incluyendo los 3 nifios con NEE); en la prueba intermedia solo dos de los nifos (nifia
y niflo con NEE) continGian repitiendo letras sin control; en la prueba final se observa que aunque siguen
marcando letras repetidas hay un mayor control de la cantidad. Algunos ejemplos pueden ilustrar este tipo de

escritura:
(S8) [prueba inicial], mar 7/00

MMMMMMMMMMMMMMMMMMMMMM (nifo)
FFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFFODDDDDDDDDDDDDDDDDDDDDD (caballo)
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(S7) [prueba inicial], mar 7/00

nhhhhhhnnnnhnhnhhhhhhhnn, MM, Mmm (tia)
kkkjjjikjijjiijdii64iiiiiiiiaisadssiss  (Angie)
J33333333333333333333333333hj 33334 adgn (tortuga)

Escritura de letras al azar con control de la cantidad: en este tipo de escritura los nifios combinan letras,
signos y numeros al azar. La cantidad de caracteres utilizados es auln variable, pero muestra una intencién de

representar las palabras como unidades que tienen un nimero limitado de caracteres.

(S1) [prueba intermedia], jul 19/00

c@ma 11jk.1. . lIkj{Alkjjk- olf..
camiset2 | 1imjjl, . kmjOo4kk, ,mm
90"

Ooooijjoll AR{}lo

nifo

(S5) [prueba inicial], mar 7/00

050  eeenns ,mmnbbcxxz

Pz | Hfilkjgfsd2122455667878
amseR | AXCXS2231|QEEQEQfiieii” " /" gh” j” * dfikl” (A" fifip{
p+{p++

Variedad de letras con control de la cantidad: este es un tipo de escritura mucho mas controlada e

intencional, en donde el nino marca exclusivamente letras, algunas de la cuales utiliza intencionalmente
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porque ya las reconoce. En este tipo de escritura se empieza a vislumbrar una primera aproximacion a la

escritura convencional.

(S5) [prueba inicial], mar 7/00
Hgfdfd (papa)
Cxz (pelota)

Hgfdeg (mariposa)

(S6) [prueba inicial], mar 7/00
SGFDGCF  ( hormiga)
GXSCFSC (pato)

(S4) [prueba intermedia], jul 19/00

cfyi (come pan)
hrad (la bafan)
tugv (galletas)

Escritura convencional: Este tipo de escritura se observa en aquellos nifios que se ubican en el nivel alfabético

o0 en transicion hacia él. Escriben algunas en forma convencional, entre ellas su nombre.

(S3) [prueba final], mar 7/00
PAPA
MAMA

(S6) [prueba final], nov 7/00
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SOL

PAN

LEON

Oso

nifo
Relacion de la escritura con aspectos sonoros del habla
En el proceso de escritura seguido por los nifios utilizando el computador, se observa en dos de ellos que a partir
de la prueba intermedia empiezan a segmentar las palabras y a hacer corresponder cada sonido con una grafia;

en algunos de los casos, ésta corresponde con la vocal o consonante que conforma la silaba.

(S6) [prueba final], nov 7/00

vaca dk
cama km
caballo de

(S4) [prueba intermedia], nov 7/00

cama km
nifio nit

vaca vak
caballo CV"
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Escritura del nombre propio

La escritura del nombre esté presente a lo largo de todo el proceso seguido por los nifios. Se reconocen en las tres pruebas, tres tipos de escritura del nombre propio:

a) Escritura de letras repetidas o de letras, nimeros y signos al azar: la mayoria de los nifios (6) utiliza este tipo
de representacién en la prueba inicial, sélo dos de ellos (nifio y nifia con NEE) contintan utilizando este tipo
de escritura en la prueba intermedia y final.

(S8) [prueba final], nov 7/00
Ikhxf66i9jk™ jknnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn (Hernan)

(S5) [prueba inicial], mar 7/00
<<zvcbvnm. - - - -{flkjjhfdssa (KELLY)

b) Escritura con algunas de las letras correspondientes al nombre: en este caso los nifios utilizan algunas de las
letras de su nombre combinadas con otras, o sélo las letras de su nombre pero cambiando el orden de
posicion de las letras en la palabra. Tres nifios en la prueba inicial utilizan este tipo de escritura para su
nombre, uno de ellos continda utilizando esta escritura en la prueba intermedia, al igual que otros dos nifios.

Para la prueba final sélo un nifio continla utilizando este tipo de representacién para su nombre.

(S1) [prueba final], nov 7/00
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gustoy (Gustavo)

(S2) [prueba final], nov 7/00
ASDeui (Daniela)

¢) Escritura convencional del nombre: el nombre propio es la escritura mas estable observada durante el
proceso de escritura en el computador. A partir de la muestras intermedia la mayoria de los nifios (4)
escriben su primer nombre en forma convencional, y para la prueba final este nimero aumenta a seis, uno

de ellos de manera inconsistente.

(S6) [prueba final], nov 7/00
SANTIAGO L.

(S9) [prueba final], nov 7/00
Stiven
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3.6 Analisis comparativo del proceso de escritura manual y en el computador.

Estableciendo un paralelo entre las caracteristicas de la escritura manual con la escritura en el computador, encontramos en el comienzo del proceso que la mayoria de los nifios se ubica en
el nivel concreto, caracterizado en la escritura manual por el uso de trazos primitivos o dibujos, y en la escritura en el computador por el uso de letras al azar o letras repetidas sin control de

la cantidad.

De los seis casos registrados en la prueba inicial sélo dos (nifio y nifna con NEE) se mantienen en este nivel en la

prueba intermedia y uno (nifa con NEE) en la prueba final.

Los otros tres nifios se ubican en la prueba inicial en el nivel simbdlico en la escritura manuscrita y en el nivel

concreto en la escritura en el computador:

Escritura manual Escritura en el Prueba

computador inicial
Combina trazos primitivos, seudoletras | Utiliza letras, nimeros y signos al azar | S2
y letras en su escritura sin control de la cantidad S6
Combina letras y seudoletras en su | Utiliza letras repetidas sin control de la | S4
escritura cantidad

Para la prueba intermedia y final este tipo de combinacion no se repite. En la prueba intermedia la mayoria de los nifios incluye letras y seudoletras en su escritura manual (S1, S3, S9, S2,
S5, S6) y una nifia utiliza nimeros (S4). En la prueba en el computador estos mismos nifios utilizan variedad de letras con control de la cantidad, pasando asi al nivel simbdlico. Este tipo de

respuestas se mantienen en la prueba final.

A partir de la prueba intermedia dos nifios avanzan hacia el nivel lingliistico en la escritura en el computador,

fragmentando oralmente las palabras y estableciendo correspondencia entre el sonido silabico y la grafia (54 y

799



S6). Estas caracteristicas no se observan en la escritura manual hasta la prueba final, y en esta prueba se
observa ademas que aumenta a cuatro el nimero de sujetos que hace analisis silabico en la escritura manual
(S4, S5, S6, S9). De estos nifos, S5 y S9 no hacen este tipo de analisis en la escritura en el computador. Utilizan

variedad de letras con control de la cantidad, sin evidenciar analisis silabico.

En cuanto a la escritura del nombre propio, en la prueba inicial los nueve sujetos representan de alguna manera

su hombre con ambas herramientas:

Escritura manual Escritura en el Prueba
computador inicial
Utiliza alguna marca, letra o dibujo | Escribe su nombre combinando o |S1
para representar su nombre repitiendo letras y/o signos y/o|S2
numeros al azar S5
S7
S8
S9
Escribe su nombre con algunas de las | Escribe su nombre con lagunas de las | S3
letras correspondientes letras correspondientes S4
S6

En la evolucidn de la escritura del nombre propio se observa en la prueba intermedia que todo el grupo, exceptuando los dos nifios con NEE, avanza hacia la escritura convencional de su
primer nombre. En unos casos combinan algunas de las letras correspondientes de su nombre con otras letras o seudo letras (en la escritura manual), o con letras al azar (en el computador), o
ensayan diversas combinaciones en el orden de las letras de su nombre. Un nifio logra escribirlo convencionalmente en forma manuscrita y tres lo logran en el computador; ademas otro lo

hace inconsistentemente:

Escritura manual | Escritura en el computador Prueba
intermedia
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Escribe su nombre con | Escribe su nombre con algunas de las letras | S1
algunas de las letras | correspondientes S2
correspondientes S3
Escritura convencional de su primer nombre | S9
inconsistente

Escritura convencional de su | Escritura convencional de su primer nombre S4
primer nombre S5
S6

Para la prueba final tres nifios (S1, S2, S3) contintan escribiendo su nombre manualmente con algunas de las
letras correspondientes; cuatro ninos lo escriben en forma convencional (S4, S5, S6, S9). En el computador una
nifia (S2) lo escribe con algunas de las letras correspondientes, otro nifio lo escribe convencionalmente pero

inconsistente (S1), y cinco lo escriben convencionalmente (S3, S4, S5, S6, S9).

La escritura convencional de algunas palabras soélo se observa en la prueba final en dos nifios (S6, S3), tanto

manualmente como en el computador.

Como se puede observar no hay grandes diferencias en el proceso global seguido por el grupo utilizando ambas
herramientas. Pero es importante sefialar que la posibilidad de trabajar directamente con las letras en el
computador les brinda a los nifios la posibilidad de utilizar variedad de letras en su escritura de forma mas
generalizada. En cambio en la prueba final aln se observan nifios que escriben utilizando letras y seudoletras en
la escritura manual. Igualmente pasa con la escritura del nombre propio; ésta ocurre primero y de manera mas

generalizada en el computador. En cuanto al andlisis silabico se observa que aunque dos nifios lo utilizan desde
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la prueba intermedia en el computador, hacia el final del proceso hay mas nifios que escriben manualmente

haciendo analisis silabico que en el computador.
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48 4 DISCUSION

48.1 4.1 La escritura en el preescolar: una aventura ladica.

Aprender a escribir es uno de los logros fundamentales de los primeros afios escolares. Dada su importancia y el
papel que ha jugado en la escuela para determinar si un nino puede o no avanzar en su proceso escolar, ha
generado multiples inquietudes y discusiones. Preguntas como: ¢Cual es el método mas apropiado?, éCual es la edad
mas indicada para comenzar?, éCual es el tipo de letra mas adecuado para los jovenes aprendices?, éQué palabras
se deben ensefar primero?, {La ensefianza de la escritura debe ir antes, durante o después de la ensefanza de la
lectura? han generado muchas y muy variadas respuestas a través de la historia de la educacion; unas con mayor o

menor fuerza, han sido estudiadas, ensayadas o descartadas en las aulas escolares.

En las Ultimas décadas, una de las respuestas que mas ha movilizado el pensamiento pedagdgico es aquella
inspirada en la sicologia genética, que nos habla de un nifio activo, constructor de conocimientos y capaz de
formularse hip6tesis para explicarse los fendmenos del mundo. Un sujeto que sabe mucho mas de la lengua escrita
de lo que podria pensar un maestro de preescolar y que sblo espera que se le presente un espacio propicio para el
aprendizaje, que le permita avanzar constructivamente en su propio conocimiento. Ferreiro y Teberosky, afirman al

respecto:
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“El nifio es también un productor de textos, desde temprana edad. En un nifio de clase media, habituado desde pequefio a
hacer uso de los lapices y papeles que encuentra en su casa, pueden registrarse intentos claros de escribir —diferenciados de

los intentos de dibujar- desde la época de los primeros monigotes o aun antes” (Ferreiro y Teberosky, 1979:239).

Las investigaciones realizadas por estas autoras y por Ferreiro (1982, 1998), Tolchinsky y Levin (1982), Goodman
(1982), Kaufman, Castedo, Teruggi y Molinari (1994), Tolchinsky (1998) entre otros, han orientado el trabajo de
muchos maestros e investigadores que han vislumbrado el amplio universo del conocimiento construido vy
compartido. Igualmente en los ultimos afios los fundamentos de la teoria sociohistdrica de Vygotsky han recreado la
idea del nifio como constructor de conocimiento, pero no en solitario, sino en interaccion con otros. En uno de sus
textos, este autor escribe acerca de la prehistoria del lenguaje escrito y sefiala el camino para crear desde las aulas
del preescolar ambientes donde la lengua escrita esté presente a través de actividades significativas y IUdicas
(Vygotsky, 1989).

El aprendizaje de la lectura y la escritura es un proceso que comienza desde muy temprano en la vida del nifio, aiin antes de comenzar su
escolaridad y se extiende a lo largo de su educacion basica. El preescolar por tanto debe ser ese lugar donde el nifio tenga todas las
posibilidades de mantener un contacto positivo con la lengua escrita, que le permita construir un conocimiento real y significativo de la
misma. Al respecto Bigas nos ofrece una interesante reflexion acerca del uso de la escritura en la sociedad actual y el desconocimiento que

tiene la escuela del mismo:

"En muchos casos, los primeros contactos escolares con la lengua escrita no evidencia esta finalidad; son
practicas aisladas sobre aspectos relacionados con la escritura: las letras, la direccionalidad del trazo, la
relacion con los sonidos, sin que a los nifios se les facilite la conexion de estos aprendizajes con el uso real de
la lengua escrita en el mundo adulto... Por el contrario, el uso del escrito en la sociedad actual que rodea a los
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niflos forma parte de su experiencia cotidiana, incluso para aquellos chiguillos de medios desfavorecidos.
Asisten con frecuencia a actos de lectura y escritura de los adultos y, aunque los ambientes familiares y
sociales pueden ser muy diferentes para algunas personas, lo cierto es que vivimos en un mundo con una
presencia muy alta de documentos escritos” (Bigas, 2000:118).

La escritura en el aula integradora de preescolar
En este estudio se ha evidenciado, a través de las observaciones de un aula integradora de preescolar, que la
escritura se puede asumir como una actividad cotidiana, natural y lidica. En este ambiente los nifios observados

escribian con naturalidad utilizando tanto el lapiz como el computador.

Partiendo de la idea fundamental del nifio como un ser activo que trata de descubrir las regularidades de los
fendmenos que lo rodean, el aula de preescolar puede efectivamente convertirse en un espacio donde a través de
actividades significativas de escritura el nino pueda explorar, jugar y descubrir los principios del sistema de escritura
propios de su cultura. En el aula del preescolar objeto de estudio la escritura se convirtié en una actividad cotidiana,

ligada a acciones tales como:

e Registrar informacidn: se refiere a la escritura de textos informativos; en este caso los nifios escribian a su
manera la informacién que recopilaban de un texto dado, o los conocimientos que tenian o iban adquiriendo de
un tema propuesto. Un ejemplo de esto nos lo brinda la escritura que realizd Kelly en el computador después de

buscar informacion acerca del teléfono:
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K Trae un libro, le pregunto si ya leyd, me dice que la profe se lo leyd, ¢y que aprendiste? "Que Graham Bell inventd el
teléfono", le pregunto éte ayudo a escribir teléfono o lo haces tu sola? "yo sola" y escribe:

jjifxdwrli teléfono

tdfgnmbxzw (Graham Bell) erytikmnbrouy teléfono

Le pregunto si ya escribid que lo inventd, me dice que no pone un espacio y escribe juuwsxcvbmnkjjjjuuq (inventd).
Miramos el libro, le leo apartados y le pregunto équé mas vas a escribir? “no se”. Le digo que la profesora preguntd también
qué es y para que sirve el teléfono. Dice "nuevo para hablar por teléfono", le pregunto ¢y qué es? “Sirve para llamar a las
personas”. Escribe:

azvbnnyuii uytnbcxzqryoazxsdfghj Nuevo para hablar por teléfono

sdxzcvbnmkiopuytrewqo (personas) Le pregunto donde dice personas, sefiala toda la linea de derecha a izquierda, le
repito la pregunta, sin responder deja un espacio y escribe:

wtgbnmkloiuytrewqazsxc Le pregunto ¢qué dice? "para llamar"”, le senalo la linea anterior ¢y aqui? "personas".

Le pregunto équé mas vas a escribir? “no mas”. Le digo entonces que escriba su nombre y la fecha, escribe correctamente su

nombre y le agrega ,,, Le digo que escriba Octubre 18 de 2000, escribe 2000108.

e Crear y expresar ideas y sentimientos: Se refiere a la escritura de textos narrativos. En este caso los nifios
utilizaron tanto el lapiz como el computador para escribir cuentos individuales y colectivos, narrar experiencias y

describir situaciones. Algunos ejemplos pueden ilustrar esta actividad:

Un cuento

Viene Ky escribe:

ybczbmklopthjklfip Lulubel ohg un dia se

asxcvbnm, ,m enamoro y lo encarcelaron

ybvexrtyuiopiilkj lo bafiaban

yuiogvcxz <awertyuioppoiiikloop” .ncz lo vestian

awetyuuuiooooofinfififin Lo querian mucho

Para finalizar, escribe su nombre correctamente y le ayudo a escribir la fecha.

Registro de experiencias: visita a la casa de Santiago (escritura colectiva)
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Las profesoras les reparten unas hojas para que dibujen algo sobre la visita que hicieron el viernes a la casa de Santiago.
Comienzan por escribir el nombre. A cada uno le asignan un tema para dibujar: S dibujara algo relacionado con la comida, A
con los regalos, D con la salida en el carro, K con la llegada a la casa, SA con los preparativos en su casa, y H con los
juguetes. Cuando terminan de dibujar les reparten colores para colorear sus dibujos.

En el computador, cada uno va a venir a contar la parte que le correspondid, yo me encargo de escribir, utilizo el programa
“ABC Landia”. Comienza SA, siguen en su orden D, K, H, A y por ultimo S. P2 interviene cuando dicen otra cosa, pero yo
escribo lo que dicen los nifios, mientras escribo voy pronunciando las palabras. Todos terminan alrededor del computador. M
es la ultima en dictar su parte, pues ella no fue al paseo, le sugiero que escribamos los motivos que tuvo para no ir, le parece
bien y me dicta. Ponemos fin y cada uno escribe su nombre con apoyo. Leemos toda la historia, para ello activo la opcién de

intercambiar algunas palabras por dibujos y con este apoyo ellos hacen la lectura. Finalmente le ponemos color a las letras.

Al siguiente dia de encuentro con el grupo les muestro el libro con el cuento que escribieron "La casa de Santiago" lo traigo
impreso y argollado. Lo paso para que lo lea cada uno. Comienza M y lo mira sin decir nada. D lee los nombres. H lo mira en
orden sin decir nada y lo pasa al compafiero. SA lo coge y todos se agrupan a su alrededor, lee los nombres y les dice que
les va a leer una historia "Un perro que se llama Nico y jugamos con una bicicleta de Santiago Lazaro. La mama nos dio
papas con salsa de tomate y unos lapiceros de Pokémon. Entonces la mama de Santiago Lazaro se llama Cristina y entonces
nos devolvimos con Don Gustavo y Santiago Lazaro nos recibié. Chao y fin". K lo mira en orden, se lo pasa a G, este lo mira
con S. Mientras tanto los otros se van sentando en la mesa, cuando estan todos acomodados, les leo la historia completa.
Voy haciendo pausa en las imagenes o en algunas partes del texto para que ellos completen la idea.

Narracion colectiva: “El libro de la tortuga Angy”
Los ninos realizaron dibujos el dia anterior representando algo sobre la tortuga que tienen en el aula, estos les serviran para
escribir un cuento utilizando el computador.

Se sientan en el suelo frente al computador, deciden el color que van a utilizar para escribir, después de una votacion
seleccionan el color rojo. P1 escribe, comienzan con el titulo que ya habian seleccionado desde ayer "El libro de la tortuga
Angy". P1 pregunta ¢écdmo empezamos el cuento? "con morado" dice K. P1 continda ¢écuando llegd la tortuga? SA responde
"el 24 de julio". P1 pregunta équé dia fue ese?, H dice "unes". P1 repite "Lunes iMuy bien Hernan!". P1 continda équién
llego? Todos responden "Angy". P2 pregunta ¢cuando la tortuga llegd ya tenia nombre? Sin esperar la respuesta P1 dice
éentonces quien llego? Responden "una tortuga grande". éDe qué color? "Negro y amarillo". éEs negra con qué? "con barros"
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dice K, "con bolitas" dice SA. P1 escribe es negra con bolitas amarillas. ¢{Qué mas tiene Angy? "4 patas, una cabeza"
responden varios, K dice "tiene dos chulos", P1 le pregunta étiene dos chulos en donde? K no responde. A dice "la casita", P1
pregunta ¢écomo se llama la casita? SA responde "caparazon”. ¢Y el caparazon es duro o blandito? "duro" responden en coro.
D dice "también tiene una colita”. Angy (la tortuga) se arrima donde estan todos sentados y se dispersan de la actividad, P1
les dice que la pongan ahi para que vea que estan escribiendo y les pregunta équé come Angy? "chocolate con arepa" dice D.
P2 pregunta ¢écomo son los ojos de Angy? "Grandes" responden todos. P1 les dice "vamos a poner que hicimos con la tortuga
y va diciendo y escribiendo: "El primer dia los nifios escogieron como nombre para la tortuga Angy". Pregunta épor qué la
pusieron Angy? D responde "porque no hay mas nombres”, P1 repite la pregunta, K dice "porque todos querian”, D dice
"porque yo tengo una amiguita que se llama Angy". P1 continla escribiendo "Luego cada nino escogidé su responsabilidad"”.
SA dice "y este cuento se acabo". P1 les pregunta si lo dejan ahi, dicen que si, pero P1 insiste en continuar y pregunta
¢Santiago de que se encargo? "de limpiar el popd" ¢Y Gustavo de que se encargo? "de la comida", Y Stiven que le hizo a la
tortuga? "comida" ¢también le dio comida? "no". Los nifios estdn muy dispersos y P1 decide parar la actividad y pasan todos
a la mesa.

periddico y un noticiero. Veamos algunos ejemplos:

Tarjeta de cumpleafios

A viene al computador para hacerle la tarjeta de cumpleanos a K, le pregunto équé le quieres poner? Unas flores y un tiburdn
que se coma a Kelly y unas hormigas que la piquen. Le muestro las flores, escoge dos diferentes, pone varios dibujos. équé le
vas a escribir? “Muchas cosas”. Escoge el color rojo para la letra, dice "le voy a colocar 94, nueve y cuatro y luego la letra al8.

Le voy a colocar 8". Escribe letras al azar, asi:

48.1.1.1.1 SFWRTHGNBBBQESVFNGGVGRYV GD T6T

Mira el calendario y pone 13 y continua con letras completando dos lineas, asi:

13HNBOJIKHIKIJGK{XVCGHFUU GYUUOY

JLLMKLIKILMLL.KML BNJJHJGIJHH]

Le pregunto {qué dice? “Kelly te quiero mucho y te voy a mandar un regalo”. Escribe su nombre J+KFAntrdles (Andrés)

Enviar informacidon y mensajes: En este caso se trata de utilizar la escritura para la comunicacion interpersonal.
Los nifos escribieron cartas de agradecimiento, peticion, felicitacion utilizando el lapiz, el computador y en alguna

ocasion el correo electrénico. También disenaron carteles para vender un producto y produjeron noticias para un
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Cartel para la tienda de preescolar

Daniela va a vender arepas su cartel dird ""Compre arepas deliciosas a $500"". Le escribo la muestra y le doy minimo apoyo. Escribe
COMPRE AKUAS DEFRICIOSAS. Le ayudo a encontrar la E, cuando va a escribir arepas no encuentra la R me dice voy a poner est4,
sefialay marca la K, no encuentra la E y pone U. Cuando va a escribir deliciosa pone la D y dice la mia, no encuentra la E y pone F,
cambia la L por R. Estampa caritas alrededor del texto. Le ayudo a escribir el precio mostrandole las teclas escribe $500

Con apoyo en el teclado escribe su nombre y la fecha.

Carta de agradecimiento

Viene SA al computador para escribir su carta, le ayudo a insertar la fecha y el encabezado, escribe:
eewreerwe (gracias)

uassydted (por el regalo)

ueueyyeyeryetetretrryt5666656t4yjfhughyfgfyg (gracias por el perro)
hfygffggfyghfhfgygfyfhfyfggfyhfbyfvyfgygffgfg (gracias por la coca cola)
fddfrtuyutyryherytery4t6643tetryewtrewtrertt (gracias por todo)
wrerterwtertrreewttrwerdrwteewwerewtertetewte (Don Gustavo)
trwrwrqwewwwyeuudfffdfuhfrfgffhffhyfyfryffr (nos llevo)
frrhrfyhrryryhrrhrfyhrhhhyrhhyrfyhuhtuguurhfhrhherfhfhfhf (porque si).

Escribe su nombre correctamente, le ayudo a escribir Y COMPANEROS DE PREESCOLAR (le digo las letras)

Mensaje a través del correo electronico
P1 les explica que hoy van a enviar mensajes utilizando el correo electronico y les muestra las cartas que hicieron ayer, para

gue las guarden en un sobre y las entreguen a los papas, aprovechando que hoy vienen a una reunion.

Llegan los nifios a la sala y los ubicamos por parejas, para que escriban la carta con apoyo de un mediador, P1 trabajé con M y
G, le escriben al papa y la mama de Andrés: "Hola muchas gracias por habernos invitado a su casa el dia del cumpleanos de
nuestro amiguito Andrés. Hasta Luego". P2 trabajo con S y A, le escriben a P1: "Hola querida profesora Astrid, espero que
estés bien, nosotros te queremos mucho, queremos que siempre estés feliz. Hasta luego. Con amor..." Nancy (la asistente)
trabajo con L y SA, me escriben a mi: "Hola, buenos dias. Estamos en el computador, muchas gracias por prestarnos el
computador y también por estar con nosotros. Chao". Yo trabajo con K y D que le envian un mensaje a Margarita Rosa de
Francisco actriz de television que interprets a “La caponera”): "Hola Margarita. Nosotras somos dos nifias de preescolar que te
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vemos por la noche en el televisor y nos gusta mucho como cantas. Muchas gracias por tus canciones. Dile a la Pinzona que
estuvo muy alborotada ayer. Hasta luego".

Indicar la pertenencia de un objeto: Marcar las pertenencias con el nombre propio es una actividad de escritura
muy frecuente en las situaciones cotidianas. En el aula de preescolar e/ nombre propio jugd un papel muy
importante en la evolucion de la escritura de los nifios en ambos formatos. Desde el comienzo del afio escolar,
las profesoras incluyeron la identificacion y escritura del nombre en las fichas de trabajo. Inicialmente algunos
utilizaban el modelo para escribirlo, otros trataron siempre de inventarlo. La letra de la inicial de su nombre se
convirtio en referencia para otras escrituras; ademas cada letra correspondiente a la inicial de los nombres de los
nifios se convirtid en la propiedad de alguien: la /A/ de Andrés, a /S/ de Santiago, la /K/ de Kelly, etc. Este
conocimiento fue muy Util para los nifios cuando escribian en el computador, pues les ayudaba al reconocimiento
de las letras en el teclado. Igualmente fue importante en el proceso de analisis silabico; el nino repetia la silaba y
si podia relacionarla con el sonido inicial del nombre de alguno de sus compafieros, marcaba la letra
correspondiente. Algunos ejemplos ilustran esto:

Marilin para escribir "nifio" dice "ninini la de Nicol" pone n, y sigue "nifiofonofo", me pregunta con cual, le digo que es como
la de Nicol pero con una rayita encima, pone la i, escribe nfi y me dice "ya dice nino".

Gustavo (G) y Stiven (S) escriben acerca del arbol. Les ayudo a escribir la palabra "arbol", diciéndoles las letras, comienza S.
Cuando G escribe la B dice que es la de "Brayian", al escribir "arbol" siguiendo la muestra pone arbooll, pero al comparar
borra y corrige.

Gustavo para escribir su nombre pone 6U, me pregunta ¢cual mas sigue?, le digo " la ese”, pregunta éla de Stiven?, pone S
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Ferreiro y Teberosky destacan la importancia de la escritura del nombre propio y afirman: “El nombre propio,
pareciera funcionar en muchos casos como la primera forma estable dotada de significacion” (Ferreiro y
Teberosky, 1979: 271). Este aspecto de la escritura infantil también ha sido ilustrado en los trabajos de Ferreiro
(1982, 1998), Martens (1999), Nemirovsky (1995), y Leal (1997), entre otros.

El siguiente registro se realizo la primera vez que las profesoras les proponen marcar la hoja de trabajo:

OBSERVACION N°: 4
FECHA: marzo 3/00 VIERNES

Les entregan una hoja en blanco y un lapiz. P1 les dice que deben escribir su nombre y que siempre lo haran en sus hojas de
trabajo. Cada uno lo escribe, registro la escritura que hacen. Ellos se dan cuenta de lo que hago y sin decirles nada se arriman y
me muestran lo que escriben. M se paray le muestra a P1, ella le dice que muy bien que me muestre a mi.

M escribe MMOIi.
M le dice a D que me muestre a mi.

D escribe pppppppp

D le muestra su escritura a Ay este le dice " ;todas esas p?” Ella no responde y sigue conversando. SA y A se paran y me
muestran, a cada uno le pregunto ¢que dice ahi? y me responden con su nombre.

SA escribe Santiago

Aescribe 00 O UM 00A

Kescribel [ T T
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SA se sienta y dice ""ya escribi mi nombre ahora puedo escribir mi dibujo™. Todos se ponen a dibujar, hablan de Pokemon
mientras dibujan. SA muestra que dibujo a Pokemon lo mismo dice A. SA me trae su dibujo y me dice que es un zoolégico (son
imagenes detras de la lineas como simulando rejas). Le pregunto por cada uno, me dice el nombre de un animal y voy escribiendo
el nombre de cada uno al lado del dibujo, el me observa y me dice que escriba zooldgico asi como el lo escribio, me sefiala en su
texto OOS

En cada una de estas acciones el nifio debe poner en juego todo su potencial cognitivo para tratar de captar las
reglas implicitas en el sistema de escritura convencional. Esta no es una tarea facil, es mucho mas compleja que el
acto mecanico de repetir la escritura de letras, silabas y palabras siguiendo un modelo. Por ello las experiencias de
escritura deben asumirse como actividad cotidiana en el aula, relacionada con experiencias reales que permitan
evidenciar el uso funcional de las mismas y donde se pongan a prueba constantemente los principios lingliisticos que

van descubriendo.

En el caso del aula de preescolar observada, la escritura no se les presentaba como una actividad académica tediosa
o dificil. Se les observé jugando a escribir, buscando formas de representar sus ideas y pensamientos a través de sus

escritos, armando conjeturas para descubrir claves para aproximarse a la escritura convencional.

Aqui es muy importante destacar el papel del adulto como mediador, es él quien le brinda la retroalimentacion
necesaria al nino para capitalizar cada nuevo descubrimiento relacionado con el sistema de escritura convencional.

Es el maestro, a través de su comprensiéon del proceso que sigue el nifio, del conocimiento del codigo escrito, de la
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creatividad para generar situaciones reales de escritura; quien posibilita el encuentro del nifo con el universo del

lenguaje escrito.

Cuando nos referimos a experiencias reales de escritura estamos hablando igualmente del uso herramientas reales y
adecuadas a las caracteristicas del texto que se va a producir. En el caso del aula estudiada, la posibilidad de contar
con un computador como otra herramienta mas de escritura, generd en el aula una dindmica muy interesante
alrededor del acto de escribir. Los nifios combinaron la actividad de escritura manual y en el computador de una
manera natural. Mientras un nifo escribia en el computador los otros estaban realizando alguna actividad en la mesa
de trabajo relacionada con el tema del proyecto que estaban realizando (escribir, dibujar, realizar algin trabajo
manual, consultar en libros, o conversar con las profesoras sobre el tema). Esta rotacidon por la estacion de trabajo
en el computador se realizaba generalmente en forma libre, se mostraban muy motivados por escribir y

evidenciaban disfrutar de esta actividad.

El proceso de transformacion del aula de preescolar en espacio ludico para el aprendizaje de la lengua
escrita.

La transformacion de un aula de preescolar como un espacio rico en experiencias de escritura, no es algo que ocurre
de la noche a la mafiana; en este caso las profesoras necesitaron mucho tiempo (un semestre) para encontrar algun
camino metodoldgico que les permitiera incorporar la escritura como actividad cotidiana del aula. En este punto es

importante recordar que las profesoras estaban realizando su practica docente como estudiantes de Ultimo semestre
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de la Licenciatura en Educacion Preescolar y que apenas estaban configurando desde todo ese conglomerado teorico
recopilado durante su carrera un modo de actuar, una metodologia para abordar el proceso de ensefanza-
aprendizaje en el aula. Como en todo proceso de construccién del conocimiento, éste emprendido por las profesoras,

planteo dificultades, rutas equivocadas, avances y retrocesos.

Un breve recuento cronoldgico de este proceso permitira acercarnos a un primer punto de reflexion: Convertir el aula
de clase en un espacio en el que se construye socialmente la lengua escrita requiere mucho mas que la voluntad del
profesor. Exige, entre otros, cambios en el pensar y actuar del docente, en la metodologia, en los ritmos y espacios

del aula.

Como punto de partida retomaremos la entrevista que se le hizo a cada una de las profesoras al comenzar el afio
escolar, en la cual se les preguntaba cdmo concebian la escritura en el aula de preescolar, qué importancia tenia
para ellas la escritura en el programa de preescolar, y como abordarian la escritura con sus alumnos. En sus
respuestas dejaban ver una actitud positiva e interés frente a las actividades de escritura. Consideraban la escritura
en el preescolar como un aprendizaje posible e importante, aunque no tenian muy claro el cdmo abordarlo. Hecho
que se evidencio en las primeras observaciones que se hicieron en el aula, en las cuales las actividades de escritura
estuvieron practicamente ausentes. Sin embargo, se observd como a partir de la capacitacion que paralelamente
recibian las docentes en su seminario de practica, fueron incorporando poco a poco la escritura en las actividades
diarias. Un ejemplo de ello es el trabajo que comenzaron a realizar a partir del mes de marzo con la escritura del

nombre propio, el cual ya fue descrito anteriormente.
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En el segundo semestre se da un paso importante en el proceso cuando las profesoras lograron incorporar a su
metodologia el trabajo por proyectos. En el desarrollo de cada proyecto las actividades de escritura cobraron
protagonismo. Es asi como los nifios comenzaron a escribir listas, cartas, tarjetas, textos informativos, cuentos,
noticias, carteles, etc.; como resultado de la busqueda de estrategias creativas por parte de las profesoras para

vincular la escritura a la cotidianidad del aula.

La dificultad inicial de las profesoras para incorporar la escritura en las actividades cotidianas del aula, se vio reflejada igualmente, en el
poco uso que se le dio al computador como herramienta de escritura en los dos primeros meses (marzo y abril). A partir del mes de mayo
cuando se decidié que la investigadora, durante su estancia en el aula mantendria activo el computador como una estacién de trabajo; los
nifios comenzaron a utilizar el computador como herramienta de escritura, produciendo inicialmente textos informativos relacionados con el
tema del dia, tarjetas, relatos, carteles, etc. Posteriormente (en el segundo semestre) las actividades de escritura observadas estuvieron

relacionadas con los proyectos desarrollados a lo largo del afo escolar.

La experiencia realizada brinda aportes importantes para la transformacion del aula de preescolar integrador en un
espacio en el cual se pueden desarrollar las habilidades comunicativas en un contexto ludico, real y significativo.
Igualmente mostrd un posible camino a seguir en la capacitacion de los docente que posibiliten realmente un cambio
en su pensar y actuar, y que fueron evidenciados en este estudio a través de los cambios metodoldgicos que se

generaron a lo largo del afno escolar. Como lo sefala Goodman:
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"Si los profesores pueden aprender a entender y respetar los aspectos del desarrollo de la escritura en los
nifos pequerios, entonces la instruccion podra construirse sobre los principios de la escritura que el nifo ya ha
desarrollado” (Goodman, 1982:125).

4. 2 El computador en el aula de preescolar: una herramienta mas de escritura.

El ingreso del computador a la vida cotidiana en general y a las aulas escolares en particular, es una realidad que ha
sido y sera objeto de muchos estudios y reflexiones. Opiniones a favor y en contra de su uso como herramienta de
apoyo al aprendizaje han estado presentes en la literatura especializada desde hace ya varias décadas. Diversos
estudios han tratado de dar cuenta de las posibles ventajas o desventajas de su uso en diferentes areas del
curriculo. Preguntas como éfavorecen o no el aprendizaje? ése desplaza a los profesores? ése deshumaniza al

alumno? son frecuentes en el ambito educativo.

Se han realizado investigaciones acerca de las ventajas que tienen los procesadores de texto en la escritura de los
estudiantes de secundaria y universidad, y se han reconocido las ventajas de esta herramienta en la produccién
literaria. Pero son muy pocos los estudios que se han preguntado por el efecto que tienen estas herramientas en el
aprendizaje de la escritura en los primeros afos escolares. En esta etapa el computador ha sido utilizado
primordialmente como herramienta para el desarrollo de diversas habilidades perceptuales y cognitivas, a través de

juegos y programas multimediales.

Los ninos de hoy han crecido con la presencia natural de las nuevas tecnologias en su vida cotidiana. Para ellos los

juegos de video, los equipos de sonido, aparatos electronicos, y los computadores no revisten ningin misterio, se
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aproximan a estos sin temor y los exploran con sorprendente facilidad. Por ello, la utilizacion del computador como
herramienta de escritura, puede llegar a ser algo tan natural como el garabateo que espontaneamente hace un nifio

cuando se le presta un lapiz.

En este estudio se observaron nueve nifios de preescolar, con caracteristicas diversas, utilizando el computador
como herramienta de escritura durante un afio escolar. De estas observaciones surge un segundo punto de
reflexion: Los nifios se apropian naturalmente de los instrumentos que su cultura les proporcionan para la
comunicacion escrita. Pero el instrumento por si solo no garantiza mejores o mas rapidos resultados en e/
aprendizaje de la escritura. Requiere de un ambiente propicio para la escritura, y de estrategias orientadas a hacer

real y significativa la comunicacion escrita.

El computador como herramienta de escritura representa una nueva forma de simbolizar la realidad. Los
procesadores de texto son herramientas de escritura muy eficientes y versatiles. Diversos autores han sefialado sus
ventajas, entre las que se destacan las facilidades para la edicidn, el estimulo para las actividades de revision;
igualmente todas las posibilidades que presentan los procesadores de texto para el disefio de las paginas, haciendo
posible la realizacién de documentos atractivos para el lector, complementando la escritura con graficos, imagenes,
cuadros, tipos y colores de letra variados (Henao y Giraldo, 1991; Marti, 1997; Poole, 1999; MacArhtur, Ferreti,
Okolo y Cavalier, 2001).
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Poole (1999:9) hace una interesante sintesis de algunas de las conclusiones obtenidas por diversos investigadores en
estudios centrados en el uso del computador y el procesador de textos en tareas de escritura en diversos grados

escolares. Se ha encontrado que los alumnos que escribian utilizando el procesador de textos:

. Mostraban una actitud mas positiva frente al aprendizaje y desarrollo de habilidades de escritura.

« Mejoraban la calidad y fluidez de su escritura.

. Se evidenciaba una mayor motivacion tanto hacia el tema sobre el que se escribia como hacia la alfabetizacion,
gracias al soporte visual, auditivo y fisico que ofrece el computador.

. Dedicaban mayor tiempo para la revisién de borradores, y eran de mejor calidad que las hechas con papel y
lapiz.

. Redactaban con mas fluidez y mostraban mayor preocupacion por la calidad de los textos, incluyendo aspectos
como la presentacion y disefio.

. Cometian menos errores gramaticales, de puntuacién y en el uso de las mayusculas.

También Marti (1997) presenta algunas de las posibilidades que ofrecen los procesadores de textos para el
aprendizaje de la lectura y la escritura. Algunos de los aspectos que destaca y que se pudieron corroborar en este

estudio son los siguientes:
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. Toma de conciencia de algunas caracteristicas basicas del sistema alfabético. De acuerdo con este autor la
escritura en el computador se basa en una accidn motora sencilla, la produccién de las letras se realiza a través de

un “gesto motor claro, de facil ejecucién y significativo para el nifio” (Marti, 1997:165).

En este estudio se observd la facilidad con la cual los nifios se apropiaron del computador como herramienta de escritura, también se pudo
corroborar su poder motivacional y la disposicion de los nifios para abordar las tareas de escritura con este instrumento. La accién de
escribir en el computador, significaba para los nifios oprimir alguna tecla e inmediatamente una letra, nimero o signo aparecia en pantalla.
En algunos casos los nifios oprimian letras variadas intencionalmente o letras al azar imitando el acto de mecanografiar, o dejaban el dedo
puesto en una sola tecla, logrando asi la repeticién continua de alguna letra, niUmero o signo. De este modo la relacién del nifo con los
signos del lenguaje escrito se realiza de forma inmediata desde las primeras experiencias de escritura. Incluso en el caso de los nifios con

limitaciones motoras, como las observadas en dos de los nifios con NEE del preescolar objeto de estudio.

Un hallazgo interesante de este estudio fue la conducta inicial que mostraron la mayoria de los nifios frente al
computador. En las primeras aproximaciones a esta herramienta los nifios asumian la escritura como un juego de
mecanografia y movian sus dedos sobre el teclado mirando los resultados de su accién en la pantalla, lo que

corrobora algo que ya se ha afirmado aqui: los niflos imitan los actos de escritura que observan de los adultos.

Paulatinamente, a medida que iban reconociendo las letras en el teclado, su escritura cobré un caracter mas
intencional. Para los nifios era importante poder decidir el color, el tamafo de la letra, e ilustrar su pagina con las

imagenes que se les ponian a disposicion.
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. El computador asume una parte de las acciones basicas de escritura. Marti sefala a este respecto que la
escritura en el computador simplifica el acto de escribir tan laborioso cuando se realiza con lapiz. Considera que
aunque los textos pierden el caracter personal que le imprime la escritura manuscrita, gana en legibilidad y claridad.
Igualmente sefiala que “El hecho de no tener que batallar con la pluma, el papel y los borrones, y obtener impresos
de alta calidad formal parece tener repercusiones positivas sobre la actitud de los alumnos ante la escritura” (Marti,
1997:165).

En este sentido, un aspecto interesante observado en este estudio fue el descubrimiento de la posibilidad de
representacion de las letras en mayuscula y minuscula, lo cual ocurrié especialmente en la escritura del nombre. En
la escritura manual los nifios estaban familiarizados con las letras en minUscula; esto, inicialmente representd para
algunos nifios cierta dificultad para encontrar la letra correspondiente en el teclado (las cuales estan representadas
en mayuscula), pero a medida que se familiarizaron con la doble representacion elegian la que mas les gustaba. Se
observd por ejemplo, preferencia por la letra /t/ mindscula, el referente verbal que utilizaban para denominarla era
“la cruz”, y algunos incluso pedian ayuda para encontrar el tipo de letra en la cual la letra /t/ no aparecia con el
rasgo curvo en la parte inferior de la letra. Los siguientes ejemplos pueden ilustrar este hecho:

OBSERVACION N°: 21

FECHA: mayo 31/00 MIERCOLES

Santiago escribe su nombre pero no le gusta el tipo de la letra /t/, me dice que le ponga otra letra como una cruz, se la
cambio y escribe Santiago L.

OBSERVACION Ne°: 18 .
FECHA: mayo 17/00 MIERCOLES
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Stiven escribe su nombre St7OMGBVGAADPE9UGR, después que escribe la /S/ y pregunta “éaqui no hay cruz?” (se refiere
alaT), le muestro y le cambio el tipo de letra, le explico que estd en mayusculas.

OBSERVACION N°: 20

FECHA: mayo 25/00 JUEVES

Trabajo con Stiven, le digo que escriba su nombre, me dice “a mi me gusta la crucesita en mayuscula” (se refiere a la letra
/t/), le pongo las mayusculas, marca la letra /T/ y dice "no esa no", le pregunto éentonces quieres en minuscula? Responde
afirmativamente, bajamos las mayusculas y marca /t/, pero al verla dice “no me gusta con esa colita”. Le cambio el tipo de
letra le queda /t/, cuando la ve dice "esa si". Continua escribiendo, pone el 9, lo confunde con la e no la encuentra en el
teclado (se muestra inconforme), le sefialo la letra /E/ y la marca; lo mismo pasa con la N. Finalmente escribe su nombre
correctamente Stiven.

OBSERVACION N°: 34

FECHA: agosto 24/00 JUEVES

Andrés escribe su nombre, comienza con an, pero no le gusta y borra. Dice "mas grandecita" y el mismo pone las mayusculas
y escribe: ANEItKIKES (Andrés).

Otra observacion interesante de la escritura de los nifios en el computador es la facilidad con que utilizaban la opcién “borrar”. Esto ocurria
cuando se daban cuenta de que cometian algin error, por ejemplo al poner un nimero o repetir letras, o cuando simplemente no

quedaban satisfechos con el resultado de su escritura. Esto se puede observar en algunos ejemplos:

OBSERVACION N°: 18

FECHA: mayo 17/00 MIERCOLES

Daniela escribe “"Hermanitos” HGDCB<MNFL5GXAE YTR. Escribe 55 dice "ay no" borra uno, cuando pone la G dice “esta
es la de Gustavo”, pone GG y dice “puse dos” y me muestra, borra una, cuando escribe la R dice mire esta no la tengo,
termina cuando se le acaba la linea.

OBSERVACION N°: 20

FECHA: mayo 25/00 JUEVES

Marilin para escribir “nevera” teclea LA COC. Le pregunto évas a escribir la cocina o la nevera? Responde “nevera”, borra y
escribe letras al azar, borra y vuelve a escribir. Le pregunto ¢qué dice? Responde “Cocina”. Le digo que escriba nevera, borra y
escribe MJ N KKHY76. le pregunto de nuevo équé dice? Responde “Nevera”.
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Al escribir su nombre no encuentra la R, se la muestro y le cambio el tipo de letra. Escribe i por n y me dice que le quite la
rayita, le muestro la n le queda fin, las borra y pone n. Finalmente escribe su nombre correctamente Marilin.

OBSERVACION N°: 26

FECHA: junio 18/00 MARTES

Para la fecha Gustavo escribe junnio, cuando ve la n repetida corrige, para escribir 18 pone 1111, le digo que sélo uno,
borra, le ayudo a encontrar el 8.

Un hecho sobresaliente del uso del computador como herramienta de escritura, sefialado por Marti y que se pudo constatar durante este
estudio, es el desplazamiento de la atenciéon del dominio de las habilidades graficas hacia aspectos mas importantes de la escritura. Este
aspecto se puedo corroborar a través de la observacion de la produccion escrita realizada por algunos nifios utilizando el computador, la
cual iba acompanada por la verbalizacién de sus ideas. Este hecho no se observd en la escritura manuscrita, y marca una diferencia
importante entre ambos tipos de escritura. Los nifios en el computador tratan de escribir al ritmo de sus pensamientos y van poniendo
letras al azar, preocupandose mas por el contenido del escrito que por la calidad misma de la escritura. Dos ejemplos permiten ilustrar esta

caracteristica de la escritura en el computador:

OBSERVACION N°: 51

FECHA: Octubre 19/00 JUEVES

Viene SA, escoge un teléfono y dice "el teléfono sirve para llamar a distancia”, escribe correctamente TELEFONO sin apoyo,
después comienza a escribir letras al azar, asi::

Ftrytt7687989900'jjgghjgjkklloilhfffgggfghhhjhj sirven para hablar

hjhjkjuhghfgfgfgrtggtgfgfdfgfgfggbbvg en distancia

Escribe otra serie de letras al azar, le pregunto qué escribié y me dice "el teléfono sirve para llamar". Le pregunto ¢ahi dice
teléfono? "ay no voy a borrar”. Escribe:

Telefonojyhghgygtgtgygttgtgttggygtgtgt ttrf el teléfono sirve para llamar
fgvhgbhnjhtgftygfghgttvggftgtgtgtgghhg a las personas
hghgyhhhyuyyyyhtthdhtgrtgrtggtygtgthghhtfgflgfmknkjnhjhbnybhtgnthyntjyntjgntjgbtnhhgnjgnrfhynjtgnhtbg
hrtfbgjfbgtjbgjbghtbghgfffiujjijkikhjhjhjgfsazzcvnnmwqerttuiopk el teléfono sirve para contestar a las llamadas.
Tyyyyuyfgfhyujhjyijthttythtythtyrgythtryhtrythytruhturhtgurhffygygrhgffygrhvhfhvhfgdgfd sdd el teléfono sirve
para llamar a todo el mundo

dsdddddfdfdfrfgfgfvhjkhggfgfgffffffffdfffddffffbbvv el teléfono sirve para llamar a todas
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48.1.2

gfgfgfgggghghyhyuyyuuyuyuyi8uu8uiuyiyiiu las per
hghjnjyhfescgbngfdjughuudfdfdffgfggghghhjjioi sonas

para llamar a Colombia. Le pregunto donde dice Colombia y me muestra el final de la linea.
OBSERVACION N°: 34

FECHA: agosto 24/00 JUEVES

Se acerca A, selecciona la avioneta, escribe:

Hjgqrivihugtopo dice "las avionetas se caen cuando echan fuego".

Oawrtho Avioneta

Uhijuuijh

Jgutugiughhiotjn La avioneta cuando se cae echa puro fuego y puro humo. Cuando pone un cero dice borremos 0 y lo
borra.

Khjh jhnhbmkn nkgk,h, Las avionetas cuando se caen echan puro fuego y puro humo

Kk iuyukhugjhgjgughhfdh Las avionetas cuando se caen echan puro fuego y puro humo

Gh7yuufgfdfhuy Las avionetas cuando se caen echan puro humo y llega al cielo y se convierte en nube.

Al final pone 42jnnkmj "aqui dice 24

avioneta? “Las alas se mojan”.
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« Relacion entre la lectura y la escritura. Esta relacion ha sido ampliamente documentada a través de la
historia. Con las nuevas tecnologias, especificamente con el uso de los computadores, esta relacion es
mucho mas evidente. Cualquier programa informatico exige del usuario una permanente interrelacién entre
los actos de leer las instrucciones o mensajes que aparecen en pantalla y su accion de escribir. Incluso en

los programas disefiados para los nifios mas pequefos, estos deben seleccionar palabras que tienen una

funcion determinada.

48.1.2.1

48.1.2.2 Esto es mucho mas evidente cuando se usa un procesador de textos. Como lo seiala Marti “la
utilizacion de un procesador de textos facilita la actividad de lectura. Por un lado, el carécter publico
del texto y la calidad de su presentacion invitan a la lectura. Por otro lado la facilidad con que los

textos pueden ser revisados conduce también a una continua actitud lectora” (Marti, 1997:167).

48.1.2.3

48.1.2.4 En este estudio larelacién entre las actividades de lectura y escritura estuvieron presentes
tanto en los momentos en que los nifios escribian en el computador, como cuando realizaban
actividades de consulta o lectura de cuentos en formato impreso y multimedial. Igualmente se

realizaban actividades de lectura de los textos resultantes en el desarrollo de los diversos proyectos.

. Combinar dos sistemas notacionales: la escritura y el sistema iconico. Una caracteristica que distingue

los medios informaticos es la combinacion de diversos sistemas simbdlicos. Esta posibilidad de combinar
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imagen, texto, sonido, movimiento brinda posibilidades interesantes para el aprendizaje de la lectura y
escritura. Por ejemplo, la opcion que presentan muchos programas para realizar una asociacion inmediata
entre palabra e imagen, son de gran utilidad en el nivel de aprendizaje inicial, en el cuales esta posibilidad
ayuda en la comprension y uso significativo del lenguaje. Ademé&s pueden acelerar la diferenciacién entre
dibujo y escritura caracteristico del nivel concreto del proceso de apropiacion de la lengua escrita descrita

por Ferreiro y Teberosky (1979)

48.1.2.5 Los resultados de este estudio permiten afirmar que las actividades de escritura en el
computador en el nivel preescolar no requieren la utilizacién de programas especializados. Sin
embargo no se niega con esto la importancia que tienen los procesadores de texto que existen en el
mercado, disefiados para el trabajo con los nifios y que son de gran utilidad por sus caracteristicas
particulares. En este estudio se utilizaron por ejemplo, programas como el “KidPix” y “Abc Landia”,
los cuales permiten realizar otras actividades complementarias a la escritura. El primero, permite
dibujar con variedad de opciones muy llamativas; el segundo por su parte presenta opciones de
lecturay audicion de textos, grabacion de voz; estas opciones enriquecen mucho el trabajo de
escritura. Pero igualmente se corrobor6 que los nifios pueden utilizar los mismos procesadores de
texto comerciales que utilizan los adultos en sus actividades cotidianas como “Word”, o
“StartOffice”. Los nifios se familiarizan facilmente con los iconos y las funciones basicas que
pueden realizar con estas herramientas. La ventaja de estos programas es que tienen mayores

posibilidades para importar opciones externas al mismo, como el trabajo con graficos y archivos de
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imagenes; al mismo tiempo los documentos realizados con estas herramientas tienen mayores

posibilidades de ser vistos bajo otros programas y versiones.

. Tareas colaborativas. De acuerdo con Marti, la escritura en el computador favorece especialmente la interaccion
entre alumnos. Al respecto sefala “La presencia de la pantalla y la existencia de un teclado comuin hacen que el
producto escrito sea facilmente accesible: lo que se escribe es visto por los demas alumnos y cada uno de ellos

puede intervenir en la modificacion del texto utilizando el mismo instrumento (Marti, 1997:171)

Poole (1999:11) por su parte sefiala que el computador favorece la cooperacién entre alumnos, especialmente
cuando se les estimula a trabajar juntos en tareas de escritura. Este autor presenta algunos de los hallazgos que en

este sentido se han encontrado en diversos estudios, entre los que se destacan que los alumnos:

. Comparten mas ideas con los compafieros que cuando redactan algun texto utilizando métodos tradicionales.
. Se ayudan mutuamente para aprender técnicas de escritura.

. Se estimula la cooperacion al ser mas sencillo afiadir y ordenar el texto elaborado en comun.

El trabajo colaborativo fue especialmente visible en este estudio en las tareas de escritura realizada en parejas. Se
reconocieron dos tipos diferentes de binas, una conformada por un nifio(a) sin NEE y otro nifio(a) con NEE. La otra

conformada por dos nifnos sin NEE, con una zona de desarrollo real (ZDR) cercana. En el primer caso la colaboracion
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observada se caracterizaba por ser el nifio sin NEE quien brinda apoyo al companero con NEE. El tipo de apoyo

podia ser verbal, tipo senal o fisico.

En el segundo caso la colaboracién observada es mutua, cualquiera de los dos integrantes puede sugerir las letras a
utilizar, o corregir algo que ha escrito el otro o senalar en el teclado la letra que el compafiero no encuentra.
Igualmente comparten y discuten las ideas a escribir. Este tipo de colaboracidn resulta mas positivo cuando existe

cierta diferencia entre las ZDR de los sujetos en interaccion.

Uno de los aportes mas importantes de este estudio es la evidencia que ofrece para la incorporacion de un
computador al aula de preescolar. En la actualidad se observa una constante preocupacion por dotar a los colegios
de computadores para que sus alumnos tengan acceso a las nuevas tecnologias. La tendencia generalizada en las
escuelas y colegio es instalar salas de informatica con computadores en las cuales los alumnos aprenden a manejar
los programas basicos. Con esta practica se convierte el uso de los computadores en un fin en si mismo y no en un

medio para otros aprendizajes.

Por el contrario en este estudio se plantea la posibilidad de incorporar el computador al aula de modo que sirva de
instrumento para el aprendizaje de los alumnos en las diversas areas. En este caso particular se centrd su uso en el

desarrollo de los procesos de escritura en los nifios de preescolar.
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La propuesta contempla incorporar por lo menos un computador multimedial al aula, ubicandolo como una estacién
mas de trabajo, a la cual puedan acceder los nifios para escribir acerca del tema planteado cada dia dentro de cada
proyecto. Obviamente los objetivos de esta investigacidn crearon unas condiciones especificas para el uso de esta
herramienta. Sin embargo asi como en este caso particular se apoyd el trabajo en el drea comunicativa, esta
herramienta puede actuar como una herramienta al servicio de las diversas areas del curriculo de preescolar. En el
area comunicativa, como se ha visto en este estudio, la expresion oral y escrita encuentran un instrumento con
muchas posibilidades a través de los cuentos y enciclopedias multimediales, los procesadores de textos y graficos y
los programas que incorporan opciones para la reproduccion de voz. Igualmente el desarrollo perceptual y cognitivo
encuentran a través de diversos programas posibilidades para su desarrollo de manera amena e interactiva. Pero

ademas el desarrollo social del nifio se ve favorecido por las posibilidades que este entorno brinda para el trabajo en

grupo.

Otro aspecto que se vio favorecido con el uso del computador en el preescolar, fue la integracion de los nifios con NEE al trabajo del aula.
En el caso particular del desarrollo del proceso de escritura, los tres nifios integrados al aula tuvieron las mismas posibilidades que sus
compafieros de participar en todas las tareas propuestas, y lo mas importante fue que lograron generar textos utilizando el computador.
Una ventaja de esta herramienta para la produccion escrita realizada por estos nifios es que no se establecian diferencias tan marcadas en

la calidad de sus textos, como las que ocurrian en la escritura manual.

Esta posibilidad de incorporar un computador al aula no es solo viable en el nivel preescolar, sino en todos los grados de la educacion
basica. De esta manera el computador se convierte en una herramienta de trabajo para los alumnos, quienes pueden establecer turnos de
rotacién para su uso. Es importante sin embargo sefalar que el funcionamiento adecuado de una estacion de trabajo con un computador

depende de la dinamica del proceso de aprendizaje que se establezca en el aula. Estrategias como la integracion de areas, el trabajo
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independiente de los alumnos en proyectos pedagdgicos, el trabajo en grupos, y la posibilidad de realizar simultdneamente diversas
actividades en el aula, pueden generar un ambiente rico en posibilidades para la incorporacién positiva del computador a las actividades del
aula. De esta forma, mientras un grupo de alumnos esta trabajando en el computador los otros pueden estar realizando otras actividades,
como consulta de textos, preparacion de los borradores de algin documento que posteriormente pasarian en limpio utilizando un
procesador de textos, el disefio y construccion de diversos elementos, o estarian recibiendo asesoria del profesor. Los estudiantes en el
computador pueden realizar tareas como la consulta de algin tema, la creacion de textos diversos, el disefio de carteles, tarjetas, la
escritura de cartas, etc. Ademas, si pueden contar con la conexidon a Internet, podrian ampliar sus consultas, crear paginas web con sus
proyectos, establecer comunicacion con otras personas a través del correo electronico, y emprender proyectos con estudiantes de otro
colegio en cualquier parte del mundo.

4. 3 El proceso de escritura con dos herramientas diferentes: el lapiz y el computador. Encuentros y desencuentros

El proceso de escritura seguido por los nifios utilizando dos herramientas diferentes presenta en su evolucion similitudes y diferencias,
puntos de encuentro y desencuentro. Posiblemente las mayores diferencias se establecen en el comienzo del proceso. Mientras en la
escritura manual los nifios comienzan con el dibujo, el garabateo, los trazos primitivos y las seudoletras, en el computador el nifio comienza

utilizando las letras convencionales combinandolas con los signos y los nimeros disponibles en el teclado.

Un aspecto importante a sefialar con respecto al proceso de adquisicion de la lengua escrita, independientemente de la herramienta
utilizada, es que la mayoria de los nifios al iniciar la escolaridad formal reconocen muchas de las funciones de la escritura y han captado
algunas de sus caracteristicas mas visibles, como el tamafio promedio de las palabras, la direccion de la escritura, la forma global de las
letras, y el uso de los instrumentos de escritura para dejar marcas visibles en el papel. Estos conocimientos que trae el nifio a la escuela

van a estar influenciados por las posibilidades que su medio les ofrece para entrar en contacto con la lengua escrita.
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La escuela juega un papel muy importante en el desarrollo del conocimiento que el nifio trae de la escritura. Desde el preescolar, el aula de
clase debe ser el ambito en el que éste conocimiento se estructure, brindando al nino amplias posibilidades para su uso funcional y
significativo, con las diversas herramientas utilizadas en su medio. Es fundamental, por tanto, que la escuela no desconozca la importancia
que la experiencia social con la lengua escrita tiene en el origen del procesos de aprendizaje de la escritura y la lectura (Tolchinsky y
Teberosky, 1992).

La observacion del proceso de escritura con dos herramientas diferentes, el lapiz y el computador, en un grupo de
preescolar nos lleva a un tercer punto de reflexion: Las actividades de escritura con ambas herramientas difirieren en
dos aspectos basicos: el acto motor y la proximidad inicial a la representacion gréfica convencional; y muestran una
coincidencia importante, los nifios tratan de imitar el acto de escribir tal como lo captan en su medio con ambas

herramientas.

Niveles de conceptualizacion

. En el nivel inicial del proceso los ninos imitan el acto de escribir que observan en los adultos. Con el lapiz por
ejemplo, realizan trazos discontinuos (bolitas, palitos) como imitando la letra imprenta, o trazos continuos (lineas en
zigzag) como imitando la escritura cursiva; eventualmente pueden incorporar dibujos como parte de su escritura,
asegurando asi su significacion. En el computador se observa que los nifios imitan el acto de mecanografiar y de esta
manera escriben combinando letras, signos y nimeros al azar, o repitiendo la primera tecla que oprimen sin control

de la cantidad; el dibujo no forma parte de la escritura.
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Escribir es entonces una accién de plasmar trazos (con lapiz) o teclear (en el computador), asignandole al resultado un significado global.
Este primer momento corresponde al nivel concreto descrito por Ferreiro y Teberosky (1979), en el cual la escritura se considera como la
reproduccion de los rasgos tipicos del tipo de escritura que el nifio identifica como la forma basica que ha visto en su entorno; y al primer
periodo evolutivo de la escritura senalado por Ferreiro (1998) en el cual se distingue el modo de representacidn icénico y el no-iconico,

queriendo con esto resaltar el importante momento en el que el nifio logra diferenciar dibujo de escritura.

Es en este primer momento donde las diferencias entre los dos tipo de herramientas se hacen mas evidentes. Los nifios con el computador
utilizan las letras convencionales desde su primer contacto con este instrumento. Como se ha sefialado anteriormente, el acto motor
requerido para la escritura es diferente para cada herramienta. Un nifio pequefo con un lapiz realiza trazos sobre el papel tratando de
aproximarse a la letra cursiva o imprenta, pero sus trazos requieren de cierto tiempo de ejercitacion para aproximarse al trazo convencional.
El mismo nino frente al computador, ve las letras en el teclado y con solo oprimirlas, éstas son representadas en la pantalla. La escritura en
este caso es para el nifio una combinatoria de letras al azar, y puede incluir los nimeros y signos que aparecen en el teclado del

computador.

Se observo durante el estudio, que en esta primera etapa el nifio realiza dos tipos de acciones diferentes sobre el teclado, las cuales
parecen obedecer a dos momentos consecutivos en esta etapa del proceso, pero que también pueden coexistir en el periodo de transicién
de una forma a otra. La primera accion  consistia en oprimir una sola tecla dejando el dedo sobre ella, formando cadenas de letras
repetidas, las cuales podian extenderse por varias lineas. Los nifios que escribian de este modo, disfrutaban del efecto producido en la
pantalla. En la segunda accion, el nifio imitaba el acto de mecanografiar moviendo los dedos de ambas manos sobre el teclado. El resultado
es una serie de letras, nUmeros y signos al azar sin control de la cantidad, de modo que la cadena de letras podia superar varias lineas de
texto. En ambos casos, al texto escrito le asignaban un significado global. Algunos ejemplos permitiran ilustrar estos momentos en la

primera etapa del proceso de escritura de los nifios con el computador:

OBSERVACION N°: 18
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FECHA: mayo 17/00 MIERCOLES
9:30 a.m.

Viene Hernan a escribir acerca de la familia. Para la escritura del titulo le ayudo a buscar las letras. Descarga toda la mano en el
teclado, le doy apoyo fisico ayudandole a marcar una sola tecla. Selecciona las imagenes y dejo que escriba por su cuenta. Dejando
el dedo puesto en una sola tecla y observando el efecto en pantalla.

Escribe:

mama NNNNNNNNNNNN

Papa NNNNNNNNNNRNNNNNNNK... 2 lineas

Tia »»NNNNNNNNNNNNNNNN... 2 lineas, le pregunto que escribid y dice ""pie tia"".
Hermana

LLLGGGGGGGGGGGGGGGGGGGGGLCCCCCCeeeeeeceecececccce cecbbbbbbb bDDDDDDD pregunto ¢ qué
escribiste? dice ""nan’ (Hernan) después dice ""ana" (hermana).

OBSERVACION N°: 35
FECHA: agosto 29/00 MARTES

9:00 a.m.

Viene H a escribir acerca del transporte terrestre. Escoge la moto, escribe la palabra con apoyo (le sefalo las teclas y le insisto
en que escriba una sola letra por vez). Me imita exagerando mucho el movimiento de levantar el dedo de la tecla. Escribe
varias lineas, cambia de color para cada una. Cuando se le pregunta que escribié dice “moto”. Solo en una linea dice que
escribid rojo. Esta muy animado y yo también es quiza la primera muestra de control del movimiento sobre el teclado, aunque
repite algunas letras, empieza a mostrar interés por la variedad, asi:

moto (con apoyo)
hgdcdz<z<AWQWJJJUBUUYHUU .mki moto
MMK,,,... moto

LM ,MJIBHYTDDSEEEEES5321QAA< < moto
vrre..MBNM, ,8UJTIHHHTEGTTEWWQ11A<< moto
MMM {{{{N. M\HHHHHG666HGG4 kk rojo

mmvvvb moto

+" “fifflrqq ujjlkhuiiiioooogggt moto
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~ o~ o~

ArAARRARRjhghgel KMKLNNNN.N.{N moto

MOTO (con apoyo)
,IUZXS moto
MOTO (con apoyo)
MOOTEO (con apoyo)
UHYYRFR44RRRRRRRRRRDWEEE moto

OBSERVACION N°: 20
FECHA: mayo 25/00 JUEVES
11:30 a.m.

Viene Liseth. Escoge el comedor pero no dice el nombre. Le solicité que me muestre la mesa y la silla, las reconoce y sefiala
correctamente. Logra articular ""a"" para mesay "lla" parasilla. Le ayudo a escribir EL COMEDOR sefialandole las letras en el
teclado, deja el dedo puesto en la tecla y marca varias veces la misma letra. Después descarga toda la mano y marca otra serie de
letras. Le ayudo a escribir “Mayo 25”, llevandole la mano. Escribe:

EEEXRKKKKKLLLLLLLL COOMMEDDDJJJJJOORR. Comedor

TTTT999999999999999999 Mesa
NNNNNNNNNNNN Silla
48.1.25.1.1 NNNNRNNNRNNRNNR Liseth

Andrés (4:8)(mar 8/00). En la prueba inicial de escritura de palabras con I&piz realiza una serie de redondeles; en el computador escribe

cadenas de letras, signos y nidmeros al azar, imita la accién de mecanografiar, moviendo sus dos manos sobre el teclado. Asi:

Pelota agjtatgbvfdvghfvysbvfcfrgdsaqgstxhkm
Q hpwqvbvrbgmhjhbr tfvtbgvgfb

e3qaadtfgadedvgbbhjhiipyhjvvxz<cfhh

48125 P 6 Q‘L — % fggfutut,m.-tytgtttgyhdwddssahjbdt
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f yht3gtf gy6ty tybg hhhy yf ggrg f xdr
48.1.2.5.] UOQ Q D% dtdgtfzcx ggebvgv t

Santiago (4:6) (mar 8/00). En la prueba inicial de escritura de palabras con lapiz combina letras y seudo letras con control de la cantidad.

En el computador imita el acto de mecanografiar. El resultado es una serie de letras, signos y nimeros al azar. Asi:

LtoHT 5 sdfghjkllip{{++njjjjjjjhggfdddxderthjkjklknbggdrtty
48.1.3 6676tvggytrreesdz
e "escribo la J"
Ma
rp
osa
Elefante Otiltt vvccfrtuopkvbgrcewascgghjkimhgfcdsdgbnkjmk
"con la de 0s0"
Hormiga LiL-I sfgjkii{}{{lkn.Imjlkliblhbl,v,vvvvgvgvvfvddddewewfy
uoipiiyr542wwswwew esssssssssssswewertyil
"o cucaracha o grulli" fifi{mhy6iooiZrrdfkm
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Y en la prueba de escritura espontanea escribe:

Sdsdvgbhjjjki cddfffggghh
Dddffggtyyyuuii asassddrtft

Fffgghhyyy gggghhhggfg
sfghhhyytrrvgvcff

"Escribo una tarea"
En el caso de Santiago es importante sefialar la diferencia que se establece en el nivel inicial de su escritura con ambas herramientas. Con
lapiz su escritura es una combinacion de letras y seudoletras con control de la cantidad, es decir, que ya a superado el nivel concreto. En el
computador escribe como mecanografiando, el resultado son cadenas de letras, nimeros y signos al azar sin control de la cantidad,
variedad o de las caracteristicas de los signos utilizados. Se esperaria en este caso, que el conocimiento que ya tiene de las letras le sirviera
para identificarlas y utilizarlas en el computador. Pero lo que el nifio hace en el primer contacto que tiene con esta herramienta es imitar el
acto que ha visto realizar por los adultos, mover rapidamente los dedos sobre el teclado. El resultado en pantalla no le genera conflicto con
el nivel de conceptualizacion alcanzado en la escritura manual. Cabria preguntar si hay diferencia en la estructura visual que ha logrado
captar del texto escrito en ambos formatos. En la escritura manual la estructura visual corresponde a la palabra, pero en el computador
pareciera ser la linea. Observaciones de su escritura posterior muestran variaciones en la cantidad de caracteres utilizados; algunas veces al
escribir palabras reduce el nimero de caracteres, en otras cuando esta tratando de plasmar sus ideas acerca de un tema dado utiliza la
linea como unidad minima, ademas en estos casos se destaca el nivel de verbalizacion con que acompafia su escritura; va tratando de

escribir al ritmo de sus ideas. Los siguientes ejemplos ilustran esta caracteristica de su escritura:

OBSERVACION N°: 33

FECHA: agosto 16/00 MIERCOLES

9:00 a.m.

SA Selecciona un arbol y el color rojo para la letra, escribe sin parar y va diciendo lo que escribe mientras pone letras al azar, pasa de

linea para separar la frase o la palabra. Escribe:

00.



48.1.4 DSFFGYEGRWERGE Los arboles

48.1.5 ERGJHREURGYDR Se alimentan

48.1.6 HJIITIHFPO De agua
48.1.7 YURERUFERYTURCUDHFDWFGMW Los arboles comen
48.1.8 GJHURTEREEEE manzanas

48.1.9 DFGFDFHFGFFGON Los arboles no se alimentan

48.1.10 RIZABA Papas (mira el empaque de un paquete de papas que tiene a la vista)
THRYI5YIYGEGIGHFIT8658 NFDFJBD JSBJ Los arboles se quedan quietos
48.1.11 KRJIEYGHEKRGHYKER Los arboles se quedan grandes

RKLFLKREGOIHURGFHJIYU TGRIGITTGKHU800ODYDFF Los arboles se quedan dormidos hasta las 8

48.1.12 HRGHEGFRGFHFWJQDEFKRKHHJ Y se quedan quieticos por el sol

OBSERVACION N°: 41

FECHA: septiembre 19/00 MARTES

SA viene a escribir acerca de los medios de transporte acuatico. Selecciona el submarino, le ayudo con el titulo diciéndole las
letras, lo escribe correctamente. Igualmente le digo las letras para que escriba "submarino", copiando del modelo escribe
SUBMRINO después escribe OUVICIXDFHF (submarino), y sigue escribiendo y diciendo palabras o frases cortas por
linea, asi:

HVGGYHFH (los acuaticos)

NHVNVJFVBHF (pueden)

JINGNJIGBINGB (manejar)

KIBJIBHGIKGIHGHGT (los submarinos)

GUTGUGTUGUGTG (van debajo)
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J6HYUGTUGTG (por el agua)

GFYTYGYFYFFVYGVGFVGFV (y van abajo)
6GVIJJIBYGBGVBBGBHHBHN (los submarinos)
G6HHG6BNHGBBHVFHBGBHGHBGHBYGHGVHGV (por el)

BHGB (agua)

HIHINHNJHKHIKHBIKNHBIHTHBIHBJIKNHHH (se va debajo)
BNHBBHHB (por el agua)

JIYHIHYNHGHIYGHHUIUHYHT (y busca)

JHUYJUHYUJHUU (cosas)

YIJHUUJHYJKYIJGYJLY (tienen una)
LLKHIKIHJUHJITHIYHIHIHHGHY (cosa)

HUYHJIJHITHUJHIHI (para manejar)

GIUHBGGUYHGFYHRG (el manejador)
TIGHUTRHTGUHGYGYRYR75T (los submarinos)
GHGTYGTTGYTGHGRYHGYGRHRYGRYTGRTIY (pueden)
GTITREIRRURURURRUIHTRIJUHTRGUITRUTG (manejar)
TUJUITUIGITIPOTIVUOTIUGFGRTIUGTIGDGUI (de velocidad)
OFTGRIF6IGIDFIDIDGIKDIHFGHIDFHJIGDH (los submarinos)
JF66FHITHIFGHF6IJFHHGHGHIFFGHTUTGUTJIV (cuando)
GYJGIYUUJTGITGIJUYIJIJIJIIIJITIGITIGG (se destapan)
IGITIGTITGITGIGTITGIGTEIGTRBUGR4UR4AG (las puertas)
UG4TUTGUTU7TGY7TG7UGTYTG7TG7TG (se pueden)
T8G7TG7TGY7TG7YGT76YTTYFUUBG (ahogar)
TUYTUGYTG7RF7YT5786T7Y6T7YTS577YTT86 (no pueden)
G7YGYTH7UHY7YTS7YTG7YG7YTG87T7YH7YB (abrir las ventanas)
H7YH8YH89HY8UBUYHU9HUB7IYUHIYHUY8H (por que se hunde)
JYIHIYIJUIHKYIOHGHHYHIYIJUJYYYUTHITJG (uno cuando)
IKTGYIJUJGIYUJTYHIUT56I9UYTHIOTHIOUJT (saca)
GYUIHIOTKHBOOITGIOYTIOGYHIOTIOTYIOTE (medio cuerpo)
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. En el segundo nivel, los nifios comienzan a incluir letras y seudoletras en su escritura manuscrita. En el computador la escritura
comienza a ser mas intencional, se marcan letras que ya identifican y las combinan con otras seleccionadas al azar, pueden incluir ain
nlmeros y signos. Se observa en ambos formatos un intento por controlar la cantidad y variedad de caracteres. Igualmente se observa que
las letras que con mayor frecuencia se utilizan son las del nombre propio y las iniciales de los nombres de sus compaieros. Este momento
coincide con el nivel simbdlico identificado por Ferreiro y Teberosky (1979) y Ferreiro (1998) en el cual se observa la construccion de formas
de diferenciacion de las escrituras; los nifos al escribir comienzan a preocuparse por representar cada palabra de manera diferente. Algunas

observaciones de la escritura en el computador realizada por algunos nifios, permiten ilustrar este momento:

OBSERVACION N°: 48

FECHA: Octubre 11/00 MIERCOLES

8:55 a.m.

Viene Kelly, dice que va a escribir "La bella durmiente durmié cien afios", escribe:

Apohfiokhu (la bella durmiente). Lee silabicamente, dice "me falta una u" y la pone al final

fwvjklfioida (se durmid cien), le pregunto éddnde dice cien? Sefiala todo ¢donde dice afios? "no lo he escrito" y agrega:
asdxxzd (afios)

ertyuilkoiuyt (un rey). Lee de derecha a izquierda koiuyt (un) ertyuil (rey) y sigue escribiendo:

odjjnmkjhhgfd (se entro al castillo). Lee silabicamente tratando de hacer coincidir lo que dice con el texto escrito.
wweriopiilkjhb (la bella durmiente se despertd). Le pregunto éddnde dice la bella durmiente? "aca arriba" (sefiala la primera
linea) ¢y no tienes que volver a escribirlo? "no esta aca arriba".

id jkkkllpoiuytwsdfghjklii (y vivieron felices para siempre)

Para escribir su nombre va diciendo las silabas y pone una letra, escribe klly. Escoge los dibujos y le ayudo a ubicarlos en
el texto. Le digo que falta la fecha, "voy a poner primero 2000" se activa la fecha automaticamente y la deja asi 2000-10-
11.

OBSERVACION N°: 52

FECHA: Octubre 24/00 MARTES

10: 30 a.m.

Regresan del descanso, D se arrima y dice que quiere escribir, le digo que esperemos a los compaieros. P1 organiza sillas
alrededor del computador, y todos se sientan. Deciden utilizar el color rojo para el titulo. Cada uno escribe una palabra con
mi ayuda, asi: D "normas", G "para", M "usar", H "el teléfono", S pone la imagen.
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D escribe:

48.1.13 UNO VNJK{ NJH M VBHY

Uno contesta buenos dias y hola
Le ayudo a insertar el teléfono que selecciond y firma: DPISUIO Daniela

G escribe:

GOADO OAA H,KRM OI SASDYHK

Cuando nos llaman nosotros saludamos

Agrega con ayuda la imagen y escribe su nombre con apoyo, pide letra grande.

. En un tercer nivel, los nifios en ambos formatos intentan representar los sonidos del lenguaje que identifican como las unidades
minimas (la silaba), espontaneamente segmentan las palabras en silabas cuando hacen analisis sonoro de las mismas, buscando la grafia
que podria representarlos. Inicialmente cualquier letra o seudoletra (en la escritura con lapiz) puede representar el sonido. Pero
progresivamente los ninos tratan de encontrar la vocal o la consonante que representa la silaba; lo mas frecuente es que utilicen las vocales
o las consonantes que identifican, como la /p/ y la /m/, o la inicial de su hombre. En los niveles descritos por Ferrreiro y Teberosky (1979)
corresponde al nivel lingliistico caracterizado por la utilizacién sistematica de la hipotesis silabica, y que Ferrreiro (1998) describe como el de

la fonetizacion de la escritura. En los siguientes registros de observacion se puede ilustrar este momento.

OBSERVACION N°: 52

FECHA: Octubre 24/00 MARTES

S escribe su parte en el texto colectivo “normas para usar el teléfono”:

0s los

Va a escribir nifios pero se bloquea, le digo que mire al tablero. Le digo que es con la de Nicoll, M le ayuda a encontrarla,
escribe NIOS

Con apoyo escribe NO. Después escribe PNO (pelean) O (por) E (el) TEIEFONO (teléfono, lo escribe con apoyo y
mirando el modelo). Finalmente le queda:

OS NIOS NO PNO O E TEIEFONO

Los nifos no pelean por el teléfono.
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Para su nombre quiere una letra mas grande que la de G, escribe su nombre correctamente, cuando escribe la i dice que es
un uno.

OBSERVACION N°: 54

FECHA: Noviembre 2/00 JUEVES

11:45 a.m.

Viene S, el tema es el cine. Le ayudo a escribir la palabra CINE tanto en mayuscula como en minuscula, después la copia
correctamente del modelo. Escribe poco pero con un gran esfuerzo trata de escribir atendiendo a los sonidos, los repite y
aisla el sonido vocalico o consonantico, pide ayuda para encontrar algunas letras, en otras pone cualquiera, asi:

T CMA AJO A TLKJ

Una cdmara asusto a toda

YIHHUJJJJJINJJUJTHLKF La gente

Para escribir “toda”, inicialmente pone TL, pero las dos letras no le parecieron suficientes y agrego dos mas. Cuando iba a
escribir “la gente” perdid la atencion en el sonido y puso letras al azar. Escribe su nombre asi:

Stuen Stiven.

OBSERVACION N°: 46

FECHA: Octubre 4/00 MIERCOLES

9:30 a.m.

Estan escribiendo las notas para el periddico. Continla SA, va a escribir sobre animales, le ayudo a poner el titular
ANIMALES. Escribe utilizando los conocimientos que tiene de algunas palabras y analizando los sonidos silabicamente:
Dinoauio ao a ai papa (un dinosaurio atacd a un papa) antes de poner papa dijo persona, pero al poner la p dice "iah no!
atacd a un papa" escribe pa y me pregunta ¢qué mas? Le ayudo.

Noel ako a elionb (Un ledn atacd a un elefante)

Fghnlj fgjkko agjghto (Un pez ataco a una abeja).

Cuando termina dice "yo ya se escribir solo". Dice que tiene otras noticias, le digo que las dejamos para mafiana, pues ya
salen al descanso.

OBSERVACION N°: 51

48.1.14 FECHA: Octubre 19/00 JUEVES

9:10 a.m.
S viene a continuar el texto “el teléfono”, que dejé comenzado ayer. Le abro su pagina y le recuerdo lo que escribié "es un
aparato que sirve...”, le pregunto épara que sirve ese aparato? "para llamar". Comienza a escribir "para" pone la P me
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pregunta écon cual? Le digo A. Verbaliza "para, con la de Gustavo”, le digo “seria paga". ¢Con cual pues?, le muestro la Ry
dice "con la erre", la pone y le digo que le falta la A. Continua verbalizando cada palabra antes de escribir tratando de aislar
los sonidos. Dice "Llamar, con la ya, écudl es?" Le muestro las dos posibilidades del sonido /y/, pone LL. ContinGa "mar, con
la ma", pone M, me pregunta écdmo es mar? Le digo las letras. Sigue verbalizando "a otras", pone AO y me pregunta por
las demas letras; se las voy diciendo y mostrando si es necesario. Para escribir la siguiente palabra dice "personas, pe, pe,
écudl es la pe?” Pone la L, le digo "esa es la ele". Me pregunta écon cudl es? Le digo con la de papa, pone P y continua "so,
so, la 0", pone la O, "nas, nas, la @" pone A, y dice falta la S. Me pregunta écual es?, le digo "la de Stiven", y la pone.

Le queda asi el texto:

ES O APATO SIVEPARA LLMAR AOTRAS POAS.

Después sigue escribiendo con letras y nimeros al azar, pero limita las teclas que usa a un solo sector del teclado,
cambiando de combinaciones o de sector para cada frase, asi:
UHREUEUERYGRYRTTYS5TZYZT5T5TS5TUSTUSYT47T57T5T7TT75T57T57T5T57T5T57T5T8T55T7T557T5657T58
U a los hijos, a los abuelos, a los primos y a los que estan enfermos no los voy a llamar.
TUUTRUTRYTYTYTRYRTYTRYTYRTYYS5T75T5775T75T75T los teléfonos tienen mucha energia para llamar a las
personas.
OPIPPOOSIPSPIOSIOPS8IS0ISIOSIO8IOSIPSIPSISIPSISOIPISOISISIOP8IOSIO8PISPISIOSIISIISI89I81889
01 los teléfonos no se pueden danar.

HHIGGHIGGTGTUYTUYTTUIY TUY6 U6Y67TYUY 68 las personas hablan por teléfono
YITIY5IYYIIY5YUG6Y6YUGYUGBIYUI6YU6YUGBYGIUYIYGI los teléfonos sirven para la energia.

Escribe su nombre Stuen Stiven. Para la fecha pone O dice "tu,tu, tu" pone j, "bre, bre, bre", pone e. Le queda Oje
(octubre). Le digo que escriba 19, cuenta en el teclado los nimeros hasta el nueve, me pregunta énueve? Le digo
“diecinueve, uno y nueve”, pone el uno y cuenta de nuevo, le queda correcto 19 le digo "ahora escribe 2000", dice "espacio
blanco", lo marca y escribe 2000. Le queda: Oje 19 2000.

El andlisis silabico es un componente muy interesante en la escritura de los nifios; ellos espontaneamente fraccionan la palabra en silabas
tanto al leer como al escribir. Este hecho ha sido ilustrado ampliamente en los estudios de Ferreiro y Teberosky (1979), Tolchinsky y

Teberosky (1992), quienes a propodsito de la segmentacion silabica sefialan:

"Sucede que la silaba es la unidad que tiene algun soporte fonico, puede pronunciarse. Es una unidad natural
y no un constructo como seria el caso de los fonemas que han sido deducidos a partir de andlisis contrastivo
del lenguaje. Es por ello sumamente razonable que frente a una serie discontinua, como es la escrita, el nifio
pueda llegar a segmentar una palabra cuando intenta interpretar lo que dice en lo que escribio o producir una
escritura” (Tolchinsky y Teberosky, 1992:113).
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Es de destacar la importancia que tiene la participacion del adulto como mediador en este momento del proceso. Cuando el nifo esta
tratando de representar las silabas es importante contar con alguien que le de respuesta a las inquietudes que presenta. En la escritura en
el computador se observo especialmente que el nifo requiere de este apoyo para mantener la atencion sobre el proceso de analisis de los
componentes de la palabra, debido a que con esta herramienta es frecuente que los nifios regresen al juego de mecanografiar. En algunas
ocasiones, como se puede ver en el caso de Stiven (observacion 52) se suelen presentar blogqueos, que evolucionan positivamente si el nino
cuenta con un apoyo pertinente que le permita continuar con su escritura. Se observé también que si el nifio pierde la atencién sobre el

proceso de andlisis, retoma la escritura al azar como se ve en el otro ejemplo tomado de la escritura de estiven (observacion 51).

. El cuarto nivel evolutivo se caracteriza por la combinacion de la representacion silabica con una aproximacion a la escritura alfabética
convencional. Los nifios escriben algunas palabras familiares convencionalmente, y otras las escriben combinando la representacién silabica
y alfabética. Corresponde al nivel cuatro descrito por Ferreiro y Teberosky (1979), que se caracteriza por la mezcla de lecturas derivadas de
la hipotesis silabica y un comienzo alfabético. Este es el nivel maximo al que llegaron algunos de los nifios del preescolar observado,
ninguno alcanzé el quinto nivel en el cual la escritura de los ninos opera con los principios alfabéticos convencionales. Es importante senalar

que este quinto nivel corresponde en la programacion curricular al primer grado de educacion basica.

En la prueba final algunos nifos escriben convencionalmente algunas palabras, pero mantienen las caracteristicas de escritura de la etapa

anterior, como se puede ver a continuacion:

Marilin (5:8)
Nov 7/00
PALABRA LAPIZ COMPUTADOR
Mama mama mama
Papa papa papa
Pregunta para hacer la P a que
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lado pone la bolita

Pelota polia poiujhytrewq
Al poner la P dice "la de papa"
Mariposa | Mai] § .mmjyt

Lee ma ri po sa

Santiago (5:2)

Nov 7/00
PALABRA LAPIZ COMPUTADOR
sol SOL
48.1.14.1.1.1.11 2
OL
pan qoV PAN
Mama MOM MOMO
Papa Pn q P PEPE
Elefante |FE EIFEBHGRFGDES
Hormig |AAV SGFDGCF

La escritura del nombre propio

Como se ha sefalado en otro apartado, uno de los procesos mas interesantes observados en este estudio, fue la escritura del nombre
propio. Desde el principio los nifios tratan de representar su nombre de acuerdo con sus posibilidades. En la escritura manuscrita algunos
utilizaban una serie de marcas primitivas o una combinacién de letras o seudoletras. Sélo un nifio se aproximaba a la escritura convencional
de su nombre En el computador combinaban letras al azar, o repetian alguna letra. Comparativamente con otras escrituras se observd
control en la cantidad de caracteres utilizados. Esto de alguna manera reafirma la idea de que la escritura de los nifios en las primeras

etapas del proceso estan guiadas por la estructura visual que captan de los escritos observados. En el caso de los textos impresos la
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estructura parece ser la linea, como se menciond anteriormente, pero el nombre propio tiene una estructura que rara vez ocupa una linea
completa. Algunos ejemplos de la escritura del nombre realizada por algunos nifios en la prueba inicial y final, permiten ilustrar las
caracteristicas de este tipo de escritura.

Andrés (prueba inicial)
Escritura en papel:

V@PAO@M..Q_ "Mi nombre, Andrés"

Escritura en comput
fdeavwgu7kiopu77yyppaf<xzvb Le pregunto équé escribiste? "mi nombre" équé dice? "pues mi nombre"

Andrés (prueba final)

Escritura en papel:
bRES

Escritura en computador:

48.1.14.1.1.1.1.2 ANDRES

Stiven (prueba inicial)
Escritura en papel:
Pregunta si con el uno y hace una bolita en la esquina inferior de la hoja

D STIVEN

Escritura en computador:
x57nfr2l-zaafj8exwohu STIVEN AGUIRRE BENITEZ
Inicialmente escribié hasta WO, pero cuando lee dice "me falto otro" y agrega HU

Stiven (prueba final)
Escritura en papel:
Stiven

Escritura en computador:
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Stiven

Kelly (prueba inicial)
Escritura en papel:

Crer¢ < = ey

Escritura en computador:
<<zvcbvnm. - - - -{illkjjhfdssa  KELLY

Kelly (prueba final)
Escritura en papel:

Y Kell

Escritura en computador:
Kelly

Hernan (prueba inicial)
Escritura en papel: en las tres pruebas le digo que marque la hoja, estas son mas o menos las tres firmas en su orden:

VY
[ VP 2

—M

Escritura en computador:

IIIIIIIIIIIIlllllllllllllllllIIIIIIQQQQQQQQQQQQQQQQ ~
LLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLLINN

HERNAN

Hernan (prueba final)
Escritura en papel:

\:_J\/‘ Hernan
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Escritura en computador:
Fqyyycxsr (Hernan, en la prueba de reconocimiento del texto escrito)

Como puede observarse, las caracteristicas de la escritura del nombre propio con ambas herramientas presentan
coincidencias en los dos momentos del proceso, y los nifios que logran escribirlo convencionalmente lo hacen con

ambas herramientas.

En sintesis, de acuerdo con las observaciones realizadas durante este estudio se puede afirmar que los nifios pasan
por las mismas etapas en el proceso de apropiacion de la lengua escrita con ambas herramientas, pero con algunas
variaciones en la etapa inicial en cuanto a las posibilidades de representacion y a la interpretacion que hacen de la
estructura visual de la escritura. Un componente importante observado en la escritura en el computador es la

verbalizacion con que los nifios acompafian la escritura, y la extensidn de los textos escritos con esta herramienta.

El siguiente cuadro permite visualizar los tipos de escritura descritos en este apartado para cada nivel de

conceptualizacidn con los dos tipos de herramientas:

CUADRO COMPARATIVO DEL TIPO DE ESCRITURA EN CADA NIVEL DE DESARROLLO
CON AMBAS HERRAMIENTAS
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49 N
v

SUJETO

PALABRA

LAPIZ

COMPUTADOR

pan

papa

elefante

-------------------------------
-------------------------------

AARNRARARARARNANARA]

sol

99999999999999999999999
99999999999999999

vaca

dfghjhjhkkli{}{xxxxvccvve
bxgfngffgdsvzsa<vsaxa...

caballo

-
=
Vel
=
I

kap” h5rla3yo43q9i53yu85
7555qyqu9 jiouj9j8ty5;8i5
y6q853894j934949

sol

AN

Xasdfrtgy

0Sso

ol°(o

poiwdiierhui8jfh

vaca

O0i

ykkeb5hnnjasaod

Cama

Oobio

hyuaboythdijmfwwhhsla

sol

49.1.1.1

Al

SO
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SUJETO| PALABRA LAPIZ COMPUTADOR
49 N
v
E
L
camiseta = Kmz
K caballo (& vrewg
49.1.2 K
NH
Ca-ba-yi-o
"Las tortugas
les tienen que M’\ AMKI\ 1)(
hac_er"una Las tortugas-les tienen-
casita que- hacer- una ca-si-ta
4 M Elefante EiE eop
K Elefante EL I.'. Elft
SA Pan PAN
qov
S |Mama MaMa MDMDMD

Estas observaciones no tiene aln un caracter concluyente, pero son el punto de partida para posteriores investigaciones que permitan
analizar un mayor nimero de casos para establecer regularidades y completar las observaciones del proceso que permitan ilustrar el paso

definitivo a la escritura alfabética.
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4. 4 Los nifios integrados en el aula de preescolar: un encuentro con la escritura.

En el aula de preescolar observada, los tres nifios integrados participaron por igual en todas las actividades programadas de acuerdo con
sus posibilidades. En las actividades de escritura con lapiz se observa que esta herramienta resulta particularmente dificil para los dos nifios
con pardlisis cerebral (PC). Uno de ellos (la nifia) presenta muy pocos progresos, sblo logra pasar de los trazos continuos (como si
coloreara) a realizar trazos discontinuos (especie de redondeles). El nifio, por su parte, presenta mayores posibilidades cognitivas, motoras y
de comunicacion, las cuales pudo poner en juego especialmente en las actividades de escritura en el computador, en el cual encontr6

menos exigencias motoras, lo que le permiti6 mayores avances en su proceso.

En el caso del nifio con sindrome de Down (SD) se observa que su representacion grafica manuscrita no presenta variaciones significativas,
utiliza los mismos trazos primitivos durante todo el proceso. En el computador también se observa el uso persistente de letras repetidas,
pero a finales de agosto comienza a controlar su accién sobre el teclado, a interesarse por utilizar variedad de letras, y a ampliar el nivel de

significacion de sus escritos.

El proceso de apropiacion de la lengua escrita observado en los nifios con NEE integrados al aula del preescolar nos
permite plantear un cuarto punto de reflexidon: E/ computador presenta dos condiciones basicas que facilitan las
actividades de escritura de los nifios con NEE: simplifica el acto motor necesario para la representacion grafica del

lenguaje, y favorece, gracias a sus dispositivos basico (pantalla y teclado), el aprendizaje mediado.

v1L



El acto motor para la escritura manuscrita requiere de un adecuado control del movimiento y coordinacion visomotora para cumplir las
exigencias de precision para la formacién de las letras, y de rapidez en la ejecucion. Ademas se debe atender a la regularidad en el tamaio,
la direccion, posicion de las letras, y el espacio entre las palabras. Estos requerimientos revisten especial dificultad para los nifios con NEE
gue presentan limitacion motoras de algun tipo. Este fue el caso de los nifios integrados al aula de preescolar estudiada, dos de los cuales

presentaban paralisis cerebral y el otro Sindrome de Down.

La escritura en el computador, aunque también exige cierto control y freno del movimiento, simplifica mucho el acto motor requerido y
facilita el acercamiento de los nifios con NEE a la lengua escrita. Cuando el nifio oprime una tecla, una letra toma forma en pantalla, y la
posibilidad de combinar letras formando palabras se convierte en una accion facil para el nifio. Una muestra de la escritura final de estos

nifios en cada formato, nos permite dar una mirada a las diferencias en la escritura manuscrita y en el computador.

Sujeto | Caracteristica | Edad Escritura manual Escritura manuscrita
Gustavo |PC 5:10 k_ (caballo) TFHGFRGUI
(caballo)
/—' (sol) JR7YRY (sol)

/- (0s0) JVDCC-IZCV (0s0)

o (pecesito) HHRMMM  (pecesito)

J‘ (vaca) HIJVM43HGE (vaca)

Herndn |SD 8:9 M\, (caballo) eeefr  (caballo)
I~ (s0l) eeeeeedeeee  (sol)

~ (0s0) ctt (0s0)
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Sujeto | Caracteristica | Edad Escritura manual Escritura manuscrita

_,\,/" (pez) xddfdffyyulp (pez)

- (vaca) cdrrrrr (vaca)

Liseth PC 6:2 /\

(caballo)
vVVvVv (sol)
~ (sol)

: : (oso) | Cc (oso0)
\_ﬂ (pez) cccc (pez)

N (vaca) ccc (vaca)
——_

fffff (caballo)

Se puede observar que en los tres casos los nifios utilizan uno o dos trazos primitivos en su escritura manual, y una combinacion de letras o
letras repetidas en su escritura en el computador. En la escritura manual se ubicarian en un nivel concreto, el cual se caracteriza entre otros
aspectos por el uso de trazos primitivos. En la escritura en el computador su escritura se aproxima al nivel simbdlico en el cual la escritura
se aproxima a lo convencional y el nifio asume la representacion de una palabra como una combinacion de letras que van mostrando una

regularidad en cuanto al nimero y variedad de caracteres que se utiliza.

Las caracteristicas propias del computador, con un dispositivo como el teclado, hacen que la aproximacion a la escritura convencional ocurra
desde el primer contacto del nifio con la herramienta. Esto representa una gran ayuda para los nifios con NEE, los cuales con mucha
frecuencia tienen una historia de fracasos en el aprendizaje de la lengua escrita, lo que genera un rechazo por las actividades de escritura

manuscrita. Se observd, por el contrario, una gran motivacion por realizar actividades de escritura utilizando el computador. En la
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experiencia realizada en el aula integradora de preescolar, los nifios se iban acercando uno a uno a realizar las actividades de escritura en el
computador con el apoyo de la investigadora; en todos los casos los nifios con NEE se aproximaban a la actividad por su cuenta; incluso,
era frecuente que Hernan (SD) o Gustavo (PC) quisieran ser los primeros en pasar a escribir, o pedian repetir el turno de escritura, o

venian al aula en su tiempo de descanso para escribir.

Otro aspecto importante observado en los actos de escritura en el computador realizados por los nifios con NEE, fue la importancia de la
mediaciéon tanto del profesor como de los compaiieros. En algunas oportunidades los nifios trabajaron en parejas o trios. En estas
actividades se destaca la facilidad que brindaba esta herramienta para el trabajo colaborativo, especialmente en las parejas formadas por
un niflo con y otro sin NEE. La posibilidad de sefalarle la letra adecuada, de borrar si el otro se equivocaba, de controlar los movimientos
motores del otro y de influir en el aspecto conceptual de lo que escribian, hacia la tarea del colaborador mas facil, asumiendo el rol con

orgullo e interés.

MacArhtur, Ferreti, Okolo y Cavalier (2001) resaltan la visibilidad de la pantalla del computador como una de las
caracteristicas de los procesadores de texto que favorecen el proceso de escritura, especialmente de los nifos con
problemas de escritura. Sefalan que la posibilidad de ver el texto en grupo, agregado al uso conjunto del teclado,

facilitan la colaboracion entre estudiantes.

Este aspecto también fue sefialado por Barrio y Dominguez (1996) quienes concluyen que el computador hace
publico el proceso de escritura, y de este modo facilita el apoyo y control por parte del profesor, la colaboracién

entre compafieros, y proporciona elementos para la investigacion sobre los procesos de escritura.
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El aula integradora debe ser un espacio de aprendizaje en el que la diversidad tenga lugar y se propongan alternativas para que cada uno
de los alumnos tengan posibilidades reales de aproximarse al conocimiento dentro de los limites dados por sus propias caracteristicas. El
computador ha sido considerado por varios autores como una herramienta que facilita el aprendizaje de las personas que presentan algun
tipo de alteracion, ya sea motora, sensorial o cognitiva. Algunas de las posibilidades que ofrecen las nuevas tecnologias han sido senaladas
por Sevillano (1998):

. Capacidad de adaptacion al ritmo de las necesidades y nivel de aprendizaje de cada alumno.
. Comunicacion con otros companeros, con el profesor, con otros ambitos nacionales e internacionales.
. Autonomia personal en el desarrollo del trabajo.

. Interactividad.

« Retroalimentacion.

. Flexibilidad y versatilidad de uso.

. Atencion en la correccion de respuestas.

. Valor motivacional con sus posibilidades de sonido, movimiento, y color.

. Rapidez en el procesamiento de la informacién y calculos operativos.

. Inmediatez en la evaluacion de las tareas de aprendizaje.

« Excelentes simuladores de la realidad.

Los resultados de este estudio muestran una alternativa para hacer efectiva la integracion de los nifios con NEE al aula, combinando la
incorporacion de un computador al aula de clase con estrategias metodoldgicas que incluyen el trabajo por proyectos y el trabajo
colaborativo. El computador es un recurso que ayuda a acercar a los nifos a los procesos de lectura y escritura, los cuales tradicionalmente
han sido los que mayor dificultad representan para los nifios con NEE y los que marcan la diferencia en cuanto al éxito en los primeros afios

escolares.

4.5 Lamediacion del maestro en el proceso de apropiacion de la lengua escrita: una experiencia de aprendizaje en la zona de desarrollo préximo.
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En la medida que el mundo cambia y las nuevas tecnologias se incorporan a todas las actividades de la sociedad, la funcion del docente
debe redireccionarse para hacer posible la idea de ensenar a aprender. En la medida que el conocimiento se dinamiza, se hace necesario un
cambio en la concepcidon pedagdgica, de tal forma que se pase del modelo memoristico a un modelo en que se inducen estrategias y
destrezas para el aprendizaje de los alumnos. El maestro debe asumir entonces un rol de facilitador abriéndose a los multiples cambios y

acontecimientos que se generan en un mundo que evoluciona a gran velocidad (Fernandez, 1998).

El aprendizaje dentro de una concepcidn socioconstructivista es concebido como el resultado de la interaccion del
sujeto con su entorno, lo cual incluye los simbolos e instrumentos de la cultura y las personas significativas para el

nino.

Las observaciones realizadas de las intervenciones de las profesoras en las actividades de escritura manuscrita, y las
anotaciones en el diario de campo referidas a la intervencién de la investigadora en las actividades de escritura en el
computador, permiten aproximarnos a un quinto punto de reflexion: La mediacion del maestro es parte
fundamental en el proceso de apropiacion de la lengua escrita por parte de los nifios, es él quien genera las

condiciones para que el nifio tenga experiencias de escritura ludicas, funcionales y significativas en el aula de clase.

En este estudio las maestras organizaban y animaban a los nifios a participar en las actividades de escritura manual
y la investigadora las actividades de escritura en el computador. En ambos casos la mediacion estuvo dirigida a dar

el apoyo que cada nifo necesitaba. Se dieron tres tipos de apoyo: verbal, fisico y tipo seial.
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49.2

49.3 El apoyo fisico fue especialmente necesario con los nifios con NEE, y consistia en llevarles la mano para
realizar algun trazo o para marcar alguna letra en el teclado. El apoyo tipo sefal fue muy utilizado en los
niveles iniciales de escritura en el computador. Se le ayudaba al nifio a escribir sefialandole las letras en el
teclado, o si escribian siguiendo un modelo se mantenia la letra sefialada en el modelo hasta que el nifio la
encontraba en el teclado. El nivel de apoyo verbal se utilizé especialmente con los nifios que iban dominando
el reconocimiento de las letras en el teclado, se les ayudaba a escribir alguna palabra diciéndole las letras;
también se respondia a la pregunta muy frecuente en los nifios que se interesaban por aproximarse a la

escritura convencional ¢,con cual letra?.

49.4

En este contexto el concepto de ZDP elaborado por Vygotsky adquiere significado en términos de la necesidad del maestro de ajustar la

ayuda al nivel requerido por el alumno (Marti, 1997).
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49.5 También es importante sefalar que la interaccion verbal entre el nifio y el adulto fue fundamental durante el
proceso de escritura. Las profesoras siempre establecian un conversatorio con los nifios acerca del tema dado,
rescatando asi sus conocimientos previos y dandoles nueva informacién; también utilizaron la lectura de textos
informativos para ampliar los conocimientos sobre el tema. En las actividades de escritura en el computador se
animaba al nifio a reproducir por escrito sus conocimientos; si esto no ocurria espontaneamente se recurria a
las preguntas directas, o se les daba ideas de lo que podrian escribir. Siempre se trataba de que le asignaran

significado a lo escrito.

La mediacién del adulto en las actividades de escritura son fundamentales para que los alumnos puedan comprender su funcionalidad y
significado; asi mismo para que puedan ir adquiriendo las destrezas que les permitan dominar el instrumento utilizado, ya sea el lapiz o el

computador. McLane sefiala con respecto a los niveles de apoyo necesarios para el dominio del lenguaje escrito:

"Parece probable que los escritores principiantes sigan necesitando de ese apoyo durante un cierto tiempo.
Cuanto apoyo necesiten y durante cuanto tiempo lo necesiten, son cosas que probablemente dependan de /a
experiencia que cada nifio tenga de la escritura, de su capacidad para escribir, de la confianza gue tengan en
su escritura, y de si dispone o no de pares que puedan asumir para con ellos esas funciones del adulto”

(McLane, 1990:368).

El papel del maestro es dirigir y regular las actividades del alumno en aquellos aspectos que aun no domina. El
apoyo que se le ofrece debe disminuirse progresivamente, de forma que le permita al alumno construir
progresivamente sus conocimientos, estimulando su autonomia para que poco a poco sea capaz de dirigir su propia

actividad. Con respecto a las funciones del maestro, Marti considera que estas deben ir encaminadas a:
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“Detectar e interpretar los errores del alumno proponiendo alternativas para superarlos, proponer ayudas adecuadas al nivel de
competencia del alumno, basar la ayuda en los conocimientos previos del alumno y en su actividad precedente, proponer
modelos de actuacion para que el alumno pueda tomarlos como ejemplos heuristicos, sugerir nuevas metas y nuevas
situaciones de resolucion cuando decae el interés del alumno” (Marti, 1997: 105).

De acuerdo con esto el profesor debe garantizar que las tareas que realice el nifo estén dentro de su ZDP y
proporcionarle apoyo en cantidad y calidad ajustada a la capacidad de desempeno del nifio e irla reduciendo
paulatinamente hasta que logre realizarla independientemente. Vygotsky (1989) consideraba la ZDP esencial para el
aprendizaje, pues a través de ella se genera una relacién de cooperacion entre el nifio y el adulto lo cual constituye

un elemento central del proceso educativo.

Goldstein (1999) refiriéndose a la comunicacion efectiva entre el adulto y el nifio, sefiala que deben encontrar una
base comin de conocimientos y experiencias. Este acercamiento es el que conduce al nifio a la comprension del
problema a través de enlaces con lo que ya el nifio conoce. Ademas al encontrar una base comun, ambos el adulto y
el nino estan requiriendo cambiar y ajustar su comprension de la tarea durante el trabajo intelectual compartido. El
profesor y el estudiante deben conectarse mutuamente, en orden a trabajar juntos productiva y exitosamente. Para

que este proceso de cooperacion se lleve a cabo adecuadamente Goldstein sostiene que:

“El adulto y el nifio deben tener buena voluntad para mantener, soportar, y transformar sus relaciones de aprendizaje a
medida que el panorama de la ZDP cambia. El proceso de andamiaje sitta las relaciones colaborativas como una fuente directa
de crecimiento cognitivo” (Goldstein, 1999:650)
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Esta autora hace referencia a una dimensién analoga a la interpsicoldgica descrita por Vygotsky, la dimensién
interrelacional, la cual define como “un espacio afectivo compartido creado por el adulto y el nifio en la ZDP[...] La
dimensidn interrelacional facilita la entrada dentro de la ZDP, continda durante la experiencia de la pareja en la zona,

y emerge después de la experiencia de aprendizaje de manera transformada y ahondada” (idem, p 651).

El computador en el aula puede servir como un medio dinamizador en la comunicacion maestro-alumno. Como lo
sefiala Marti “Al constituir un medio dinamico, interactivo y publico, el ordenador facilita la correccién de errores y
facilita también las intervenciones que consisten en ofrecer al alumno un ejemplo que pueda servirle como base para
su actividad” (Marti, 1997:105).

Es importante sefalar que el computador en el aula no solo facilita la mediacion del profesor y otros compaiieros,
sino que al mismo tiempo actia como herramienta mediadora en el proceso de aprendizaje de los alumno a través
de actividades estructuradas, funcionales y significativas. Lo importante es que las actividades programadas a través
de los medios informaticos permitan aprovechar las potencialidades que estos ofrecen para integrarlos a las
actividades escolares. Es importante que sean tareas que permitan el trabajo colaborativo, en las cuales los alumnos
puedan intercambiar opiniones, confrontar sus hipdtesis, corregir sus errores, solucionar problemas y emprender

proyectos reales que integren las diversas areas del conocimiento.
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5 IMPLICACIONES PEDAGOGICAS

Tanto la teoria psicogenética como la teoria sociohistérica brindan los fundamentos para una propuesta didactica en
el aula de preescolar que incorpore estrategias para el acercamiento del nifio a la lectura y la escritura,
permitiéndole seguir su propio curso de desarrollo en interaccion con los signos, herramientas y personas de su

entorno.

Estas teorias han sido interpretadas en el ambito pedagdgico por diversos investigadores que han generado
propuestas para trabajar la lectura y la escritura en los primeros afos escolares. Kaufman, Castedo, Teruggi y
Molinari (1994) realizaron una experiencia de alfabetizacion en el jardin de infantes y la escuela primaria, en la cual
consideraron los aportes de la psicogénesis de la lengua escrita, siguiendo los trabajos iniciales de Ferreiro y

Teberosky.

En esta propuesta las actividades de escritura estan inspiradas en la unidad didactica, las situaciones problematicas
que puede generar el docente y que no necesariamente estan relacionadas con el tema de la unidad, y propuestas
circunstanciales. Igualmente se destacan los diversos momentos de la cotidianidad del aula de preescolar que son

apropiados para incorporar la lengua escrita:

. Las actividades iniciales, en las que los ninos trabajan el nombre propio en el registro de asistencia.

. Las actividades de conjunto, que se pueden aprovechar, para escribir noticias 0 mensajes a otras personas.
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. La actividad literaria, que incluye el trabajo con textos narrativos, informativos, periodisticos, etc.
. Las actividades finales, en las que los nifios pueden por ejemplo utilizar registros de prestamos de material en la

biblioteca.

Selmi y Turrini (1997), por su parte, sefialan cuatro aspectos relacionados con el aprendizaje de la lengua escrita:

. No existe un momento predeterminado para marcar el comienzo del aprendizaje de la lengua escrita, esta
forma parte del mundo del nifo desde muy temprano y cuando éste llega al preescolar trae consigo algun
conocimiento de la misma.

. El aprendizaje se produce en situaciones reales de comunicacion.

. El aprendizaje es posible cuando las actividades ofrecen gran variedad de oportunidades para experimentar el
ambiente desde las diversas posibilidades perceptivas.

. El aprendizaje exige de ambientes enriquecidos en los cuales cada individuo tenga la posibilidad de vivir su

complejidad a través de acciones tales como reordenar, profundizar, diferenciar y agrupar.

Fons (2000) plantea que el maestro debe organizar su aula de forma tal que facilite el uso del lenguaje escrito de
manera real. De este modo mientras el alumno aprende a leer y a escribir, va experimentando las diversa funciones
de la lectura y la escritura. Sugiere situaciones de aprendizaje en las cuales se generen actividades en tres

direcciones basicas:
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Resolver cuestione practicas como pasar lista, anotar los materiales que hacen falta en el aula, llevar control de
los alumnos en algunas actividades, comunicarse con las familias a través de las noticias, distribuir
responsabilidades para el trabajo en grupo. Estas actividades constituyen situaciones en las que el alumno es el
protagonista. El maestro debe estar atento a las multiples situaciones practicas que surgen en el aula para
generar actividades de ensefanza y aprendizaje de la lengua escrita.

Potenciar el conocimiento a través de actividades como la realizacién de un trabajo escrito, escribir frases, buscar
informacion concreta. En este caso la autora considera que los proyectos de trabajo resultan muy propicios, pues
a través de estos se generan verdaderos espacios de ensefanza y aprendizaje de la lengua escrita de manera
contextualizada.

Gozar el placer estético, por ejemplo, mirando y leyendo cuentos, inventando cuentos, leyendo poesia,
elaborando textos variados, como poemas, adivinanzas, trabalenguas, etc. En este caso sugiere establecer en el

aula la hora del cuento y de la poesia.

También considera importante en las actividades de lectura y escritura variar los tipos de agrupacién de los alumnos.

Para ello establece tres formas basicas de trabajo:

El gran grupo. Para esta autora las actividades de lectura y escritura que se realizan con todo el grupo puede
tener como finalidad la audicion de un texto leido por un lector experto; dictar un escrito a la maestra o a los

companeros; acordar estrategias para la solucion de problematicas planteadas por el grupo (pedir permiso,
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averiguar sobre algo, ubicar las pertenencias, etc); organizar las tareas y distribuir responsabilidades; poner en
comun el trabajo realizado en alguna actividad individual o en grupos reducidos.

. El grupo reducido y las parejas de trabajo. Al respecto la autora sefiala “la mayoria de actividades de ensefianza
y aprendizaje deberian realizarse en grupos reducidos y en parejas, puesto que, por su constitucién, promueven
el trabajo reflexivo, facilitan la interaccion cooperativa y permiten la intervencion del adulto ajustada” (Fons,
2000:186).

« El individuo. Se deben plantear tareas de lectura y escritura en las que cada uno deba enfrentarse
autonomamente a ellas. De acuerdo con esta autora “Cualquier actividad, ya sea en gran grupo ya sea en grupos

reducidos, debe conllevar una actividad individual para que haya aprendizaje” (Idem, p. 188)

En su propuesta Fons describe una serie de materiales que considera imprescindibles en las clases de parvulario,
para los inicios de la alfabetizacion: Libros de cuentos y de conocimientos; materiales del entorno como folletos,
revistas y periddicos; hojas de papel de diversos tamafios, lapices, borradores, marcadores, etc.; pizarra y tizas;
carteleras; carteles con los nombres de los alumnos; afiche con todo el abecedario; juegos de letras y palabras;

computador e impresora. Con respecto a la utilidad de este Gltimo sefala:

“El ordenador, ademas de mostrarse atractivo para los alumnos, puesto que es un instrumento propio de los adultos y
socialmente bien considerado, favorece la escritura colaborativa al poder compartir el texto en el mismo momento en que se
produce a través de la pantalla, facilita la revisién y la correccion, se consiguen siempre resultados atractivos a la vista dada la

calidad de la impresion y favorece la conceptualizacion de algunas caracteristicas del texto escrito. En primer lugar, cada letra
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tiene identidad puesto que cada tecla es una letra que corresponde a cada impulso tactil con una respuesta visual en pantalla.
En segundo lugar, la direccionalidad de la escritura de izquierda a derecha y la vuelta a la izquierda en el cambio de linea es
una constante que se visualiza en la pantalla. En tercer lugar, la separacion de palabras, se ve reforzada por el acto fisico de
pulsar la barra de espacio... Los principiantes acostumbran a escribir en el ordenador, usando cualquier procesador de textos,

su nombre, listas, titulares, mensajes y pequefios textos en general” (Fons, 2000: 193).

Como puede observarse existen coincidencias en las diversas propuestas inspirado por las corrientes sociohistérica y
constructivista. La constante en todas ellas es el considerar que el aprendizaje de la lengua escrita debe ocurrir en
contextos reales y significativos, en donde el nifio desde el principio haga un uso funcional de la misma.

La propuesta pedagogica

La idea de incluir el computador como herramienta de escritura aln no es un hecho generalizado, pero teniendo en
cuenta la importancia de contextualizar el aprendizaje de la lengua escrita en el mundo real, considero necesario que
se incorporen los instrumentos que comidnmente se utilcen para tal fin. El computador como tal se a convertido en
un instrumento presente en muchas de las actividades cotidianas y cada vez cobra mas presencia en los hogares y

las escuelas.

Una accién muy generalizada en las instituciones escolares de nuestro medio es la de dotar los colegios y escuelas
con salas de informatica a la que asisten los alumnos algunas horas de la semana para recibir capacitaciéon en el

manejo basico de los principales programas que se encuentran a disposicion en el mercado. De este modo el
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computador es visto en si mismo como un objeto de conocimiento. Por el contrario en este estudio se plantea la

incorporacion del computador al aula para utilizarlo como un instrumento para el aprendizaje.

Especificamente, se propone la incorporacion de un computador en el aula de preescolar como una herramienta de
apoyo en el proceso de apropiacion de la lengua escrita. Para ello es necesario que en el aula de clase se genere un
ambiente en donde la escritura se convierta en una actividad cotidiana para los nifios utilizando tanto el lapiz como

el computador.

En este estudio también se considerd la importancia que en la actualidad tienen los planteamientos que a nivel
mundial se han gestado en favor de una educacion para la diversidad la cual busca una apertura de la escuela para
brindar oportunidades educativas a todos los nifios independientemente de su raza, credo, o limitaciones. Esto debe
llevar paulatinamente a que todas las aulas sean susceptibles de convertirse en integradoras, es decir, que sean
esos espacios en donde la diversidad sea posible no solo en el aspecto social, sino también en el desarrollo cognitivo

de los sujetos con NEE.

La escritura en el aula integradora de preescolar debe asumirse como una actividad cotidiana, natural y lidica. El
nifio debe tener a su disposicion las diversas herramientas de escritura utilizadas en el mundo actual. La propuesta
que surge a partir de esta investigacidon es la incorporacion del computador al aula como una herramienta mas al

servicio del aprendizaje de los alumnos.
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Se proponen unas estrategias generales, unas actividades especificas para el trabajo en el aula, y algunas de las

acciones que debe llevar a cabo el profesor en el aula.

Estrategias generales

. Trabajo por proyectos: considerando los lineamientos del aprendizaje activo y del aprendizaje colaborativo, el
trabajo por proyectos se convierte en una estrategia que brinda multiples posibilidades para el desarrollo del
curriculo en el aula tanto de preescolar como de la educacion basica y aun de la secundaria. La seleccion de
proyectos de interés para los nifios proporciona la posibilidad de establecer una relacion con su mundo real a

través de un aprendizaje significativo.

. La escritura como actividad ludica: se contempla la transformacion del aula en un ambiente de aprendizaje rico
en posibilidades para que los alumnos se relacionen lidicamente con la escritura utilizando diversos tipos de

herramientas.

. La escritura como eje articulador de las diversas areas de curriculo: se incluyen experiencias de escritura de

textos informativos, cuentos, historias de experiencias, cartas, tarjetas, noticias para un periddico o un noticiero.
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. La incorporacién al aula de clase de un computador con los procesadores de texto convencionales como
herramienta de escritura: esta accion plantea la necesidad de dinamizar la actividad creando una estacion de
trabajo con el computador como herramienta de lectura, escritura, consulta y/o comunicacion. A esta estacion

concurren los alumnos en forma individual o en pequefios grupos para desarrollar el proyecto en curso.

. La inclusién de actividades de lectura significativas, centradas basicamente la consulta dirigida de textos

informativos, la lectura de cuentos, de historias y de experiencias escritas por los mismos nifos.

. La mediacién del adulto en las actividades de escritura: para que los alumnos puedan comprender la
funcionalidad y significado de la escritura, el maestro debe apoyar el proceso seguido por sus alumnos en los
diversos momentos, facilitando los elementos técnicos y conceptuales requeridos para el dominio de las diversas

funciones de la escritura y para la utilizacion adecuada de los instrumentos a su disposicion.

Actividades especificas
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Las actividades propuestas en el aula para una adecuada apropiacion de la lengua escrita por parte de los alumnos

deben coincidir con las funciones que tiene la escritura en el mundo real. Teniendo en cuenta esto se plantean las

siguientes actividades:

Indicar la pertenencia de un objeto: Marcar las pertenencias con el nombre propio es una actividad de escritura
muy frecuente en las situaciones cotidianas del aula de clase. Por ejemplo, escribir el hombre en las hojas de

trabajo y en las pertenencias, identificar el o los autores de un texto dado.

Registrar informacion: el disefio de los proyectos debe contemplar la articulacion de las diversas areas del
curriculo y por lo tanto el manejo por parte de la alumno de informacién diversa que deben explorar, analizar,
describir y consignar por escrito como material de lectura y aprendizaje de contenidos tematicos especificos.
Teniendo en cuenta esto se propone la inclusidon de registros escritos tanto manuscritos como en el computador
de los temas tratados partiendo de los conocimientos previos de los alumnos, la experiencia directa, la ampliacion
del conocimiento a través de conversatorios dirigidos por el profesor o por expertos en el tema, la lectura de

textos informativos, la observacidn y andlisis de peliculas y videos.

La calidad y profundidad de los textos van a estar determinadas por el nivel del proceso de escritura y del
desarrollo cognitivo en el que se encuentre el nifio. Por ejemplo para el nivel preescolar un tema podria ser los
medios de transporte terrestre. Partiendo de un conversatorio inicial se explora lo que los nifios saben del tema a

través de preguntas como épor qué se llamaran terrestres?, écudles conocen?, éen que se parecen?, éen qué se
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diferencian? Cada nino o pequeno grupo selecciona uno de estos medios y con apoyo del mediador consultan
informacion en libros impresos o textos multimediales; dibujan y escriben un borrador sobre el tema utilizando
lapiz y colores; escriben e ilustran un texto sobre el tema utilizando el computador. Para ello buscan en un banco
de imagenes aquellas que ilustren mejor su tema y escriben a su modo lo que saben y han consultado sobre el
tema. Una vez impresos los textos, se arma un pequefo libro sobre el tema que entra a hacer parte de la

biblioteca del aula.

. Crear y expresar ideas y sentimientos: la escritura de textos narrativos en el aula de clase incluye la reescritura
de cuentos o la creacion de éstos en forma individual o colectiva; la narracién de experiencias y la descripcion de

situaciones dadas.

. Enviar informacidén y mensajes: La escritura como comunicacion interpersonal es una accion que con frecuencia
los nifios ven realizar a los adultos que los rodean. Promover actividades de escritura de este tipo desde el aula
de preescolar implica que el docente aproveche todas las oportunidades que la cotidianidad ofrece para tal fin,
como la escritura de cartas o la elaboracidon de tarjetas de agradecimiento, peticién y felicitacion utilizando tanto
el lapiz como el computador; el disefio y elaboracién de carteles para fines especificos; y la creacién de un

periddico para el cual los alumnos deben escribir notas variadas.

El computador no es solo una excelente herramienta de escritura, sino que ademas es de gran utilidad para actividades de lectura, consulta

y comunicacion. Ofrece por lo tanto, posibilidades muy interesantes para el desarrollo de proyectos pedagdgicos en todos los grados
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escolares que integren todas las areas del curriculo. Para ello la dinamica de trabajo en el aula requiere que se establezcan turnos de
rotaciéon para su uso y la programacion de diversas actividades que puedan realizarse en forma simultanea en el aula. De esta forma, un
grupo de alumnos esta trabajando en el computador en tareas como la consulta de algin tema utilizando textos multimediales o Internet; la
creacion de textos diversos; el disefno de carteles, tarjetas; la escritura de cartas para enviar por correo regular o por correo electronico; la
creacion de paginas web con sus proyectos. Y los otros pueden estar realizando actividades, como consulta de textos impreso; la
preparacion del borrador de algin documento que pasarian posteriormente en el computador; el disefio y construccion de diversos objetos;

la experimentacion de fendmenos; la realizacion de entrevistas o conversatorios con personas relacionadas con el tema.

Acciones del profesor en el aula.

El computador es una herramienta que se caracteriza por su gran versatilidad. La incorporacion del mismo al aula de
clase requiere que el maestro se apropie adecuadamente de este instrumento, de forma que pueda aprovechar las
potencialidades que ofrece para el desarrollo de las diversas actividades escolares. Para ello el maestro debe realizar

acciones tales como:

. Fundamentar su trabajo en un modelo pedagdgico activo, considerando las implicaciones que el mismo tienen en

la dindmica de la relacidn ensefianza- aprendizaje.
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Organizar el aula de forma que permita la adecuada movilidad, el trabajo en grupo, el trabajo paralelo en
diversas actividades y disponer de un estacién de trabajo en donde el computador, la impresora, los programas

multimediales y los demas insumos estén a disposicion del los alumnos.

Generar proyectos pedagdgicos interesantes y significativos para los alumnos, que ademas permitan realizar una

adecuada integracion de las diversas areas del curriculo.

Propiciar en el aula las condiciones para el trabajo colaborativo, de tal forma que los alumnos puedan
intercambiar opiniones, confrontar sus hipdtesis, corregir errores, solucionar problemas y asumir

responsabilidades en el desarrollo de un tema dado.

Servir de mediador en el aprendizaje de sus alumnos, dando el apoyo oportuno y apropiado a las necesidades y
condiciones de sus alumnos. Del mismo modo debe detectar el nivel de desarrollo de sus alumnos en cada una

de las areas para establecer grupos de trabajo en donde la mediacidn entre pares sea efectiva.

GEL



6 CONCLUSIONES

El estudio de caso realizado permitié hacer un seguimiento sistematico de las actividades de escritura realizadas con
dos herramientas diferentes (el lapiz y el computador) en un aula integradora de preescolar a través de la
observacion participante, la evaluacién de la escritura en tres momentos diferentes del afio escolar, y el andlisis de
las muestras de escritura realizadas por los nifios con ambas herramientas. La triangulacion de los datos recopilados
con estas tres técnicas, y la triangulacion de los tres momentos de la prueba de escritura permitieron hacer un

analisis individual del proceso de apropiacion de la lengua escrita seguido por los nueve alumnos.

Si bien un estudio de caso no presenta posibilidades de generalizaciéon de los hallazgos, si permite ilustrar con detalle
un fendmeno observado. Considerando que el objeto de estudio de esta investigacidn fue el proceso de apropiacion
de la lengua escrita con el computador como herramienta de escritura, se hacia necesario realizar un estudio
longitudinal del proceso seguido por los nifios durante un afio escolar. La informacion recopilada y el analisis de los
datos, comparados con estudios realizados acerca del mismo proceso pero utilizando las herramientas
convencionales de escritura (papel y lapiz), permitieron realizar una aproximacion descriptiva del camino seguido
por los nifios en su escritura utilizando tanto el computador como el lapiz. Ademas de caracterizar este proceso en

ninos con y sin NEE en un aula integradora de preescolar.

Esta aproximacion puede ser el punto de partida para estudios posteriores que permitan ampliar el nimero de casos

analizados, y construir un conocimiento que nos permita incorporar el computador al aula de clase desde el
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preescolar como herramienta de escritura, teniendo un conocimiento claro de las posibilidades y limitaciones que

ofrece esta herramienta en el proceso de apropiacion de la lengua escrita.

El conocimiento debe construirse paso a paso, observando, analizando, comparando y ampliando progresivamente el
foco de estudio. Las pocas investigaciones que se hallaron en este campo, mas que desechar la idea de continuar
con el estudio, generd un reto particular por indagar y encontrar los puntos de coincidencia entre el proceso de

escritura manual, y la escritura utilizando el computador.

Es necesario conocer a fondo las posibilidades y desventajas que ofrecen las nuevas tecnologias, particularmente el
computador en el aprendizaje escolar. En este ambito se ha considerado poco conveniente el uso del computador
como herramienta de escritura inicial. Existe el temor de que debido a ello los nifios no aprendan a escribir
manualmente y que ademas no desarrollen los procesos motrices adecuados. En este estudio se constatd como
ambos procesos de escritura, manual y en el computador, pueden coexistir, e incluso influirse mutuamente. Por
ejemplo la disposicién completa de las letras del alfabeto que ofrece el teclado del computador, brinda informacion

a los nifios para su escritura manual.

Los resultados de este estudio permiten concluir lo siguiente, con respecto a las preguntas de investigacion

planteadas:

Las caracteristicas de la escritura en el aula integradora de preescolar
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En este estudio se ha evidenciado el proceso a través del cual la escritura fue asumida como una actividad
cotidiana, natural y Iudica en el aula integradora de preescolar observada. Los nifios escribian con naturalidad
utilizando tanto el lapiz como el computador en acciones tales como: registrar la informacién que recopilaban
de un texto dado, o los conocimientos que tenian o iban adquiriendo de un tema propuesto; crear y expresar
ideas y sentimientos a través de la escritura de cuentos individuales y colectivos, narracién de experiencias y
descripcion de situaciones; enviar informacion y mensajes utilizando la escritura para la comunicacion
interpersonal, escribiendo cartas de agradecimiento, peticion, o felicitacién, disefiando carteles para vender un
producto y generando noticias para un periddico y un noticiero; indicar la pertenencia de un objeto, marcando las

pertenencias con el nombre propio.

Lo importante para destacar aqui, es que los nifios observados mostraron interés y disfrutaron las actividades de
escritura tanto con lapiz como con el computador. Cuando la escritura no se les presenta a los nifios como una
actividad académica tediosa o dificil, sino a través de acciones ludicas, buscan a través del juego formas de
representar sus ideas y pensamientos a través de sus escritos, armando conjeturas para descubrir claves para

aproximarse a la escritura convencional.

El preescolar por tanto debe ser ese lugar donde el nifio tenga todas las posibilidades de mantener un contacto

positivo con la lengua escrita, que le permita construir un conocimiento real y significativo de la misma.
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La introduccion del computador como herramienta de escritura en el aula de preescolar.

La incorporacion del computador como herramienta de escritura en el aula de preescolar y la conversion de la
misma en un espacio en el que se construye socialmente la lengua escrita exige del profesor cambios en el
pensar y actuar, en la metodologia, en los ritmos y espacios del aula. Dificilmente en un contexto escolar en el
que se aborde el aprendizaje como transmisién de conocimientos puede aprovecharse las posibilidades que
ofrece un computador para apoyar el abordaje de las diferentes areas de conocimiento. Por ello se deja
planteada claramente la necesidad de convertir el aula de clase en un espacio para el aprendizaje activo, en el
cual se puedan incorporar las modalidades de trabajo por proyectos y aprendizaje colaborativo y en el cual el rol

del maestro se redefina en términos de la mediacién que pueda brindar al aprendizaje de sus alumnos.

La escritura puede ser asumida como una actividad cotidiana, natural y ludica en el aula de preescolar. En este
contexto el computador debe ser parte de las herramientas de escritura con que pueden contar los ninos para
experimentar sus primeros intentos como escritor activo. Los nifios tienen la posibilidad de ver, cada vez con
mas frecuencia, a los adultos escribir utilizando el computador, o minimamente los han observado alguna vez
utilizar una maquina de escribir. El efecto que esto tiene para los nifios pudo ser observado en este estudio en

los primeros intentos de escritura de los participantes, los cuales trataban de imitar el acto de mecanografiar,
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moviendo los dedos rapidamente sobre el teclado. Este acto emula aquello que con frecuencia observamos
cuando se le entrega un lapiz al nifo y trata de imitar la accién de escribir realizando garabatos continuos o
discontinuos (dependiendo del tipo de escritura —cursiva o imprenta- que intenta imitar) en el papel. El nifio trata
de imitar basicamente dos componentes del acto de escritura; el acto motor que percibe en forma global
(movimiento de la mano sobre el papel o movimiento de los dedos sobre el teclado), y el resultado de tal accién

(marcas en el papel, o lineas de caracteres en pantalla).

Los nifios se apropian naturalmente de los instrumentos que su cultura les proporciona para la comunicacion escrita. Pero es importante
considerar que ningun instrumento como tal puede garantizar mejores o mas rapidos resultados en el aprendizaje de la escritura. Se

requiere de un ambiente planeado, disefado y enriquecido para la vivencia real y significativa de experiencias de escritura.

El proceso de apropiacion de la lengua escrita utilizando el computador parece seguir un camino similar al que se ha ilustrado con el uso
del lapiz como herramienta. Las diferencias mas importantes se producen en el nivel inicial, dado que el punto de partida de la
experiencia de escritura es diferente cuando se utiliza el lapiz o el computador. Cuando el nifio escribe con lapiz la etapa inicial es el
garabateo, no hay una diferenciacion entre dibujo y escritura; requiere de cierto tiempo para llegar a la representacion de la escritura
utilizando las letras convencionales. Con el computador, por el contrario, el proceso comienza con la utilizacion de las letras, nimeros y
signos disponibles en el teclado. A medida que avanza el proceso, las diferencias se hacen menos visibles; los nifios con ambas

herramientas tratan de aproximarse a la escritura convencional ensayando diversas hipotesis para darle sentido a sus escritos.

Es importante, sin embargo, resaltar que el computador presenta ventajas visibles en el transcurso del proceso. En primer lugar la

actividad motora se simplifica con el uso del computador; la accién de oprimir una tecla implica coordinar movimientos mas simples de
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los requeridos para el dibujo de una letra en el papel. Esto se hace especialmente visible en la escritura que realizan los nifios con NEE,

para quienes el lapiz resulta ser un instrumento de gran complejidad para la escritura.

En segundo lugar, el nivel de verbalizacion durante la escritura es mayor con esta herramienta, parece ser que los nifios al estar menos
preocupados por la forma de los trazos, se centran mas en el contenido del escrito. Durante este estudio no se observé a ningun nifio
acompaniar verbalmente su escritura manual, frecuentemente durante esta actividad conversaban entre si, pero su conversacion no
necesariamente estaba relacionada con su escrito. En el computador por el contrario se observd en varias oportunidades a diferentes

nifios expresar sus ideas en voz alta mientras marcaban letras al azar en el teclado.

En tercer lugar las virtudes del procesador de texto para la edicion y disefio de la pagina hacen de esta una herramienta de escritura
mas atractiva. Para los ninos de nivel preescolar se encuentran en el mercado programas que incluyen procesadores de texto
simplificados para facilitarles su manejo. Sin embargo en este estudio se pudo comprobar que los procesadores de texto que existen en
el mercado (por ejemplo “Word"), y que utilizan las personas mayores en sus actividades cotidianas, pueden ser utilizados por los nifios
mas pequefios con la mediacion del adulto; ellos facilmente se apropian de sus componentes y se familiarizan con los iconos y las

funciones basicas que pueden realizar con estas herramientas.

El computador como instrumento de mediacion en la escritura de los nifios con NEE.

En el aula de preescolar observada, los tres nifios con NEE integrados participaron por igual en todas las actividades programadas de
acuerdo con sus posibilidades. En las actividades de escritura con lapiz se observa que esta herramienta resulta particularmente dificil

para los dos nifos con paralisis cerebral (PC).

La escritura en el computador, aunque también exige cierto control y freno del movimiento, simplifica mucho el acto motor requerido y

facilita el acercamiento de los nifios con NEE a la lengua escrita.
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Las caracteristicas propias del computador, con un dispositivo como el teclado, hacen que la aproximacion a la escritura convencional
ocurra desde el primer contacto del nifo con la herramienta. Esto explica en gran medida la diferencia en la motivacion de estos nifios
por la escritura con uno y otro instrumento. El aprendizaje de la escritura manuscrita en muchas ocasiones ha representado muchos de
los fracasos escolares de los nifios con NEE y el rechazo de estos por tales actividades. Por el contrario, en este estudio a los nifios

mostraron una gran motivacion por realizar actividades de escritura utilizando el computador.

La disposicion de una pantalla y un teclado, facilita la mediacion y la colaboracion en las actividades de aprendizaje de la escritura. El
uso del computador como dispositivo de escritura favorecid6 de manera especial la mediacion de un compaiiero mas capaz en las
actividades de escritura de los alumnos con NEE. Las posibilidades que brindan la pantalla y el teclado para el trabajo conjunto facilitan
la tarea del colaborador, el cudl asumia el rol con orgullo e interés. El nifio que brindaba el apoyo sefialaba la letra adecuada al nifo con
NEE, le ayudaba a borrar cuando se equivocaba, le daba apoyo fisico para facilitarle el control de los movimientos motores cuando era

necesario, y también influia en el aspecto conceptual del texto que conjuntamente escribian.

Las caracteristicas de la mediacion del maestro en las actividades de escritura.

En este estudio también se corroboré en las diversas observaciones realizadas durante el afio escolar, la
importancia de la mediacion del maestro en las actividades de escritura con ambas herramientas. Es el maestro
el responsable de planear, organizar y orientar las actividades que posibiliten a los alumnos tener experiencias

de escritura ludicas, funcionales y significativas en el aula de clase.

La mediacion debe estar dirigida a dar el apoyo que cada nifio necesita. En este estudio se definieron tres tipos
de apoyo: verbal, fisico y tipo sefial. Y se destaco la importancia de la interaccion verbal entre el nifio y el adulto
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durante el proceso de escritura. Es a través de ésta como el nifio logra reproducir por escrito sus conocimientos

y darle significado a lo escrito.

. La mediacion del adulto en las actividades de escritura son fundamentales para que los alumnos puedan
comprender su funcionalidad y significado; asi mismo para que puedan ir adquiriendo las destrezas que les

permitan dominar el instrumento utilizado, ya sea el 14piz o el computador.

49.6

49.6.1.1 Para finalizar es importante destacar que laincorporacion del computador al aula de clase
genera multiples posibilidades para el aprendizaje de los alumnos. En este estudio la atencién
estuvo centrada en su utilidad como herramienta para el desarrollo de la escritura en los nifios de
preescolar. Se espera a partir de los resultados obtenidos dejar un espacio abierto para avanzar en
esta linea de investigacién y construir un cuerpo teérico que sustente el proceso de construcciéon de

la lengua escrita utilizando el computador.
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ANEXO 1

Prueba de conocimientos previos acerca de la lectura y escritura
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PRUEBA DE CONOCIMIENTOS PREVIOS ACERCA DE LA LECTURA Y ESCRITURA

NOMBRE: EDAD:

FECHA: EVALUADOR:

1. LECTURA

1.1. PORTADORES DE TEXTO

Se presentan uno a uno diferentes materiales de lectura tanto impresos como multimediales. En todos los casos se propone

al nifio que lea lo que dice en el texto: “Lee lo que dice aqui....... 6 £Qué crees que dice en este texto?”
No MATERIAL MATERIAL IMPRESO MATERIAL DESPLEGADO EN
PANTALLA

1 Libro de cuentos

2 Tomo de enciclopedia

3 Periddico

4 Receta de cocina

7 Cuento multimedial

8 Enciclopedia multimedial

9 Pagina de periddico desplegada en pantalla

10 | Receta de cocina desplegada en pantalla
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1.2. MANEJO DE MATERIAL IMPRESO

Simultaneamente con los items 1 (cuento) y 7 (cuento multimedial) del apartado anterior se observan los siguientes
aspectos:

No INDICADORES CUENTO IMPRESO CUENTO
MULTIMEDIAL

1 | Identifica la posicidn correcta del texto (sdlo para cuento
impreso)

2 | Identifica el titulo del texto

3 | Ubica en la pagina donde se debe leer

4 | Hojea ordenadamente las paginas

5 | Ubica en la pagina el lugar donde comienza el texto

6 | Sabe ubicar donde termina la lectura

7 | Predice lo que dice el texto

8 | Utiliza la direccionalidad arriba - abajo en la lectura

9 | Utiliza la direccidn izquierda - derecha en la lectura

10 | Utiliza la estructura literaria propia del texto.

1.3. RECONOCIMIENTO DEL TEXTO ESCRITO

Se presentan una serie de 20 tarjetas en las cuales aparecen letras, nimeros, palabras de diferente longitud y tipo
de letra. Se propone a los nifios que las organicen en dos grupos, en uno debe colocar las que se pueden leer y en el
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otro las que no se pueden leer. Cuando ubica una en el primer grupo, se pregunta “éQué dice?” y cuando la ubica en
el segundo grupo se pregunta “¢éPor qué no se puede leer?”

Se repite la misma actividad pero con las tarjetas desplegadas en pantalla. Para organizarlas, el niiio las ubica en la
columna de las que se pueden leer o en la columna de las que no se pueden leer haciendo uso del mouse.

No

50 TARJETA

MATERIAL IMPRESO
SE PUEDE LEER?

EN PANTALLA
SE PUEDE LEER?

SI

¢QUE DICE?

NO

EPOR QUE?

SI

¢QUE DICE?

NO

éPOR QUE?

OO INOY|U|[PAR|W[IN (=

tra

Mama

50.1 Papa

14

palo

15

kilo

16

MARAVILLA

17

fabuloso
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18
50.2 AAAAAAA

19 |mmmmm

20 |185058

1.4. LECTURA CON IMAGEN
Se presenta una serie de tarjetas impresas y desplegadas en pantalla, en las cuales aparece una imagen y una palabra o frase. Se

le pregunta al nifio: “;Donde hay algo para leer?” Puede sefialar la imagen o el texto y se le pregunta “;Qué dice?”

No TARIJETAS MATERIAL IMPRESO MATERIAL EN PANTALLA
51 IMAGEN SENALA SENALA
DIBUJO TEXTO DIBUJO TEXTO
1 | Pelota Pelota
2 | Plato Pocillo y plato

3 | Naranjo Arbol

4 | Juguete Oso

5 | Policia Policia de
transito
6 |Pipa Perfil de
hombre
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fumando pipa
7 |El pato Pato en el agua
nada
8 | El tigre Tigre corriendo
corre
9 | Paco rema |Paisaje marino
en el rio con un nifo
remando.
1 |La ranita Rana estatica
0 |salio de
paseo
2. ESCRITURA

2.1. ESCRITURA DE PALABRAS

Se pide al nifio que escriba, como él crea, una serie de 10 palabras, primero con papel y lapiz y después
en el computador.

N° ESCRIBE CON PAPEL Y ESCRIBE CON
>1111L11] LAPIZ COMPUTADOR

P e e -

1 |Sol
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N° ESCRIBE CON PAPEL Y ESCRIBE CON
>Li11lLL] LAPIZ COMPUTADOR

Lo S e e N e N

Pan

Mama

Papa

Pelota

Mariposa

Elefante

Hormiga

OO IN|O|UN|hWIN

Pato

—
o

Patos

2.2. ESCRITURA ESPONTANEA

Se anima al nifio a escribir tanto con papel como con el computador, sobre un tema dado, por
ejemplo: el animal que mas le gusta. Una vez escrito se le pide que lea y el examinador hace la
transcripcion.

Transcripcion del texto en papel:
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Transcripcion del texto en computador:

2.3. ESCRITURA DEL PROPIO NOMBRE

Se anima al niflo para que escriba su nombre tanto en papel como en el computador; una vez escrito se
le pide que lo lea seifalando el texto.

Observaciones de la escritura en papel:

Observaciones de la escritura en computador:

2.4. CODIFICACION ESCRITA DE IMAGENES

Se presenta una serie de 12 imagenes tanto en papel como en el computador, para que debajo de
cada una de ellas escriba la palabra correspondiente:

N | IMAGENES ESCRIBE EN PAPEL ESCRIBE EN COMPUTADOR
o

1 |Sol
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IMAGENES ESCRIBE EN PAPEL ESCRIBE EN COMPUTADOR

Oso

Pez

Vaca

Cama

Nifho

Caballo

Pelota

Pajaro

Elefante

Camiseta

Bicicleta

Nk=RRORO®NOGOWMLAWNOCZ

CONCLUSIONES

Nivel de conceptualizacion
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ANEXO 2

51.1.2 SEMINARIO DE PRACTICA

SEMINARIO DE PRACTICA 1/2000
LICENCIATURA EN EDUCACION PREESCOLAR

PROGRAMA DE CAPACITACION DE MAESTROS INTEGRADORES DE NIVEL PREESCOLAR

OBJETIVO
Brindar a las estudiantes en formacion docente los elementos tedricos-practicos necesarios para cualificar su

practica pedagdgica.

METODOLOGIA
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Se utiliza una adaptacién del seminario aleman, bajo la modalidad de lecturas dirigidas, la cual comprende cuatro
momentos:
1. Lectura y analisis del protocolo de la sesion anterior que permite recobrar la memoria del tema, corroborar
niveles de comprension y dudas acerca del mismo.
2. Activacion de esquemas a través de un conversatorio general sobre el tema
Discusion del texto guia con referencia a las guias de lectura..

4. Ejercicio de aplicacion practica
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SUBTEMA TEXTO SUGERIDO
51.2 51.3.1.1
51.3 TEMA E
I
(
I
NO
TEORIA LA CONCEPCION Vigotsky, L.S. (1989) Interaccion entre aprendizaje y 1
SOCIOHISTORICA |SOCIOCONSTRUCTIVISTA desarrollo. En: El Desarrollo de los Procesos
DE VIGOTSKY DEL APRENDIZAJE Psicoldgicos Superiores. Barcelona: Critica. Pp. 123-
158
PRINCIPIOS Carretero, M. (1996)  “Piaget, Vigotsky y la 2
FUNDAMENTALES Psicologia Cognitiva”. En: Introduccién a la
Psicologia Cognitiva.  Buenos Aires: AIQUE.
Pp. 175-197
Onrubia, J. (1996) “Ensenar: Crear Zonas de 3
51.3.2 ZONA DE DESARROLLO Desarrollo Préximo Intervenir en ellas”. En:
PROXIMO Coll, C. Etal (1996) EI Constructivismo en el
Aula. Barcelona: Gra6. Pp. 101-124.
LA LENGUA | LA LECTURA Y LA Vigotsky, L.S. (1989) “La Prehistoria del Lenguaje 4
ESCRITA ESCRITURA DESDE EL Escrito”. En: El Desarrollo de los Procesos
Psicoldgicos Superiores. Barcelona: Critica. Pp. 159-
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51.2

51.3 TEMA

SUBTEMA

TEXTO SUGERIDO

51.3.1.1

P —

51.3.3 PERSPECTIVAS
TEORICAS

McCarthey, S.J. y Raphael, T.E. (1994)
“Perspectivas de la Investigacion Alternativa”.
En: Irwin, J. Y Doyle, M.A. (comp.)
Conexiones entre Lectura y Escritura. Buenos
Aires: AIQUE. Pp. 18-50.

51.3.4 NIVELES DE
CONCEPTUALIZACION

Goodman, Y. “El Desarrollo de la Escritura en
Nifios muy Pequenos”. Pp. 107-127-

Ferreiro, E. “Los proceso constructivos de
apropiacion de la escritura”. Pp. 128-154.
Teberosky, A.  “Construccion de escrituras a
través de la Interaccion Grupal”. Pp. 155-178.

Los tres textos en: Ferreiro, E. Y Gomez Palacio,
M. (comp.) (1982) Nuevas Perspectivas sobre
los Procesos de Lectura y Escritura.

INFORMATICA
EDUCACION

Y

51.3.5 ASPECTOS
GENERALES

Mena Merchan, B., Marcos Porras, M. Y Mena
Marcos, J.J. (1996) Didactica y nuevas
tecnologias en educacion. Madrid: Escuela
Espafiola. Pp. 85-85-101.
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51.2

51.3 TEMA

SUBTEMA

TEXTO SUGERIDO

51.3.1.1

P —

51.3.6 LOS PROCESADORES
DE TEXTOS Y
GRAFICOS

Pefia Borrero, L.B. (1997) Lectores, ratones e
hipertextos. Memorias tercer Congreso
Nacional de Lectura: Lectura y Nuevas
Tecnologias. Pp. 89- 112.

Tolchinsky, L. (1997) Correlatos no
tecnoldgicos de las nuevas tecnologias.
Memorias tercer Congreso Nacional de Lectura:
Lectura y Nuevas Tecnologias. Pp. 113-129.

51.3.7 LOS TEXTOS EN
FORMATO
MULTIMEDIAL

Caja Francisco, J. y Gonzalez Ramos, J.M.
(1998)  ¢Educacién visual y plastica...digital?
Rev. Aula de Innovacion Educativa, N°73-74.

Pp. 6-7
Cabanellas, 1. (1998) Las nuevas tecnologias en
educacion infantil.  Rev. Aula de Innovacién

Educativa, N°73-74. Pp. 8-10.

Salas Busquets, M. Y Fonoll Salvador, J. (1998)
Del garabato a la creacion de dibujos animados
con ordenador. Rev. Aula de Innovacion
Educativa, N°73-74. Pp. 19- 21
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51.2

51.3 TEMA

SUBTEMA

TEXTO SUGERIDO

51.3.1.1

P —

NO

EDUCACION
PREESCOLAR

LEGISLACION

Orientaciones para la comprensién y aplicacién
de la Ley General de Educacion en el Nivel
Preescolar,, SEDUCA, 1997. Pp. 3-18

Hacia la comprension del nivel de educacion
preescolar desde el espiritu de la Ley General de
Educacion. MEN, 1996.

11

ASPECTOS GENERALES

Danoff, J., Breitbart, V. Y Barr, E. (1996)
Iniciacién con los nifios.  México: Trillas. Pp.
11-57, 77-114.

12

NECESIDADES
EDUCATIVAS
ESPECIALES

DEFINICION Y ASPECTOS
GENERALES

Bautista Jiménez, R. (1993) Necesidades
Educativas Especiales.  Grabada: Aljibe. Pp.
11-21.

Ministerio de Educacion y Cultura de Espafia
(1990) Las Necesidades educativas especiales
en la reforma del sistema educativo. Madrid:
Centro Nacional de Recursos para la Educacion
Especial. Pp. 9-18, 85-95.

13
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51.2

51.3 TEMA

SUBTEMA

TEXTO SUGERIDO

51.3.1.1

NO

P —

EL RETARDO MENTAL:
ASPECTOS GENERALES

Verdugo, M.A. y Jenaro, C. (1997) Retraso
Mental; definicion, clasificacion y sistemas de
apoyo. Madrid: Alianza. Pp. 21- 37

14

51.3.8 EL NINO CON
SINDROME DE DOWN

Lopez Melero, M. (1999) Aprendiendo a
conocer a las personas con sindrome de Down.
Malaga: Aljibe. Pp. 27-108

Guerrero Lopez, J.F. (1995) Nuevas
perspectivas en la educacién e integracion de los
niflos con Sindrome de Down. Barcelona:
Paidos.

Pueschel, S.M. (1997)  Sindrome de Down:
Hacia un futuro mejor. Barcelona: Masson.
Florez. J. Y Troncoso, M.V. (1997) Sindrome
de Down y educacién. Barcelona: Masson.

15

DESARROLLO COGNITIVO EN EL
RETARDO MENTAL.

Verdugo Alonso, M.A.  (1995) Procesos
cognitivos en las personas con retraso mental.
Verdugo Alonso, M.A. (dir.) Personas con
discapacidad. Madrid; Siglo XXI. Pp. 619-676
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51.2

51.3 TEMA

SUBTEMA

TEXTO SUGERIDO

51.3.1.1

P —

NO

51.3.9 OTRAS PATOLOGIAS:

Canca Vazquez, . (1993) Hiperactividad:
evaluacion y tratamiento. Bautista Jiménez, R.
(1993) Necesidades Educativas Especiales.
Grabada: Aljibe. Pp. 161-185

Bernardo Garcia, T. y Martin Rodriguez, C.
(1993)  El nifio y la nifia autistas.  Bautista
Jiménez, R. (1993) Necesidades Educativas
Especiales. Grabada: Aljibe. Pp. 251-271.

Gil Mufioz, J.L., Gonzélez Blasco, G.M.. y Ruiz
Suérez, M.J.  (1993) Deficientes motdricos Il:
Pardlisis cerebral. Bautista Jiménez, R. (1993)
Necesidades Educativas Especiales.  Grabada:
Aljibe. Pp.295-317.

17

INTEGRACION
ESCOLAR

51.3.10 PRINCIPIOS
GENERALES

Van Stenlandt, D. (1992) La integracion de
nifios discapacitados a la educacion comun.
Santiago de Cali: UNESCO/OREALC. Pp. 13-
39.
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SUBTEMA TEXTO SUGERIDO
51.2 51.3.1.1
51.3 TEMA E
I
(
I
NO
LA INTEGRACION EN EL Bautista Jiménez, R. (1993) Necesidades 19
MUNDO Educativas Especiales. Grabada: Aljibe. Pp.
LA INTEGRACION EN 23-37.
COLOMBIA Ministerio de Educacion Nacional.  Decreto
2082 de 1996.
Correa Alzate, J.I.  (1999) Integracion escolar
para poblacion con necesidades educativas
especiales.  SantaFé de Bogotd: Aula Abierta
Magisterio. Pp. 25-30.
EDUCACION PARA LA Lopez Melero, M. (1999) Aprendiendo a conocer a 20
DIVERSIDAD las personas con sindrome de Down. Malaga:
VIGOTSKY Y LA Aljibe. Pp. 139-172. o
. Vigotsky, L.S. (1997 Acerca de la psicologia vy la
EDUCACION ESPECIAL pe%agoél'a de (Ia de)fectividad infantiIF.) gOt?lras
Escogidas V; Fundamentos de Defectologia.
Madrid: Visor. Pp. 73-95.

9L



SEMINARIO DE PRACTICA 2/2000
LICENCIATURA EN EDUCACION PREESCOLAR

MODULO 1

LA INVESTIGACION CUALITATIVA

51.4 TEMA

TEXTO SUGERIDO

51.4.1.1 ACTIVIDAD

51.4.1.2

Planteamiento
problema

del

Los objetivos y las

preguntas
investigacion

de

La justificacion de la

investigacion

Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C. Y

Baptista Lucio P. (1998) Metodologia d ela

Investigacion.

México: McGRAW-HILL. Cap. 1y 2

Organizar por capitulos el texto
correspondiente a una tesis

Lectura y analisis de tesis

Organizar un texto presentado en
parrafos separados.

Elementos teoricos

Revision del planteamiento  del
problema.

Lectura y analisis de ejemplos
Elementos teoricos

Revision de los objetivos

Preguntas de investigacién, lectura y
analisis de ejemplos

Elementos teoricos

€9.



TEXTO SUGERIDO

514 TEMA 51.4.1.1 ACTIVIDAD 51.4.1.2
5
I
(
I
N°
Marco teorico: Elementos tedricos 4
e Obtencidn de Revision de las preguntas de
informacion investigacion
e Referentes Lectura y analisis de ejemplos
Revision general de los componentes 5
del proyecto de practica.
Elementos tedricos
Lectura y analisis de ejemplos 6
Revision de la tabla de contenido del
proyecto.
Realizar resefias bibliograficas de
diversas fuentes.
Ejercicio de reescritura de un texto
dado: la sintesis, el parafraseo, la copia
textual.
El método cualitativo | Briones, G.  (1998) El uso de los métodos Presentacion del texto 7
en la investigacién |cualitativos en las ciencias sociales. Santafé de Anélisis y sintesis del tema
educativa Bogota: Universidad Distrital Francisco José de
Disefio cualitativo Vs | Caldas. Documento. Presentacion del texto 8

disefio cuantitativo

Analisis y sintesis del tema

¥9.



TEXTO SUGERIDO

514 TEMA 51.4.1.1 ACTIVIDAD 51.4.1.2
5
I
(
I
NO
Los instrumentos de e Ejercicio de definicion del disefio 9
la investigacion metodolégico del proyecto.
cualitativa e Elementos teoricos
e Ejercicio de definicion de los 10
instrumentos del proyecto
e Lecturay anélisis de ejemplos
e Elementos tedricos
Métodos de | Goetz, J.P. y LeCompte, M.D. (1988) |  Presentacion del texto 11
recoleccion de datos | Etnografia y disefio cualitativo en investigacion e  Analisis y sintesis del tema
— educativa. Madrid: Morata. Pp. 124-210 — . .
Analisis de los datos e Revision de observaciones realizadas 12
en el aula.
e Analisis del texto
e Elementos tedricos
La triangulacion de e Revision del disefio metodolégico del 13
resultados proyecto
e Analisis y sintesis del tema
e Ejercicio de triangulacion
El trabajo de campo |De Tezanos, A. (1998) Una etnografia de lale Presentacion del texto 14
[}

etnografia. Santafé de Bogota: Antropos. Pp. 41-

Andlisis y sintesis del tema

G9.



TEXTO SUGERIDO

51.4 TEMA 51.4.1.1 ACTIVIDAD 51.4.1.2
i
I
(
I
N°
La entrevista y el|142 e Presentacion del texto 15
analisis documental e Anadlisis y sintesis del tema
e Ejercicio de andlisis de producciones
escritas de los alumnos
El diario de campo e Analisis y sintesis del tema 16
e Aplicacion practica
Estudio de casos Stake, R.E. (1998) Investigacion con estudio de |e Presentacion del texto 17
casos.. Madrid: Morata. e Analisis y sintesis del tema
e Presentacion del texto 18
e Anadlisis y sintesis del tema
e Analisis de un ejemplo de estudio de 19

Caso
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MODULO 2
LA LENGUA ESCRITA

TEXTO SUGERIDO

51.5 TEMA 51.5.1.1 ACTIVIDAD 51.5.1.2
f
$
I
(
|

NO

Fundamentos Ferreiro, E. Y Teberosky, A. (1988) Los|e Presentacion del texto 21

tedricos del sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. |e  Andlisis y sintesis del tema

constructivismo. Introduccion México: Siglo XXI. Pp. 13-47

El andlisis de la Ferreiro, E. Y Gomez P, M. (1982) Anadlisis de las|e Presentacion del texto 22

escritura infantil. perturbaciones en el proceso d’e aprendizaje escolar | ¢ Analisis y sintesis del tema

de la lectura y la escritura. México. .. L.
e Aplicacion préactica

Los  niveles  de e Presentacion del texto 25

conceptualizacion. e Anadlisis y sintesis del tema

Caracteristicas

convencionales  del

grafismo

Caracteristicas Ferreiro, E. Y Teberosky, A. (1988) Los sistemas |e Presentacion del texto 26

formales del de’ e_scritu_ra en el desarrollo del nifio. Caps. II'y VI| 4  Apalisis y sintesis del tema

grafismo: cantidad y México: Siglo XXI. Pp. 13-47

variedad

Evolucion de la e Presentacion del texto 27

escritura

Analisis y sintesis del tema
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TEXTO SUGERIDO

51.5 TEMA 51511 ACTIVIDAD 515.1.2
I
N
I
(
I
NO
Escrituray NEE Roca, N., Simd, R., Solsona, R., Gonzalez, C. Y|e Presentacion del texto 28
Rabassa, M. (1995) Escritura y necesidades | Analisis y sintesis del tema
educativas especiales; teoria y practica de un
enfoque constructivista. Madrid: Fundacion
Infancia y Aprendizaje. Cap 4, pp 127-139
Rueda, R. (1993) Desempefio asistido en la|e Presentacion del texto 29
ensefianza de la escritura a los alumnos con| Andlisis y sintesis del tema
necesidades especiales. En L.C. Moll (compilador)
Vigotsky y la educacidn. Buenos Aires: AIQUE.
Pp. 461-486
Rosa, A. (1997) De /a defectologia de Vigotsky a|e Presentacion del texto 30

la educacion personalizada y especial. En A.|,

Alvarez (editora) Hacia un curriculo cultural; la
vigencia de Vigotsky en la educacién.  Madrid:
Fundacion Infancia y Aprendizaje. Pp 147- 158

Analisis y sintesis del tema
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LA ESCRITURA EMERGENTE EN EL AULA INTEGRADORA DE PREESCOLAR CON APOYO DE

NUEVAS TECNOLOGIAS

52 UN ENFOQUE SOCIOCONSTRUCTIVISTA

52.1 DIARIO DE CAMPO

OBSERVACION N°: 1

OBSERVADOR: Luz Estella Giraldo 8:30 a.m.

1.1.1 FECHA: febrero 16/00 MIERCOLES

Hoy es el primer dia, encuentro a los nifios en el
salon, con las dos profesoras. Los nifios estan

HORA DE INICIO: 8:30 a.m. sentados distribuidos en dos mesas de diferente

tamafio. Son 8 nifios en total (4 hombresy 4

mujeres, 2 con NEE 1 SD y 1 PC) Me saludan por sugerencia de P1 quien me presenta al grupo como otra profe. P1 aprovecha la oportunidad para recordarles los nombres de
ellas, los nifios repiten el nombre de las profesoras y el mio, después P1 les pregunta de nuevo y se les habia olvidado el nombre de P2, entonces repiten de nuevo. Hasta que

alguno dice cada nombre.

9:00 a.m.

P2 dirige la cancion de saludo, la canta, mientras los nifios siguen sentados en las mesas. P1 los anima a pararse, hacen una ronda en la que
me incluyd y cantamos varias veces la cancion. Todos participan menos H (nifio con Sindrome de Down), intento llevarlo a la ronda pero se
rehusa, P1 lo invita pero no accede.

P1 dirige una dindmica para que cada nifio diga su nombre (*manzanita del Perl como te llamas tu...?”, cuando el nifio responde, le cantan
“como estas fulanito comd estas”, para que responda “muy bien”) Todos responden, a L (nifia con Paralisis Cerebral) no se le oye, H responde
“puta”, P1 dice ay que pesar se le olvidd el nombre, D una nifia que esta a su lado dice “Hernan”, él se rie. P1 dice “ahora le volvemos a
preguntar a ver si lo recuerda”, contintia la ronda y al final vuelve a preguntarle y responde correctamente.

Cuento narrado: P2 les narra un cuento, los nifios estan sentados en las mesas, ella gira alrededor de ellas mientras lo narra, hace preguntas
para que se anticipen a lo que esta contando. P1 participa haciendo comentarios sobre la narracion. Terminado el cuento P1 les muestra una
ilustracion donde aparecen los personajes del cuento, sefiala uno de los personajes (Simén), no recuerdan su nombre, pero A identifica a la
bruja. P1 les muestra los otros personajes y sin hacer mucho mas énfasis en la comprension o en el recuento del cuento les propone colorear
la imagen.

P1 reparte las hojas y coloca una caja de colores por mesa. Cada uno escoge un color y comienza su trabajo. Me siento en la mesa donde
trabajan A, M, SA, K. Le pregunto a A “Qué estas coloreando?”, responde “a la bruja buena” (realmente esta coloreando a Simdn). En ese
momento llega la asesora del proyecto (AA) con dos terapeutas fisicas, para que vean a L. Ellas estaran trabajando algunas horas de la
semana con la nifia. La observan coloreando y sugieren que se le coloque un rollito de cinta en la parte inferior del lapiz para que mejore la
pinza. Observo a H muy concentrado coloreando, muestra su trabajo a los nifios de la mesa, D le sefiala algo que le falta colorear, vuelve
entonces a la actividad coloreando donde D le ha sefialado, esto lo repite en dos oportunidades. También le muestra su trabajo a P1, quién (sin
ninguna expresion de satisfaccion por el trabajo que estaba viendo) le sefiala en la hoja lo que le falta por colorear, H vuelve a la actividad.
Salgo del salon busco a la terapeuta y le pido que me explique bien la cantidad de cinta que se le coloca para preparar una caja de colores
especialmente para L. Me sugiere que mejor le ponga plastilina. Le organizo dos colores, mejora un poquito la prension pero sin hacer pinza, H
al ver la plastilina en el lapiz lo coge le quita la plastilina y lo tira. S se pone a armar cosas pegando dos lapices.

0LL



9:30 a.m.
Salgo del aula pues me necesita AA. P1 me busca y me muestra el color para L, con cinta de enmascarar me pregunta si asi es

suficiente, le contesto que creo que si, que la que debe ver eso es la terapeuta y que hay que calcular viendo la prension que
hace la nifia.

Me quedo fuera del aula, bajo con AA, para mirar lo de la media mafiana. Cuando vemos lista la mesa llamamos a P1 para que bajen los nifios a la media mafiana.

9:50 a.m.
Media mafiana, ayudo a organizar los nifios en el comedor y los dejo alli, me voy con AA para continuar la reunién. Después me los encuentro en el patio jugando.

10:30 a.m.
Regresan al aula, realizan actividades de construccion, primero les reparten las fichas en las mesas, después P1 decide realizar la actividades en el suelo. Cada uno coge algunas fichas y

realizan una actividad libre, falta L que esta en terapia. Cada nifio realiza su propia actividad, D y M arman un castillo juntas, lleva la iniciativa D Se les unen Ky S y la hermana de L;

desbaratan lo que tenian armado y hablan de armar un nuevo castillo, pero no lo realizan.

11:13 a.m.
Regresa L al aula, se integra al grupo de D, M, S, y su hermanita. No realizan ninguna construccion, finalmente D decide poner las fichas en la parte de debajo de la mesa. H le quita las

fichas y le desbarata la construccion que hizo A, empuja las fichas hacia el grupo de D e imita lo que ella hace y organiza su fichas en la parte de debajo de la mesa.

11:40 a.m.
Se organizan para salir, arman un tren y se despiden de mi; cantan con P2 la cancion de despedida, en el tren salen a realizar un recorrido por la institucién
que terminara en la salida.
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LA ESCRITURA EMERGENTE EN EL AULA INTEGRADORA DE PREESCOLAR CON APOYO DE
NUEVAS TECNOLOGIAS

53 UN ENFOQUE SOCIOCONSTRUCTIVISTA

53.1 DIARIO DE CAMPO

9:00 a.m.

OBSERVACION N°: 10 . .
. . Hoy voy a observar a Santiago (SA), el trabajo
OBSERVADOR: Luz Estella Giraldo en el computador y los eventos de escritura.

Llego cuando ya estan sentados trabajando. P1
1.1.1.1 FECHA: marzo 30/00 VIERNES esté repartiendo los colores, van a colorear una
T ’ ficha sobre el aseo personal (jabon, cepillo y

HADA NE TNTATA: QAN = m crema dental, toalla), P1 le pregunta a cada uno

gue colores necesita, piden colores especificos.
9:10 a.m.

SA dice ""Pro Hernan me pego con el color'. Hablan de ir al yacusi, P2 les dice "*hoy no vamos al yacusi, vamos a otra que también les gusta'*. P1 dice "*hoy esta haciendo mucho
frio, mejor vamos a la piscina de pelotas", algunos dicen ""Hernan no va por manejarse mal**, P1 dice "'no, Hernan hoy se ha manejado bien'". SA dice ""él me pego con el lapiz"*

9:12 am.

SA colorea, habla y esta pendiente de lo que dicen los demés. De pronto deja de pintar se pone las manos en la cara sin soltar los colores (parece triste) P2 le pregunta qué le paso,
responde "'Daniela no me quiere llevar a la casa™. P2 le dice "ella dijo que va a llevar a todos los amiguitos'. Llega P1 (habia salido a buscar la piscina de pelotas) pregunta que le
paso a SA, éste le dice ""Daniela no me quiere invitar a la casa'’, P2 le explica que Daniela dijo que va a llevar a todos. P1 le dice *'no mijo estd muy susceptible™, SA continua
pintando, M me trae la ficha, dice que el jabdn le quedo sucio porque el papa lo ensucié de grasa, P1 dice "verdad que tu papa trabaja en un taller”, M confirma "si en un taller
Hugo frenos™. P2 le dice a SA que me entregue la ficha, me la entrega, A lo imita y me pregunta "'por qué se motilo?", le respondo y me dice que si me lo corte con tijeras, le digo
que un peluguero me lo corto con tijeras. Miro su trabajo le digo que esta coloreando muy bien y que me muestre donde escribi6 su nombre, me muestra la serie de marcas que
realiz6. Sefiala en la hoja que estoy escribiendo y hace con el dedo indice como si escribiera, me dice "escribo mi nombre aqui?*, le presto el lapicero y escribe en el margen
superior. Realiza marcas en tres partes diferentes, le sefialo cada una y le pregunto que dice, me responde "Andrés, Andrés, Andrés también™.

YRoas T 0P

“Andrés™ “Andrés™ "Andrés también"*
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Todos los nifios me llevan su hoja, registro su escritura y les pregunto dénde escribieron o dénde dice.

Ll c+qVva

Esta es su primera escritura independiente utilizando el lapiz, copiando del
modelo

~~° 2Ad
7

Escribe alrededor de uno de los dibujos

SA

CosanTeQ

PPPD

Debajo de cada dibujo coloca letras, le pregunto que dice, nombra una a una las
imagenes
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PPP Colinos

ppppp Jaboén
DP Cepillo

Y e Y o

Le pregunto donde dice Hernan y me muestra el cepillo de dientes, repito la
pregunta'y me da la misma respuesta, sefialo lo que escribid y le pregunto que
dice, responde ""Hernan"*

" Mar,
we

Ott v

Stiven
et @

pregunto donde dice Kelly me sefiala los primeros garabatos, le sefialo el que esta
suelto me dice "'Kelly y aqui escribié Kelly la profe Astrid" (me sefiala su nombre)

e

(sigue la muestra)

9:38 a.m.

A medida que iban terminando la actividad se sentaron con P2 en el suelo parA jugar loteria, después de la primera ronda P2 le da a SA las fichas para que las cante, SA va
diciendo frente a cada ficha ""quien tiene..."", lo que sabe lo nombra, cuando no sabe dice ""quién tiene esto' muestra la ficha. La Ultima en terminar es L, P1 le ayuda, logré
colorear mucho mas, P1 se arrima con L donde estoy sentada y me muestran el trabajo, sugiero otro instrumento de punta mas gruesa.

9:42 am.
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Salen a ver las maticas que tienen en el patio, voy con ellos, s6lo ha prendido la de D, le pregunto a SA cual es la suya y me dice "'esta chiquitica pero no ha crecido nada'*. Después
de esto salen en fila para la media mafiana.

10:20 a.m.

Regresan del descanso, corren hacia un rincon las mesas y las sillas, se sientan en el suelo, y P2 se sienta en una silla frente a ellos, les va a leer el cuento "'El gato con botas", va
leyendo unas partes y otras las narra, les muestra las ilustraciones. Inicialmente D,K,M juegan pero cuando en el cuento comienzan a hablar de un rey se interesan por la historia.
SA esta muy atento, sigue la historia en silencio. Dice ""miren el palacio’ cuando escucha algo sobre un principe y una princesa. Méas adelante cuando el gato esta enfrentado al
ledn, dice ""que pecao’.

10:30 a.m.

SA pierde interés en el cuento y se pone a jugar con D, imita al leén caminando en cuatro patas y grufiendo, P2 los llama **Stiven, Daniela' SA dice Yo no soy Stiven, yo soy
Santiago™. Los nifios se dispersan pero P2 continua con el cuento, s6lo A, M, K, G atienden, SA se arrima al espejo, se mira, hace muecas, se mira la lengua y juega con ella
enroscandola, D esta con él. Ay G se arriman y lo imitan. P2 les pregunta algo para atraer su atencion SA dice 'Y este cuento se acabo", P2 termina la narracion y los hace sentar
de nuevo y les dice que escuchen que A les va a contar el cuento, A comienza a narrar, pero cuando dice que se comié un ojo, ella le dice "'A ver SA cuéntenos Ud." SA le dice
continuando con la idea de A **se comié una hamburguesa, un pastel, un lobo, un hueso*. P2 les cantaletea porque no han puesto atencién, sefiala que sélo D, S, M, L, G
atendieron, que SA estuvo jugando, que A dijo que se comi6 un ojo (siento un tono de burla, desvalora lo que aporta el nifio). Después dice que les va a volver a contar el cuento, y
lo repite de nuevo, K no atiende, SA esta sentado atendiendo pero hace mala cara. P2 termina de contar el cuento, P1 entra al salén diciéndole a P2 que no pudo encontrar la
piscina, y P2 le dice que les tuvo que repetir el cuento porque no le habian entendido nada. P1 se sienta en el piso con los nifios y les explica que no van a poder armar la piscina de
pelotas porque no ha podido encontrar la piscina, y que entonces van a jugar con unos palitos que trae en una bolsa, y les recuerda que ya habian jugado con ellos y trata de hacer
que cada uno recuerde lo que hicieron con esas fichas en esa oportunidad. (no hablaron nada mas del cuento). Les dice a los nifios que se sienten en otro rincén y comienza a
repartir los palitos de dos en dos, alcanza para dos rondas (cuatro palitos a cada nifio) y dice "'queda uno lo vamos a rifar tin maripe..."". Encontré otro y SA dice el verso y lo
termina sefialandose el mismo, P1 le dice 'si como no, que tan vivo", entonces ella hace la ronda y le toco a la nifia que esta sentada al lado de SA.

10:50 a.m.

Llega P2 con la piscina, entre ambas profesoras hablan de donde estaba guardada. P1 les dice a los nifios ""entonces que quieren hacer fichas o piscina, eso no se pregunta,
piscina™ , recoge las fichas y les indica que se hagan a un lado y se quiten los zapatos, pero que H no porque se manejé mal. H entiende que lo estan castigando se queda sentado
con los ojos aguados mientras observa a los compafieros corretear animados.

Cuando traen la tula con las pelotas y la empiezan a echar en la piscina SA y otros gritan, P1 les dice ""pero por qué gritan'. Con una tula la piscina queda a medio llenar, P1 dice
que la dejen asi, intervengo y les digo que le suban un poco el nivel para que no se aporreen, pero le echaron toda otra tula (queda ya muy alto el nivel). P1 dice *‘a quién le toca
de primero”, coge a L y la pone en la piscina, lo mismo a G. SA salta alrededor de la piscina, P1 entra a A, D, M. P2 entraa Sy SA, P1 mete a K, quedan Ay H por fuera. Es un
espacio muy pequefio, SA se paray se tira . H llora, P1 se acerca a hablar con el le dice ""Ud. sabe que se manej6é mal''. Les digo que pongan cuidado con L, que la van a aporrear,
P1 me dice que la nifia esta feliz, le digo que le pueden caer encima. P1 les advierte a los nifios que L y K estan acostadas, que no brinquen para que no les vayan a caer encima.
SA hace caso omiso, brinca para caer sentado. P2 le tiene que decir de nuevo que tenga cuidado con L, él sigue saltando, P1 le repite la advertencia. H se mete a la piscina, K le
pone la queja a P1 pero ésta le dice que lo deje, que ya cumpli6 el castigo. SA se tira de nuevo, casi cae encima de L, dice "L se perdi¢", sigue jugando igual y grita, P1 le dice ""SA
recuerda que en el preescolar no se grita™. Se tira de nuevo, P1y P2 le laman de nuevo la atencién. Se sale un momentico, pero vuelve a entrar de un salto, P2 dice *'vamos a
tener que sacar a SA", SA se sale y se pone a saltar por fuera.

P1 los hace salir a todos, les dice que van a hablar un momentico. H recoge y tira pelotas a la piscina gritando. P1 les dice que como esa piscina es muy pequefia van a tener que
entrar por turnos porque se estan aporreando, y que deben respetar el turno, y dejar que cada amiguito juegue, pregunta ;quién empieza?, “yo” dice A, P1 le dice "dele pues Ud.
y S", éste dice que con SA, entran los tres y pl les dice que juegan 5 minutos. SA dice *'van nueve minutos''. Los demas deben quedarse sentados esperando el turno. SA, S,y A se
paran cuentan hasta tres, saltan y caen sentados.

11:15a.m.

G



S se sale y P1 les dice ""bueno S ya se salié y les queda un minuto™, S se mete de nuevo. SA hace una vuelta canela, P1 lo anima a que haga otra, S lo imita. P1 dice S, SA, y A chao,
se salen ya de la piscina que le toca a otros amiguitos, ahora siguen tres chicas, M, Ky D'. H se entra, P1 le dice que se salga que después le toca a él que tiene que respetar el
turno. SA mientras tanto esta brincando, se tira en el suelo, se arrima a la piscina y saca y recoge pelotas, brinca apoyando las manos en el piso, se arrima a la piscina y ayuda a
tapar con pelotas a M. Sigue jugando y saltando, saca pelotas y las tira hacia arriba.

11:20 a.m.

P1 les dice a los que estan por fuera que se sienten que las amiguitas ya van a salir "'Listo estas amiguitas, chao, van a entrar Gy L"". SA sigue brincando y tratando de pararse en
las manos, se mira en el espejo, P1 le dice sefialandolo *"uno que no a poder volver a entrar, otro que tampoco. D se sienta y le dice *'yo si estoy juiciosa*, pero después se ponen a
jugar con SA alrededor de la piscina, muestran los animalitos que esta tiene dibujados y hacen como si se asustaran con ellos.

11:30 a.m.

P1 dice "a ver quién esta sentado juicioso™ SA se sienta con otros. P1 cuenta "'pinl pin2, pin3..."" cae en My le dice que va a entra sola, SA se queda sentado, esa es la condicién
que pone P1 para que les toque el turno de entrar solos a la piscina.

11:35a.m.

Sale M de la piscina y por sorteo entra D, S dice ""yo me quiero meter*, SA dice "'yo también™*, S dice "'no yo", y siguen asi, SA dice 'S no me quiere dejar entrar, diga Santiago
Lazaro".

11:38 a.m.
Sale Dy entra H, SA se paray se pone a brincar alrededor de la piscina.
11:39 am.

Cambian, sale Hy entra A. SA sigue esperando turno, pero ya en movimiento, brinca imitando una rana, juega con M, cuando P1 se para a organizarlo, SA se sienta frente a ella
y la mira. H tira una pelota con fuerza, P2 le dice ""Hernan"', SA dice ""Hernan grosero™, P1 le dice "'SA no vamos a decirle grosero a los amiguitos'.

11:40 a.m.

Vamos a ver quien entra de SAy S, hace el sorteo y gana S, SA se sienta en un rincén agacha la cabeza entre las piernas como si llorara, L se le arrima, levanta la cabeza y se
restriega los 0jos, vuelve a agachar la cabeza, de tanto en tanto la levanta para ver que esta haciendo S. P2 dice que ya se siente y se pongan los zapatos. SA sigue en el rincén,
cuando alguien coge sus zapatos se levanta a reclamarlos.

11:43 a.m.
Sale Sy P1 dice ""hagale pues SA, le toca entrar a la piscina', SA se tira animado, hace vuelta canela, se para , brinca y cae sentado.
11:45

Se preparan para salir, suspendo la observacion. No hubo actividad en el computador.

9.1



LA ESCRITURA EMERGENTE EN EL AULA INTEGRADORA DE PREESCOLAR CON APOYO DE
NUEVAS TECNOLOGIAS

54 UN ENFOQUE SOCIOCONSTRUCTIVISTA

54.1 DIARIO DE CAMPO

OBSERVACION N°: 11 9:00 am.

OBSERVADOR: Luz Estella Giraldo

FECHA: abril 4/00 MARTES Cuando llego los nifios estan sentados en la
HORA DE INICIO: 9:00 a.m. mesa, P2 esta prendiendo el computador y P1
HORA DE FINALIZACION: 11:30 a.m. est4 haciendo una ficha. Hoy sélo hay 6 nifios

(SA, S, G, H, D, L) faltan A, Ky M.

Los sientan en el suelo frente al computador. P1 pregunta ""qué creen que vamos a hacer?*'. H dice ""unes (lunes)". P1 dice ""bueno escribamos lunes*. Escribe "*lunes"', aumenta el
tamafio de la letra (Esta utilizando el StarOffice). P1 pregunta "'qué mas escribimos? SA dice ""marzo™, escribe. P1 le pregunta a L ¢ Qué escribimos? Responde "'Ise (Liseth)", p1
escribe. SA dicta letras COMPAO (Compag, las lee de la marca del computador), después se para y él mismo escribe otra parte de la etiqueta del computador PRESERIO
(Presario), se agacha mira la etiqueta y va buscando las letras en el teclado.

P1 pregunta S ""donde estuvimos ayer?" "‘con los amiguitos jugando' SA dice "En la U de A" S dice "'yo estuve en mi casa jugando con los amiguitos'* P2 pregunta "'estuvimos
en tu casa?". P1 pregunta "dénde fuimos todos con los nifios pequefios?' S dice "en paseo en la manguita”. P1 escribe esto en el computador jugando en el paseo en la manguita, SA
afiade en la Universidad de Antioquia. P1 pregunta ""quién dijo esto?" responden Stiven, ella escribe el nombre debajo del texto que acaba de escribir.

P1 le pregunta a G, todos le ayudan y van construyendo el siguiente texto y P1 lo transcribe Gustavo corrié por toda la cancha.

P1 dice ""'vamos a preguntarle a H qué hizo ayer' H responde *'unes", P1 insiste "'pero qué hizo el lunes?", **bus". P1 escribe Hernan estaba en el bus. P1 continiia preguntandole
Y que mas?, "papas’* P1 escribe Comi6 papas, H continta "ogur (yogur)", P1 escribe y yogur.

P1 dice ""'vamos a ver D qué hizo?", escribe Daniela, le pregunta sefialando "*que dice ahi?** la nifia responde *'Daniela’, P1 le pregunta "y qué hizo?"", va diciendo y P1 escribe
Daniela corri6 por la cancha y tomé malta Leona. S, SA,y H juegan, P1 les pregunta, *'qué fue lo que tomo Daniela?"* S dice "'torta™, H dice "ogur, papas", P1 dice "'D digales que
fue lo que usted. comi6" D responde ""Malta Leona". P1 continua ""qué mas comié D?" ella responde "'torta", pl escribe y torta.

P1 dice ""'vamos a ver que hizo Liseth" ésta responde "'juga (jugar)", *‘qué mas? Qué comié Liseth?" ""papas'’, 'y qué tomo Liseth?" "'obu (bonjour)", P1 escribe jugar, comi6
papas y bonyurt. Liseth.

P1 escribe Santiago, le pregunta a SA qué dice ahi, éste responde correctamente y dice "'y la L™ "'l de qué " le pregunta P1, "'de Ledn" P1 escribe mientras lee Santiago Ledn SA
dice "'ledn no, trigue™ P1 borra leén y escribe tigre, y pregunta *'SA Ud. qué hizo?"* ""yo en mi casa jugué, come' P2 le dice "era en su casa? Estamos hablando del paseo, dice
mientras P1 escribe fatbol meti6é un gol. P1 le pregunta *"dénde dice GOL?", SA sefiala correctamente.

P1 dice ""'vamos a ver que escribieron los nifios, vamos a ver que dijeron* van leyendo:
Lunes

Marzo

Ll



2000-05-03 29
Liseth

7 SAdice 7 S dice es 1 mi papa me ensefi6. P1 le dice "'ahora te muestro porqué son parecidos.
Gustavo. P1 pregunta ¢;qué dird? G trata de responder.

Hernan. P1 pregunta ¢ qué dice? “"Enan®, ;qué comié? H responde otra cosa, P1 le sefiala, él se para y dice "'papay ogur"
Daniela. ¢ Qué dice? "Daniela", ¢ qué hizo? Repite lo que habia dicho
Liseth. ¢ Qué dice? "Ise' P1 dice ""digan que hizo Liseth". "'comid" responden algunos, P1 pregunta ;qué comi6? L dice “'papasy on yu"

Santiago tigre. P1 pregunta ¢ qué dird? SA responde "'Santiago Lazaro", P1 sefialando tigre ¢qué dird? '*Santiago Lazaro". P1 le dice "'no aqui dice un animal que te gusta
mucho" SA responde "'trigue"".

9:25a.m.

Estan inquietos P1 dice ""qué pasa? Vea S le escribo dinosaurio, S no presta atencién. D quiere que le escriba a la mama, P1 la deja escribir derr562w6w, P1 le pregunta qué dice?
D responde ""mi mama". P1 dice *'salga Liseth, que va a escribir? Escribe nnnnnnnnnnnn... deja el dedo puesto en esta tecla, P1 le dice *"escribe Liseth™ ella sigue con el dedo
pegado, P1 le pregunta ¢dénde dice Liseth? Sefiala una linea. P1 escribe Liseth, pregunta ;qué dice" "'Iset". P1 dice "'venga Gustavo, que va a escribir, no quiere, P1 le ayuda,
marca kkkkk, P1 le pregunta ¢qué dice? SA se adelanta y responde "K' P1 escribe Gustavo, pregunta ¢qué dice? ""Gustavo"".

9:35a.m.
P1 guarda, S quiere escribir, P1 le dice "'no nos podemos quedar todo el dia en el computador y todos no pueden escribir todos los dias. Salen para la media mafiana.
10:40 a.m.

Regresan al sal6n después de la media mafiana, yo estoy en el aula evaluando a G. D ve el libro de cuentos que tengo, me lo pide y se sienta muy animada a verlo, Sy SA se
arriman también. P1 le dice a P2 que aproveche ese cuento para leérselos. P2 se lo quita a D, ésta hace un poco de repulsa, P2 se lo quita a la fuerza y le dice que lo van a ver
todos.

10:45 a.m.
Salgo del aula con G para terminar la evaluacion.
10:55 a.m.

Regreso con G, aln estan leyendo el cuento (es un poco largo), ya los nifios prestan poca atenciéon. Cuando termina de leer P2 hace una séla pregunta. P1 inmediatamente les dice
"las nifias vamos a regar las matas' y sale con L y D. Sy SA quieren irse conmigo a "estudiar, les digo que yo me voy a quedar con ellos en el saln, S insiste que quiere estudiar
conmigo, le pregunto que estudiar qué? Dice "'estudio’*. Quiere escribir, le presto papel y lapiz. SA también quiere escribir y le presto otro lapiz y les digo que compartan la hoja.
G dice "'y yo", le presto otra hoja. D llega de regar la matica y pide una hoja para ella, H también, le digo que comparta la hoja con D. L se sienta al lado de S para escribir, le doy
una hoja a ella, todos terminan sentados escribiendo y dibujando. Les pregunto que dibujan y les digo que escriban debajo de cada dibujo, no escriben, siguen dibujando. D saca
un marcador y todos la imitan, terminan coloreando, finalmente me entregan las hojas, les pido que le pongan el nombre.

11:20 a.m.
Salgo un momento del salén
11:30 a.m.

Cuando regreso los nifios estan en otra actividad, las profesoras les hicieron unas muelitas en cartulina para ensefiarles una cancion del cepillado. Termino la observacion.
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LA ESCRITURA EMERGENTE EN EL AULA INTEGRADORA DE PREESCOLAR CON APOYO DE
NUEVAS TECNOLOGIAS

55 UN ENFOQUE SOCIOCONSTRUCTIVISTA

OBSERVACION N°: 21 55.1 DIARIO DE CAMPO

OBSERVADOR: Luz Estella Giraldo

FECHA: mayo 31/00 MIERCOLES Proyecto: Ambientes sociales
HORA DE INICIO: 8:3(.! a.m.
HORA DE FINALIZACION: 12:00 m. Tema: La TIENDA

Actividad: Escribir el cartel de anuncio del
producto que van a vender en la tienda.

8:30 a.m.

Llegan al aula con P2, P1 esta incapacitada, hacemos la rutina se saludo, P2 lee la historia que escribieron de la visita a la casa de Stiven y los nifios van mostrando la ilustracion
gue cada uno hizo, después me muestran el album que hicieron con las partes de la casa. Hablamos de la tienda y preguntamos qué quiere vender cada uno, van diciendo y dicen
el precio, les digo que podrian hacer el cartel en el computador, se animan mucho. También haran cartel con colores.

9:00 a.m.
Comienza Daniela, va a vender arepas su cartel dird **"Compre arepas deliciosas a $500"". Le escribo la muestra pero le doy menos apoyo.

Escribe COMPRE AKUAS DEFRICIOSAS le ayudo a encontrar la E, cuando va a escribir arepas no encuentra la R me dice voy a poner esta, sefiala la K, no encuentra la
E y pone U. Cuando va a escribir deliciosa pone la Dy dice la mia, no encuentra la E y pone F, cambia la L por R. Estampa caritas alrededor del texto.

Le ayudo a escribir el precio mostrandole las teclas escribe $500

Con apoyo en el teclado escribe su nombre y la fecha.

9:20 a.m.

Viene Santiago, va a vender perros, quiere escribir "'perros frios a $100". Le escribo la muestra y escribe siguiendo el modelo sin apoyo.

Escribe PERRIOS FR 10S va diciendo las letras a medida que las escribe, dibuja circulos negros y rojos.

Escribe su nombre pero no le gusta la t, me dice que le ponga otra letra como una cruz se la cambio y escribe Santiago L. Le ayudo a escribir la fecha.
9:35a.m.

Sigue Stiven, va a vender leche, quiere escribir ""vendo leche deliciosa a $500™, le escribo la muestra y dejo que escriba sin méas apoyo.

Escribe VENDO LECHE DELICIOSA A $500 mientras escribe vendo va diciendo, la N de mam4, la D de Daniela, el cero (la O). Cuando escribe leche me pregunta sila Aesla H,
le digo que se fije bien y la encuentra. Mientras escribe deliciosa dice la M de Daniela (se refiere a la D), el palito (la 1), el cero (la O), donde esta la de mi nombre? (busca la S)

08.



Para escribir su nombre me hace cambiar el tipo de letra no le gusta la t, pone el 9 por la e. Santiago que esta observando le corrige.
9:45 a.m.

Salen al descanso, me quedo con Kelly

9:50 a.m.

Trabajo con Kelly, va a vender chococonos, quiere escribir *‘compre ricos chococonos a $200". Le pongo la muestra.

Escribe COM9 KE RIACOS CHOCOCONOS A $200 cuando escribe compre, me pregunta por la C sefialando la G, le digo que se fije bien, encuentra la C y la escribe.
Buscando la P me dice la de Daniela? Le digo la de pap4, pone el 9, para la R escribe K. Para escribir ricos me sefiala la H y me dice si es con est4, le muestro la R. Le ayudo a
escribir chococono, el precio, su nombre y la fecha.

10:40 a.m.

Continto el trabajo en la sala de informatica, voy al patio y les pregunto si alguien quiere escribir el cartel, viene Hernan, no me responde a la pregunta qué va a vender, le
menciono los alimentos que mas le gustan. Papas, yogur, cocacola, pan. Me dice "'ogu"* (yogur). Le pregunto qué quiere escribir repite yogur, le digo si quiere escribir compre o
vendo, dice "ope’* (compre), sigo preguntandole ¢quieres escribir rico o delicioso?, dice "'ico™ (rico), ¢cuanto vale? "*1000". Le ayudo a escribir sefialandole las letras en el
teclado, deja el dedo puesto y pone mas de una.

Escribe €CO000000MMMPpPITTrTrree rriiiiccccccccoo000000 yyoooooggguuuuuurtt
Le ayudo a escribir $1000, su nombre y la fecha, llevandole la mano.
10:55 a.m.
Encuentro al grupo preparandose para entrar a la sala, me adelanto con Andrés, va a vender galletas, quiere escribir *'vendo exquisitas galletas a $100"".

Escribe VENDO EXQUISITAS GALLETAS A $200 Sigue la muestra en las tres primeras letras, después pone letras al azar, le sefiala la muestra y corrige borrando. Cuando
escribe exquisitas le ayudo a encontrar la X y le digo el nombre de la letra, pone la Q mientras dice la Q de queso.

Le ayudo a escribir el precio, su nombre y la fecha diciéndole las letras.
11:05 a.m.

Sigue Gustavo, va a vender chocolatinas, para que me diga que va a escribir le doy ideas, se decide por ""compre deliciosa chocolatinas a $200". Le escribo la muestra, le doy
apoyo sefialando en la muestra, cuando no la encuentra se las sefialo en el teclado.

Escribe COMPRE DELICIOSAS CHOCOLATINAS cuando esta escribiendo compre dice un palito (se refiere a la P), el mismo corrige cuando pone mas de una. Cuando escribe
deliciosas, dice el palito solito (se refiere a la 1), la bolita (la O), A de papa.

Le ayudo a escribir su nombre y la fecha.
11:20 a.m.

Viene Liseth, le pregunto qué va a vender y dice algo parecido a ""arequipe’, le doy ideas sobre lo que quiere escribir, dice con dificultad "*vendo rico arequipe a $100". Le
muestro las letras en el teclado, tiene dificultad para oprimir una sola letra (falta disociacion digital), descarga toda la mano sobre el teclado, le ayudo elevandole el antebrazo,
deja el dedo sobre la letra marcando varias a la vez.

Escribe VVVEEEENNNNDDDDDOOOOOOO RRRRIINIIIICCCCCCO AAREEQQUUIPE A $100 Le ayudo a levantar el dedo en las
Gltimas letras de la palabra arequipe. Le llevo la mano para escribir el precio, su nombre y la fecha.

18L



11:35a.m.
Viene Marilin, va a vender chitos, quiere escribir "'compre ricos chitos a $200". Le escribo la muestra y la sigue sola.

Escribe COMPRE RICOS CHITOS A $200 Cuando escribe compre pone dos O, ella misma corrige borrando una. Busca las letras siguiendo cada linea del teclado con el

dedo. Cuando escribe chitos dice *'la de mi papa™ (se refiere a la H) ¢cémo se llama tu papa? "*Hugo, Victor Hugo". Cuando termina de escribir le pregunto ¢dénde dice chitos?
Sefiala todo lo que escribi6 ¢donde dice compre? Sefiala ricos ¢donde dice ricos? Sefiala chitos. Le ayudo a escribir el precio.

Escribe su nombre correctamente Marilin le ayudo con la Ry la N, le ayudo a escribir la fecha.

11:55a.m.

Terminan la actividad, se ubican al lado de la puerta y cantan la cancion de despedida.
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LA ESCRITURA EMERGENTE EN EL AULA INTEGRADORA DE PREESCOLAR CON APOYO DE

NUEVAS TECNOLOGIAS

56 UN ENFOQUE SOCIOCONSTRUCTIVISTA

56.1 DIARIO DE CAMPO

OBSERVACION N°: 26

OBSERVADOR: Luz Estella Giraldo

FECHA: junio 13/00 MARTES fliaB?)a;:Téndo estdn en el saludo, les
HORA DE INICIO: 8:30 a.m. mugestro el cuento que escribieron :en el
HORA DE FINALIZACION: 11:00 m. q

computador "La casa de Santiago" lo traigo
impreso y argollado. Lo paso para que lo

9:30 a.m.

lea cada uno. Comienza M y lo mira sin
decir nada, D lee los nombres. H lo mira en orden sin decir nada y lo pasa al compariero, SA lo coge y todos se agrupan a su alrededor, SA lee
los nombres y les dice que les va a leer una historia "Un perro que se llama Nico y jugamos con una bicicleta de Santiago Lazaro. La mama nos
dio papas con salsa de tomate y unos lapiceros de Pokémon. Entonces la mama de Santiago Lazaro se llama Cristina y entonces nos
devolvimos con Don Gustavo y Santiago Lazaro nos recibid. Chao y fin".
K lo mira en orden, se lo pasa a G, este lo mira con S. Mientras tanto los otros se van sentando en la mesa, cuando estan todos acomodados,
les leo la historia completa. Voy haciendo pausa en las imagenes o en algunas partes del texto para que ellos completen la idea.
9:00 a.m.
Les pregunto si quieren hacer una tarjeta para el papa, me preguntan que en qué la van a hacer. Santiago responde que con plastilina, le
pregunto que si es posible hacerla con plastilina, responde que si. Les digo que si alguno quiere puede hacer la tarjeta en el computador, que
yo les ayudo.
9:05 a.m.
Santiago dice yo quiero ir al computador, le muestro posibles imagenes, escoge el dinosaurio, escribe letras al azar. Inicialmente dice "Gracias
papd" después dice "papito te hago el nombre", borra. Le ayudo a escribir "Gracias papa". Después le digo que le escriba lo que él quiera, dice
le voy a escribir "papito gracias te doy". Pone letras al azar, utiliza las dos manos como imitando una mecandgrafa.
Escribe ASNTIAKFKKFKGKGMBJIGJH

KHGHGHGHGHGHHGHGHG

GHGHGHGHGHGHGHHGHG

HGHGHASCDFGVVGGFGFX (papito gracias te doy)
9:20 a.m.
Viene Andrés , selecciona el "Pterodactilo”, le pregunto que quiere escribir y dice "Feliz dia papa". Le pregunto qué mas va a escribir "te quiero
mucho". Escribe la X y me dice la X también se quiere mucho, después coloca la V, Le pregunto que escribié y dice "te quiero mucho".
Selecciona el color azul. Escribe su nombre y la fecha con apoyo (le voy diciendo las letras).
Escribe XV (te quiero mucho)
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Stiven También escoge el "Pterodactilo”,, quiere escribir "te quiero mucho" le doy apoyo diciéndole las letras, después escribe por su cuenta
"Feliz dia". Escribe su nombre sin apoyo Stiv9, pero no queda contento, borra y le ayudo a encontrar la e, finalmente le queda correcto.
Escribe la fecha con apoyo, pone varias n pero después borra.

Escribe TRPYXGHUJOK23 (feliz dia)

9:40 a.m.

ii, le ayudo a escribir papa sefialandole las letras,
pero igual escribe letras repetidas. Le ayudo a escribir "Feliz dia" y hace lo mismo. Le ayudo a escribir su nombre y la fecha con todo el apoyo
(controlo su mano), le quito el apoyo fisico para escribir "junio" logra escribirlo repitiendo sélo la letra i ( juniiio).

Escribe ii ippppppppaaaaaaaa
paaaaaa
FFFFFFFFFFFFFEEEEEELLL
LLIIIIIIIIIZZZZZZ
DDDDDIWW<<<<<<AAAAAAA

9:45 a.m.

Salen al descanso.

10:00 a.m.

Daniela escoge un pez, quiere escribir "muchas gracias papa". Le pregunto si quiere escribirlo sola o si quiere que le ayude. Me dice "yo sola".
Escribe dvnnn (borra dos n) cboragdtpuyf (pone 3 y dice iayayay! Y las borra). Le pregunto qué escribio y responde "papa te quiero
mucho". Le ayudo a escribir "Feliz dia papa". Para escribir su nombre coloca la D y me pregunta ¢qué mas? , le voy diciendo y mostrando las
letras, igual para escribir la fecha.
Finalmente escribe dvncboragdty (papa te quiero mucho)
10:10 a.m.
Marilin escoge la imagen del biho, me dice "yo quiero decirle a mi papa gracias". Le pregunto éte ayudo o tu sola? Responde "yo sola" y
comienza a decir por silabas la palabra "gra-gra" se queda pensando y me pregunta écon cual? Le digo y muestro la G, sigue diciendo la
siguiente silaba y me pregunta. Cuando llega a la Ultima A, pregunta asombrada éotra A? Para la S le digo "la S de Santiago" no la encuentra,
se la sefialo. Para escribir papa pone la P, le digo que ponga la A para que suene PA y que repita. Después me dice "quiero escribir Victor
Hugo, asi se llama mi papa". Pone la A le pregunto si va a escribir Hugo o Victor Hugo, me dice que Hugo. Deja solo la H. ¢qué dice? "Victor
Hugo". Escribe su nombre, me pregunta a medida que va poniendo cada letra como confirmando que es correcta, no encuentra la N, se la
muestro. Le ayudo a escribir la fecha.
Escribe GRACIAS PAPA

H (Victor Hugo)
10:15 a.m.
Gustavo escoge la imagen del buho, le pregunto que quiere escribir, no responde, comienza a escribir letras al azar, cuando termina le
pregunto équé dice? No responde y borra, comienza de nuevo utilizando nimeros, después sigue con letras, pregunto de nuevo équé
escribiste? No responde, sigue escribiendo. Le digo que le puede escribir al papa "feliz dia, te quiero mucho, gracias", le pregunto de nuevo
équé te gustaria escribirle? Me dice que quiere escribir una carta, sigue escribiendo, pregunto équé dice? Responde te quiero. Le ayudo a
escribir FELIZ DIA PAPA, le muestro la primera letra en el modelo y mientras la busca me dice que espere, no la encuentra, se la muestro,
pasa lo mismo con la E, para la L me dice que espere y la encuentra, y asi mismo encuentra las otras, cuando escribe papa duda porque las ve
repetidas, borra le ayudo a escribir sefialando cada una de las letras en la muestra. Para escribir su nombre pone G (dice la Q), le ayudo a
encontrar la U, escribe GUSTVO, le digo que le falta la A y le ayudo a corregir. Para la fecha escribe junnio, cuando ve la n repetida corrige,
para escribir 18 pone 1111, le digo que sdlo uno, borra, le ayudo a encontrar el 8.
Escribe
8872hhj| 1| <ffiooiootggb<<pph
rduijikkljdcfct8i.-lvdyh-,8A+u bmnuoi+09yuyhul'kghhiiu9o
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uZrftfrrtft56jhgyty7uuoi. |, | .pol (una carta dice gracias)

10:30 a.m.

A Kelly no le gustd ninguno de los dibujos que tiene disponibles, prefiere utilizar las imagenes pequefias que tiene el programa, pega varias
mariposas, Yy le ayudo a poner unos arboles. Escribe cuatro letras, le pregunto que dice "papa cuando vas a venir a la casa". Le ayudo a escribir
TE QUIERO MUCHO, sigue la muestra, le ayudo a escribir su nombre y la fecha.

Escribe ihvy (papa cuando vas a venir a la casa).

10:55 a.m.

Liseth escoge la imagen del caracol, le pregunto qué quiere escribir, contesta con el sonido a, le pregunto si quiere escribir "feliz dia, te quiero
mucho, gracias", logra vocalizar "gracias papa". Pone algunas letras repetidas, dice papa. Le ayudo a escribir GRACIAS PAPA para la palabra
gracias le llevo la mano, para papa le sefialo las letras y logra escribir PPANJ. No tiene control sobre los movimientos de sus manos.

Escribe

VVVVVp

00000000000000000000000000

0000

G8.



LA ESCRITURA EMERGENTE EN EL AULA INTEGRADORA DE PREESCOLAR CON APOYO DE

NUEVAS TECNOLOGIAS

57 UN ENFOQUE SOCIOCONSTRUCTIVISTA

57.1 DIARIO DE CAMPO

OBSERVACION N°: 29

OBSERVADOR: Luz Estella Giraldo

FECHA: julio 27/00 JUEVES Cuando llego al aula los nifios estan con los
HORA DE INICIO: 8:30 a.m. g

HORA DE FINALIZACION: 12:00 m.

8:30 a.m.

dibujos que hicieron el dia anterior
representando algo sobre la tortuga, los

cuales les serviran para escribir un cuento utilizando el computador. Hoy no viene Liseth

8:35a.m.

Se sientan en el suelo frente al computador, deciden el color que van a utilizar para escribir, después de una votacion seleccionan el color rojo.
P1 escribe, comienzan con el titulo que ya habian seleccionado desde ayer "El libro de la tortuga Angy". P1 pregunta écémo empezamos el
cuento? "con morado" dice K, P1 continGa écuando llegd la tortuga? SA "el 24 de julio" équé dia fue ese? H dice "unes" P1 dice "Lunes muy
bien Hernan". S se voltea dando la espalda y molestando a las nifias que estan sentadas detras de él. P1 le llama la atencion y vuelve a la
posicién inicial. P1 continGa équién llego? Todos responden "Angy" P2 pregunta écuando la tortuga llegd ya tenia nombre? P1 dice entonces
quien llego? Responden "una tortuga grande" éde qué color? "Negro y amarillo". ¢Es negra con qué? "con barros" dice K, "con bolitas" dice SA,
P1 escribe es negra con bolitas amarillas. K se acuesta en el piso, P1 le llama la atencién. éQué mas tiene Angy? "4 patas, una cabeza"
responden varios, K dice "tiene dos chulos", P1 le pregunta ¢tiene dos chulos en donde? K no responde, A dice "la casita", P1 pregunta écomo
se llama la casita? SA responde "caparazon". ¢Y el caparazon es duro o blandito? "duro" responden en coro, D dice "también tiene una colita.
Angy (la tortuga) se arrima donde estan todos sentados y se dispersan de la actividad, P1 les dice que la pongan ahi para que vea que estan
escribiendo y les pregunta équé come Angy? "chocolate con arepa” dice D. P2 pregunta écdmo son los ojos de Angy? "Grandes". P1 les dice
"vamos a poner que hicimos con la tortuga y va diciendo y escribiendo "El primer dia los nifios escogieron como nombre para la tortuga Angy",
pregunta épor qué la pusieron Angy? D responde "porque no hay mas nombres, P1 repite la pregunta, K dice "porque todos querian", D dice
"porque yo tengo una amiguita que se llama Angy". P1 continda escribiendo "Luego cada nifio escogid su responsabilidad” (los nifios estan
dispersos) SA dice "y este cuento se acabd", P1 les pregunta si lo dejan ahi, dicen que si, pero P1 insiste en continuar y pregunta iSantiago de
qué se encarg6? "de limpiar el popd" ¢Y Gustavo de qué se encargd? "de la comida”, &Y Stiven qué le hizo a la tortuga? "comida" étambién le
dio comida? "no". Los nifios estan muy dispersos y P1 decide parar la actividad y pasan todos a la mesa.

9:05 a.m.

Retomo la evaluacion, faltan tres nifios por la prueba en la que estan escribiendo sobre la tortuga. Todos estan pendientes cuando prendo el
computador y todos quieren venir. Llamo a Kelly.

9:10 a.m.

Escoge la tortuga y la letra de color fucsia. Escribe una primera linea con variedad de letras ucbnmiilkhjgfdsawertyuiop (recorre la linea
dos del teclado de derecha-izquierda y continGia con la primera linea de izquierda-derecha, dice "tortuga". Le pregunto équé mas vas a escribir?
"que a la tortuga hay que darle comida" y escribe zxcvbnm (letras de la tercera linea del teclado) équé escribiste? "que hay que darle comida
porque sino se muere de hambre". Después escribe wfknmwbnmkk, le pregunto qué dice? "que la tienen que cuidar". Escribe su nombre
correctamente.

9:25 a.m.

98.



Se arrima Hernan espontaneamente, le pregunto si quiere escribir y me dice que si y se sienta muy animado, escoge una tortuga y el color
para la letra, escribe fififi y dice "uga" (tortuga), en la siguiente linea pone fifl..eeeeesesessnsnns y también dice "uga". Las siguientes dos lineas la
llena con una serie de o y otra de k al leer dice en la primera linea "nan" (Hernan) y en la segunda "uga". Trato de darle apoyo para escribir su
nombre (le sefialo las letras en el teclado) pero escribe heeeeeeee y una serie de g seguida por otra serie de h. Después hace una serie de h
y dice "unes" (lunes).
9:30 a.m.
Marilin escoge una tortuga y el color morado para escribir. Escribe una serie de letras variadas y al preguntarle que dice va sefalando por
partes, asi: cfyi "come pan", hrad "la bafian", tugv "galletas", cruolj "come pan mojadito con chocolate", dfrenw "tortuga", hx "come
banano" gyrdcvnmjgtyudghbvcnm,. "tortuga que come agua". Escribe su nombre correctamente, le dicto las letras para escribir la fecha, si
no las conoce se las sefalo, reconoce io (julio) para la D le digo la de Daniela, Gustavo que esta viendo se la sefiala, ella lo celebra, también le
muestra el 7 (27) y le muestra como escribir el 2000.
9:40 a.m.
Salen al descanso
10:30 a.m.
Regresan del descanso. Comienzo la tercera parte de la evaluacion, en la cual les voy a dictar una serie de palabras para que escriban como
ellos crean.
Comienza Gustavo, utiliza variedad de letras pero con control de la cantidad, utiliza mayUsculas, mantiene la idea de lo que escribe. Las
(ltimas palabras las escribe sin mucha atencién tiene afan de irse a jugar, repite letras, su nombre lo escribe de cualquier manera
GUIRJIKNPO, le ayudo a escribir la fecha
10:40 a.m.

Organizan la fiesta de cumpleafios de Andrés. Suspendo el trabajo por el dia de hoy.
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LA ESCRITURA EMERGENTE EN EL AULA INTEGRADORA DE PREESCOLAR CON APOYO DE

NUEVAS TECNOLOGIAS

58 UN ENFOQUE SOCIOCONSTRUCTIVISTA

58.1 DIARIO DE CAMPO

OBSERVACION N°: 33

OBSERVADOR: Luz Estella Giraldo

8:15 a.m.
FECHA: agosto 16/00 MIERCOLES " "
HORA DE INICIO: 8:15 a.m. l(-:ltcj);lnfjatltalllel_.oEtl-:‘stte;!lnr:aegelahcr)gndlgsinrzlc?gltaslézl
HORA DE FINALIZACION: 11:00 m. 9 !

les explica lo que van a hacer. Tienen una

mesa en la que han dispuesto libros sobre
las plantas. En otra mesa tienen los cuadernos para que escriban lo que quieran sobre las plantas y en otra tienen un arbolito en cartulina para
decorar. En el computador escribiran lo que encuentren sobre las plantas. Todos, excepto K, se sientan muy animados en la mesa con los
libros.

8:30 a.m.

K se arrima con su cuaderno y me muestra lo que escribio:

"las plantas siembras y salen frutas"

1) 0lAq19

Lee de derecha a izquierda.

SA busca animales en un album de laminitas, comparte con S. Hablan todos mientras observan los libros, las profesoras no intervienen.
8:40 a.m.

A trae un libro y lo veo con él, le hago preguntas, da respuestas muy
coherentes. Escribe en el computador:

hwtvugyq Arboles (lee silabicamente)
aspt889ihvggtttgfgvfhYDYSHN

Los arboles tienen palo

58.1.1.1.1 HGYHSAUHTFNJDGKO9F

Los arboles se alimentan de agua que no se mueran

Le ayudo a escribir "arbol", le voy diciendo los sonidos, pone ar correctamente, cuando le digo el sonido "bo" pone O, le queda arol, le leo y
le digo que le quedé faltando una letra, se la coloco y le digo que la vuelva a escribir, escribe:

AROB3 Tres arboles (seleccion tres arboles de los dibujos que le presenté)

88.



Al releer cambia el contenido, en donde decia "Arboles" lee "las hojas de los arboles". En donde decia "los arboles tienen palo" lee " Los
arboles que se le meta por el agua". Mantiene la idea de lo que escribié en la tercer linea "Los arboles que se alimentan de agua que no se
mueran".

Después escribe:

58.1.1.1.1.1 STYHFJONBJINHLKJIGVGDDG

Los arboles que no tienen muchos afios que se mueren

58.1.1.1.1.2 HYFTFTDUFUD6YFGFR FR7

Los arboles que tengan mucho agua que crezcan

58.1.1.1.1.3 ANLHJKY

Las hojas de los arboles

Me pregunta ¢éle hago el fin? Le respondo afirmativamente y escribe

FFBS FIN

ANtHJS Andrés

9:00 a.m.

SA Selecciona un arbol y el color rojo para la letra, escribe sin parar y va diciendo lo que escribe mientras pone letras al azar, pasa de linea
para separar la frase o la palabra. Escribe:

58.1.1.1.1.4 DSFFGYEGRWERGE

Los arboles

58.1.1.1.1.5 ERGJHREURGYDR

Se alimentan

58.1.1.1.1.6 HJITJHFPO

De agua

58.1.1.1.1.7 YURERUFERYTURCUDHFDWFGMW

Los arboles comen

58.1.1.1.1.8 GJHURTEREEEE

manzanas

58.1.1.1.1.9 DFGFDFHFGFFGON

68.



58.1.1.1.1.10 RIZABA

Los arboles no se alimentan

Papas (mira el empaque de un paquete de papas que tiene a la vista)

58.1.1.1.1.11 THRYISYIYGEGJGHFJT8658

58.1.1.1.1.12 NFDFJBD JSBJ

Los arboles se quedan quietos

58.1.1.1.1.13 KRJEYGHEKRGHYKER

Los arboles se quedan grandes
RKLFLKREGOIHURGFHJITIYU
TGRIGITTGKHUB000DYDFF
Los arboles se quedan dormidos hasta las 8

58.1.1.1.1.14 HRGHEGFRGFHFWJQDEFKRKHHJ

Y se quedan quieticos por el sol

SANTIAGOL’ . Santiago Lazaro

Pone la fecha, copia "agosto" mirando el calendario, escribe correctamente 16, al escribir 2000 pone muchos ceros pero después los borra
hasta dejar solo 3, escribe FIO para poner fin, borra y corrige y lo escribe correctamente.

Le ayudo a escribir correctamente "arbol" diciéndole las letras, después le digo que lo escriba el solo, lo escribe correctamente pero le agrega
mas letras, dice que escribid "los arboles toman agua" , le queda

ARBOLDGEDGWEYGEWQYTN me dice vea que si escribi arbol.

Al leer lo que escribid dice: "los arboles no se comen las papitas, ahi dice 1956 con 58, los arboles comen alimento, los arboles se duermen
hasta las 8 de la noche"

9:15a.m.

Sy G escogen un arbol de manzanas y el color rojo para la letra, cada no escribe una linea:

(S) rjyohiipg8gcxz<srul

El arbol se alimenta

(G) 4w2uefhfgfhhtduiy4a344

El arbol se alimenta, S le dice "no el arbol toma agua".

(S) Hipu” hjiu}l

Los arboles comen papitas. Le pregunto a Gustavo ¢Tu crees que comen papitas? Dice "no porque no tienen boca, le pregunto a S éentonces
codmo hacen para comer papitas? "se las echan con agua".

(G) {j-lokkjnfilkihuiopppokittuh

El arbol toma agua

06.



(H)

58.1.1.1.1.15 OI2H

(S) yhi- jkituhgggf <zgjihno

Los arboles duermen el dia del sol. Cuando le pregunto que escribié G le dice algo al oido , y dice voy a poner fin, le digo que espere que falta
que termine G. Este escribe

(G) jhjhhjjggjngfcxgbecmghhygyu7tfuj killin
Cuando le pregunto ¢qué escribiste? Me dice no se éentonces escribiste letras a la loca? Si. S dice "ahora si voy a poner fin", Escribe fin.
Escribe su nombre, pone m en vez de n y borra, pone f y borra, me pregunta écual es? Le muestro, le queda su nombre bien escrito. G quiere
escribir su nombre en mayuscula, S le muestra la G, escribe GUStO, le pregunto éya dice Gustavo? No, borra la O pone V y le digo que ponga
la O le queda GUSTVO. Escriben la fecha con apoyo, les voy diciendo las letras, G pone el 16, S pone 2000. Les ayudo a escribir la palabra
"arbol", diciéndoles las letras, comienza S, después G, cuando pone la B dice que es la de "Brayian", al escribir "arbol" siguiendo la muestra
pone arbooll, pero al comparar borra y corrige.
9:35 a.m.
Salen al descanso

10:40 a.m.

Regresan del descanso, van a realizar una cartelera, todos se sientan en la mesa, ninguno viene al computador. P1 les propone trabajar en el
suelo, todos ponen las manos con pintura en la cartulina que dispusieron en el suelo para hacer la cartelera, pegan arboles y escriben:
D)OICELLFO Mi arbolito

iCelaa Daniela

& Hernan (escribe de derecha a izquierda y lo lee de abajo a arriba)

(K) YlleK (Kelly) IRA (mi arbolito)

A A Nziz (andres) ¥ ZHZ O T (Los érboles)
(S) STU (los arboles)
stiven

L\) rG- (los cuido mucho y no los puedo cortar)
(SA) SantiagoL.
v @n
™ ma) ifial
JU,C
(G) 5 _\ ' O( O ] (matas)
N O

T6.



10:45 a.m.

Pasa H al computador, escoge una matera y el color rojo para la letra, escribe:

kkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk (mata)
Klkkkkkjkkmk,mm, ,,,,, M, innss mkkj (mata)
Jjjjjhhyhhjhhjhghghgty* (mata)

Le ayudo a escribir la palabra "mata"
Hedxcdxfdfyyuhiikkikkinbnbbbnbv v v (Hernan)

Vv b v (Hernan)

Vfgghgnnbnhb bb (Hernan)

Tiene dificultad para frenar su movimiento sobre el teclado.
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LA ESCRITURA EMERGENTE EN EL AULA INTEGRADORA DE PREESCOLAR CON APOYO DE

NUEVAS TECNOLOGIAS

59 UN ENFOQUE SOCIOCONSTRUCTIVISTA

59.1 DIARIO DE CAMPO

OBSERVACION N°: 43

OBSERVADOR: Luz Estella Giraldo

FECHA: septiembre 26/00 MARTES 8:30 a.m. _
HORA DE INICIO: 8:30 a.m. Cuando llego ya han terminado la ronda de
HORA DE FINALIZACION: 12:00 m. saludo y estan organizando las mesas, me

saludan cantando.

8.35 a.m.

P2 se sienta con ellos y dice "A cuéntele a M qué hicieron ayer" A dice "la carta”. P2 pregunta “¢a quién le escribieron?”, "a Marilin" dice SA,
"a mi papa" dice S. P2 les dice "hoy vamos a hacer cartas agradeciendo , “iquién sabe que son cartas de agradecimiento?” No responden
“¢para qué serviran?” Ella misma responde "para agradecer a alguien y nosotros tenemos que agradecerle a las mamas que nos han recibido
en su casa, a la mama de Stiven, Santiago, Andrés, Kelly", les reparte hoja, lapiz y borrador. Mientras tanto voy prendiendo el computador, la
idea es que escriban la carta en ambos formatos.

8:40 a.m.

P2 se sienta con ellos en la mesa y les pregunta ¢éa quién le van a escribir? SA dice " a la mama de Stiven, dofia Diana" D "a la de Kelly, Ruth
Mary", A "a la de Santiago, Cristina" K "a la de Andrés, Estella", S dice "a la de Daniela" P2 le dice que todavia no han ido a su casa, pero que
le puede escribir al papa que les trajo pizza el dia del cumplearios de Daniela. P2 se acerca a L y le pregunta a quién le va a escribir, L no
responde, le pregunta varias veces y no responde, le dice que se pare y sefiale a quién le va a escribir, L se para, camina despacio y sefiala a
A, este le dice que no, enojado. P2 le dice "vas a tener dos cartas una de Marilin y otra de Liseth", se queda con la cabeza agachada en la
mesa mostrando disgusto.

P2 les dice que cuando terminen de escribir en el papel pasan al computador. SA quiere venir inmediatamente, P2 le pregunta “éy ya
escribiste?”. S se arrima y me dice que ya escribid, le pregunto équé escribiste?, responde "don Edgar, Daniela"; le pregunto ¢y donde dice
gracias? épor qué es que le vas a agradecer?, dice "gracias por la pizza" y se va. Viene D y me muestra que escribié el nombre de la mama de
K dofia Ruth Mary, le pregunto ¢édonde dice gracias? Pone unas letras y me muestra que dice "muchas gracias".

9:50 a.m.

Se arrima S y se sienta, le pregunto de qué color quiere escribir, "rojo", me dice que si escribe ya, yo estoy tomando apuntes y le digo que
espere un minuto. Le digo que debemos poner la fecha, activo la opcion de insertar fecha y le digo que seleccione la que quiera, sefiala la que
dice "26 de septiembre de 2000".Le ayudo con el encabezado mostrandole las letras. Escribe:

Ygctbvnhjjfvjfjfkbkhjgjbjbjbfivifvu gw yhfufug (gracias por darnos las pizzas), le pregunto ¢dénde dice gracias? Sefiala toda la linea
Hu5fh6fmtjdtbv tfytfryty, le pregunto équé dice? Daniela épor qué escribiste Daniela? "no se, dice la casa de Daniela" édénde dice
Daniela? "no lo he escrito" le sefialo el primer segmento que escribié y le pregunto que dice "la casa", le sefialo el segundo "Daniela". Escribe
su nombre correctamente y le ayudo a escribir Y COMPANEROS DE PREESCOLAR. Quiere poner un dibujo, le pregunto cual quiere y responde
"el que yo quiera" ¢y cual quieres? "el que yo quiera", épero qué necesitas alimentos, animales, transporte, objetos? "animales" mira algunos
animales y me dice "no transporte", escoge una avioneta.

9:10 a.m.

SA, le ayudo a insertar la fecha y el encabezado, escribe:
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eewreerwe (gracias)

uassydted (por el regalo)

ueueyyeyeryetetretrryt5666656t4yjfhughyfgfyg (gracias por el perro)

hfygffggfyghfhfgygfyfhfyfggfyhfbyfvyfgygffgfg (gracias por la coca cola)

fddfrtuyutyryherytery4t6643tetryewtrewtrertt (gracias por todo)

wrerterwtertrreewttrwerdrwteewwerewtertetewte (Don Gustavo)

trwrwrqwewwwyeuudfffdfuhfrfgffhffhyfyfryffr (nos llevo)

frrhrfyhrryryhrrhrfyhrhhhyrhhyrfyhuhtuguurhfhrhherfhfhfhf (porque si).

Escribe su nombre correctamente, le ayudo a escribir Y COMPANEROS DE PREESCOLAR (le digo las letras)

10:30 a.m.

Llegan del descanso e inmediatamente se arrima D, le ayudo a insertar la fecha y a escribir el encabezado. Le pregunto ¢qué vas a escribir?,
responde "gracias por el regalo", escribe:

Mjkihytgvm, If{" “ +kijmbxzaqwsehygbvhyuio k, . -

"nos dio una mufeca"

+vbhhnhjjkkjjjknjkokihhnb vghghjuj

"Y una cosita" uigtyuyyuiiiooOp” +nnbbvgdszxcbvlvbn, le pregunto édénde dice mufieca? Sefiala toda la linea, silabea alargando el sonido
hasta cubrir toda la linea (muuu-fieee-cooo) édénde dice gracias? No responde escribe jm,+{} "dice muchas gracias". Escribe su nombre
deased (Daniela), le ayudo a agregar Y COMPANEROS DE PREESCOLAR.

11:40 a.m.

Viene M, escoge el color fucsia para escribir, le ayudo a insertar la fecha y a escribir el encabezado, escribe:

Htgvxz,iuhhygftrtgwqazxdnfipo, .- (pasamos muy rico)

nhgttutfrigdswerfbvvgffrtghgtytvceddsssdrrgfd (gracias)

hrfhfdffgfgfdgxhyfredghnbve (muchas gracias)

gbia o e ano i o a opo

(gracias por el anillo y la trompeta) para escribir esto comienza a hacer andlisis, pregunta écon cual sera gracias? le digo con la de Gustavo, no
la encuentra se la muestro, repite "gracias" écon cual mas? Sin esperar respuesta pone gbia le ayudo a separar las palabras "por, por la 0"
pone o "el, el, la e", pone e, "a,a" pone a "ni, ni, la de Nicol", pone n, "yo,yo, la 0" pone o, "y, y, y" ponei "la, Ia" pone o a, "tron, tron, la
0" pone o, "pe, pe,pe, la de papd" pone p, "ta, ta" pone o.

Después escribe:

Ainv o ipiio ofyu on eb piaz (gracias por permitirnos jugar en el parque), haciendo el mismo tipo de andlisis anterior, pero aqui se observa
que agreda letras.

Ygr bthx o oabf o e efdcv ooi (muchas gracias por todo lo que nos dio), continia con el andlisis, aqui es menos exigente con la
correspondencia real de la vocal o consonante y al igual que la anterior agrega letras. Finalmente escribe su nombre correctamente y le ayudo
a escribir Y COMPANEROS DE PREESCOLAR.

11:00 a.m.

Viene A, escoge el color rojo para escribir, le ayudo con la fecha y el encabezado, escribe:

AS S E RTO (gracias por el regalo), comienza también a hacer un analisis silabico en su escritura, para GRACIAS escribe AS, POR S, EL E,
REGALO RTO. Después de esto pierde la atencion en el analisis y continua escribiendo letras al azar:

HHGFTUMF (gracias por el helado)

GFDRNBJIHKHKKHXSDE7 (gracias por las crispetas).
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Escribe su nombre, AND "pregunta que sigue, le digo R, me pregunta si pone dos, igual pregunta me hace al poner la E, termina
escribiéndolo en forma correcta, le ayudo a agregar Y COMPANEROS DE PREESCOLAR.

11:15 a.m.
K, selecciona el color rojo para escribir, le ayudo a insertar la fecha y a escribir el encabezado, escribe

gguobnmblhgfdcsa (gracias por el regalito), lee de derecha a izquierda, dice "voy a escribir Kelly" le pregunto ¢y no vas a escribirle nada mas?
"no" 'le quieres poner dibujo? "si, una mariposa”, no la encontramos en las imagenes que tenemos a disposicion, selecciona finalmente una
abeja. Escribe su nombre correctamente y le ayudo a agregar Y COMPANEROS DE PREESCOLAR.
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LA ESCRITURA EMERGENTE EN EL AULA INTEGRADORA DE PREESCOLAR CON APOYO DE
NUEVAS TECNOLOGIAS

60 UN ENFOQUE SOCIOCONSTRUCTIVISTA

60.1 DIARIO DE CAMPO

OBSERVACION N°: 46
OBSERVADOR: Luz Estella Giraldo

FECHA: Octubre 4/00 MIERCOLES 8:30 a.m. )
HORA DE INICIO: 8:30 a.m. Cuando llego estan sentados en la mesa,
HORA DE FINALIZACION: 10:00 m. hacen dibujos, el tema son las noticias.

Vamos a realizar un periddico. Me saludan
cantando. A me muestra que dibujo a K sin
su diente, K me muestra que se le cayeron

dos dientes.

8:45 a.m.

P2 hace un sorteo y les dice que cuando yo diga que pueden pasar al computador el que quede va de primero. Pregunto si ya saben como se
va a llamar el periddico, P2 dice "el periddico de los nifios.

8:55 a.m.

Le pregunto a P2 si considera pertinente que entre todos decidan el logotipo, el color, el tipo de letra, la ilustracion. Esta de acuerdo, los
reunimos a todos alrededor del computador y comenzamos a disefiar el logotipo del periddico. Eligen un tipo de letra cursiva para el nombre
del periddico, quieren ponerle animales como ilustracion, no se ponen de acuerdo, los hombres eligen el ledn, M el elefante y K la abeja, los
ponemos todos y se le incluye la imagen de un nifio y de una nifa en moto.

9:15a.m.

Comienza S, su pagina va ser de deportes, le ayudo a escribir el titular DEPORTES, escribe:

Gjgvkit vwm kjvnv (Argentina)

Nvkd jdjfkk dkjfjf (Pert)

Jrufrfjfurggf (Colombia)

gdefliigotuvnf jvnjdvgf (estan peleando)

gbbcfhcbebbcekhe (porque le metieron un gol al otro)

Le ayudo a insertar un dibujo, pone un futbolista, me dice que quiere otro dibujo, le pregunto si tiene otra noticia "tengo otra que el arbitro
pita", escribe:

hkimvbgko{lfv,hvtsgf (el arbitro pita), inserta el dibujo de otro futbolista.

9:30 a.m.

Contintia SA, va a escribir sobre animales, le ayudo a poner el titular ANIMALES, escribe, utilizando los conocimientos que tiene de algunas
palabras y analizando los sonidos silabicamente:

Dinoauio ao a ai papa (un dinosaurio atacé a un papd) antes de poner papa dijo persona, pero al poner la p dice "ah no atacd a un papa"
escribe pa y me pregunta équé mas? Le ayudo.

Noel ako a elionb (Un ledn atacd a un elefante)
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Fghnlj fgjkko agjghto (Un pez atacé a una abeja). Cuando termina dice "yo ya se escribir solo". Dice que tiene otras noticias, le digo que las
dejamos para mafiana, pues ya salen al descanso.
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LA ESCRITURA EMERGENTE EN EL AULA INTEGRADORA DE PREESCOLAR CON APOYO DE

NUEVAS TECNOLOGIAS

61 UN ENFOQUE SOCIOCONSTRUCTIVISTA

61.1 DIARIO DE CAMPO

OBSERVACION N°: 47

OBSERVADOR: Luz Estella Giraldo

FECHA: Octubre 5/00 JUEVES 8:30 a.m. ) N
HORA DE INICIO: 8:30 a.m. Cuando llego estan en la mesa escribiendo,
HORA DE FINALIZACION: 12:00 m. los acompafia P2, me saludan cantando.

Faltan H, D, G, y SA, P2 me informa que D

y H estan muy enfermos. Los nifos hablan de mandarle una carta a D y H, siguen conversando mientras escriben.

8:40 a.m.

Prendo el computador, M dice "buenos dias computador, éya se despert6?”

8:50 a.m.

Viene A va a escribir sobre los cohetes, le ayudo a escribir el encabezado TECNOLOGiA, escribe:

OIS ONONONON S EPAES (los cohetes son espaciales), me pregunta antes de escribir, yo le digo las palabras con mucho énfasis en los
sonidos, me mira con mucha atencion y trata de colocar las letras que escucha, cuando va a escribir "espaciales, me pregunta écon cual? Le
digo "ES", me pregunta écudl es la E? Se la muestro. Sigue escribiendo:

IBORAITTA MURAPIO (y van por la tierra muy rapido). Cuando va a escribir "van" me pregunta écual es la van? Le digo que tiene la V,
pone B, "por" pone OR, "la", pone A, "tierra" pone ITTA. "mu, {con cual?” le digo con la de mama y la u, pone MU pregunta écudl es la ra?
Le muestro, pone RA ¢écual es pi? Le muestro y pone PT "do, con la 0", pone O.

Le ayudo a insertar la imagen de un cohete.

9:15 a.m.

Viene K, le pregunto qué va a escribir y no recuerda sobre que escribid. P2 dice que ella escribid la pagina social donde habla sobre ella misma.
Le ayudo a poner el encabezado SOCIALES. Escribe:

Olwmllapkelly (yo me llamo Kelly). Lee asi: Olw (yo) m (me) llap (llamo) kelly

kjgwebebvcxd (vivo en Medellin). Lee asi: kj (vivo) g (en) webebvexd (Medellin)

o.lAfifirmbcxzasqsdfg azxswere mn y (Ruth Mary es mi mama y). Lee asi: o.lfffir (Ruth) mbcxzasqsdfg (Mary) azxswere (es mi) mn
(mama)

ijgfdsaqedsaaazxxcc vvwwbhn kjhgfdssazxcvbnm (Consuelo Montoya mi abuelita). Lee asi: ijgfdsagedsaaazxxcc (Consuelo) vvvvbhn
(Montoya) kjhgfdssazxcvbnm (mi abuelita).

Agrega imagenes que representan a su mama, abuelita y ella misma.

10:40 a.m.

Viene M sin mucho animo, le pregunto que va a escribir, me dice que unas casas se cayeron. Le digo que pongamos el encabezado SUCESOS.
Escribe:

UHRFOL CFGT (unas casas)

JHYGTFKIUYHJGBNTIUJ (se cayeron)
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HYGTRFNBREDSWHYRF (y se murid)

BMBMBMJJ. (la gente)

KH6TNRNLOIK,BLK,NLM (se cayd)

HVVFW (un)

ERTYUILMJIHYTRDGNM (e-di-fi-cio), lo lee silabeando y asigna los sonidos a las letras asi: ERT (e) YUILM (di) THYTR (fi) DGNM (cio).
Le ayudo a insertar un dibujo de una casa y otra de unos edificios.

11:35a.m.

Viene L, Le ayudo a descifrar lo que trae escrito, se lo voy diciendo para que lo escriba, le sefialo las letras, pero no logra seguirme, escribe:
FFFFFFFFKLLLLLI{TIISSSSSSSXCVVVBBBBBBBBBBBBBBBBBBNNHHHH (Me llamo Liseth)

BBBBBBBBBBBEEEEEEEENNMM -BBBBBVVVKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKKVVVOOO BEEENNBBBBQQQEELOKKKKKKK
(vivo en bello)

0O00000LG6GGE6AESSSSSSSSSSSSSSSSSSMITILLLLNNNMMMMMAAAAAAAAAMMMQQQQAAA

(Olga es mi mama)

TTIAAAA (tia)

PPPAAAPPPPAAAAAA (papad)

| IR EEEEEEES8IJUUU88888DDDDYYYYYYY

(Leidy)

KKLLISSSSZEEETHHH (Liseth)

11:35a.m.

Vuelve S, quiere escribir sobre su cumpleafios. Le ayudo a poner el encabezado SOCIALES, escribe:

Stiven qumpafi eotu 7. 5 ANOS (Stiven cumple afios en octubre 7)
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LA ESCRITURA EMERGENTE EN EL AULA INTEGRADORA DE PREESCOLAR CON APOYO DE

NUEVAS TECNOLOGIAS

62 UN ENFOQUE SOCIOCONSTRUCTIVISTA

62.1 DIARIO DE CAMPO

OBSERVACION N°: 48

OBSERVADOR: Luz Estella Giraldo

FECHA: Octubre 11/00 MIERCOLES 8:45 a.m. )
HORA DE INICIO: 8:45 a.m. Cuando llego estan en la mesa, el tema es
HORA DE FINALIZACION: 10:00 m. la television y preparan las notas para un

noticiero, prendo el computador y espero a
que pasen a escribir su nota.

8:55 a.m.
Viene Kelly, va a escribir acerca de un cuento, dice que va a escribir "LA bella durmiente durmid cien afios", escribe:
Apohfiokhu (la bella durmiente), Lee silabicamente, dice "me falta una u" y la pone al final
fvvjklfioida (se durmié cien), le pregunto édénde dice cien? Sefiala todo ¢dénde dice afios? "no lo he escrito" y agrega:
asdxxzd (afios)
ertyuilkoiuyt (un rey) lee de derecha a izquierda koiuyt (un) ertyuil (rey) y sigue escribiendo:
odjjnmkjhhgfd (se entré al castillo), lee silabicamente tratando de hacer coincidir lo que dice con el texto escrito.
wweriopfilkjhb (la bella durmiente se despertd) le pregunto édénde dice la bella durmiente? "acé arriba" (sefiala la primera linea) éy no tienes
que volver a escribirlo? "no esta aca arriba".
id jkkkllpoiuytwsdfghjklfi (y vivieron felices para siempre)
Para escribir su nombre va diciendo las silabas y pone una letra, escribe klly. Escoge los dibujos y le ayudo a ubicarlos en el texto. Le digo
que falta la fecha, "voy a poner primero 2000" se activa la fecha automaticamente y la deja asi 2000-10-11.
9:25 a.m.
Viene M, escribe:
Nawdt (las muchachas)
nmjuhy ki (estan desfilando)
kiujnhygbftrcdefvbnhu (estan desfilando con los vestidos del que las hizo desfilar) le pregunto ¢y cémo se llama? No me responde escribe:
t h uhkh hjmkj "éste es el nombre" éccémo se llama? "Nelson" sigue escribiendo:
kokiukmmm "y el apellido es asi" ¢y cudl es el apellido? "no se" ¢pero que apellido le pusiste? Se queda pensando, repite Nelson... ¢no
recuerdas el apellido, entonces que escribiste? Busca en sus notas y me muestra una palabra escrita por P2 "desfilando", le leo y releo lo que
ha escrito y de pronto dice "Nelson Zapata". Sigue escribiendo:
nhbyufgtr Le pregunto équé escribiste? Me muestra sus notas "vea estos gorritos" ¢entonces que escribiste? "gorritos”, y sigue escribiendo:
hyfg67iooi Le pregunto équé dice? "otra vez muchachas y ya". Le digo que escriba su nombre y la fecha, escribe su nombre correctamente y
para la fecha escribe:
785 le pregunto ¢dénde dice dos mil? Agrega 2000.
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9:45 a.m.
Salen al descanso, manana la asistente terminara la actividad.
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ANEXO 4

SINTESIS DE LA ENTREVISTA INICIAL CON LAS PROFESORAS DEL PREESCOLAR
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Sintesis de la entrevista inicial realizada a las profesoras del preescolar objeto de estudio

Semestre

ITEM P1 P2
1. Edad 29 anos 27 anos
2. Estado civil Soltera Soltera (con una hija)
3. Estudios actuales Licenciatura en Preescolar. Licenciatura en Preescolar.

mas 0 menos 6° semestre

8° semestre

4. Motivo de eleccion de la carrera

Por vocacion, le gusta el contacto con
los nifios.

Queria entender porque los profesores
son considerados los portadores
exclusivos del saber, mientras los
alumnos tienen que permanecer pasivos
sin aportar sus puntos de vista.

Se le pregunta por que eligié educacion
preescolar y responde “porque la
educacion comienza desde la edad mas
temprana”.

5. Sentimiento actual frente a su
carrera

Le gusta mucho mas, cada vez se siente
mas enamorada de su carrera.

Considera que hizo una buena eleccion
y que puede aportarle mucho a los
ninos.

6. Lo que mas le ha gustado de su
carrera

Muchas cosas, especialmente las
muestras artisticas de los nifios. Le
interesan mucho las manualidades y ver
que a los nifios les gusta dibujar, pintar
y hacer trabajos manuales.

La interaccion con los nifios.

7. Lo que menos le ha gustado de su
carrera

No tienen cosas que no le hayan
gustado

La poca pedagogia de los profesores.
Considera que algunos profesores no
ensefian nada.

8. Expectativas hacia el futuro

Tener una institucion propia y hacer
una especializacion en el exterior.

Tener su propio instituto, continuar
estudiando e investigando.

9. Experiencia laboral

Un afio en un preescolar como auxiliar
de parvulos y dos en un colegio como
profesora titular de jardin.

No tiene experiencia, pero ha hecho
micropracticas en lectoescritura, teatro
y matematicas.

10. Qué importancia tiene la educacion
preescolar

Potencializar los talentos que tienen los
nifos.

Son los cimientos de todo el proceso de
educacion.

11. Expectativas frente a la practica

Muy positivas especialmente por la
integracion de nifios con necesidades
educativas especiales (NEE) ya que
tiene poco conocimiento de ellos vy
ademds quiere poner en practica la

Quiere aprender especialmente como
educar a los nifios con NEE.
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ITEM

P1

P2

teoria.

12

préactica

Aspectos positivos que tiene la

Considera que la practica permite
confrontar toda la teoria con las
experiencias. Ademas considera muy
positivo el poder realizarla con nifios
con NEE integrados al aula.

La integracion de los nifios con NEE,
para aprender a ftratarlos y como
trabajar con ellos.

13. Necesidades de capacitacion

Temas relacionados con la educacion de
los nifios con NEE y la integracién
escolar.

El manejo de los nifios con NEE en el
aula regular.

14

escolar

Idea que tiene de la integracion

Habia oido hablar del tema pero sdlo
hasta ahora esta teniendo la experiencia
y comprobando que un nifio con NEE
faciimente puede alcanzar logros, pero
que se necesita saber cdmo trabajar
con ellos.

Tiene la idea de que los nifios con NEE
se puedan integrar a un medio social;
para que participen y sean Utiles en
algun campo.

15. Sentimiento que tiene frente a los

nifios con NEE

Son muy especiales en todo sentido, no
por su deficiencia ni fisica ni cognitiva, ,
sino por su forma de ser.

Son como otros nifos que tiene mucho
que ensefarnos, y mucho que darnos.
También considera que se puede hacer
mucho por ellos y sacarlos adelante.

16. Qué le gusta del grupo actual

Que es muy diverso, que todos tienen
sus variantes en el caracter, en la forma
de expresarse, en la forma de trabajar.

Todo le gusta, especialmente los
sentimientos que ellos tienen, la forma
de trabajo, el modo de ser.

17. Qué no le gusta

Por ahora todo le gusta.

Por ahora todo le gusta.

18. Conocimiento que tiene

computadores

de

Poco. Es usuaria autodidacta. Yo soy
usuaria, pero no he tenido ningln
estudio, de hecho lo que se es porque
lo he aprendido yo misma en la
practica, porque de hecho no sabia ni
prenderlo, me toco aprender en el
colegio donde yo trabajaba, las notas
las pasabamos en DOS, después ya
pasamos a Excel y ya después lo que
aprendi ya fue funcionando en el
computador mio en mi casa.

Poco. Vio un curso de informatica en la
Universidad.

19. Uso que les ha dado

Personal. Utiliza programas como el
Word y PowerPoint para pasar sus
trabajos, y Printmaster para hacer
tarjetas. En el colegio en el que trabajo
le toco utilizar un sistema bajo DOS
para pasar las notas y Excel.

Muy poco, solo el que le tocd realizar en
el curso de Informdtica en el cual
aprendid un poco del manejo vy
funciones del PowerPoint, Excel, y
Windows. Prefiere utilizar la maquina
eléctrica.
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ITEM

P1

P2

20.

Sentimiento frente a las nuevas
tecnologias

Hasta el momento no he tenido la
oportunidad de tener acceso “a todas
esas cosas”. Pero le encantaria tener la
posibilidad.

Siente que le falta mucho por aprender.

21.

Qué posibles usos le ve en el aula

En cuanto a la escritura, que los nifos
puedan ver que no solo se escribe con
un lapiz o en un tablero sino que
también pueden escribir con otras
herramientas.  También para el
desarrollo artistico; los nifios pueden
hacer sus dibujos, sus propios paisajes.

Le parece interesante porque los ninos
aprenden mas, se relacionan mas,
encuentran posibilidades de expresarse
de muchas formas, y no Unicamente
con las tradicionales.

22,

Qué expectativas le genera la
posibilidad de tener esa
herramienta en el aula

Le parece una buena herramienta para
trabajar muchisimas cosas con los
nifios, que se familiaricen con el
computador como otra herramienta
mas, no solo del aula sino también del
hogar.

Ver que impresién le causa a los nifios,
que tanto les llama la atencion, y
también preguntarles a ellos que
esperan de esto o para que creen ellos
que les sirva.

23.

Como concibe la escritura en el
aula de preescolar

Considera que es un proceso y que los
nifios tienen mucho que decir y mucho
que escribir; y que es muy importante
trabajar la escritura en el preescolar.

Considera que no se puede dejar por
fuera del programa de preescolar
porque “uno escribe desde que nace,
con los gestos uno ya esta escribiendo”.

24,

Qué importancia tiene la escritura
en el aula de preescolar

Considera que le va posibilitar al nifio
acceder a mas conocimientos.

Considera que los nifios aprenden a
interrelacionarse mejor con los demas,
y a ser una persona mas sociable.

25.

Coémo abordaria la escritura en el
preescolar

Lo trabajaria desde “la espontaneidad
de los nifios”, que escriban como
quieran utilizando dibujos, rayas,
rayones, lo que sea. Considera que hay
que darle validez a ese trabajo que el
nifio realiza.

Lo abordaria desde “el ejemplo”, ella
escribiria algo en el tablero para que los
nifios vean como se escribe, también
escribiria cosas que los nifios dicen para
mostrarles que lo que ellos dicen se
puede escribir.

26.

Qué conocimiento tiene de las
diversas teorias sobre el desarrollo
de la escritura y con cual se
identifica.

Poco. Menciona que es necesario
escribir con los nifios cuentos, recetas,
cartas. Menciona especialmente el
cuento porque le permite al nifio ir mas
alla, y explorar la imaginacion.

Menciona los trabajos de Ferreiro y K.
Goodman. Se le pregunta si se identifica
con estas teorias y responde que no,
porque considera que no es la Unica
manera de ensefiarle a los nifios a leer
y a escribir.

27.

Sentimiento frente al investigador

Le parece muy positiva la presencia del
investigador en el aula y lo asume como
la persona que le puede decir si estd o

Le parece muy positiva porque les
puede brindar conocimiento, resolver
inquietudes, aprender mas cosas de las
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ITEM

P1

P2

no haciendo las cosas bien y como las
podria hacer mejor.

que se estudian en la Universidad .

28.

Como se siente con un observador
en el aula

No le molesta, le parece bueno sobre
todo porque después se comparten esas
observaciones.

Se siente bien, no siente miedo porque
no se siente evaluada, ni se le esta
corrigiendo delante de los nifios.

29.

Como cree que puede aportar a la
investigacion

Con las observaciones que pueda hacer,
y con la ejecucion de las actividades.

Con las actividades que realicen que
vayan encaminadas a la lectura y a la
escritura, y con todas las otras
actividades que planeen.

30.

Qué le puede aportar el
investigador

“Muchisimo”.  Considera que el
investigador tiene mas conocimientos y
que sus aportes son muy precisos y
pertinentes con su trabajo.

Les puede brindar mas conocimiento de
las teorias, y también muchas vivencias
que les puede ayudar en su proceso.

31.

Qué le interesa de esta
investigacion

Los tipos de escritura de los nifios, y las
actividades que van a realizar.

El hecho de que el aula sea un
laboratorio donde se puedan comprobar
esas teorias.

32.

Sobre qué tema le gustaria
investigar

La zona de desarrollo préximo (ZDP)

Nunca habia oido hablar de la ZDP y le
ha interesado mucho este tema.

L08



62.1.1 ANEXOS5

62.1.1.1 Muestras de escritura
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Stiven (4:10)
Agosto 29/00

Transporte terrestre

CA RRO (con apoyo)

CARRO (sigue el modelo)
TGTHGTFGFARTGH775RE

(los carros caminan por la calle)

YTIOTIJIOIOYUHJYGHHINP

(Los carros tienen ventanas, llantas y esa cosas que alumbran)

TGTHGIHTHTHGGHUTUGIG

(los carros no se pueden dafiar

YYTHYYYUU

608



(los carros no se pueden chuzar las llantas)

HHIYYH NJYJIK

(Los carros los tienen que bafiar para que no se ensucien)

YHTGHTKTHNNHNNNUS

(los carros se ponen las llantas en la gasolina)

Stiven
2000
agosto 29 de 2000

078



Stiven (4:9)
Julio 27/00

118
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Hernén (8:7)
Agosto 29/00

MOTO (con apoyo)
hgdcdz<z>AWQWJJJUBUUYHUU.mKi (moto)

(moto)

(moto)

. MBNM,, 8UTTTHHHTG TTEWWQ11A«<(moto), MMM {{{{{N.MHH
HHHGGGGHGGA  kk(rojo)
MMVVVD (moto)
+" " Anflrqq ujjlkhuhiiiioooogggt (moto)
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MOTO (con apoyo) ,IUZXS (moto)
MOTO (con apoyo)
MOOTEO (con apoyo)
UHYYRFR44RRRRRRRRRRDWEEE (moto)
HERNAN (con apoyo)
KKKKMJIML, KNNNNNNNGGCEEEEEE66666 GEEEEE (Herndn)

ATGOSTRO 29 DE 2000' " é+¢

v18



Hernén (8:7)
Septiembre 7/00

G18



N

M3 Corg

918
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Gustavo (5:10)
Noviembre 2/00

63 Cine (copiade muestra)
64 CINE (con apoyo)
65

65.1 TCDNJQJNJCHMNVDFCRDVM,SDD
(La linterna magica )

KGY6IKOPOILG

8T8



(Asustaba a todos )

UUJIYIKOYKVJFIUJO9OI1JOI70OLA

(La linterna mostraba por espejos )

HYETGHYUI6IUYB887Y3589

(y era muy mala)

Cinetjjg7ffrujttfgikjfgf

(En el cine hay muchos nifios )

GUStAVO
2000 2noviembre
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Gustavo (5:10)
Noviembre 9/00

0¢8



1¢8



¢e8



Liseth (5:11)
Agosto 29/00

TRANSPORTE TERRESTRE

mmmmmooytttoooooo

moto

mmmmmob55t!lllooo000000000000

moto

nnhnnnjmmmmmmmmmmmmmmottuoo0000000

moto

mmmmIHTTTHITHITHINNoootttttoo00

€e8



66 Liseth

AARRAA..

moto

eeeeeeel
yyytgwe

agosto 29/00

¥Z8



Liseth (5:11)
Agosto 29/00

GZ8



826
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Santiago (4:11)
Agosto 16/00

X

ARBOL (con apoyo)
ARBOLDGEDGWEYGEWQYTN (los arboles)
DSFFGYEGRWERGE(los arboles)
ERGITHREURGYDR(se alimentan)
HJITIITJHFPO(de agua)
YURERUFERYTURCUDHFDWFGMW

(los arboles comen )

GJHURTEREEEE (manzanas)
DFGFDFHFGFFGON(los arboles no se alimentan )
RIZABA (papas)

THRYISYIYGEGIGHFJIT8658

NFDFJBD JSBJ(los arboles se quedan quietos)
KRJEYGHEKRGHYKER

(los arboles se quedan grandes)

8¢8



RKLFLKREGOIHURGFHJITIYU
T6RIGITTGKHUBOODYDFF

(los arboles se quedan dormidos hasta las 8
HRGHEGFRGFHFWJQDEFKRKHHJ

(y se quedan quieticos por el sol)
SANTIAGOL" .

AGOSTO 16 2000

66.1.1.1.1 FIN

6¢8



Santiago (4:11)
Agosto 15/00

0€8
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Kelly (5:2)
Noviembre 2/00

67 CINE

CINE

RYUONPREXZAQWERTYUIOP

Esta oscuro

XCVBNM,C INEJK

En el cine hay peliculas

DFRTYUIOP

€es



Es muy oscuro

DFER KLUHJ NRB

Y salen peliculas

KELLY
20001 1noviembre

vE8



Kelly (5:2)
Noviembre 9/00

GEB



&\ | p
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Marilin (5:6)
Septiembre 26/00

68 Medellin, 26/09/2000

Sefora
Luz Estella Rios

Htgvxz mkiuhhygftrtgwqazxdnipo,.-

(pasamos muy rico)

nhgttutfrtgdswerfbvvgffrtghgtytvccddsssdrrgfd
(gracias)
hrfhfdffgfgfdgxhyfredghnbvc

(Muchas gracias)

Gbia o e ano i 0 a opo
(gracias por el anillo y la trompeta)

Ainv o ipiio ofyu On eb piaz
(gracias por permitirnos jugar en el parque)
Ygr bthx o oabf o e efdcv ooi

(Muchas gracias por todo lo que nos dio)

8€8



68.1 Marilin

Y
Compatieros de preescolar

6€8



Marilin (5:4)
Agosto 15/00

0)%¢]



()

841

{,Aum,\ eng i _ao:A OIS Oy S|

dh@
" 2oy

S1as
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Andreés (5:2)
Octubre 19/00

69 TELEOO

70 (TELEFONO)

701 SD R APAQ OQUS FS

(Sirve) (para)

(hablar) (porque suena)

(cuando los teléfonos)

€v8



Andres
Octubre 19 de 2000

14%°]



Andreés (5:2)
Octubre 19/00

Gv8
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Daniela (5:0)
Mayo 17/00

70.1.1.1.1.1 Ml FAMILIA

LWN PURESZXDCOV mamd

fMCM B,HLO98RAS papd

Daniela

L¥8



mayo 17 de 2000

88



Daniela (5:2)
Julio 18/00

678
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76 ANEXO 6

77 SINTESIS DESCRIPTIVA DE LOS RESULTADOS EN LA PRUEBA INICIAL, FINAL Y EN LA MUESTRA
INTERMEDIA PARA CADA SUJETO
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78 Sujeto 1: Gustavo (G)

79 Sintesis descriptiva de los resultados de la prueba inicial y final.

ANEXO 6-a

Edad (afios:meses)

79.1.19 5:2
ujeto
1
Gusta
VO

5:10

Inicial
79.1.2 S

ubprueb
a

Final

Lee enumerando las imagenes tanto en el

79.1.3 { material impreso como en el multimedial.
ortadore | En el cuento impreso, por ejemplo lee “un
s de muchacho estd caminando”, y en el

texto cuento multimedial lee

“un sefior se

escondié aqui, ese otro y nifios y ya”.

Tanto en el material impreso como en el
multimedial, describe las imagenes, pero sefala
las lineas de texto para leer, algunas veces de
derecha a izquierda o de abajo hacia arriba, por
ejemplo, con el periddico impreso le pregunto
équé es? "EI Colombiano" (nombre del
periddico). équé dice hoy en El Colombiano?
"Pelicula, carro sefior” (sefiala varias lineas de
derecha a izquierda), “Colombia gand” (sefiala
texto debajo de una foto de futbol). Con la
enciclopedia impresa se niega a leer, le
pregunto éde que sera este libro? "de leer" ¢y
qué dice ahi? No se. Busco una pagina con
alguna imagen familiar y le pregunto équé dira
aqui? "yo no se leer". Con la enciclopedia
multimedial describe las imagenes, sefialando
linea por linea al leer, “bicicleta, un nifio se cayd
de una bicicleta y se dafid. Un vaso se quebro.
El principe vuela y tiene espadas. Un sefior da
una vuelta canela”.

Manejo del | En ambos formatos reconoce el texto

En ambos formatos reconoce el texto para leer,

€48



79.1.19

ujeto
1
Gusta
VO

Edad (afios:meses)

5:2

5:10

79.1.2
ubprueb
a

Inicial

Final

material impreso

para leer, predice lo que dice de acuerdo
con la imagen, no logra ubicar el principio
ni el final del texto, utiliza la
direccionalidad arriba-abajo al seguir las
lineas del texto, pero la direccionalidad
izquierda derecha es variable.

predice lo que dice de acuerdo con la imagen,
no logra ubicar el principio y el final del texto en
el material impreso pero si en el multimedial.
Utiliza la direccionalidad convencional al sefialar
las lineas, excepto en el material impreso que
eventualmente sefiala de abajo hacia arriba.

Reconocimiento
del texto escrito

En la prueba con material impreso,
considera que para leer tiene que tener
minimo cuatro letras o ndmeros y no
pueden ser letras repetidas. Las que se
pueden leer dicen nombres de animales.
En la prueba en pantalla dice que
ninguna se puede leer y explica porque
tiene una, dos o tres letras nada mas o
porque son las mismas. Lo confronto éson
todas iguales? Responde que si. Parece
como si buscara un argumento para no
leer.

En la prueba con material impreso se pueden
leer todas excepto los nimeros y las que tienen
muchas letras repetidas. En las que se puede
leer debe decir algiin nombre, trata de asociar
los nombres de sus compafieros dependiendo de
las letras que identifique. Por lo general donde
hay A dice Santiago o Andrés, o puede decir el
nombre de dos personas si la letra que identifica
esta en el nombre de ambos como es el caso de
la T dice Stiven y Gustavo. En el material en
pantalla sostiene la misma teoria sobre lo que
no se puede leer, pero ademas agrega a este
grupo aquellas que no logra asociar a un
nombre o que no sabe el nombre de alguna
letra. Por ejemplo, "mama" la rechaza por el
palito de la tilde, pero “papa” no porque lo
puede leer. Las que se pueden leer dicen el
nombre de alguien o el nombre de las letras que
contiene.

Lectura
imagen

con

En ambas pruebas sefiala el texto para
leer, excepto en la tarjeta “juguete” que
cuando la ve en pantalla sefiala la imagen
y dice “oso”. El texto dice lo que la
imagen representa.

En ambas pruebas sefiala el texto para leer y
dice lo que la imagen representa.

¥G8



Edad (afios:meses)

79.1.19 5:2 5:10
UjetO
1
Gusta
VO
Inicial Final
79.1.2 S
ubprueb
a
Escritura de |En la prueba manuscrita realiza una | En la prueba manuscrita utiliza de una a seis
palabras marca por palabra, son trazos primitivos | marcas por palabra, algunas se acercan a
circulares y algunas lineas onduladas. En | seudo-letras, en algunos casos hace analisis
la prueba en el computador, combina | silabico, pone una marca por cada silaba. Trata
letras, nUmeros y signos al azar, utiliza un | de escribir "papa" pero le da dificultad realizar
maximo de 23 caracteres por palabra. los trazos correctos, sin embargo pone cuatro
grafias en dos lineas en la que se reconoce la
letra A. En el computador utiliza variedad de
letras, no hay control de la cantidad, utiliza
minimo una pero el tope maximo es variable.
Cuando escribe una palabra con muchas letras,
al leerla la segmenta silabicamente, también
puede asignarle el valor de una silaba a una
linea completa.
Escritura En la prueba manuscrita realiza tres|En la prueba manuscrita escribe en tres lineas
espontanea marcas diferentes, una linea curva corta, | utilizando seudo-letras y una combinacion de

una figura redondeada y una linea curva
larga semejante a una culebra, dice “una
culebra”. En el computador escribe una
sola linea, utilizando variedad de letras y
numeros, escribe: BHN4074 ‘“dice
Brayan”.

lineas, de una a tres marcas por cada parte de
la frase “el tiburdn/se come/las personas”.

En el computador escribe en dos lineas utiliza
variedad de letras, incluye algunos numeros. Al
igual que en la prueba manuscrita a cada serie
de letras le asigna una parte de la frase “el
ledn/come mucho”.

Escritura del
nombre propio

En la prueba manuscrita hace una sola
marca que asemeja la vela de un barco.
En el computador combina letras y

signos:

Con lapiz escribe su nombre en tres
oportunida'@s, en una solo intentd poner la letra
inicial G (), en otra pone dos marcas que

parecenlaGylaU( ), Y en la otra trata de

N\
fa 27
o

GG8



Edad (afios:meses)

79.1.1¢ 5:2 5:10
UjetO
1
Gusta
VO
Inicial Final
79.1.2 S
ubprueb
a
{nnf.,,,nhgG+3}}}+'OPO""""""""""" escribir su primer nombre completo, tiene idea
Después de poner la h lo observo
buscando una letra, le pregunto si ya | de cdmo son las letras pero tiene mucha
encontrd la de “Gustavo”, me dice que
no, le ayudo sefialandole en el teclado la | dificultad para trazarlas, le queda algo parecido
linea donde esta la G, mira una a una las
teclas y no la encuentra, se la sefalo, la | a esto:
marca y le aparece g, me dice que esa no
es, subo la mayuscula, la marca y me
dice que es si es y continla agregando
signos y letras.
En el computador también escribe su nombre en
tres oportunidades, en la primera pone todas las
letras pero en series repetidas:
GUSSSSSTTTTTTAAAAAAAAVVVVVO0000
000
En la segunda escribe GUSTABOAOI
Y en la tercera GU STAVO
Codificacion Cuando escribe con lapiz realiza una | En la escritura manuscrita utiliza trazos lineales
escrita de marca por palabra. En el computador |y curvos, algunas seudo-letras. Realiza una
imagenes utiliza letras repetidas o una combinacion | marca por imagen excepto en "cama " que

de letras, nimeros y signos al azar sin
control de la cantidad.

utilizd dos marcas. En la prueba en el
computador utiliza variedad de letras con mas
control de la cantidad (minimo cinco, maximo
trece caracteres)
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Sintesis descriptiva de la muestra intermedia de escritura.

Sujeto 1: Gustavo

Muestra de escritura

nombre propio

Julio de 2000
79.1.4 79.1.5 Edad (afio:mes)
ctivi
4:11
dad
Escritura En la prueba manuscrita utiliza una combinacion de seudo-letras y trazos primitivos en
espontanea formato grande, similar a esto:
‘ ’ Q W( ) ? “Pescado cinco”
_ﬁ f ’) y “La lora”
En el computador escribe letras, signos y nimeros al azar sin control de la cantidad, en
algunos casos en los que escribié nimeros agrega un~valor numérico aI~Ieer,~ por ejemplo,
escribe NTRIM34KTKNPJ, lee “cinco patas”, (yBPN’8’“{8{9{{8{{U"N{.6N lee “cuatro
patas”.
En las pruebas manuscritas, trata de representar las letras de su nombre. En la primera lo
Esc
ritura del

escribe mas o menos asi: ﬁ , , Y U
En la segunda utiliza solo cuatro letras: rbl@‘

En el computador se acerca a la escritura convencional de su nombre, pero aun no lo escribe
completo: en la primera prueba pone g7u7, borra y escribe gUS"'OY, y en la segunda:
6UZTO

Codificacion
escrita de
imagenes

En la prueba manuscrita utiliza marcas primitivas combinando trazos circulares, curvos y
rectos, algunos se acercan a seudo-letras. Utiliza de una a tres marcas por imagen. Un
ejemplo seria mas o menos asi:

/\ » ‘“baldn”
1 ] NI

LS8



Sujeto 1: Gustavo

Muestra de escritura
Julio de 2000

79.1.4
ctivi
dad

79.1.5 Edad (afio:mes)
4:11

En el computador utiliza variedad de letras y signos. Cuando escribe “cama” escribe tres
lineas continuas, le pregunto que dice en cada una y me responde cama para la primera,
caballo para la segunda y un muchacho para la tercera (son las imagenes que siguen),
después borra y deja solo una linea. Escribe "bicicleta" utilizando nimeros, le pregunto si se
escribe con nlimeros, me responde "yo no se". Le digo que me sefiale los nimeros y los
sefiala correctamente igualmente las letras. Le repito la pregunta ébicicleta se escribe con
numeros? me dice que si y sigue escribiendo otras tres lineas, cuando le pregunto que dice en
cada una responde bicicleta en la primera, con un muchacho en la segunda, y con llanticas en
la tercera.
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Sujeto 1: Gustavo

CRITERIOS DE VALORACION POR NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

Tipo de la prueba Inicial Muestreo Final
Marzo escritura | noviembre
Julio
Edad (afo:meses) 5:2 5:6 5:10
Modalidad: manuscrita (M), computador (C)| M C M C M C
Nivel concreto (C)
1 | No diferencia dibujo de escritura
80 81 [82 |83 84
2 | El dibujo como objeto de lectura
3 | Utiliza grafias primitivas en su escritura S S S
4 | Utiliza alguna marca, letra o dibujo para representar su nombre S S
5 | Escritura sin la orientacion convencional F F F
6 | Su escritura no remite a un significado
7 | No tiene un criterio estable para definir si algo se puede o no leer S
8.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar F F
sin control de la cantidad
8.2 |En el computador utiliza letras repetidas sin control de la F
cantidad
8.3 | En el computador utiliza variedad de letras sin control de la
cantidad
Nivel simbélico (S)
9 | Los textos tienen significado S S S S
10 | Utiliza la orientacion convencional de la escritura
85 86 |87 |88 89
11 | Dibujo y texto como objeto de lectura
90 91 |92 |93 94
12.1 | Combina trazos primitivos, seudo-letras y letras en su
escritura 95 |96 |97 |98 E99
12.2 | Combina letras y seudo-letras en su escritura
100 101 | 102 | 103 104
12.3 | Utiliza nimeros en su escritura F F F
12.4 | Utiliza sdlo letras en su escritura
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13 |Escribe su nombre con algunas de Ilas letras S S S
correspondientes

14 | Sus escritos pueden ser leidos o interpretados S S S S S

15 | Hipdtesis del nombre S S S S

16 | Hipdtesis de cantidad

17.1 | HV1:escrituras iguales para palabras diferentes

17.2 | HV2: palabras diferentes representadas en forma diferente

17.3 | HV3: letras repetidas no se pueden leer S S

18.1 | Criterio de cantidad o variedad estable para definir lo que se| F S F
puede leer

18.2 | Distingue letras de nimeros. Los nimeros no se pueden leer. F S S

19.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar con F

control de la cantidad

19.2 |En el computador utiliza letras repetidas con control de la
cantidad

19.3 | En el computador utiliza variedad de letras con control F F
de la cantidad

Nivel lingiiistico (L)

20 | Relaciona escritura y aspectos sonoros del habla F F

21 | Reconoce algunas letras

22 | Fragmenta oralmente la palabra estableciendo correspondencia
con cada grafia

23.1 | Conflicto con la hipétesis de cantidad

23.2 | Conflicto con la hipdtesis de variedad

23.3 | Escritura formada por tantas letras o marcas como silabas tiene

la palabra
23.4 | La vocal o consonante representa la silaba
24 | El texto como objeto de lectura S

105 9106 | 107 | 108 109

25 | Escritura convencional de su primer nombre E

26 | Escritura convencional de algunas palabras

C/s| C/s | S S S S

109.1 Nivel de conceptualizacion

Frecuencia de la respuesta: S (siempre) F (frecuente) E (escasa)
Los indicadores con negrilla son los que fueron evaluados en la muestra intermedia de escritura
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Sujeto 2: Daniela

ANEXO 6-b

Sintesis descriptiva de los resultados de la prueba inicial y final.

109.1.1
ujeto
2

109.1.2
aniela

Edad (afios:meses)

4:10

5:6

109.1.3 S
ubprueba

Inicial

Final

109.14 P
ortadores
de texto

En la lectura del cuento impreso utiliza
elementos de la estructura del cuento
(entonces, habia una vez, este cuento se
ha acabado), pero no puede hilar una
historia. Con los otros materiales enuncia lo
que ve en la imagenes. Con el material
multimedial en dos oportunidades, hace
como si leyera silabeando.

Muestra preferencia por el cuento, tanto
impreso como multimedial, maneja elementos
de su estructura, y trata de narrar lo que le
pasa a los personajes basandose en lo que ve
en las imagenes y aportando sus
conocimientos e imaginacion. El texto dice lo
que la imagen representa; cuando no
reconoce la imagen, no sabe que dice en el
texto.

Manejo del
material impreso

Tanto en el formato impreso como en
pantalla diferencia el texto de la imagen,
predice lo que dice el texto de acuerdo con
la imagen, no ubica el comienzo ni el final
del texto. En el material impreso no
maneja la direccionalidad convencional
(izquierda-derecha, arriba-abajo), lo que si
hace con el material multimedial. Maneja
algunos elementos de la estructura literaria
del cuento, como “habia una vez”, o “este
cuento se ha acabado”.

En ambos formatos ubica donde se lee, y
predice lo que dice el texto de acuerdo con
las imagenes, con el material impreso ain no
tiene claro donde comienza y termina el texto.
Y con ambos materiales eventualmente utiliza
la direccidn derecha izquierda al sefalar la
linea de lectura.

Reconocimiento
del texto escrito

Tanto con el material impreso, como en
pantalla considera que todas se pueden
leer y que dicen precisamente eso "se

En la prueba con tarjetas impresas considera
que no se pueden leer las palabras muy
largas, o las que tienen letras repetidas, o la
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109.1.1
ujeto
2

109.1.2
aniela

Edad (afios:meses)

4:10

5:6

109.1.3 S
ubprueba

Inicial

Final

puede leer". La Unica excepcion es la letra
A que en la prueba en pantalla considera
que no se puede leer, pero simplemente
responde "porque no". Le pregunto si sera
posible que todas digan lo mismo vy
responde que si, le pregunto si le parece
que todas son iguales y responde que si.

que no le gusta. Aln no es muy claro para
ella si las que tienen una o dos letras se
puede leer. Las que se pueden leer dicen
nombre de objetos que ve a su alrededor.
Cuando la palabra tiene su letra "D" dice
"Daniela", y la serie de nimeros es una fecha.
En la prueba en pantalla las que tienen una
sola letra no se pueden leer, tampoco las que

tienen letras repetidas o estan escritas en

cursiva o le parece igual a otra palabra. Las
que se pueden leer dicen nhombres de objetos,
si comparten alguna letra dicen lo mismo,

como en el caso de LA y EA (televisor), ASy

0SO (cocina). Al igual que en la prueba con
las tarjetas impresas, la serie de nlUmeros

tiene que ver con la fecha (septiembre del

2000, en una, y dos mil en la otra).

Lectura con
imagen

Sefiala el texto para leer y dice lo que la
imagen representa; por ejemplo en la
tarjeta “pipa” la imagen representa el
perfil de un hombre fumando pipa”, lee
“cabeza”.

En ambos casos sefiala el texto para leer, y
dice lo que la imagen representa.

Escritura de
palabras

En la prueba manuscrita hace una marca o
dibujo por palabra, las marcas son seudo-
letras, trazos muy parecidos a D y P. El
dibujo que hace para "hormiga" Ilo
acompafia con tres marcas. En el
computador mueve los dedos como si
mecanografiara, su escritura es al azar,
combina letras, numeros y signos. La linea

En la prueba manuscrita combina letras,

seudo-letras y dibujos. Después de escribir

"sol" dibuja una especie de sobre, le pregunto

équé es? y dice "una carta". Le agrega unas

letras, le pregunto équé dice? "carta". Esto lo
repite en todas las palabras excepto en
"elefante". En dos casos (mama y pelota)
dibuja primero el sobre, después escribe la
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109.1.1
ujeto
2

109.1.2
aniela

Edad (afios:meses)

4:10

5:6

109.1.3 S
ubprueba

Inicial

Final

determina la longitud de la palabra.

palabra que le dicto y finalmente escribe a la
izquierda del sobre y en direccién derecha-
izquierda la palabra "carta". En el computador
utiliza variedad de letras, minimo cinco. Su
escritura es al azar, no sigue ningun patron,
ni hace ningln analisis; sin embargo cuando
se da cuenta que le quedan juntas dos letras
iguales, borra una.

Escritura
espontanea

En la prueba manuscrita hace un

dibujo y

lo acompafia de letras y seudo-letras, “dice
perrito”. En el computador escribe en

varias lineas letras al azar, incluye

algunos

nimeros y signos. Lee recorriendo todas
las lineas “perro pequefiito también, perro

otra vez chiquito, perrito, perrito”.

En la prueba manuscrita hace un dibujo y lo
acompafa de seudo-letras, una serie de
cuatro sobre el dibujo y dos al lado derecho,
en ambos dice lo que dibujé “conejito”. En el
computador escribe utilizando variedad de
letras, a veces utiliza una combinatoria de dos
letras, a cada serie escrita le asigna una
palabra o frase, por ejemplo, jjhhhhhhjh
“tortuga”, mjhytmjhjhuyuuu “comen pan y
chocolate”.

Escritura del
nombre propio

En la prueba manuscrita en una linea
escribe dos letras P y debajo cuatro

marcas, tres seudo-letras y una P.

En el computador utiliza una combinacién
de cuatro letras FDHG, (son las letras

centrales del teclado)
fdfhffhgfhhfgfhghffffhg

asi:

Escribe su nombre en dos oportunidades en
forma diferente, pero combinando las mismas
letras que corresponden a su primer nombre:

109.15 ADmiea

aeillDA
En el computador también lo escribe en dos

oportunidades, e incluye algunas de las letras
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109.1.1
ujeto
2

109.1.2
aniela

Edad (afios:meses)

4:10

5:6

109.1.3 S
ubprueba

Inicial

Final

de su nombre:

ASDeui
Aswsdec

Codificacion
escrita de
imagenes

En la prueba manuscrita silabea mientras
escribe y pone maximo tres marcas por
palabra. Para escribir vaca, cama y nifio,
antepone un o una, y coloca dos marcas
una por palabra, excepto en el caso de
vaca que pone tres marcas asi: una-va-ca.
En el computador la escritura continua
siendo un juego de mecanografia,
combinando letras, nimeros y signos al
azar.

Cuando escribe con lapiz utiliza de una a
cuatro marcas, algunas primitivas y otras
seudo-letras, los trazos son rapidos, comienza
en la columna de la izquierda pero de abajo
hacia arriba, va diciendo la palabra mientras
escribe, en "pdajaro" dice "perico ah! no
lorito". En el computador utiliza variedad de
letras, minimo seis. La escritura es al azar, sin
patron especifico, ni analisis.
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Sintesis descriptiva de la muestra intermedia de escritura.

Sujeto 2: Daniela

Muestra de escritura

ritura del
nombre propio

Julio de 2000
109.1.¢ 109.1.7 Edad (afio:mes)
ctivi .
dad 4:11
Escritura En la prueba manuscrita escribe acerca del pez, utiliza una combinacion de letras y seudo-letras.
espontanea Escribe 6 lineas, en tres de ellas escribe la palabra “pescado” de manera diferente cada vez:
010 C “pescado”
NniOiCloilie ol “Cindy™"
noiCiCi Cl T“Aladar” (estos dos son los nombres los peces del acuario del aula)
r] lo iCilf)D U, " "pescado”
l01O0 \- “pescado”
En eI computador escribe acerca de la tortuga, utiliza variedad de letras o letras repetidas:
wsrtyuewnmagekfiutrdghjklii “tortuga”
qzstheeeeef “Angy” (es el nombre de la tortuga que tuvieron en el aula)
eedcgtytv zq (Caparazon)
Escribe su nombre en las dos hojas de la prueba, en ambos utiliza algunas de las letras de su
Esc | hombre pero no en el orden convencional. nDeil, n iel

En el computador también lo escribe en dos oportunidades, y en forma diferente; en la primera
escribe letras al azar comenzando con q aunque conoce la letra con la que empieza su nombre.
Qdfsfdvthgklie. En la segunda prueba escribe letras repetidas hasta llenar dos lineas, le

recuerdo que esta escribiendo su nombre, borra y escribe: d b

(Daniela)
Codificacion En la prueba manuscrita utiliza una combinacién de tres o cuatro caracteres por palabra, combina
escrita de O, |, i, a, T, e. Algunas palabras las escribe igual, por ejemplo cama, pez, nifio las escribe iTa,
imagenes 0s0 y elefante las escribe

OIlOl, vaca y bicicleta las escribe OlO. En el computador utiliza variedad de letras en cada
palabra, pero comienza casi todas las series con qwe, siguiendo el orden de las tres primeras
letras de la tercera linea del teclado; sin embargo para cada palabra cambia la secuencia que
sigue, excepto en las dos ultimas palabras (camiseta y bicicleta) que las escribe igual qwertyuiop.
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Sujeto 2: Daniela

CRITERIOS DE VALORACION POR NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

Inicial Muestreo Final
109.2 Tipo de la prueba Marzo es;rill_:ura noviembre
ulio
Edad (afios:meses) 4:10 5:2 5:6
Modalidad: manuscrita (M), computador (C) | M C M C M C
Nivel concreto (C)
1 | No diferencia dibujo de escritura
109.2.0110 |111 |112 |113 |114
2 | El dibujo como objeto de lectura
3 | Utiliza grafias primitivas en su escritura F
4 | Utiliza alguna marca, letra o dibujo para representar su nombre S S
5 | Escritura sin la orientacién convencional
6 | Su escritura no remite a un significado
7 | No tiene un criterio estable para definir si algo se puede o no leer S S
8.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar sin control de S
la cantidad
8.2 | En el computador utiliza letras repetidas sin control de la cantidad
8.3 | En el computador utiliza variedad de letras sin control de la cantidad
Nivel simbélico (S)
9 | Los textos tienen significado S S S S
10 | Utiliza la orientacion convencional de la escritura
114,115 {116 {117 {118 §119
11 | Dibujo y texto como objeto de lectura S
120 121 |122 |123 |124
12.1 | Combina trazos primitivos, seudo-letras y letras en su escritura S
125 126 127 128 §129
12.2 | Combina letras y seudo-letras en su escritura
130 |131 §132 |133 |134
12.3 | Utiliza nimeros en su escritura E E
12.4 | Utiliza sdlo letras en su escritura
13 | Escribe su nombre con algunas de las letras correspondientes S F S S
14 | Sus escritos pueden ser leidos o interpretados S S S S S S
15 | Hipdtesis del nombre S S S S
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Sujeto 2: Daniela

CRITERIOS DE VALORACION POR NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

16

Hipdtesis de cantidad

17.1

HV1:escrituras iguales para palabras diferentes

17.2

HV2: palabras diferentes representadas en forma diferente

17.3

HV3: letras repetidas no se pueden leer

18.1

Criterio de cantidad o variedad para definir lo que se puede leer es
estable.

nimn

18.2

Distingue letras de numeros. Los nimeros no se pueden leer.

19.1

En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar con control
de la cantidad

19.2

En el computador utiliza letras repetidas con control de la
cantidad

19.3

En el computador utiliza variedad de letras con control de la
cantidad

Nivel lingiiistico (L)

20

Relaciona escritura y aspectos sonoros del habla

21

Reconoce algunas letras

22

Fragmenta oralmente la palabra estableciendo correspondencia con
cada grafia

23.1

Conflicto con la hipdtesis de cantidad

23.2

Conflicto con la hipétesis de variedad

23.3

Escritura formada por tantas letras o marcas como silabas tiene la
palabra

234

La vocal o consonante representa la silaba

24

El texto como objeto de lectura

135

136

137

138

{139

25

Escritura convencional de su primer nombre

26

Escritura convencional de algunas palabras

139.1 Nivel de conceptualizacion

C/S

C/s

Frecuencia de la respuesta: S (siempre) F (frecuente) E (escasa)

Los indicadores con negrilla son los que fueron evaluados en la muestra intermedia de escritura
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Sujeto 3: Andrés

ANEXO 6-c

Sintesis descriptiva de los resultados de la prueba inicial y final.

Sujeto 3 Edad (afios:meses)
Andrés 4:8 5:4
Subprueba Inicial Final

Portadores de texto

Con el material impreso centra su
atencion en las imagenes y trata de
describirlas o enumerarlas, le prestd
mucha atencién al tomo de
enciclopedia. Con el material
multimedial utilizéd la formula "tal
colocd un cuento acd" y asi leyd en
todos los textos, por ejemplo en la
enciclopedia “el perro colocé un
cuento aca”.

Se observa mayor interés en el cuento
multimedial que en el impreso. Pero con la
enciclopedia paso lo contrario, le dedicdé mucho
tiempo mirando y narrando muy animado la
enciclopedia impresa, con la enciclopedia
multimedial simplemente vio unas paginas y
enuncié las imagenes. En todos los casos utiliza
un tono de voz como si leyera noticias. Tiene
claro que los textos dicen algo de la imagen, él
le agrega elementos de sus conocimientos o de
la imaginacion. Por ejemplo, en la receta de
cocina en pantalla dice “los frijoles y los huevos
son una comida especial porque le gusta y
alimenta a toda la gente. Ochenta y cuatro kilos,
todo alimenta”. Con el cuento impreso hace
como si leyera mentalmente. Le pregunto équé
dird en ese libro? Lo mira y pasa las paginas en
silencio. Le repito la pregunta y me dice "estoy
leyendo". Cuando ha pasado varias paginas le
pregunto ¢qué dird?, "no se".

Manejo del material
impreso

En ambos formatos ubica el texto
para leer. Puede ubicar donde
comienza el texto en el material
multimedial pero no en el impreso,
y en ninguno de los dos ubica el
final del texto. Maneja Ila
direccionalidad  convencional al
seguir las lineas del texto. No trata
de predecir lo que dice el texto.

En ambos formatos ubica el texto para leer, no
intenta predecir lo que dice en el material
impreso, pero si en el multimedial. Reconoce el
inico y el final del texto, y utliza la
direccionalidad convencional al seguir las lineas.

Reconocimiento del

Con el material impreso considera

Con las tarjetas impresas aln no es muy clara la
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Sujeto 3 Edad (afios:meses)
Andrés 4:8 5:4
Subprueba Inicial Final

texto escrito

que se pueden leer las que tienen
letras que él reconoce, las que
tienen dos o tres letras no se
pueden leer, aunque con la tarjeta
“ea” cambia de opinidon cuando
reconoce la letra del nombre de su
mama (Estella). Considera
inicialmente que la tarjeta con las A
repetidas se pueden leer porque
son la A de su nombre, pero
después cambia de opinidn vy
aunque la explicacion no es muy
clara la considera como que no se
puede leer. Las que se pueden leer
dice las letras que contiene. Con el
material desplegado en pantalla,
considera que todas se pueden leer
y dicen la cantidad de letras que
tiene.

hipdtesis que maneja sobre lo que se puede o
no leer, ya que considera que no se pueden leer
las que tienen una grafia excepto la “A”,
tampoco las de dos, excepto “LA”, las de tres
grafias "porque no son importantes", excepto
0SO, las de cuatro "porque son muy faciles",
excepto mama, papa y kilo, y las de ocho y
nueve grafias porque “son muy faciles”. Sin
embargo se pueden leer las letras repetidas y la
serie de nimeros. En contraste en la prueba en
pantalla todas se pueden leer excepto “LA”
porque “es muy lenta". Al leer trata de deletrear
0 de inventar palabras, por ejemplo para “tra”
lee “oki”, para “palo”, "payulo", para “fabuloso”,
bully", para “maravilla”, "ajujoyu”. Le pregunto
¢y qué sera OKI? "una cosa". Igual respuesta
me da cuando lo interrogo por "payulo" y
"bully". Lee correctamente la palabra "papa".

Lectura con imagen

En ambas pruebas sefala el texto
para leer. Con el material impreso
trata de nombrar las letras, algunas
las asocia con nombre y cuando no
la sabe dice simplemente “una
letra”. En la tarjeta “plato” lee “una
letra de papa con un palito, otra
letra, otra letra, una 0", en la de
“juguete” dice “muchas letras”. En
la prueba en pantalla dice lo que la
imagen representa pero le agrega
la férmula utilizada en otras
pruebas “una pelota colocd un
cuento acd”, “un oso colocd un
cuento acad”, etc.

En ambas pruebas sefala el texto para leer y
dice lo que la imagen representa.

Escritura de palabras

En la prueba manuscrita realiza
trazos primitivos, series de bolitas,
realiza una especie de monigote
para escribir “mamd”. En el
computador utiliza variedad de

En la prueba manuscrita utiliza variedad de
letras y seudo-letras. Al escribir "sol" combina
las letras con el dibujo del sol, le pregunto
¢ddénde dice sol? Y sefiala toda la linea. édénde
dibujaste el sol? Me muestra el dibujo. ¢desde
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Sujeto 3 Edad (afios:meses)
Andrés 4:8 5:4
Subprueba Inicial Final

letras marcadas al azar, algunas
veces incluye nimeros y signos. No
hay control de la cantidad, una sola
palabra puede estar escrita en
varias lineas.

doénde escribiste sol? De nuevo me muestra toda
la linea, el dibujo hace parte de la palabra.
Escribe convencionalmente la palabra "mama".
Para escribir papa dice "pe a pe a" y escribe
PANAD, pero borra la N. Al escribir "mariposa"
dice "esa es muy facil. Las mariposas llegan
hasta aqui" (sefiala la linea hasta el margen
derecho). Cuando escribe "hormigas" dice
"hormigas pa que la piquen". Cuando le digo
que escriba "patos" me muestra que ya lo
escribio (pato), le digo que ahi escribié "pato" y
que ahora debe escribir "patos", dice "es con
muchas".

En el computador utiliza variedad de letras,
minimo siete caracteres; la cantidad maxima
puede estar determinada por el espacio de linea,
escribe convencionalmente las palabras "papa y
mama" mientras escribe "mariposa" comenta
"mariposa es mas facil", le pregunto épor qué?
"porque tiene dos erres". Cuando escribe
"patos" pone letras al azar por dos lineas, pero
borra una.

Escritura espontanea

En la prueba manuscrita llena una
linea de bolitas y dice “muchos
pojemones me gustan” En el
computador escribe en tres lineas
letras, nimeros y signos al azar,
dice “ muchos cuentos, dice papa y
mama, muchos cuentos a papa y
mama”

En la prueba manuscrita escribe en cada linea
una idea referidas a la imagen que selecciond
(un pez). Utiliza una combinacion de siete o
nueve letras y  seudo-letras, escribe, por
ejemplo DDPRbpn “las branquias para respirar”
En el computador escribe en tres lineas variedad
de letras (de 12 a 24 caracteres), a cada serie le
asigna una palabra o frase:

Asfrgghgj jj, “tiburones”

Asfqvsavdvd sddvssderefos “son muy ricos”

Escritura del nombre
propio

En la prueba manuscrita realiza 10
marcas en una linea combina las

letras A y O, algunas definidas otras

En ambos formatos escribe su nombre
convencionalmente, aunque en forma
manuscrita eventualmente puede cambiar la
letra d por la b

ANDbRES
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Sujeto 3 Edad (afios:meses)
Andrés 4:8 5:4
Subprueba Inicial Final

quedan como seudo-letras.

En el computador escribe en una
linea una combinacion de letras y
numeros, también incluye un signo:
FdeavwguZkiopu77yyppaf<xzv
b

Codificacion escrita
de imagenes

Cuando escribe con lapiz realiza
trazos circulares continuos, como si
dibujara, parece que imitara las
imagenes. En las otras pruebas de
escritura utiliza bolitas o la letra
“A” en la escritura de su nombre.
En el computador la escritura esta
compuesta por variedad de letras.
Controla la cantidad de caracteres,
a diferencia  de la escritura
espontanea o el dictado en los
cuales llena en ocasiones mas de
una linea.

Cuando escribe con lapiz utiliza letras y seudo-
letras, minimo cuatro caracteres, maximo seis.
En el computador pone letras al azar, la
cantidad es variable pero controlada, de ocho a
quince caracteres por palabra. Cuando le digo
que lea lo hace alargando el sonido hasta
recorrer lo que escribid. Cuando escribe "0so"
me dice "mire que tan bacano escribi oso" ¢y
por qué bacano? "porque esas letras son unas
bacanas" (sefiala las tres primeras  ASD).
Cuando escribe "bicicleta" le queda una letra
suelta en la segunda linea, le pregunto ¢esa
letra de donde es? "es de caballo" ¢y entonces
que hace ahi? "es de vaca" ¢y qué dice? "no se
la voy a borrar".
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Sintesis descriptiva de la muestra intermedia de escritura.

Sujeto 3: Andrés

Muestra de escritura

Julio de 2000
139.1{ 139.1.2 Edad (afio:mes)
ctivi 4:11
dad '
Escritura En la prueba manuscrita escribe acerca del pez, utiliza una combinacién de seudo-letras, primero
espontanea intenta dibujar la cola del pez, y después escribe “Pescado” asi:

P PAs

Luego realiza otras marcas sin un orden lineal y lee silabicamente, asi:

J. 2.
(Q/ e

En el computador utiliza variedad de letras al azar, puede incluir algin ndmero. Cuando va a
escribir tortuga me dice "la tortuga se escribe con la a, y con ésta y con ésta" (va sefalando las
letras en el teclado), le queda asi:

apiikinhsajlfhwruyip” fipmni29v. Como escribié dos nimeros entre las letras, le pregunto si
tortuga se escribe con nimeros, me dice "voy a hacer el 2000" escribe 2000 SF "aca dice fin"
(sefala SF), y continta "el apellido de la tortuga se escribe con muchos nombres" escribe PAMI, le
pregunto équé dice? "muchos nombres". Le digo que escriba algo acerca de la tortuga, escribe en
una sola linea caparazdn, cabeza y 4 patas, va sefialando por partes, le sugiero que separemos
cada palabra, le queda asi:

ASD (caparazon)

FGHINIPKLMLPN (cabeza)

MNJJU4 (cuatro patas)
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Sujeto 3: Andrés

Muestra de escritura

Julio de 2000
139.1{ 139.1.2 Edad (afio:mes)
ctivi
4:11
dad
En la prueba manuscrita se aproxima a la escritura convencional de su primer nombre, parece que
g |tiene dificultades con la letra R, tanto para su ubicacion, como para su trazado, escribe algo similar
scritura del a esto: Sdlo firma la hoja en la segunda prueba, asi:
nombre
propio ’S‘ Wd _xtr ] S

En el computador también se aproxima mucho a la escritura convencional de su nombre, utiliza las
letras pero no en el orden adecuado, y puede omitir o agregar letras. En la primera prueba, para
escribir su nombre le doy apoyo para encontrar la R, habia escrito el 1, le pregunté si su nombre
tenia nimeros y me contesta riéndose que si, pero borra. Le queda asi: ANDRS

En la segunda prueba comienza a escribir su nombre ANS. Borra la S, me pregunta ¢qué mas? Le
digo D, "esta E la coloco ya" le pregunto ¢y la R? la pone y agrega TS, le queda: ANDERTS

Codificacion
escrita de
imagenes

En la prueba manuscrita combina letras, seudo-letras y algunas marcas primitivas, minimo dos
marcas aunque a veces sw%t aximo! 0. Algunos ejemplos aproximados de su

escritura serian:

d ) “bicicleta” “elefante”

En el computador utiliza variedad de letras o nimeros. Para escribir "sol" dice “se escribe con X”.
Después agrega variedad de letras. Al leer sefala toda la linea alargando el sonido "soool", pero le
quedan faltando letras, repite pasando rapidamente sobre la palabra mientras repite "soool". Sigue
escribiendo las otras dos palabras con variedad de letras pero les agrega también un nimero. Para
escribir "vaca" utiliza nimeros, le pregunto si se escribe con nimeros y me dice que si. Le
pregunto por qué y me dice "porque yo quiero escribir con nimeros". Igualmente utiliza nGmeros
para escribir "cama", pero cuando va a escribir "nifo" dice "se escribe con letras, se escribe con
todas las letras. Caballo se escribe igualito que cama con nimeros y pajaro se escribe con
numeros", le pregunto épor qué pajaro con numeros y nifio con letras?, y me dice "porque yo lo
hice asi". Cuando termina de escribir la palabra me dice "los animales con nimeros y la gente con
letras, pelota se escribe con todas las letras". Cuando esta escribiendo elefante comenta "se
escribe con nimeros, y la gente y la pelota con letras". Para escribir "camiseta" utiliza tres lineas
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Sujeto 3: Andrés

Muestra de escritura
Julio de 2000

139.1{ 139.1.2 Edad (afio:mes)

ctivi .
dad 4:11

de letras en mayuscula, al leer le asigna a cada linea el sonido de una silaba (ca-mi-seta).
"Bicicleta" la escribe en dos lineas con variedad de letras igualmente en mayuUsculas, para leer
recorre ambas lineas alargando los sonidos hasta terminar de recorrer todas las letras.

Sujeto 3: Andrés

CRITERIOS DE VALORACION POR NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

Tipo de la prueba | Inicial | Muestreo Final
Marzo | escritura | Noviemb
Julio re

Edad (aio:meses) 4:8 5:0 5:4

Modalidad: manuscrita (M), computador (C) | M C M C M C

Nivel concreto (C)

1 | No diferencia dibujo de escritura
140 | 141 [ 142 143 | 144

El dibujo como objeto de lectura

Utiliza grafias primitivas en su escritura S F

Utiliza alguna marca, letra o dibujo para representar su nombre

Escritura sin la orientacion convencional E

Su escritura no remite a un significado

[+-]
i_.\ld\U'l-hWN

No tiene un criterio estable para definir si algo se puede o no leer S S S S
En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar sin control de F
la cantidad

8.2 | En el computador utiliza letras repetidas sin control de la cantidad

8.3 | En el computador utiliza variedad de letras sin control de la cantidad

Nivel simbdlico (S)

9 | Los textos tienen significado S S S S

10 | Utiliza la orientacion convencional de la escritura
144.1 145 | 146 | 147 | 148 | 149

v.8



11 | Dibujo y texto como objeto de lectura
150 | 151 | 152 [ 153 | 154
12.1 | Combina trazos primitivos, seudo-letras y letras en su
escritura 155 | 156 | 157 | 158 | 159
12.2 | Combina letras y seudo-letras en su escritura
160 | 161 | 162 | 163 | 164
12.3 | Utiliza nimeros en su escritura F F E
12.4 | Utiliza sdlo letras en su escritura
13 | Escribe su nombre con algunas de las letras correspondientes | F F S S S
14 | Sus escritos pueden ser leidos o interpretados S S S S S S
15 | Hipdtesis del nombre S S
16 | Hipdtesis de cantidad
17.1 | HV1:escrituras iguales para palabras diferentes E
17.2 | HV2: palabras diferentes representadas en forma diferente S S
17.3 | HV3: letras repetidas no se pueden leer
18.1 | Criterio de cantidad o variedad estable para definir lo que se puede
leer
18.2 | Distingue letras de nimeros. Los nimeros no se pueden leer. F F
19.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar con control E
de la cantidad
19.2 | En el computador utiliza letras repetidas con control de la cantidad
19.3 | En el computador utiliza variedad de letras con control de la F F F
cantidad
Nivel lingiiistico (L)
20 | Relaciona escritura y aspectos sonoros del habla E E E E
21 | Reconoce algunas letras E E E
22 | Fragmenta oralmente la palabra estableciendo correspondencia con
cada grafia
23.1 | Conflicto con la hipdtesis de cantidad
23.2 | Conflicto con la hipdtesis de variedad
23.3 | Escritura formada por tantas letras o marcas como silabas tiene la
palabra
23.4 | La vocal o consonante representa la silaba
24 | El texto como objeto de lectura
164 165 | 166 | 167 | 168 | 169
25 | Escritura convencional de su primer nombre S
26 | Escritura convencional de algunas palabras F F
C/s|C/sS| S S |S/L|S/L

169.1Nivel de conceptualizacion

G/8



Frecuencia de la respuesta: S (siempre) F (frecuente) E (escasa)
Los indicadores con negrilla son los que fueron evaluados en la muestra intermedia de escritura
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Sujeto 4: Marilin

ANEXO 6-d

Sintesis descriptiva de los resultados de la prueba inicial y final.

Edad (aifios:meses)

sabe leer. Ubica donde comienza y termina el
texto en el material impreso, pero no en el
multimedial.  Utiliza la  direccionalidad
convencional al sefialar las lineas en ambos
materiales.

169.1! 5:0 5:8
UjetO
4
Maril
n
Inicial Final
169.1.2
ubprue
ba
Se muestra muy renuente a leer, cuando se le | Se muestra mas interesada en el material
169.1.3 | anima diciéndole “pero qué crees que dice | impreso, pasa pagina por pagina, hace
ortador | ahi”, afirma que no sabe leer, se ve muy | comentarios, se hace preguntas. Tiene claro
es de bloqueada en la prueba con material impreso, | que son para leer, diferencia imagen y texto.
texto cambia un poco su actitud en la prueba con | El texto dice lo que la imagen es; si no hay
material multimedial, con estos materiales | imagen dice "leer".
nomina lo que ve en las imagenes. En la
enciclopedia, por ejemplo, “dice ledn, dice
tigres”. Me pregunta “éesos qué son?”, le digo
“Leones”, pregunta sorprendida “¢y el pelo?”.
Le explico que las hembras no tienen melena.
Dice "entonces acd dice leonas, en ésta dice
elefante y ahi dice mico”.
Manejo del Tanto en el formato impreso, como en|En ambos formatos reconoce el texto para
material pantalla sefiala el texto para leer, No intenta | lee. Predice lo que dice de acuerdo con la
impreso predecir lo que dice el texto, expresa que no | imagen, ubica el principio y el final del texto,

y utiliza la direccionalidad convencional al
sefialar las lineas.
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Edad (afios:meses)

169.1] 5:0 5:8
ujeto
4
Maril
in
Inicial Final
169.1.2
ubprue
ba
Reconocimiento | Considera que hay una cantidad minima de En la prueba con material impreso considera
del texto caracteres (4) para que algo pueda ser leido. | que no se pueden leer los nimeros, una o
escrito Para leer trata de asociar alguna letra de la dos letras, o letras repetidas. Las que se

palabra con alguna persona, reconoce la de
papa, mama, la de su nombre "Marilin", la de
su profe Astrid, y la de Luz Estella. Cuando
encuentra una de estas letras entonces dice el
nombre de esa persona, si no logra asociar
alguna referencia dice que no sabe que dice.
Esta estrategia la utiliza tanto con las tarjetas
impresas, como desplegadas en pantalla.

pueden leer dicen el nombre de las letras. Por
ejemplo, en la tarjeta con la palabra “dos”,
sefiala la D y me dice "yo no se como se dice
esa", y se pregunta écudl es esa? se responde
ella misma "la de Daniela pero no se como se
dice" le digo el nombre /de/, lee “deoese”.
Después de decir los nombres de las letras de
la palabra “mama”, le pregunto ¢y entonces
qué dird? "emea emea pero con la rayita
arriba" (se refiere a la tilde). Cuando tiene la
tarjeta de "papd" en la mano lee "pea pea", al
soltarla se queda mirando y exclama iahi dice
papa! Y mira la anterior iy aqui dice mama!
Se anima y trata de identificar las palabras
siguientes asignandoles significados al azar.
En la prueba en pantalla considera que no se
pueden leer los nimeros, y las que tienen una
0 dos letras, en este caso las letras repetidas
se pueden leer. Las palabras dicen las letras
que la conforman, no identifica las palabras
"papa y mamd" como en la prueba con
material impreso.

Lectura con
imagen

En ambas pruebas sefiala el texto y dice lo
que la imagen representa.

En ambos casos sefala el texto, y trata de
leer buscando las grafias que reconoce. Por
ejemplo, en la tarjeta “juguete” que tiene la
imagen de un oso de peluche; en la prueba
en pantalla ella lee "0s0”, se queda pensando

8.8



Edad (afios:meses)

169.1]

ujeto

Maril
in

5:0

5:8

169.1.2
ubprue
ba

Inicial

Final

y dice "ahi no esta la O dice mufieco". En la
prueba impresa dice "oso pero donde esta la
0", lee "uso". Le pregunto épor qué dira uso?
"porque hay una U" ¢y qué sera uso? "no se,
le pusieron otra letra". En la pantalla, para la
frase “el pato nada”, sefiala EL y expresa, "no
se que dice no es pato porque no tiene la pe,
entonces empieza aqui" (sefiala PATO) y lee
"patoo" sefialando PATO NADA. Le pregunto
sefialando EL ¢y entonces qué dice aqui?,
responde "yo no se". En la prueba impresa lee
“pato” sefalando toda la frase, pero mira la
Ultima palabra "nada" y se pregunta ¢y
donde estd la O? La busca en toda la frase,
cuando la encuentra en la palabra "pato" dice
"entonces no es sino hasta aqui". Le pregunto
¢Y entonces que dird en el otro pedazo? Lee
"aa agua".

Escritura de
palabras

En la prueba manuscrita utiliza una marca
para cada palabra, excepto en "hormiga" que
utiliza dos marcas y en "patos" en la que
escribe cuatro letras P. Sus marcas son letras
o seudo letras, pone P 0 M a las palabras que
empiezan o contiene estos sonidos, también
utiliza la I cuando asocia la palabra con
"Nicoll".

En la prueba manuscrita utiliza letras
variadas, minimo dos, maximo cinco. La
palabra "mariposa" la escribe silabicamente,
pone una letra o dos a medida que dice la
silaba, asi: (ma) Ma (ri) i (po) (sa)

Escribe correctamente las palabras "mama y
papad" y utiliza la letra inicial correcta de las
palabras pelota, mariposa, elefante, hormiga
y pato tanto en la prueba manuscrita como en
el computador. En este Ultimo no muestra un
control estable de la cantidad de letras, en
varias de las palabras pone letras hasta

6.8



Edad (afios:meses)

169.1] 5:0 5:8
ujeto
4
Maril
in
Inicial Final
169.1.2
ubprue
ba
completar la linea.
Escritura En la prueba manuscrita realiza una sola |En la prueba manuscrita traza cinco
espontanea marca, una bola con un palito adentro, dice | rectdngulos, como imitando los renglones y

“paloma”. En el computador escribe dos
lineas, en cada una utiliza letras repetidas, la
inicial del nombre de su hermanita
nnnnnnnn... “escribi Nicoll”, y la inicial de su
nombre mmmmmm... “escribi Marilin, dos
Marilin”.

escribe de dos a diez letras en cada uno de
ellos, y les asigna una palabra, a la que tiene
diez grafias le asigna una frase.

En el computador escribe en seis lineas,
utiliza variedad de letras, e incluye algunos
signos, a cada serie escrita le asigna una
palabra, por ejemplo escribe Hygt y lee
“tortuga”.

Escritura del
nombre propio

En la prueba manuscrita utiliza cuatro letras
tres de las cuales pertenecen a su nombre:
iMOL. En el computador escribe una linea con
la inicial de su nombre:
mmmmmmmmmmmmmmmmmmmmm
mmm

En ambos tipos de formato escribe su primer
nombre en forma convencional, aunque en la
escritura manuscrita invierte el sentido de la

letra n

Codificacion
escrita de
imagenes

En la prueba manuscrita utiliza una marca
para cada palabra (letra o seudo-letra), aisla
muy bien los sonidos vocdlicos iniciales, pone
O para "os0" y E para "elefante", repite varias
veces la silaba inicial tratando de encontrar la
letra que le corresponde. Utilizar una sola
marca en su escritura parece que no la pone
en conflicto con su exigencia de cuatro
caracteres para que algo pueda ser leido. Al
escribir en el computador busca la letra del
sonido inicial y la repite varias veces, cuando
no sabe la letra del sonido inicial trata de
acomodar alguna, parece que la Q y la X

Cuando escribe con lapiz utiliza letras y
seudoletras variando la serie en cada palabra
y con un nimero minimo de dos marcas y
maximo de tres. Comienza por la columna de
la derecha y sigue por la izquierda de abajo
hacia arriba. En el computador utiliza variedad
de letras, no hay un control estable de la
cantidad. Escribe "sol" en dos lineas, al leer
alarga el sonido "so o ol" sefialando de
izquierda a derecha en la primera linea y de
derecha a izquierda en la segunda, debajo le
queda el signo + y le pregunto ¢y ahi qué
dice? "no dice nada" y la borra. Al escribir
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Edad (afios:meses)

169.1]

ujeto

Maril
in

5:0

5:8

169.1.2
ubprue
ba

Inicial

Final

cumplen esta funcion.

"0s0" pone OOOIOIl y dice "ay yo porque
puse muchas", borra y deja OIOl. Para
escribir "pez" (pescado) utiliza las letras de la
segunda linea del teclado (asd...). Para
escribir "cama" recorre la tercera linea
(gqwe...) del teclado. Cuando escribe "caballo"
recorre de nuevo la segunda linea del teclado
y le queda igual a pescado. Cuando escribe
"bicicleta" recorre la tercera linea del teclado,
le queda igual que cama, se da cuenta y dice
mostrandome "ay escribi lo mismo que aca
cierto?", le digo "escribiste lo mismo" y le
pregunto sefialando "cama" éentonces qué
dira aqui? "cama". Y sefialandole "bicicleta" le
pregunto ¢y aqui dira bicicleta? No ¢qué dice?
"Cama" ¢y entonces? "borro", escribe otra
variedad de letras, le quedan en dos lineas y
lee ambas de derecha a izquierda. Parece
tener claro que palabras diferentes se
escriben distinto. La palabra "nifio" la escribe
en dos lineas, le pregunto si nifio se escribe
con todas esas letras me dice que si y la lee
separando el sonido en silabas, en la primera
lee NI sefialando la linea de derecha a
izquierda y en la segunda lee NO, sefialando
de izquierda a derecha. Le pregunto donde
estd la O, no responde, pero la agrega.
Cuando termina de escribir todas las palabras
le digo si quiere intentar escribir de nuevo
nifio, me dice que si, le ubico el cursor en la
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Edad (afios:meses)
169.1] 5:0 5:8
ujeto
4
Maril
in
Inicial Final
169.1.2
ubprue
ba
linea anterior a la que escribi6 y escribe
NMKKJU, le pregunto édonde dice nifio? Me
muestra lo Ultimo que escribio. Le pregunto
sefialando lo primero que escribi6 ¢y entonces
qué dice aqui? "nino pero yo lo cambie".
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Sintesis descriptiva de la muestra intermedia de escritura.

Sujeto 4: Marilin

Muestra de escritura

Julio de 2000
169.1 169.1.5 Edad (afio:mes)
ctivi
4:11
dad
Escritura En la prueba manuscrita escribe acerca del pez, utiliza una combinacidon de nimeros, signos, letras
espontanea y seudo-letras, predominan lo nimeros. Antes de escribir dibuja un cuadro en el que traza lineas

horizontales (5 lineas) por fuera de éste al lado izquierdo escribe su nombre y la palabra "pez" dos
veces en forma diferente, asi: d1Z (pez) y

L‘ 92 (pez). Dentro del cuadro escribe tantos caracteres como le permite el espacio de linea que

demarcd, un ejemplo de su escritura es:

2[1512aq- ny "ellos se alimentan"

+ ol+1+2+6+0+910 "ellos nadan"

En el computador escribe en una linea una serie de letras al azar; al preguntarle qué dice, va
sefialando por partes y le asigna a cada palabra o frase siguiendo una misma idea, asi:
cfyihradtugvcruol jdfrenwhxgyrdcvnmjgtyudghbvenm

Cfyi come pan hrad la bafian tugv galletas cruolj come pan mojadito con chocolate dfrenw
tortuga hx come banano gyrdcvnmjgtyudghbvcnm tortuga que come agua

Esc
ritura del
nombre propio

En las pruebas manuscritas escribe su nombre muy cercano a lo convencional, los trazos de

algunas letras aln son imprecisos. En la primera prueba escribe: m Dr‘ |IY (@ En la
segunda prueba escribe:

molril‘'?

En computador escribe su hombre en forma convencional en las dos pruebas.

Codificacion
escrita de
imagenes

En la prueba manuscrita utiliza uno o dos nimeros para marcar cada dibujo, en algunos casos
combina con letras, o como en el caso de "elefante", escribe dos letras (ia). En el computador
inicialmente sdlo escribe 4 palabras, se queda pensando mucho rato frente a cada una, la repite
como tratando de encontrar la letra, hace andlisis silabico y se le da apoyo cuando pregunta por
alguna letra. Para escribir "sol" me pregunta “écomo se escribe?” Le digo “con la de Santiago”.
Repite oralmente la palabra varias veces y escribe so. Para "oso" piensa un rato pone la o y trata
de aislar el sonido siguiente, pero no da con él; lo produce pero no lo identifica. Le ayudo de nuevo
diciéndole “con la de Santiago”, escribe os. Para "pez", canturrea “pepepepe”, sefiala la p y me
pregunta si es con esa, le digo que escriba sin miedo. Pone pe, me dice “le puse la e”. Lee “pesca”
y dice “le falta la K”. La busca me dice gue no la encuentra, repito la palabra "pez" ella la repite y
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Sujeto 4: Marilin

Muestra de escritura
Julio de 2000

169.1
ctivi
dad

169.1.5 Edad (afio:mes)
4:11

trata de aislar el sonido /es/, le muestro la s y la z y le digo que suenan /s/. Ella escoge la z
escribe finalmente pez. Para escribir "vaca" se queda pensando y se rinde, le pregunto si conoce
la letra v, me dice que no. Se la muestro, la pone y le agrega a, me dice que falta la K, no la
encuentra y le muestro la c y la k, le digo que suenan /k/. Ella escoge la K, escribe vak. En ese
momento salen al descanso vy ella sale, al regresar no quiso continuar. La dejo para que continle
al dia siguiente. En esta oportunidad se ve menos bloqueada para escribir; piensa mucho cada
palabra, pronuncia como esperando encontrar la letra adecuada, pide ayuda cundo no sabe cual
letra colocar. Para escribir "cama" se queda repitiendo "cacacaca", me pregunta con cual se escribe
/k/ le muestro la c y la k y le digo que ambas suenan igual, escribe k. Luego dice "mamamama, la
de mama" y pone la m. Me muestra y dice "ya dice cama" km. Para caballo dice "la misma ca". Me
pregunta si pone la K, le muestro de nuevo que hay dos letras que suenan asi (k, c), pone c.
Repite en voz alta "cabababa" y me pregunta “écon cual?”, le muestro que el sonido /b/ lo tiene la
v y b, pone V. Sigue con la ultima silaba, dice "yoyoyoyo", me pregunta con cudl y le indico que
con Il o y. Escribe ll, le queda cvll. Para escribir "nifio" dice "ninini la de Nicol" pone n, y sigue
"niflofiofofio", me pregunta con cual le digo que es como la de Nicol pero con una rayita encima.
Pone la i, escribe nfi y me dice "ya dice nifio". Para "pajaro" comienza "papapa, con la de papa"
pone la p; continua "lololo, con la de loro, donde esta, donde esta iDios mio!", le muestro y
pregunta ¢"la otra de loro cual es?" le muestro, y dice "ahora si" le queda plr.
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Sujeto 4: Marilin

CRITERIOS DE VALORACION POR NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

Tipo de la prueba | Inicial | Muestreo Final
Marzo escritura | noviembre
Julio
Edad (afio:meses) 5:0 5:4 5:8
Modalidad: manuscrita (M), computador (C) | M C M C M C
Nivel concreto (C)
1 | No diferencia dibujo de escritura
170 {171 | 172| 173 174
2 | El dibujo como objeto de lectura
3 | Utiliza grafias primitivas en su escritura E
4 | Utiliza alguna marca, letra o dibujo para representar su nombre
5 | Escritura sin la orientacion convencional
6 | Su escritura no remite a un significado
7 | No tiene un criterio estable para definir si algo se puede o no leer
8.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar sin control de la
cantidad
8.2 | En el computador utiliza letras repetidas sin control de la cantidad F
8.3 | En el computador utiliza variedad de letras sin control de la cantidad
Nivel simbdlico (S)
9 | Los textos tienen significado S S S S
10 | Utiliza la orientacion convencional de la escritura
174.1) 175 | 176 {177 178 S| 179
11 | Dibujo y texto como objeto de lectura
180 [ 181 |182| 183 184
12.1 | Combina trazos primitivos, seudo-letras y letras en su escritura
184.1) 185 | 186 | 187| 188 189
12.2 | Combina letras y seudo-letras en su escritura F
190 {191 [192(193 S| 194
12.3 | Utiliza nimeros en su escritura F | E
12.4 | Utiliza sdlo letras en su escritura S
13 | Escribe su nombre con algunas de las letras correspondientes S S
14 | Sus escritos pueden ser leidos o interpretados S |'Ss S |S S S
15 | Hipdtesis del nombre S S S S
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16 | Hipdtesis de cantidad F F F F
17.1 | HV1:escrituras iguales para palabras diferentes F
17.2 | HV2: palabras diferentes representadas en forma diferente S S S S
17.3 | HV3: letras repetidas no se pueden leer S
18.1 | Criterio de cantidad o variedad estable para definir lo que se puede leer S S F F
18.2 | Distingue letras de nimeros. Los niUmeros no se pueden leer. S S
19.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar con control de F
la cantidad
19.2 | En el computador utiliza letras repetidas con control de la cantidad F
19.3 | En el computador utiliza variedad de letras con control de la S F
cantidad
Nivel lingiiistico (L)
20 | Relaciona escritura y aspectos sonoros del habla F F E
21 | Reconoce algunas letras F F S S
22 | Fragmenta oralmente la palabra estableciendo correspondencia F E E
con cada grafia
23.1 | Conflicto con la hipdtesis de cantidad
23.2 | Conflicto con la hipétesis de variedad
23.3 | Escritura formada por tantas letras o marcas como silabas tiene la E
palabra
23.4 | La vocal o consonante representa la silaba F F F
24 | El texto como objeto de lectura S
195|196 |197{198 S| 199
25 | Escritura convencional de su primer nombre F S S
26 | Escritura convencional de algunas palabras E E E
S S | S/L|S/| S/L |S/L
199.2  Nivel de conceptualizacion L

Frecuencia de la respuesta: S (siempre) F (frecuente) E (escasa)
Los indicadores con negrilla son los que fueron evaluados en la muestra intermedia de escritura
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Sujeto 5: Kelly

ANEXO 6-e

Sintesis descriptiva de los resultados de la prueba inicial y final.

Edad (aiios:meses)

lee, predice lo que dice de acuerdo con la
imagen, no tiene claro donde comienza o
termina el texto. En el material mutimedial
no maneja la direccionalidad convencional
(izquierda-derecha, arriba-abajo)

199.2] 4:7 5:3
ujeto
5
Kelly
Inicial Final
199.2.2
ubprue
ba
Va leyendo basandose en los dibujos, pasa | En los diversos materiales de lectura en
199.2.3 | pagina por pagina y describiendo lo que ve. | formato impreso utiliza una especie de
ortador discurso narrativo en el que va contando
es de cosas que hace o le suceden a ella,
texto igualmente en el cuento multimedial. En los
demads textos multimediales enuncia algun
elemento relacionado con la imagen y lo
repite sefialando cada linea del texto que
acompania la imagen.
Manejo del En la lectura que hace, tanto del material | En ambos formatos ubica donde se lee, y
material impreso como en pantalla, diferencia el | predice lo que dice el texto de acuerdo con
impreso texto de la imagen, y es el texto el que se | las imagenes. Con el material impreso alin no

tiene claro donde comienza y termina el texto.
Y con ambos materiales eventualmente utiliza
la direccién derecha izquierda al sefialar la
linea de lectura.

Reconocimiento
del texto
escrito

Con el material impreso considera que las
que tienen una sola letra (nimeros dice
ella) no se pueden leer, las demas si; y
dicen si son letras o nimeros y la cantidad
de estos. En dos palabras (papa y kilo) y en

Con el material impreso considera que para
poder leer debe tener minimo dos caractere;
no puede ser nimero, ni letras repetidas. Las
mismas hipétesis las mantiene en la prueba
en pantalla, pero en ésta la cantidad minima
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Edad (afios:meses)

199.2, 4:7 5:3
ujeto

Kelly

Inicial Final
199.2.2
ubprue
ba

la serie de nimeros dice la accién que ella | de caracteres exigida es de tres. Las que se
estd realizando "que las  ponga | pueden leer dicen nombres de personas en la
organizadas" (las tarjetas). Con el material | prueba con material impreso o nombres de
desplegado en pantalla considera que todas | objetos en la prueba en pantalla. En ambas
se pueden leer y dice "nimeros"; en la | pruebas lee en una o varias tarjetas la frase

serie de nimeros dice "catorce. "te quiero con todo mi corazon".
Lectura con Sefiala el texto para leer y dice lo que la | En ambos casos sefiala el texto para leer, y
imagen imagen representa, por ejemplo en la | dice lo que la imagen representa.

tarjeta “paco rema en el rio” la imagen
corresponde a un nifio remando en una
barca, en la prueba impresa lee “un barco
en el agua” y en pantalla lee “un barco y
un nifio nadando en el agua”

Escritura de En su escritura manuscrita utiliza una sola | En la prueba manuscrita trata de acomodar la
palabras marca para cada palabra, bolitas o figuras | lectura de la palabra a las grafias que escribe,
curvas cerradas. Trata de escribir las | por ejemplo para leer "sol" lo alarga "so o o
palabras en linea, comienza de derecha a | ol", "paaan", "pa aa pa". Otra estrategia es
izquierda, pero cuando cambia de renglon | segmentar la palabra en dos partes, por
continua de izquierda a derecha. Cuando | ejemplo en "mamad" lee /ma/ con las tres
escribe con el computador va diciendo la | primeras grafias y /ma/ con las otras tres. En
palabra mientras  escribe, silabea, | "pez” (pescado) lee las dos primeras silabas
alargando en algunas la silaba. La cantidad | sefialando las dos primeras marcas. También
de grafias esta determinada por la emision | puede leer silabicamente cada dos grafias, en
que hace de la palabra. Cuando va a | pelota lee /pe/ en la primera grafia, /lo/ en la
escribir HORMIGA, dice "con el nueve" (la | tercera y /ta/ en la Ultima. Al escribir
campafa publicitaria del 09 utiliza unas | "mariposa” va diciendo la  palabra
hormigas como personajes), es en el Unico | silabicamente, y pone una grafia por silaba,
caso que utiliza nimeros en su escritura cuando va en ma-ri-po, me pregunta cdmo es
la de /sa/, le digo parece una culebrita, es la
de Santiago y Stiven, escribed . Para
"elefante", escribe una marca por silaba, igual
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Edad (afios:meses)

199.2] 4:7 5:3
ujeto
5
Kelly
Inicial Final

199.2.2

ubprue

ba
para "hormiga". Para "pato" utiliza tres
grafias, y para "patos" pone las mismas tres y
le agrega F, lee "patosss". En el
computador u!\riza variedad de letras, minimo
cuatro, la cantidad maxima muy variable.
Hace menos analisis, solo al escribir "elefante"
se preocupd por poner las letras que
correspondian a la silaba, me pregunta por la
/fa/ le digo "la efe" y se la muestro en el
teclado, le queda ELFT. Lee alargando el
sonido hasta completar la linea que ha
escrito.

Escritura En la prueba manuscrita dibuja, y dice lo|En la prueba manuscrita utiliza una
espontanea que representa cada dibujo, en el | combinacidn de letras y seudo-letras, a cada

computador escribe series de letras, signos
0 numeros repetidos sin control de la
cantidad y le asigna un significado.

serie le asigna una palabra o frase. Para leer
las dos Ultimas frases trata de hacer coincidir
cada letra con una o dos palabras, en algunos
casos acomoda dos o tres letras por palabra,
asi:

M (Las tortugas les tienen) A (que) M
(hacer) K (una ca) l\)( si)Nt+  (ta). En
el computador escribe utilizando variedad de
letras, a cada serie escrita le asigna una
frase; por ejemplo: ytfffgb “uno come
leche”.

Escritura del
nombre propio

En la prueba manuscrita realiza una serie
de ocho marcas muy similares, algo como
r

En el computador escribe:
<<zvcbvnm.----{iilkjjhfdssa.

Marca las teclas de la primera linea del

Con ambos instrumentos escribe su nombre
en forma convencional, pero en la prueba
manuscrita invierte el sentido de la letra Y.
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Edad (afios:meses)

199.2]
ujeto

Kelly

4:7

5:3

199.2.2
ubprue
ba

Inicial

Final

teclado de izquierda a derecha y las de la
segunda de derecha a izquierda.

Codificacion
escrita de
imagenes

Cuando escribe con lapiz realiza una marca

debajo de cada dibujo,

utiliza por lo

general dos palitos formando angulo. En el
computador utiliza variedad de letras y en
algunos caso combina con nimeros, repite
la palabra que esta escribiendo y hace una
marca cada vez que la dice. Cuando escribe
pajarito utiliza una serie de nimeros sin

ninguna letra.

En la prueba manuscrita utiliza variedad de
letras y seudo-letras, minimo tres, maximo
seis. Trata de acomodar la lectura de la
palabra a las grafias que escribe, alarga el
sonido final (so-0-ol), o lee las silabas iniciales
haciéndolas coincidir con las primeras grafias
y junta las demas (ca-mi-seta), o segmenta la
palabra sefialando las primeras grafias para la
primera silaba y las ultimas para la segunda,
como en el caso de "ni-fo". Inicialmente
escribid "bicicleta" con cuatro letras MNTK,
cuando trata de leer no le dan las silabas,
llega hasta bi-ci-cle, relee y decide agregarle
dos letras mas, le queda MNTKTM, lee Bi-ci-
cle-ta. Utiliza la letra K para el sonido inicial
/ka/ en "camiseta y caballo". Con la palabra
"elefante" hace un analisis muy interesante,
primero escribe ELH, y lee e-le-fan, dice que
le falta una, le agrega la TentrelaEvy la L, le
queda ETLH, lee e-te-ele, dice "no se",
intenta de nuevo y tampoco le da, le digo
"sera que la /te/ te quedo mal puesta? "S". La
borra y la escribe entre la L y la H, le queda
ELTH, lee e-le-te, y dice "no", le digo "ésera
que otra vez te quedo mal puesta la /te?” Me
dice que si, pero no la cambia sino que
intenta leer de nuevo y le cuadra e-le-fan-te.
En el computador utiliza variedad de letras, la
cantidad maxima es variable, la minima es de
cinco caracteres. Al leer alarga el sonido hasta
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Edad (aifios:meses)
199.2] 4:7 5:3
ujeto
5
Kelly
Inicial Final

199.2.2

ubprue

ba

recorrer _toda la linea.
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Sintesis descriptiva de la muestra intermedia de escritura.

Sujeto 5: Kelly

Muestra de escritura
Julio de 2000

199.2.4
ctivi
dad

199.2.5 Edad (afio:mes)
4:11

Escritura
espontanea

En la prueba manuscrita escribe acerca del pez, utiliza una combinacién de letras y seudo-letras,
dibuja lineas imitando los renglones y sobre ellas escribe, asi:

Yi'©O AMP tho Ec "ellos se alimentan en el agua”

IMAHo000 s~ Ht ic "en el 2000 los peces llegaron al salon"

0000 S~ Yia tYlleK "y los quieren mucho"

BCMdi oFot "Ylos cuiday les da comida".

En el computador escribe acerca de la tortuga. Para la primera palabra pone unas

letras al azar y después recorre la linea dos del teclado de derecha-izquierda y
continda con la tercera linea de izquierda-derecha. Para la segunda palabra utiliza en
orden las siete primeras letras de la primera linea del teclado. Para la tercera vuelve
a utilizar letras al azar:

ucbnmiilkhjgfdsawertyuiop (tortuga)

zxcvbnm (a la tortuga hay que darle comida porque sino se muere de hambre)
wfknmwbnmkk (que la tienen que cuidar)

Esc
ritura del
nombre propio

En la escritura manuscrita utiliza las letras de su nombre pero no en el orden convencional.

X LleK

En el computador inicialmente pone KEC, se queda pensando y me dice "es que no tiene la E".
Se la muestro y me dice “esa no”. Le pregunto si es la L, se la muestro y me dice que no. Me
muestra con los dedos, creo que es la Y; se la muestro en el teclado y me dice que no. Me
explica "es redonda con un palito asi" (es la e minUscula). Le muestro como cambiar la
mayuscula y logra escribir su nombre correctamente.

KelLLY

Codificacion

escrita de

En la prueba manuscrita utiliza una combinacion de letras y seudoletras, el repertorio es limitado
pero no repite combinacién. La cantidad minima de caracteres es de cuatro y maximo de siete.

¢68



Sujeto 5: Kelly

Muestra de escritura

Julio de 2000
199.2.4 199.2.5 Edad (afio:mes)
ctivi 4:11
dad '
imagenes En el computador utiliza variedad de letras, muestra control de la cantidad (utiliza de 4 a 8

letras). A medida que pone una letra produce una silaba, o junta dos silabas; sin embargo
coloca unas letras de mas después de terminar de pronunciar la palabra. Para leer la palabra
alarga el sonido hasta recorrer lo que escribid. Por ejemplo para escribir "elefante" pone V y dice
"ele", pone D y dice "fa", pone SAZXUI y dice "fate", después agrega E. Para escribir
"camiseta" escribe D y dice "cami", agrega FFGHIJKMB y dice "seta", agrega ETUI. Para
escribir "bicicleta" escribe ZX, dice "bi" CB, dice "ci", NMA ‘"cleta" y agrega
SDFGIKLNQWERTUOIOP.
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Sujeto 5: Kelly

CRITERIOS DE VALORACION POR NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

Inicial Muestreo Final
199.3 Tipo de la prueba Marzo es;rilt_ura noviembre
ulio
Edad (afos:meses) 4:7 4:11 5:3
Modalidad: manuscrita (M), computador (C) | M C M C M C
Nivel concreto (C)
1 | No diferencia dibujo de escritura
200 201 | 202 203 204
2 | El dibujo como objeto de lectura
3 | Utiliza grafias primitivas en su escritura S
4 | Utiliza alguna marca, letra o dibujo para representar su nombre S S
5 | Escritura sin la orientacion convencional E
6 | Su escritura no remite a un significado
7 | No tiene un criterio estable para definir si algo se puede o no leer S S
8.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar sin control F
de la cantidad
8.2 | En el computador utiliza letras repetidas sin control de la cantidad
8.3 | En el computador utiliza variedad de letras sin control de la
cantidad
Nivel simbdlico (S)
9 | Los textos tienen significado S S S S
10 | Utiliza la orientacion convencional de la escritura F
205 206 | 207 208 S| 209
11 | Dibujo y texto como objeto de lectura S
210 211 | 212 213 214
12.1 | Combina trazos primitivos, seudo-letras y letras en su escritura
215 216 | 217 218 219
12.2 | Combina letras y seudo-letras en su escritura
220 221 | 222 223 S| 224
12.3 | Utiliza nimeros en su escritura S
12.4 | Utiliza sdlo letras en su escritura
13 |Escribe su nombre con algunas de las letras S
correspondientes
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14 | Sus escritos pueden ser leidos o interpretados S |S S S S S
15 | Hipdtesis del nombre S S S S
16 | Hipdtesis de cantidad F F
17.1 | HV1:escrituras iguales para palabras diferentes
17.2 | HV2: palabras diferentes representadas en forma diferente S S S S
17.3 | HV3: letras repetidas no se pueden leer S S
18.1 | Criterio de cantidad o variedad estable para definir lo que se puede F S
leer
18.2 | Distingue letras de nimeros. Los niUmeros no se pueden leer. S S
19.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar con control F
de la cantidad
19.2 | En el computador utiliza letras repetidas con control de la cantidad
19.3 | En el computador utiliza variedad de letras con control de S S
la cantidad
Nivel lingiiistico (L)
20 | Relaciona escritura y aspectos sonoros del habla E F F
21 | Reconoce algunas letras F
22 | Fragmenta oralmente la palabra estableciendo correspondencia con F E
cada grafia
23.1 | Conflicto con la hipdtesis de cantidad
23.2 | Conflicto con la hipdtesis de variedad
23.3 | Escritura formada por tantas letras o marcas como silabas tiene la
palabra
23.4 | La vocal o consonante representa la silaba
24 | El texto como objeto de lectura
225 226 | 227 228 S| 229
25 | Escritura convencional de su primer nombre S S S
26 | Escritura convencional de algunas palabras
C/S | C/sS S S/L | S/L | S/L

229.1 Nivel de conceptualizacion

Frecuencia de la respuesta: S (siempre) F (frecuente) E (escasa)

Los indicadores con negrilla son los que fueron evaluados en la muestra intermedia de escritura
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Sujeto 6. Santiago

Sintesis descriptiva de los resultados de la prueba inicial y final.

ANEXO 6-f

229.1]

Edad (afios:meses)

ujeto
6

Sant

iago

4:6

5:2
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229.1.2
ubprue
ba

Inicial

Final

229.1.3
ortador
es de
texto

Tanto en la lectura con material impreso
como multimedial trata de leer siguiendo las
imagenes, aunque es mas elocuente con el
material impreso. Se observa que las
imagenes en los textos multimediales lo
absorben, esto se vio especialmente en el
cuento. En el final del cuento impreso
comenta “mire lo que tiene que decir colorin
colorado este cuento se acabd”, mostrando
algun conocimiento de su estructura. Con la
enciclopedia multimedial se observd que
utiliza la estructura del texto informativo para
hablar de los animales, aunque su
informacién puede ser poco coherente; por
ejemplo dice “Trigue fabuloso, el animal mas
grande del mundo. Elefante son grandes del
universo, de treinta dias le da comida, son
mas grandes y se mete al agua”. Muestra
especial conocimiento del lenguaje de noticia
o de anuncio publicitario cuando lee la prensa
tanto en material impreso como multimedial;
por ejemplo, mirando el periédico impreso
dice “mire el 09 de Telecom, iay! mira lo que
dice”. Le pregunto équé dice? “Perros en la
ciudad llamen al 5122955".

Muy desmotivado con el trabajo con material
impreso. En el cuento lee un par de paginas
diciendo alguna cosa por linea, pero expresa
que se aburre. Con la enciclopedia no quiso
esforzarse en leer y salié con una teoria muy
interesante: “"yo no se que dice ahi, esta en
inglés, es que yo no se hablar inglés". Con el
material multimedial por el contrario se
muestra animado e interesado especialmente
con la enciclopedia. Escoge el tema "animales
peligrosos". En cada pagina aparece una
imagen y una columna de texto; sefala el
texto y lee combinando la estructura del texto
informativo y el narrativo, aporta sus
conocimientos con ideas eventualmente
desconectadas o incoherentes. Por ejemplo
lee "es una especie de animal que es
venenoso, la culebra colonia. Hace millones
de quinientos afios una culebra llamada
colonia envenenaba mucho" (imagen de una
cobra). Frente a la imagen de una pirafa lee:
"hace muchos doce afos (ve en el texto el
nimero 12), vivia un pescado que estaban
pescando animales que son pe-que-fios.
Después cuando van a pasar ya todo habia
terminado”.

Con el cuento se desanimo al no tener sonido
y se dispers6 mucho mirando las
animaciones. Tiene claro que los textos dicen
algo referente a la imagen que los acompafia.
Con la receta de cocina muestra que
comienza a identificar la estructura de este
tipo de texto. Lee "Dos huevos, dos harinas,
lo revuelven todo, cuando ya hicieron todo se
lo comen y ya".

Manejo del
material
impreso

En ambos formatos reconoce el texto para
leer, predice lo que dice de acuerdo con la
imagen, ubica el principio (sélo en el
multimedial) y el final del texto, y utiliza la

En ambos formatos reconoce el texto para
leer, predice lo que dice de acuerdo con la
imagen, ubica el principio y el final del texto,
y utiliza la direccionalidad convencional al
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Edad (afios:meses)

229.1,
ujeto
6
Sant
iago

4:6

5:2

229.1.2
ubprue
ba

Inicial

Final

direccionalidad convencional al sefialar las
lineas. En el material impreso utiliza la
formula final propia de la estructura del
cuento “y colorin colorado este cuento se
acabg”.

sefialar las lineas.

Reconocimiento
del texto
escrito

Tanto con el material impreso como en
pantalla considera que todas las palabras se
pueden leer y dicen el nombre de una
persona, o algin animal, u objeto. Reconoce
los nimeros y los lee, “88 puntos, uno, ocho,
cinco, cero, cinco, ocho, ahi dice nimeros”.

En ambas pruebas considera que no se
pueden leer las que tienen solo una letra o
nimero. Las que se pueden leer dicen el
nombre de algo que empieza o contiene
alguna de las letras que ve en la palabra, por
ejemplo en "maravilla" dice "mayuscula", en
"mama" dice "manana", en "as" dice "san".
Lee correctamente “papa”, “0so” y “kilo” en la
prueba con material impreso, y éstas mismas
agregando “mama” en la prueba en pantalla.

Lectura con

En ambas pruebas senala el texto para leer y

En ambas pruebas sefiala el texto para leer y

imagen dice lo que la imagen representa. dice lo que la imagen representa.
Escritura de En la prueba manuscrita utiliza de cuatro a | En la prueba manuscrita utiliza letras y seudo-
palabras seis letras o seudoletras, por lo general es | letras, minimo dos, maximo cuatro. Escribe

una combinacion de T, L, M, |, i. Hace algin
comentario o0 menciona el nombre de alguna
letra cuando va a escribir. En el computador
no hay control de la cantidad, va diciendo el
nombre de las letras mientras escribe, conoce
el nombre de todas las letras pero no asocia
este conocimiento con la escritura de
palabras. Se lamenta cuando marca un
nimero o un signo por error, la primera vez
pregunta como borrar y ya después lo hace
solo.

bien la palabra "sol" pero con la S invertida.
En la palabra "mariposa" hace andlisis silabico
M(ma) T(ri) O(po) A(sa), lo mismo hace con
"hormiga" A(hor) A(mi) V(ga), y con "pato"
E(pa) O(to). Cuando le digo que escriba
"patos"”, le agrega otra O a "pato", le queda
EOO. Le digo que escriba "pato” y también
“patos", escribe EOLV para "patos". En el
computador escribe las  cuatro primeras
palabras utilizando letras muy cercanas a lo
convencional; pero a partir de la quinta
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Edad (afios:meses)

229.1,
ujeto
6
Sant
iago

4:6

5:2

229.1.2
ubprue
ba

Inicial

Final

palabra pone letras al azar y aumenta la
cantidad de caracteres. Al escribir la palabra
"sol" pone muchas letras. Le pregunto ésol es
una palabra tan larga? no responde y sigue
poniendo letras. Cuando va en cinco lineas le
pregunto équé estas escribiendo?, responde
preguntando “iqué es eso pues?”’, le
respondo "sol' y dice "iay! Perdon me
equivoque yo no escuché lo que Ud. dijo",
borra todo y escribe la palabra correctamente.
Le pregunto ésol es una palabra larga o
corta? "corta". La palabra "pan" también la
escribe correctamente. Escribe "mama y
papd" muy cercanas a lo convencional pero
cambia la vocal A por O en el caso de
“mama”, y por E en el caso de “papad”.
Cuando va a escribir "elefante", dice "con
EFE, iah! no con E, esa palabra es muy
larga”. Le pregunto épor qué? "porque si'.
Pone la E seguida de una variedad de letras,
lee "e-le-fan-teeee" hasta recorrer todas las
grafias. Le pregunto ées mas larga que todas?
“Si”. &Y por qué? “porque si”.

Escritura
espontanea

En la prueba manuscrita escribe dos palabras
utilizando una combinatoria de cinco letras,
asi:

TiEiL “tigre”, y TiMIli “amarillo”. En el
computador escribe en nueve lineas utilizando
variedad de letras y nimeros, excepto en una
que utilizd letras repetidas. A cada linea le

En la prueba manuscrita escoge la hoja que
tiene la imagen de un ledn, escribe
correctamente la palabra “leén” debajo del
dibujo, y con ella encabeza las tres lineas
siguientes, en las que escribe frases utilizando
una o dos letras para representar cada

palabra. Ejemplo: LeoO Tt “coge” Q
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Edad (afios:meses)

229.1,
ujeto
6
Sant
iago

4:6

5:2

229.1.2
ubprue
ba

Inicial

Final

asigna un nombre, para tres lineas continuas
dice “escribo una tarea”. En la Ultima linea

escribe: santiopjhghhjjjiiiii  “escribo mi
nombre”.

“animales” U “que” O “estan” tl “vivos”.
En el computador igualmente selecciona el
ledn y escribe “ledn” debajo de la imagen,
después escribe 16 lineas utilizando letras al
azar, y va diciendo una silaba, palabra o frase
por linea.

Escritura del
nombre propio

En la prueba manuscrita escribe su nombre
casi completo sanTigo. En el computador
escribe la primera parte de su primer nombre
y le agrega otras letras: santiglliozmghgiit
“Santiago Lazaro”

En ambos tipos de formato escribe su primer
nombre en forma convencional.

Codificacion
escrita de
imagenes

Al igual que en la prueba de escritura de
palabras, utiliza de cuatro a seis letras o
seudo-letras, realizando diferentes
combinatorias con los pocos caracteres que
maneja. En el computador utiliza variedad de
letras. A diferencia de la prueba de escritura
de palabras, se observa mayor control en la
cantidad de caracteres. Esto posiblemente
explicado por la demarcacion del espacio de
escritura

Cuando escribe con lapiz utiliza letras y
seudo-letras, minimo dos, maximo cuatro.
Cuando lee lo que escribe lo hace
silabicamente. Por ejemplo: "camiseta", lee
AO(cami)T(se) (ta). Para "pelota", lee
T(pe) O(lo) A(tata).

En el computador se observa en las siete
primeras palabras que escribe algunas
convencionalmente y otras  silabicamente.
Después de éstas baja su nivel de atencion y
pone letras al azar para las demas palabras.
Escribe correctamente las palabras "sol y
0s0". Cuando va a escribir "vaca" dice
"bebebe" y pone la D; "cacaca" y pone la K.
Para "cama" dice "cacaca" y pone la K; "ma
con la me" y pone M. Para "caballo" dice
"caca otra vez con K" y pone la K; "baba con
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Edad (afios:meses)

229.1,
ujeto
6
Sant
iago

4:6

5:2

229.1.2
ubprue
ba

Inicial

Final

la BE", pone la D; "llollo écon cual se escribe
llo?”. Le digo con la doble ele, pone W.
Cuando va a escribir "nifio" dice "écomo se
escribe? nini con ni", pone NI; ‘"efie efie,
nifio, fio" pone NO.
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Sintesis descriptiva de la muestra intermedia de escritura.

Sujeto 6: Santiago

Muestra de escritura
Julio de 2000

229.1
ctivi
dad

229.1.5 Edad (afio:mes)
4:11

Escritura
espontanea

En la prueba manuscrita utiliza una combinacion diferente de las letras S, O, I, T, X, i, para cada
palabra. En alguna agrega la letra P, en otra la A, y en otra una especie de C. Antes de iniciar su
escritura hace un cuadro y le traza lineas como imitando el renglon (8 lineas). Una muestra de
su escritura es la siguiente:

tiolololx "los peces comen y se alimentan con el agua".

En dos lineas escribid:

titioolx

Cot/oolxo " los peces se meten en los caracoles mas grandes".

ixotiolx "le de oxigeno a los peces".

Y en las dos Ultimas lineas escribe:

Tioo

Tiollosol "Y colorin colorado este es el cuento de los cuatro pecesitos”.

En el computador escribe muy cercano a lo convencional la palabra “tortuga” (TORTGA),
después utiliza letras al azar, finaliza con su hombre y se incluye en la historia, asi:
PABVVIOGJ “la casa de Angy es de color negro” (Angy es el nombre de la tortuga que tienen
en el salon).

GGIFNFISSTAHAJ jaalKAAAAS

AAKLIDLHIDFSHDAOUGEFGU

SANTIAGO L. “Angy juega con Santiago”.

Esc
ritura del
nombre propio

En la primera prueba manuscrita escribe su hombre muy cercano a lo convencional:

SClr'lTiOLJ0 L.enla segunda lo escribe correctamente incluyendo la inicial de su segundo

nombre y una especie de punto: SGHTiGgOLa .
En el computador escribe su nombre convencionalmente, le agrega la inicial de su segundo

nombre sin espacio, le queda: SGHﬁGgOI

Codificacion
escrita de
imagenes

En la escritura manuscrita marca primero los dibujos de la columna de la izquierda. Utiliza una
combinacién de tres letras como minimo por palabra, escribe correctamente oso y sol. Al
escribir nifio hace andlisis de los sonidos utiliza N, N, O, combinadas con otras letras. Para
escribir cama el sonido inicial /ca/ lo representa con la letra K. Al escribir pez y pelota
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Sujeto 6: Santiago

Muestra de escritura
Julio de 2000

229.1
ctivi
dad

229.1.5 Edad (afio:mes)
4:11

representa el sonido inicial /pe/ con la letra P. Al finalizar enumera las palabras; tiene idea de
como escribir los nimeros pero invierte el 1, 2, 3, 5, 7, 9. En la prueba en el computador
muestra notorios avances; estd tratando de utilizar sus conocimientos sobre las letras para
escribir las palabras. Escribe en forma correcta sol, oso y nifio. Utiliza la k para el sonido /ka/.
Para vaca escribié akj. Para cama escribe kap. Para caballo escribe koo. Para camiseta
escribio kayo. Cuando lee trata de asignar una silaba a cada letra; agrega una letra mas cuando
solo le quedan dos. Cuando lee "camiseta" dice el nombre de cada letra. Utiliza P para
representar el sonido /pe/. En “pez” escribe pasdf ("pescado"). Para “pelota” escribe poa. Y
también para el sonido /pa/. En “pajaro” escribe pao. Escribe correctamente el comienzo de la
palabra “elefante”, le agrega dos letras mas para las otras silabas; ademas sabe que tiene una F
entonces se la agrega al final, le queda elejkf.
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Sujeto 6: Santiago

CRITERIOS DE VALORACION POR NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

Tipo de la prueba | Inicial Muestreo Final
Marzo escritura noviembre
Julio
Edad (afo:meses) 4:6 4:10 5:2
Modalidad: manuscrita (M), computador (C)| M C M C M C
Nivel concreto (C)
1 | No diferencia dibujo de escritura
230 | 231 |232 |233 |234
2 | El dibujo como objeto de lectura
3 | Utiliza grafias primitivas en su escritura
4 | Utiliza alguna marca, letra o dibujo para representar su nombre
5 | Escritura sin la orientacion convencional
6 | Su escritura no remite a un significado
7 | No tiene un criterio estable para definir si algo se puede o no leer S S
8.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar sin control de F
la cantidad
8.2 | En el computador utiliza letras repetidas sin control de la cantidad
8.3 | En el computador utiliza variedad de letras sin control de la cantidad
Nivel simbdlico (S)
9 | Los textos tienen significado S S S S
10 | Utiliza la orientacion convencional de la escritura
234.1 235 (236 {237 §238 §239
11 | Dibujo y texto como objeto de lectura
240 | 241 |242 |243 |244
12.1 | Combina trazos primitivos, seudo-letras y letras en su escritura
245|246 | 247 |248 |249
12.2 | Combina letras y seudo-letras en su escritura
249.11 250 | 251 {252 |253 §254
12.3 | Utiliza nimeros en su escritura F
12.4 | Utiliza sdlo letras en su escritura
13 | Escribe su nombre con algunas de las letras correspondientes S S S
14 | Sus escritos pueden ser leidos o interpretados S S S S S S
15 | Hipdtesis del nombre S S S S
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16 | Hipdtesis de cantidad F F
17.1 | HV1:escrituras iguales para palabras diferentes
17.2 | HV2: palabras diferentes representadas en forma diferente S S S S S S
17.3 | HV3: letras repetidas no se pueden leer
18.1 | Criterio de cantidad o variedad estable para definir lo que se puede F S
leer
18.2 | Distingue letras de nimeros. Los nimeros no se pueden leer. F F F F
19.1 | En el computador utiliza letras, ndmeros y signos al azar con control F
de la cantidad
19.2 | En el computador utiliza letras repetidas con control de la cantidad
19.3 | En el computador utiliza variedad de letras con control de la S F
cantidad
Nivel lingiiistico (L)
20 | Relaciona escritura y aspectos sonoros del habla F F F F
21 | Reconoce algunas letras S S S S S S
22 | Fragmenta oralmente la palabra estableciendo F F F
correspondencia con cada grafia
23.1 | Conflicto con la hipétesis de cantidad E
23.2 | Conflicto con la hipdtesis de variedad
23.3 | Escritura formada por tantas letras o marcas como silabas E F F
tiene la palabra
23.4 | La vocal o consonante representa la silaba F E F
24 | El texto como objeto de lectura
254.1) 255 | 256 | 257 |258 §259
25 | Escritura convencional de su primer nombre E S S S
26 | Escritura convencional de algunas palabras E E F F
S S | S/L | S/L | S/L | S/L

259.1Nivel de conceptualizacion

Frecuencia de la respuesta: S (siempre) F (frecuente) E (escasa)
Los indicadores con negrilla son los que fueron evaluados en la muestra intermedia de escritura
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Sujeto 7. Liseth

ANEXO 6-g

Sintesis descriptiva de los resultados de la prueba inicial y final.

Edad (afios:meses)

259.1] 5:6 6:2
ujeto
7
Liset
h
Inicial Final
259.1.2
ubprue
ba
En cada pagina de lo que ve trata de decir | Muy bajo nivel de respuesta especialmente
259.1.3 | algo, utiliza "apa" (papa) cuando ve la imagen | con el material impreso. Pasa las paginas,
ortador | de un hombre y “ama" (mama) frente a la | sefala la imagen o el texto dependiendo de
es de |imagen de una mujer codmo se le pregunte; si le pregunto ddnde
texto vas a leer sefiala la imagen; si le pregunto
qué dice, sefiala el texto. Parece ser que
influye en su nivel de respuesta su repertorio
de palabras tan limitado (apa, ama, Liseth,
Angy, tia, abua). Cuando ve una imagen que
no puede asociar con ellas no responde,
aunque en algunas ocasiones utiliza sonidos
vocalicos (aa, aeii).
Manejo del Tanto en el formato impreso, como en|En ambos formatos tiene dificultad para
material pantalla sefiala la imagen para leer, no | ubicar donde se lee, aln sefiala la imagen,
impreso reconoce el texto como objeto de lectura. aunque con el material impreso a veces

sefala el texto.

Reconocimiento
del texto
escrito

En la prueba con material impreso todas se
pueden leer (afirma con la cabeza), y en
todas dice E. En la prueba en pantalla todas
se pueden leer e introduce nuevos sonidos.

Es diferente el nivel de respuesta en las dos
pruebas. Con material impreso considera que
todas las palabras se pueden leer y trata de
asociar a cada una algun sonido vocalico o
algunas de las palabras de su repertorio
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Edad (afios:meses)

259.1]

ujeto
7

Liset
h

5:6

6:2

259.1.2
ubprue
ba

Inicial

Final

(ama, apa, tia). En la prueba en pantalla dice
que no se pueden leer (niega con la cabeza)
las que tiene una o dos letras, incluso una de
tres letras "0s0"; pero cuando se le pregunta
por qué no se puede leer no responde.
Cuando algo se puede leer dice alguna de las
palabras de su repertorio, pero en varias
simplemente no responde.

Lectura con
imagen

En ambas pruebas sefiala la imagen como lo
que se puede leer y trata de nominar con
algun sonido vocalico.

En ambos casos sefala el texto para leer. En
la prueba impresa trata de nominar utilizando
sonidos vocalicos o algunas de las palabras de
su repertorio. En la prueba en pantalla intentd
leer tres palabras, frente a las demas dice con
el gesto que no sabe.

Escritura de
palabras

En la prueba manuscrita realiza una marca
por palabra, utiliza trazos circulares simples o
continuos, en algunos casos los combina con
trazos lineales. En el computador utiliza una
combinacion de series de letras repetidas,
introduce algunos nimeros.

En la prueba manuscrita se observan trazos
mas controlados e intencionales, combina
lineas curvas, quebradas y circulares, que aun
parecen mas dibujo que escritura. En la
prueba en el computador también mostrd
mas control, utiliza una letra repetida para
cada palabra, pero limita la cantidad a
minimo cuatro y maximo nueve caracteres.
Puede escribir las mismas letras en diferentes
palabras. Por ejemplo, para "elefante" y
"pato" utiliza series de B; para "sol" vy
"hormiga" series de N; para "pan" y "papa"
series de V; para "mama", "pelota" y "patos"
series de C, aunque en "patos" la combina
con V. Es importante anotar que todas estas
letras estan ubicadas en la primera linea del
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Edad (afios:meses)

259.1] 5:6 6:2
ujeto
7
Liset
h
Inicial Final
259.1.2
ubprue
ba
teclado (la mas proxima al cuerpo).
Escritura No hay respuesta en la prueba manuscrita. En | En la prueba manuscrita hace una serie de
espontanea el computador escribe en serie en la que | trazos que parecen dibujos y a cada uno le

combina variedad de letras y letras repetidas:
nmkcggvvvvvvvvvvvvwy  dice “abua”

(agua).

asigna un nombre. En el computador escribe
utilizando letras repetidas, a cada linea escrita
le asigna una palabra de su vocabulario.

Escritura del
nombre propio

En la prueba manuscrita realiza un trazo
primitivo (linea curva vertical con unos puntos
a los lados)

En el computador combina series de letras
repetidas, con series de letras variadas:

Con Ilapiz escribe su nombre en tres
oportunidades en forma diferente: en una
utiliza tres lineas, en otra dos rayones unidos
por una linea horizontal y en la otra una
especie de arabesco.

En el computador escribe también en tres
oportunidades de forma diferente. Utiliza
series de letras y signos repetidos, asi:

259.1.4 MMXXXXXX, 11511y

likkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk (se le da apoyo
con la letra inicial)
bvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvv

Codificacion
escrita de
imagenes

Cuando escribe con lapiz parece que
coloreara los dibujos, le quedan unos trazos
continuos superpuestos. En el computador
utiliza series de letras repetidas, incluye
nimeros y signos. La cantidad de caracteres
es variable, el maximo lo determina el espacio
de la linea de escritura.

Cuando escribe con lapiz utiliza una o dos
marcas por imagen, escribe de derecha a
izquierda, es un trazo curvo, en algunas
ocasiones combinado con pequefias lineas
quebradas. En el computador utiliza letras
repetidas, pero esta controlando la cantidad.
En esta prueba utilizé de dos a cinco marcas
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Edad (afios:meses)

259.1,

ujeto
7

Liset
h

5:6

6:2

259.1.2
ubprue
ba

Inicial

Final

en casi todas las palabras excepto en las
palabras "cama, pajaro y pelota" que utilizo
de 16 a 19 caracteres. En esta prueba al igual
que en la de escritura de palabras se observa
que utiliza solo cuatro letras diferentes (V, X,
C y F), con series de las cuales escribe las
palabras. Tres de estas letras V, X, C, estan
en la primera linea del teclado, y la F en la
segunda.
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Sintesis descriptiva de la muestra intermedia de escritura.

Sujeto 7: Liseth

Muestra de escritura

Julio de 2000
259.1.1 259.1.6 Edad (afio:mes)
ctivi .
dad 4:11
Escritura Realiza trazos lineales y curvos por toda la hoja, a cada uno le asigna una palabra, y a dos de
espontanea ellos la palabra “pez”. El resultado es mas o menos asi:
(DEZ)7
(pez
(comfda)
En el computador utiliza letras repetidas sin control de la cantidad, escribe la primera linea con X
y dice "tiga" (tortuga; continua marcando la letra C por cuatro lineas. Al leer dice "tuga" en cada
linea
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
(tiga - tortuga)
CCCceeeceecccecccececceeccceeccececcececcececceecceececceeceecceececeeeceeecce
Ccceeececeececceececcececcececcceecceeccececceececeececceececceeecceececceeeceeeeceec
(tuga - tortuga en cada linea)
En las pruebas manuscritas escribe dos veces su nombre en forma diferente, realiza una sola
Esc | marca. En la primera prueba =====* "y en |a segunda ?\
ritura del

nombre propio

En el computador utiliza letras repetidas, en la primera prueba escribe su nombre asi:
VVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVFFVVVVVVVV

Y en la segunda prueba asi:
DDDDDDDDDODDDODDDDDDDDDDDDDDDDDDDDFFFFFFDDDFFFSDXXXXXXXXXXXXDD
DDDDDDDDODDDDDDDODDDDDDDDDDDDDDDDDSDDDDDDDDRFDD

Codificacion
escrita de

Tiene dificultad en su escritura manuscrita, tanto para la prension del lapiz como para coordinar
lo movimientos. Utiliza pequefios trazos lineales y curvos, una en cada dibujo, excepto en “sol”,
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Sujeto 7: Liseth

Muestra de escritura

Julio de 2000
259.1.1 259.1.6 Edad (afio:mes)
ctivi
4:11
dad
imagenes “pez”, “0s0”, “nifio” y “vaca”, para los que realiza varias marcas, aunque muy tenues, casi

imperceptibles. En el computador escribe con letras repetidas, aun tiene dificultad para levantar
el dedo del teclado, aunque se observa un poco mas de control. Trata de no pasarse de una
linea al escribir las palabras sol y elefante, va levantando el dedo de la tecla y mira en pantalla.
Para las demas utiliza de 2 a 4 lineas. Cuando termina de escribir una palabra dice "ya". Cuando
se le pregunta que escribid trata de verbalizar con los sonidos vocalicos de la palabra. Utiliza con
mayor frecuencia las letras de la primera del teclado (B,V,N,C,X) que son las mas cercanas al
cuerpo.

Sujeto 7: Liseth

CRITERIOS DE VALORACION POR NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

176



Inicial | Muestreo Final
259.2 Tipo de la prueba| Marzo es;rllt_ura Nov.
ulio
Edad (afos:meses) 5:6 5:10 6:2
Modalidad: manuscrita (M), computador (C) | M C M C M C
Nivel concreto (C)
1 | No diferencia dibujo de escritura
250260 | 261 |262 | 263 | 264
2 | El dibujo como objeto de lectura S S
3 | Utiliza grafias primitivas en su escritura S S
4 | Utiliza alguna marca, letra o dibujo para representar su| S S S S S S
nombre
5 | Escritura sin la orientacion convencional S S S
6 | Su escritura no remite a un significado F
7 | No tiene un criterio estable para definir si algo se puede o no leer S S S S
8.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar sin control
de la cantidad 264
8.2 | En el computador utiliza letras repetidas sin control de la F S v
cantidad
8.3 | En el computador utiliza variedad de letras sin control de la
cantidad
Nivel simbdlico (S)
9 | Los textos tienen significado F F
10 | Utiliza la orientacidn convencional de la escritura
265 | 266 |267 |268 |269
11 | Dibujo y texto como objeto de lectura
270 | 271 | 272 | 273 | 274
12.1 | Combina trazos primitivos, seudo-letras y letras en su escritura
275 | 276 | 277 | 278 | 279
12.2 | Combina letras y seudo-letras en su escritura
280 | 281 | 282 | 283 | 284
12.3 | Utiliza nimeros en su escritura
12.4 | Utiliza sdlo letras en su escritura
13 | Escribe su nombre con algunas de las letras correspondientes
14 | Sus escritos pueden ser leidos o interpretados S S S S
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15 | Hipdtesis del nombre F F

16 | Hipdtesis de cantidad

17.1 | HV1:escrituras iguales para palabras diferentes

17.2 | HV2: palabras diferentes representadas en forma diferente

17.3 | HV3: letras repetidas no se pueden leer

18.1 | Criterio de cantidad o variedad estable para definir lo que se puede
leer

18.2 | Distingue letras de nimeros. Los nimeros no se pueden leer.

19.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar con control
de la cantidad

19.2 | En el computador utiliza letras repetidas con control de la cantidad F
19.3 | En el computador utiliza variedad de letras con control de la
cantidad

Nivel lingiiistico (L)

20 | Relaciona escritura y aspectos sonoros del habla

21 | Reconoce algunas letras

22 | Fragmenta oralmente la palabra estableciendo correspondencia con
cada grafia

23.1 | Conflicto con la hipdtesis de cantidad

23.2 | Conflicto con la hipdtesis de variedad

23.3 | Escritura formada por tantas letras o marcas como silabas tiene la
palabra

23.4 | La vocal o consonante representa la silaba

24 | El texto como objeto de lectura
285 | 286 |287 |288 |289

25 | Escritura convencional de su primer nombre

26 | Escritura convencional de algunas palabras

C C C C |[C/s|C/s

289.1Nivel de conceptualizacion

Frecuencia de la respuesta: S (siempre) F (frecuente) E (escasa)
Los indicadores con negrilla son los que fueron evaluados en la muestra intermedia de escritura.
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Sujeto 8. Hernan

ANEXO 6-h

Sintesis descriptiva de los resultados de la prueba inicial y final.

Edad (afios:meses)

289.1] 8:2 8:10
ujeto
8
Hern
an
Inicial Final
289.1.2
ubprue
ba
Muy bajo nivel de respuesta en estas pruebas | Tanto con el material impreso como con el
289.1.3 | tanto con material impreso como multimedial. | multimedial trata de leer algo siguiendo la
ortador | Se niega a responder con el la enciclopedia | imagen. La pregunta "donde dice" lo remite a
es de impresa y con el periddico tanto impreso como | la imagen y "donde lees", al texto.
texto multimedial. Cuando responde se limita a un
sonido o palabra, como “Hernan” en alguna
pagina de la enciclopedia multimedial, o “ve” y
“pele” en la receta impresa.
Manejo del En ambos formatos sefiala la imagen para leer, | En el material impreso sefiala tanto el texto
material pero no responde cuando se le pregunta que | como la imagen para leer. En el material
impreso cree que dice ahi. multimedial sefiala sélo el texto. En ambos

materiales trata de predecir lo que dice el texto
nominando elementos que ve en la imagen. No
logra reconocer consistentemente el principio y
el final del texto. No utiliza la direccionalidad
convencional en el texto impreso, y en el
multimedial aln es inconsistente.

Reconocimiento
del texto

escrito

En la prueba con material impreso todas se
pueden (afirma con la cabeza), y dice /E/ o
una combinacion de dos vocales, donde la /E/

Considera que todas las tarjetas se pueden leer
y trata de asociar algun sonido a cada una de
ellas, pero pueden decir lo mismo. En la prueba
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Edad (afios:meses)

289.1.
ujeto
8
Hern
an

8:2

8:10

289.1.2
ubprue
ba

Inicial

Final

siempre esta al principio o al final. En la prueba
en pantalla todas se pueden leer y utiliza al
azar los sonidos /E/ o /1/ para leer las palabras,
letras 0 nUimeros que se le muestran en
pantalla.

con material impreso utiliza repetitivamente
"putas" y "ota", y en la prueba en pantalla
utiliza su nombre "Hernan"

Lectura con
imagen

En la prueba con material impreso sefala el
dibujo y trata de asociar un sonido o un gesto,
en el computador sefala el texto, y en todas
las tarjetas dice “i".

En ambas pruebas sefiala el texto para leer. En
la prueba con material impreso en todas las
tarjetas dice “putas”. Se le insistid diciéndole si
estaba seguro de que eso decia en la tarjeta, o
cuestionandolo si en todas diria lo mismo. En
estos casos decia “Hernan”. Sélo en la tarjeta
“el pato nada” dijo “pato”, aunque después
agrego “putas, pato”. En la prueba en pantalla
trata de decir lo que la imagen representa, por
ejemplo, “ota” (pelota), “efe” (café), “eca”
(mufieca, para la tarjeta “juguete” que tiene la
imagen de un 0s0).

Escritura de
palabras

En la prueba manuscrita utiliza una marca por
palabra, una linea quebrada que imita la
escritura cursiva. En el computador marca una
letra al azar en forma repetida, sin control de
la cantidad.

En la prueba manuscrita realiza una marca por
palabra, algunos trazos muy cortos son lineas
curvas o quebradas. En este caso mas que una
imitacion de la escritura cursiva, parece que
trata de imitar el trazo de alguna grafig, como
en el caso de “patos” V" y “papaid .Enla
prueba en el computador utiliza tanto variedad
de letras como letras repetidas, hay mayor
control de la cantidad, minimo ocho caracteres
y maximo el espacio de linea.

Escritura
espontanea

En la prueba manuscrita hace cinco marcas
una debajo de la otra, son lineas quebradas
cortas, semejantes a la escritura cursiva,

En la prueba manuscrita realiza de uno a tres
trazos quebrados cortos por linea, y le asigna a
cada serie una palabra relacionada con la
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Edad (afios:meses)

289.1]
ujeto

Hern
an

8:2

8:10

289.1.2
ubprue
ba

Inicial

Final

cuando se le pregunta qué escribio, no
responde. En el computador escribe letras
repetidas en dos lineas y dice “nan” (Hernan)

imagen que aparece en la hoja. Ejemplo:

En el computador escribe en seis lineas series
de letras repetidas, en algunos casos series de
letras variadas. A cada linea le asigna una
palabra  relacionada con la  imagen
seleccionada. Ejemplo:
FTITTTTTGGGGGGGGGGGG “pajarito”.

Escritura del
nombre propio

En las tres pruebas manuscritas marca la hoja
realizando una sola linea quebrada, aunque
variable en la extension y amplitud de los

picos, es mas o0 menos asi:

En el computador escribe en dos lineas series
de signos vy letras repetidas:
IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIQQQQQQQQQQQ
QQQLLLLLLLLLLLL L L L L
LLLL}NN

En todas las pruebas manuscritas escribi6 su
nombre con el mismo tipo de linea quebrada
que en la prueba inicial. En el computador en
cuatro oportunidades escribe su nhombre de
manera diferente utiliza variedad de letras o
letras repetidas:

Fqyyycxsr

VYYYUSIUGGG
Ikhxf66i9jk’’jknnnnnnnnnnnnnnnnnnnn
nnn

htgfgfffffffffff

Codificacion
escrita de
imagenes

Cuando escribe con lapiz, en todos los casos
imita la escritura cursiva. En el computador la
escritura se fundamenta en letras repetidas;
deja el dedo puesto y ve como se van llenando
las lineas en pantalla.

Cuando escribe con lapiz realiza trazos
quebrados, continla imitando la escritura
cursiva; son marcas cortas, una por imagen y
todas diferentes. En el computador utiliza
letras repetidas, una sola por palabra o series
de dos o tres letras o nimeros. Utiliza minimo
tres caracteres. La cantidad maxima es
variable, pero se observa mas control.
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Sintesis descriptiva de la muestra intermedia de escritura.

Sujeto 8: Hernan

Muestra de escritura

Julio de 2000
289.] 289.1.5 Edad (afio:mes)
ctivi 4:11
dad
Escritura En la prueba manuscrita escribe acerca del pez, mantiene la linea quebrada similar a la escritura
espontanea
cursiva. Escribe de derecha izquierda, hace siete marcas en cinco de las cuales dice “pez” y en las
otras dos “Hernan”. Dos ejemplos aproximados de la palabra “pez” son:
MM m
En el computador escribe letras repetidas, deja el dedo en la tecla pero limita la cantidad. En la
primera linea deja solo tres caracteres: fififi y dice "uga" (tortuga). Después de escribir dos veces
"tortuga escribe su nombre con una serie de o, Después escribe "tortuga" otras dos veces, y
finalmente tratd de darle apoyo para escribir su nombre (le sefialo las letras en el teclado), pero
escribe heeeeeeee y una serie de g seguida por otra serie de h. Después le digo que escriba la
fecha, hace una serie de h y dice "unes" (lunes).
En las pruebas manuscritas escribe su nombre en tres oportunidades, utiliza una sola marca, es
Esc | una linea quebrada que asemeja la escritura cursiva. En los tres casos la linea es diferente, mas o
ritura del menos asi:

nombre propio

Primera WW-W segunda/~——..\f-—— tercera

En el computador también escribe su nombre en tres oportunidades, utiliza
letras repetidas sin control de la cantidad. En la primera escribe:

$SS555555555S]]111111131311313131333333133333333333337313

En la segunda prueba escribe su nombre en dos oportunidades, asi:
00000000000000000000000000000 dice “nan” ( Hernan)
heeeeeeeeggggggggggggggggggghhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhhh (con apoyo inicial)

Codificacion

En la prueba manuscrita utiliza trazos primitivos, imitando la escritura cursiva. Escribe para cada
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Sujeto 8: Hernan

Muestra de escritura

Julio de 2000
289.| 289.1.5 Edad (afio:mes)
ctivi 4:11
dad
escrita de dibujo de una a tres marcas siguiendo la estructura lineal. En el computador escribe letras
imagenes repetidas (deja el dedo puesto), y aunque todo el tiempo le repito "una sola", me mira se sonrie y
contintia viendo en la pantalla como se van repitiendo las letras. Unicamente logra frenar antes de
terminar la primera linea al escribir las palabras vaca, cama, pajaro, nifio, bicicleta. Las demas
las escribe en tres o cuatro lineas. Para leer sefala la imagen y trata de pronunciar un sonido
cercano a la palabra dada.
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Sujeto 8: Hernan

CRITERIOS DE VALORACION POR NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

Tipo de la prueba Inicial Muestreo Final
Marzo escritura noviembre
Julio
Edad (afio:meses) 8:2 8:6 8:10
Modalidad: manuscrita (M), computador (C)| M C M C M C
Nivel concreto (C)
1 | No diferencia dibujo de escritura
290 291 [292 ([293 (294
2 | El dibujo como objeto de lectura S F
3 | Utiliza grafias primitivas en su escritura S S S
4 | Utiliza alguna marca, letra o dibujo para representarsu| S S S S S S
nombre
5 | Escritura sin la orientacion convencional F
6 | Su escritura no remite a un significado F
7 | No tiene un criterio estable para definir si algo se puede ono| S S S S
leer
8.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar sin
control de la cantidad
8.2 | En el computador utiliza letras repetidas sin control de S S
la cantidad
8.3 | En el computador utiliza variedad de letras sin control de la
cantidad
Nivel simbélico (S)
9 | Los textos tienen significado F F
10 | Utiliza la orientacion convencional de la escritura
295 §296 1297 4298 1299
11 | Dibujo y texto como objeto de lectura
300 |[301 |302 |303 f304
12.1 | Combina trazos primitivos, seudo-letras y letras en su escritura
305 |[306 |307 |308 |309
12.2 | Combina letras y seudo-letras en su escritura
310 |311 |[312 |313 |314
12.3 | Utiliza nimeros en su escritura E E
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12.4 | Utiliza sélo letras en su escritura F

13 | Escribe su nombre con algunas de las letras correspondientes

14 | Sus escritos pueden ser leidos o interpretados F S S

mwn
muvnm

15 | Hipdtesis del nombre

16 | Hipdtesis de cantidad

17.1 | HV1:escrituras iguales para palabras diferentes F E

17.2 | HV2: palabras diferentes representadas en forma diferente

17.3 | HV3: letras repetidas no se pueden leer

18.1 | Criterio de cantidad o variedad estable para definir lo que se
puede leer

18.2 | Distingue letras de nimeros. Los nimeros no se pueden leer.

19.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar con
control de la cantidad

19.2 | En el computador utiliza letras repetidas con control de la F
cantidad

19.3 | En el computador utiliza variedad de letras con control de la E
cantidad

Nivel lingiiistico (L)

20 | Relaciona escritura y aspectos sonoros del habla

21 | Reconoce algunas letras

22 | Fragmenta oralmente la palabra estableciendo
correspondencia con cada grafia

23.1 | Conflicto con la hipétesis de cantidad

23.2 | Conflicto con la hipdtesis de variedad

23.3 | Escritura formada por tantas letras o marcas como silabas
tiene la palabra

23.4 | La vocal o consonante representa la silaba

24 | El texto como objeto de lectura
315 |316 |317 |318 (319

25 | Escritura convencional de su primer nombre

26 | Escritura convencional de algunas palabras

C c [c/s|c/s|cis|cys
319.1Nivel de conceptualizacion

Frecuencia de la respuesta: S (siempre) F (frecuente) E (escasa)
Los indicadores con negrilla son los que fueron evaluados en la muestra intermedia de escritura
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Sujeto 9. Stiven

Sintesis descriptiva de los resultados de la prueba inicial y final.

ANEXO 6-i

Edad (afios:meses)

319.1]
ujeto
9

319.1.2
tiven

4:5

5:1

[443)



319.1.3
ubprue
ba

Inicial

Final

319.1.4
ortador
es de
texto

En ambos formatos trata de narrar siguiendo
las imagenes, utiliza un elemento de Ila
estructura del cuento "entonces". En la receta
de cocina en material impreso hace como si
leyera normas relacionadas con lo que debe o
no comer. Se ve mas fluido en el cuento
impreso que en el cuento multimedial, en este
se entretiene con las imagenes y animaciones.

Con el material impreso muestra mayor interés
por el cuento, identifica el titulo, en el cual
dice "libro". Pasa las paginas y lee sefialando
las lineas, dice algo referido a la imagen. En
algunas paginas sefala una linea por palabra,
en otras lee silabicamente sefialando cada linea
del texto (Lo ti-ro el se-fior gran-do-te pa-ra ir
a ju-gar en la can-cha). En el tomo de
enciclopedia dice "letras", lee sefialando los pie
de foto, dice algo referido a la imagen. En el
periddico, ve una S en un titular y afirma “dice
Stiven”, también identifica la fecha, y la sefiala

afirmando “dice 2000, pala dos mil”

Con el material multimedial muestra mayor
interés por la enciclopedia. Escoge el tema de
animales  peligrosos, cada texto esta
acompainado de imagen y dice algo referido a
la misma, como “los osos estan frios y en el
agua”. Con los demas materiales hace lo
mismo, lee sefialando el texto, dice algo
referido a la imagen que lo acompaia
aportando sus conocimientos. En el periddico,
por ejemplo, aparece una fotografia de Carlos
Castafio (jefe de las autodefensas) y lee “Ese
sefior esta hablando con una gente. El sefior
esta hablando con el presidente Andrés
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Edad (afios:meses)

319.1, 4:5 5:1
ujeto
9
319.1.2
tiven
Inicial Final
319.1.3
ubprue
ba
Pastrana”; en una pagina del recetario de
cocina lee “Esa comida es para poder comer y
esa comida alimenta a los nifios”.
Manejo del Tanto en el formato impreso, como en pantalla | En ambos formatos reconoce el texto para leer,
material sefiala el texto para leer, predice lo que dice | predice lo que dice de acuerdo con la imagen,
impreso de acuerdo con la imagen. Ubica donde | ubica el principio y el final del texto, y utiliza la

comienza y termina el texto en el material
impreso, pero no en el multimedial. Utiliza la
direccionalidad convencional al sefialar las
lineas en ambos materiales.

direccionalidad convencional al sefalar las
lineas.

Reconocimiento
del texto
escrito

Con el material impreso considera que todas se
pueden leer, excepto las que tienen una sola
letra 0 nimero, y dice si se puede o no se
puede poner (en el juego debia separar las
tarjetas en dos grupos, las que se pueden vy las
que no se pueden leer). Con el material
desplegado en pantalla la Unica que no se
puede leer es el nimero 7, y en todas las
demas dice que si se puede leer o poner.

Con el material impreso no es muy claro aun lo
que se puede o0 no leer, considera que una sola
letra no se puede leer, y algunas de dos letras
como “ea” y “as”, y una de tres letras “dos".
Las demas se pueden leer y dice “si se puede
leer”, en la tarjeta del 3 dice "esta letra es
muchas y si se puede leer". Pregunto ¢ddnde
hay muchas?, responde "es un tres y son
muchas y dice si se puede leer". En la tarjeta
“la” también dice “si se puede leer”. Trato de
confrontarlo, le muestro la tarjeta con el 3 y le
pregunto si son iguales, me dice que no,
éentonces por qué en las dos dice lo mismo?,
insiste "son muchos y se puede leer". Repito la
pregunta ¢épero qué dice ahi?, responde "si se
puede leer". En la tarjeta “0so” también dice
“si se puede leer” y lee sefalando letra por
palabra y como no le alcanza se devuelve, asi:
O(si) S(se) O(puede) S(le) O(er). Para las
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Edad (afios:meses)

319.1]
ujeto
9

319.1.2
tiven

4:5

5:1

319.1.3
ubprue
ba

Inicial

Final

siguientes palabras utiliza la expresion "se
puede leer" y también trata de asignarle una
letra a cada palabra, como en TRA que lee
T(se) R(puede) A(leer), o segmentando alguna
palabra en silabas, por ejemplo en MAMA lee
de derecha a izquierda A(se) M(pue) A(de)
M(leer), y en PAPA, también de derecha a
izquierda, A(se) P(puede) A(le) P(er). Intenta
lo mismo con "maravilloso"; pero como no le
da, la lee completa sefialando de derecha a
izquierda.

Con el material en pantalla mantiene la misms
idea que en las tarjetas dice “si se puede leer”
0 “no se puede leer”. Considera aunque
inconsistentemente, que las que tienen una o
dos letras no se pueden leer porque son
poquitas.

Lectura con
imagen

En ambas pruebas sefiala el texto y narra algo
referido a la imagen. Por lo general se refiere a
lo que las personas u objetos pueden o no
hacer. Por ejemplo en la prueba con material
impreso en la tarjeta “plato” (imagen con un
plato y un pocillo), lee “Uno debe llevar el plato
pasito para que no se le caiga y con el plato
porque de pronto se quiebra”. En la prueba en
pantalla para la misma tarjeta lee “los platos se
pueden llevar los vasitos pa que los vasos no
se caigan y no se vayan a quebrar”.

En ambos casos sefiala el texto para leer, y
dice lo que la imagen representa.

Escritura de

En la prueba de escritura de palabras dice "yo

En la prueba manuscrita utiliza de tres a seis
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Edad (afios:meses)

319.1]
ujeto
9

319.1.2
tiven

4:5

5:1

319.1.3
ubprue
ba

Inicial

Final

palabras

no sabo" y se niega a escribir. Lo animo y me
pregunta si puede escribir con el uno (bolita),
le digo que como quiera y se anima con esta
posibilidad, realizando esta marca en todas las
escrituras. En el computador en la escritura de
palabras pone una letra o un numero para
representarlas. En la escritura espontanea y de
su nombre utiliza variedad de letras y nimeros.

letras por palabra, trata de hacer
combinaciones diferentes con unas pocas
letras; sélo en un caso combind numeros,
seudo-letras y letras. Escribe "mamad"
correctamente y me pregunta “équé dice?”. Le
respondo "mama" y con picardia me pregunta
“¢seguro?”. Le confirmo y muestra una
expresion de satisfaccion. Escribe "papa" muy
cercano a lo convencional. Cuando escribe
"mariposa” va diciendo "la ma" y pone la M, "la
sa"yponela T, "lara"y pone la E, "mariposa"
pone la Q. En la prueba en el computador
utiliza letras al azar sin mucho control. La
cantidad maxima estd determinada por el
espacio de linea; cuando se pasa a una
segunda linea borra. En la Unica que limitd
espontaneamente la cantidad de caracteres fue
en "mama", para la que escribe una serie de
seis caracteres en los que combina las letras
MD. En la palabra "patos" incluye nimeros
5T75. Le pregunto ¢por qué patos tiene
numeros? no responde pero los borra. Cuando
lee "mariposa" sefiala de derecha a izquierda le
pregunto édénde empezaste a leer?, sefiala la
ultima letra. ¢éY por donde empezaste a
escribir?, sefala la primera letra. ¢Entonces
como se lee?, sefala de izquierda a derecha.

Escritura

espontanea

En la prueba manuscrita realiza dos series de
bolitas en sentido vertical, en una dice “el pez”

En la prueba manuscrita escribe, utilizando
letras de gran tamafio, una serie de tres letras,
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Edad (afios:meses)

319.1]
ujeto
9

319.1.2
tiven

4:5

5:1

319.1.3
ubprue
ba

Inicial

Final

y en la otra “el nifio”. En el computador escribe
una serie de letras en la que combina letras
repetidas:

gkifiiuukkmmmmmmsssshhhhhffffffffffff
fffrrrrrrrrrrrrrrsssss dice “conejo y elefante”.

seguida por una de dos, y debajo una de
cuatro; a cada letra le asigna una, dos o tres
palabras, asi:

tTe “el-pajaro-esta” bq "encaramado- en el
arbol”

POqO “el pajaro-dice-pio-pio”.

En el computador escribe nueve lineas. Para
cada una utiliza series de letras (combinatoria
de tres o cuatro letras) hasta completarla. Al
leer le asigna a cada linea, una palabra o frase:
GHTGHTUGHTHGTUGHTGHTGHTG “los
leones se alimentan”

Escritura del
nombre propio

En la prueba manuscrita realiza una sola marca
(una bola). En el computador combina letras,

En ambos tipos de formato escribe su primer
nombre en forma convencional.

nimeros 'y un  signo: x57nfr21-

zaafnj8exwohu
Codificacion Cuando escribe con lapiz utiliza una sola | Cuando escribe con lapiz utiliza de dos a cuatro
escrita de marca, una bolita. En el computador utiliza | letras por palabra, pone en juego una
imagenes variedad de letras, numeros y algunos | combinatoria de siete letras, dos vocales (O, E)

signos,sin control de la cantidad.

y cinco consonantes (T, H, L, B, C). La
combinacion que mas utiliza es TOE (en tres
palabras, pez, pelota y bicicleta). Cuando ve la
imagen del pajaro dice "ese soy yo voy a poner
mi nombre ahi". Le digo que también escriba
"pajaro", dice "piopio" y eso es lo que
finalmente escribe. Al leer hace analisis silabico
en algunas palabras como "cama" H(ca)
O(ma), "nific" O(ni) TE(fio), "caballo" O(ca)
T(ba) O(llo), "pelota" T(pe) O(lo) E(ta),
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Edad (afios:meses)

319.1]
ujeto
9

319.1.2
tiven

4:5

5:1

319.1.3
ubprue
ba

Inicial

Final

"elefante" T(e) O(le) I(fante), "bicicleta (la lee
de derecha a izquierda) E(bi) O(ci) T(cleta). En
el caso de "camiseta" lee O(la) D(camiseta)
E(es amarilla). En el computador escribe letras
al azar. Se observa poca intencion o andlisis,
excepto cuando va a escribir "oso", "caballo" y
"bicicleta". Para escribir "oso" pone la O
pregunta écon la de Stiven o con T? le
respondo que si le suena "o0so" u "oto"; pone la
Sy después la T y después letras al azar hasta
llenar la linea. Cuando va a escribir "caballo"
dice "ca, la ca" y pone S seguida de letras al
azar. Mientras escribe bicicleta va silabeando,
pero pone varias letras por cada emision.
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Sintesis descriptiva de la muestra intermedia de escritura.

Sujeto 9. Stiven

Muestra de escritura

nombre propio

Julio de 2000
319.1.5 319.1.6 Edad (afio:mes)
ctivi
4:11
dad
Escritura En la prueba manuscrita escribe acerca del pez. Utiliza una combinacién de letras, nimeros y
espontanea seudo-letras, algunas parecen dibujos. Realiza trazos horizontales (como renglones) imitando a
Santiago, y dentro de ellos escribe cada palabra o frase. Por ejemplo escribe:
: C “ “alimentarse”
C QOPQX “jugar”
En el computador sélo escribe una linea: diubmiixasfpiOOkjyfi “tortuga”.
En la prueba manuscrita escribe su nombre muy cercano a lo convencional, las letras Vy N aln
Esc | no las tiene muy definidas: StiUeh
ritura del En el computador en la primera prueba para escribir su nombre marca Si (dice iay! no, es la

cruz, borra) Sti. Pregunta “écual es la otra?”. La encuentra sin apoyo. Escribe h en vez de n, le

queda asi: Stiveh
En la segunda prueba para escribir su nombre pone st. Me pregunta “écudl es?”. Le sefialo la /i/,
la escribe y agrega ve. Pregunta “écual es la otra?”, sin esperar respuesta pone la u y dice "ah

no" borra y pone n. Stiven.

Codificacion
escrita de
imagenes

En la prueba manuscrita utiliza de 2 a cinco grafias para cada palabra, letras, seudo-letras e
incluye un nimero. Al escribir 0so, vaca, caballo, bicicleta, pajaro, elefante lo hace de derecha a
izquierda y en el mismo sentido las lee. Las demas las escribe de izquierda a derecha pero las
lee en sentido contrario. Ejemplos de su escritura son:

Obiei “sol”

iO “pajaro”

M0 00i “pescao”

En la prueba en el computador para escribir cada palabra utiliza variedad de letras e incluye
numeros. La cantidad de grafias esta determinada por el espacio de linea. Para escribir cama le

guedan jjjj en la linea de abajo; al leer sefala solo la primera linea, cuando le pregunto qué
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Sujeto 9. Stiven

Muestra de escritura

Julio de 2000
319.1.5 319.1.6 Edad (afio:mes)
ctivi 4:11

dad

dice abajo me dice cama, le digo si son palabras iguales, no me responde pero borra las j. Lee
sefialando de derecha a izquierda. Las mismas palabras del ejemplo anterior las escribe asi:
Shjmopfinbt “sol”

dhkokmjO3kihbf ttrfy “pajaro”

ugkdijnbddddhj4 “pescao”

Sujeto 9: Stiven

CRITERIOS DE VALORACION POR NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

0€6



Inicial Muestreo Final
319.2 Tipo de la prueba| Marzo es;rill_:u ra Nov.
ulio
Edad (afos:meses) 4:5 4:9 5:1
Modalidad: manuscrita (M), computador (C) | M C M C M C
Nivel concreto (C)
1 No diferencia dibujo de escritura
320 321 (322 |323 (324
2 El dibujo como objeto de lectura
3 Utiliza grafias primitivas en su escritura S
4 Utiliza alguna marca, letra o dibujo para representar su nombre S S
5 Escritura sin la orientacién convencional E
6 Su escritura no remite a un significado
7 No tiene un criterio estable para definir si algo se puede o no leer S E S
8.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar sin control E
de la cantidad
8.2 | En el computador utiliza letras repetidas sin control de la cantidad F
8.3 | En el computador utiliza variedad de letras sin control de la cantidad
Nivel simbélico (S)
9 Los textos tienen significado S S S S
10 | Utiliza la orientacion convencional de la escritura
324]325 9326 $327 §328 {329
11 | Dibujo y texto como objeto de lectura
330 331 [332 |333 |334
12.1 | Combina trazos primitivos, seudo-letras y letras en su
escritura 335 |336 §337 |338 (339
12.2 | Combina letras y seudo-letras en su escritura
340 |341 (342 |343 |344
12.3 | Utiliza niameros en su escritura E E F
12.4 | Utiliza sélo letras en su escritura F S
13 |Escribe su nombre <con algunas de las Iletras S
correspondientes
14 | Sus escritos pueden ser leidos o interpretados S S S S S S
15 | Hipdtesis del nombre S S
16 | Hipdtesis de cantidad
17.1 | HVi:escrituras iguales para palabras diferentes E
17.2 | HV2: palabras diferentes representadas en forma diferente S S F
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Sujeto 9: Stiven

CRITERIOS DE VALORACION POR NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

Inicial Muestreo Final
319.2 Tipo de la prueba| Marzo es;rilt_u ra Nov.
ulio
Edad (aios:meses) 4:5 4:9 5:1
Modalidad: manuscrita (M), computador (C) | M C M C M C
17.3 | HV3: letras repetidas no se pueden leer
18.1 | Criterio de cantidad o variedad estable para definir lo que se puede | S
leer
18.2 | Distingue letras de nimeros. Los numeros no se pueden leer.
19.1 | En el computador utiliza letras, nimeros y signos al azar con F E E
control de la cantidad
19.2 | En el computador utiliza letras repetidas con control de la cantidad
19.3 | En el computador utiliza variedad de letras con control de la F F
cantidad
Nivel lingiiistico (L)
20 | Relaciona escritura y aspectos sonoros del habla F
21 | Reconoce algunas letras
22 | Fragmenta oralmente la palabra estableciendo correspondencia con F
cada grafia
23.1 | Conflicto con la hipdtesis de cantidad
23.2 | Conflicto con la hipdtesis de variedad
23.3 | Escritura formada por tantas letras o marcas como silabas tiene la F
palabra
23.4 | La vocal o consonante representa la silaba
24 | El texto como objeto de lectura S
345 9346 (347 |348 {349
25 | Escritura convencional de su primer hombre F S S
26 | Escritura convencional de algunas palabras E
C/s | C/S S S S/L | S/L
349. 1Nivel de conceptualizacion

Frecuencia de la respuesta: S (siempre) F (frecuente) E (escasa)
Los indicadores con negrilla son los que fueron evaluados en la muestra intermedia de escritura
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349.1.1.1.1.11
349.1.1.1.1.1.2
349.1.1.1.1.1.3
349.1.1.1.1.1.4
349.1.1.1.1.15
349.1.1.1.1.1.6
349.1.1.1.1.1.7
349.1.1.1.1.1.8

349.1.1.1.1.1.9 ANEXO 7
RESUMEN DE LAS MUESTRAS DE ESCRITURA RECOPILADAS DURANTE EL ANO ESCOLAR.
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ANEXO 7

RESUMEN DE LAS MUESTRAS DE ESCRITURA RECOPILADAS DURANTE EL ANO ESCOLAR
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ANEXO 7-f

MUESTRAS INDIVIDUALES DE ESCRITURA EN COMPUTADOR

combina letras, signos
y nlimeros.

Min. 11

Max. 36

Con APV escribe
convencionalmente

algunos caso incluye
algun signo.

Min. 11

Max. el espacio de
linea.

convencionalmente con
APV

Santiago | N° 1 2 3 4 5 6
may 3/00 may 17/00 may 25/00 may 31/00 jun 13/00 ago 16/00

TIPO Edad 4:7 4:8 4:8 4:8 4:9 4:11

NOMBRE Correcto sin apoyo Correcto sin apoyo Santigo I. SANTIAGOL,.
(Santiago Lazaro)

TITULO Correcto siguiendo el Correcto con APV

modelo con apoyo para
marcar los espacios
entre palabras.

FECHA Correcta con APV Correcta siguiendo
modelo (calendario del
aula)

ESPONTANEA Letras al azar en forma | Letras al azar sin
continua por varias control de cantidad, en
lineas. algunos casos incluye
Con APV escritura nimeros. A cada linea
convencional. le asigna una palabra o

frase. Al final del texto,
escribe la palabra
"FIN" correctamente
ANALISIS SONORO
COPIA Casi exacta, con APS
para colocar el signo $
PERRIOS FR IOS
(perros frios)
MARCAR Independientemente, | Variedad de letras, en | Escribe dos palabras

* APF: apoyo fisico

*APV: apoyo verbal

*APS: Apoyo tipo seiial
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Santiago | N° 7 8 9 10
ago 24/00 ago 29/00 sep 19/00 sep 26/00
TIPO Edad 4:11 4:11 5:0 5:0
NOMBRE santiagol Escribe su nombre completo con SATIAGO Convencional sin apoyo
APV para el segundo nombre y el
apellido
SANTIAGO LAZARO
GUTIERREZ
TiTULO Correcto con APV Correcto con APV Encabezado correcto con APV
FECHA Correcta siguiendo modelo Correcta con modelo (el calendario | Casi correcta siguiendo modelo Insertada con APV y APS
(calendario del aula) del aula) (calendario del aula)
SETIEMBRE
ESPONTANEA Letras al azar, en algunos casos Combina letras y nimeros al azar, | Combina letras y nimeros al azar, | Combinacion de letras y nUmeros
incluye nimeros y/o signos. La separa por palabra o frase separa por palabra o frase al azar sin control de cantidad,
cantidad esta determinada por la | cambiando de linea. cambiando de linea. excepto en las dos primeros
emision de la palabra o frase Min. 6 Min. 8 enunciados para los que utilizé 9
(marca ENTER al terminar). En un | Max. 23 Max. el espacio de linea caracteres. A cada linea le asigna
caso le asigna a tres lineas una frase
diferentes, la misma silaba.
ANALISIS SONORO
COPIA Exacta Escribe la palabra "taxi" Casi exacta
correctamente copiando la SUBMRINO (submarino)
etiqueta de un carro de juguete
MARCAR Correcta con APV y APS De tres formas: (1) correcta con

APV, (2) aproximada con modelo,
(3) variedad de letras (11
caracteres)
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Santiago Ne 11 12 13 14
oct 4/00 oct 12/00 oct 19/00 nov 1/00
TIPO Edad 5:1 5:1 5:1 5:1
NOMBRE Convencional sin apoyo Convencional sin apoyo Convencional sin apoyo Convencional sin apoyo
Santiago |
TITULO Correcto con APV Convencional sin apoyo telefono | Combina escritura convencional y
letras al azar oso tyuhjhpo (oso
polar)
FECHA OCPUE (octubre), hace analisis Octvdd 19 de 2000 Noghxbvbvbccl rdtftfg2000
silabico con APV. (noviembre 1 de 2000)
ESPONTANEA Aproximacion a lo convencional Combina letras con nimeros y/o Combina letras con nimeros y Letras al azar en forma continua
combinando andlisis silabico y signos. Escribe en forma eventualmente algln signo. Va sin parar por varias lineas, dice las
alfabético. convencional las palabras "gol"y | diciendo sus ideas y escribiendo ideas mientras escribe. Al leer le
Min. 1 "fin". Comienza a escribir sin parar por varias lineas, asigna a cada linea o grupo de
Max. 8 "Colombia" siguiendo un modelo después le asigna a cada linea o lineas (hasta 5) una frase u
pero solo pone Col y después grupo de lineas (hasta 4) una oracion
letras al azar frase u oracion
ANALISIS SONORO Andlisis silabico-alfabético: Al escribir la fecha con APV
Dinoauio ao a ai papa (un
dinosaurio-ata-co-a-un-papa)
Noel ako a elionb (un ledn-a-ta-
co-a un-e-le-fan-te)
COPIA
MARCAR
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MUESTRAS INDIVIDUALES MANUSCRITAS

Santiago N° 1 observacion directa 2 observacion directa
feb 18/00 feb 24/00 mar 3/00 mar 16/00
TIPO Edad 4:5 4:5 4:5 4:6
NOMBRE . . . o
SaTiagOe SATIgO SanTiaqO Santio
santi
MARCAR Utiliza algunas letras
correspondientes a la palabra que
escribe, aunque no conserva el
orden ni la direccion
oo
zooldgico
Santiago N° Observacion directa observacion directa observacion directa 3
mar 21/00 mar 23/00 mar 24/00 mar 30/00
TIPO Edad 4:6 4:6 4:6 4:6
NOMBRE o . . e .
Santi-io L, Otitnag loivtNAa SS SanTlPZDL
Santijo
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MUESTRAS INDIVIDUALES MANUSCRITAS

Sa ntiago N° 4 Observacion directa 5 6 7
abr 10/00 Abr 11/00 may 3/00 may 4/00 may 4/00
TIPO Edad 4:7 4:7 4:8 4:8 4:8
NOMBRE .
sahTio o sahi@oL.
sahTllo
ESPONTANEA Escribe dos veces la misma
palabra con diferente
combinacion de letras:
etissemchiinqg
camiseta
cmemefktina
camiseta
COPIA Muy cercana al modelo:
PAW pan
SQpO sopa
ailohahAz
zanahoria (en esepjo)
MARCAR Utiliza una combinacion Utiliza una combinacion Utiliza variedad de letras.

variable de las letras A, |,
R, O, C, S (tres a seis
caracteres para cada
palabra):

C 10 wna
AIRSIO bosque
AIRA Caperucita Roja
A"A Caperucita
AlIR sol

variada de las letras /I, 1, E,
N/y <, para marcar las
partes del cuerpo, (3a6
caracteres):

I+ IT mano
TeiTe pierna
T i2 pie
TiSTiIN barriga

Representa algunas
palabras con las letras de
su nombre:

Tis arveja
SainTagLO

pepino

SAr‘Ti tomate
Ti0 banano
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Santiago N° 8 9 10 11 12 Observacion directa
jun 1/00 jul 17/00 jul 18/00 jul 19/00 ago 15/00 sep 6/00
TIPO Edad 4:8 4:10 4:10 4:10 4:11 4:11
NOMBRE . .
SanTu,? oL sanTiAgOL-
ESPONTANEA PoL Utiliza variedad de
perros letras. Escribe una
misma palabra con
letras diferentes:
ﬁOhO peatdn
PiOkTO peatén
Tth pasajero
otion conductor
COPIA Muy cercana al modelo | correcta correcta Correcta
Pe 10 pelo
(o) JO ojo
boca
MARCAR Utiliza variedad de Utiliza variedad de Utiliza variedad de Utiliza variedad de

letras. En algunas

palabras incluye letras
que corresponden a la
escritura convencional:

P OoLO pelo

TISI boca
JOJ ojo

letras. En algunas
palabras incluye letras
que corresponden a la

escritura convencional:

COE iK crema

dental

CPTO1l cepilo
OTiA toalla

letras, en todos los

casos tres caracteres:

AOT huevo

Tis banano
EET jugo

letras. Min. 2, max. 4
caracteres por
palabra:

Aolt
AOIO fruta
Ailo raiz

AK|G hoja
Wa tronco

flor
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Santiago Ne 13 14 15 16
sep 18/00 sep 20/00 sep 22/00 sep 25
TIPO Edad 5:0 5:0 5:0 5:0
NOMBRE
. ? o)
FECHA Copia del modelo
SePTiEmbrE
22
ESPONTANEA Utiliza variedad de letras (4 a 14 | Variedad de letras y seudoletras en una linea completa: | Utiliza variedad de letras (4 a
caracteres por frase): av o.‘. TiL 51'! nm.rn ' AT% \/ 9 caracteres por frase):
Tih®iTs®iTAtti Los submarinos van por debajo del agua TinSaONat Mariin
la bola se hundié TiVi )
. iVIE te quiero mucho
TISALWQ el barco no
se voTnt Mariin
HAVTSt hundis SiVT por favor me deja
Ti\p ST elbarco navega v
349.1.2 \
\%
) meter a la piscina
ANALISIS SONORO Al leer segmenta por palabras asignandole una o varias
letras a cada palabra:
2 VOTTILSTI" Los submarinos V' van
-QQ-T pom debajo O del ATMJ agua
COPIA Copia correctamente la fecha
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Santiago Ne° 13 14 15 16

sep 18/00 sep 20/00 sep 22/00 sep 25
TIPO Edad 5:0 5:0 5:0 5:0
MARCAR Utiliza variedad de letras (4

o 5 caracteres) Incluye
numeros pero asignandole
su valor convencional:

+tOT®a barco
4A T pregunta 4
A"'OA buque

SfOA barco de vapor
3Ae 1A pregunta 3
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Santiago Ne 17 18 19 20
oct 9/00 oct 13/00 nov 7/00 nov 9/00
TIPO Edad 5:1 5:1 5:2 5:2
NOMBRE
§ah‘ri0£0
TIiTULO Copia del modelo
9 nov
un carro lleno de
FECHA
ESPONTANEA . Utiliza letras que corresponden | Variedad de letras. 3 0 4 Variedad de letras. Utiliza 2 a 4 caracteres por
NQ_MQt'v ) . a la palabra. caracteres por frase: palabra o silaba:
Argentina hizo un tiro de esquina . . .
+VOXO + PATE MetiO QOL tihs CINE (copia del modelo)
Colombi | partid Palermo hizo un gol un carro lleno de +TP d
olombia gano el partido puede
A19Eh1' Argentina 1' ﬂ/ hombres
VierAe VICWX b 21tVO ver
Es el mejor LLON 7 .
Pantalion se fue J- it pe
At i
A?XO culas
Ovt del
TVO Rey
TAO iesn
ANALISIS SONORO | Segmenta su escritura en dos Segmenta su escritura, Asigna a una letra el valor | Segmenta por palabras o silabas, ubicandolas

partes asignandole partes de la
oracion:

vielfao vicwX

Es el mejor

asignandole a cada serie una
o dos palabras:

PATE Metio PoL

Palermo  hizo un gol

de una palabra:
1' uni carro h lleno
Sde

en cada renglén.
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ANEXO 7-g

MUESTRAS INDIVIDUALES DE ESCRITURA EN COMPUTADOR

Ne° 1 2 3 4
350 L may 25/00 may 31/00 jun 13/00 ago 29/00
Ise
th
TIPO Edad 5:8 5:8 5:9 5:11
NOMBRE Correcto con APF Con APS escribe en 3 lineas
algunas letras repetidas de su
nombre combinadas con letras al
azar
TiTULO Con APV y APS escribe las letras de Correcto con APF
la palabra repetidas, con letras al
azar intercaladas.
FECHA Mayo 25 con APF Correcta con APF
ESPONTANEA Series de letras o nimeros Con APS, escribe series de letras
repetidas. repetidas. La linea marca la
Min. 4 cantidad de caracteres. En todas
Max. toda la linea. las lineas dice lo mismo "moto"
Con APF escribe correctamente
"gracias". Con APS escribe "papad"
asi: PPANJ
ANALISIS
SONORO
COPIA Las letras de las palabras repetidas
con APV, APS y APF. Una parte (el
precio) correcta pero con APF
MARCAR Series de letras o nimeros Con APV y APS trata de escribir en

repetidas.
Min. 12
Max. 21

dos oportunidades la palabra
"moto". Marca las letras de la
palabra repetidas y con intromision
de otras letras o nimeros.
Mmmmmooytttooooooo
Mmmmmo55tillloooooooo0000
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* APF: apoyo fisico *APV: apoyo verbal

*APS: Apoyo tipo seial

Liseth | N° 5 6 7 8
sep 19/00 oct 5/00 oct 12/00 nov 2/00
TIPO Edad 6:0 6:0 6:0 6:2

NOMBRE Lo escribe en tres oportunidades: Con APS escribe las letras de su Con APF y APS escribe las letras de | Con APS escribe las letras repetidas
(1) Correcta con APF, (2) Les letras | nombre repetidas incluyendo otras | su nombre algunas repetidas con algln agregado
de su nombre repetidas con APS al azar KKLLISSSSZEEETHHH Liliiiiiiiisethhh Lliiiiiiiissss4eeeeeeeeettttttttyh
LLLISZEESTTTTTITTTITTH, (3) hhhhhhhhhhh.
series de letras en la cual incluye la Sin apoyo escribe series de letras
inicial de su nombre repetidas
Z727SSSSFGLLLLLLLLLLLLLLLLL MMMPPTTTTITITITITTRRRRR

RRRRRRRSSSSSSSssssssssaz
(Liseth)

TiTULO Con APS, escribe las letras de las Correcto con APF Las letras de la palabra con APS.
palabras repetidas y combinadas Repetimos en tres oportunidades, la
con otras letras mas cercana le queda
JMMMMMM33333333333333EA CCIIIIIIIITIN NNNNN EEEE.
DDI9200000QQQQQQPS Sin apoyo escribe letras repetidas al
(medios) azar
DDDDDEEE (de) JJIDDDAASSDDDDDDDFFFF GG
RAAAAAAANNNN RRRR (cine)

SSSPPOORRRTEEE GB
(transporte)
AAAAAFCCCCCCCcccccccecccce
CCCCCCCUATICOAQD

FECHA

ESPONTANEA Series de letras repetidas hasta Trata de seguir la sefial pero le da | Letras repetidas
llenar la linea. En un caso utiliza dificultad escribe repetidamente Min. 4
series de signos y no llena la linea. | algunas de las letras sefaladas y Max. 22
En todas dice lo mismo "agua". otras al azar.

Min. 7
Max. dos lineas continuas

ANALISIS

SONORO

COPIA

MARCAR Primero sola escribe series de letras
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repetidas. Con APF en forma

correcta.
MUESTRAS INDIVIDUALES MANUSCRITAS
Liseth N° 1 observacion directa | observacién observaci6n directa observaci6n directa 2
feb 18/00 feb 24/00 directa mar 24/00 mar 30/00 abr 10/00
mar 23/00
TIPO Edad 5:5 5:5 5:6 5:6 5:6 5:6
NOMBRE Garabatos amplios en | Realiza trazos Realiza rayones Realiza una serie de 4
casi toda la pagina continuos como continuos como marcas pequefias:
-
coloreando. coloreando. J/ / ) s
Liseth
Liseth Liseth
TiTULO
FECHA
ESPONTANEA No se diferencia si
dibujé o escribid algo
acerca del cuento de
"Caperucita Roja".
Realiza trazos rectos
superpuestos en
sentido horizontal.
ANALISIS
SONORO
COPIA
MARCAR
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MUESTRAS INDIVIDUALES MANUSCRITAS

Liseth N° Observacién directa 3 4 5 6 7
abr 11/00 jun 6/00 jul 17/00 jul 27/00 ago 10/00 ago 29/00
TIPO Edad 5:6 5:8 5:9 5:10 5:10 5:11
NOMBRE Utiliza como
) Liseth instrumento de
escritura un
Liseth marcador grueso.
Realiza tres marcas
méS/aefinidas:
Liseth
ESPONTANEA
ropa
agua
MARCAR Combina trazos Combina trazos trazos continuos en Trazos

continuos y
discontinuos:

—
== Ceja

=

continuos y
digcontinuos:

chocolate

sentido vertical:

” Maicol

superpuestos en
sentido horizontal:

Llantas

Ny

carro

LV6




Liseth N° 8 9 10 11 12
sep 14/00 sep 14/00 sep 21/00 sep 22/00 sep 28/00
TIPO Edad 5:11 5:11 6:0 6:0 6:0
NOMBRE Con APF y APV escribe su
nombre asi:
Liseth L)s Q ‘,\ 47
TITULO
1 S-00>0)20
. septiembre

ESPONTANEA Trazos continuos cortos | Primero hace el dibujo y | Escribe tres veces la Trazos circulares continuos como en Con APF y APV escribe:

en sentido horizontal:

globo

E- vuela

sobre el realiza trazos
continuos, los cuales
sefala cuando se le
pregunta que escribid:

. —

globo

misma palabra
utilizando trazados
diferentes, asi:

P

J

’

agua

s
k agua

espiral, mas o menos asi:

agua

Martha

Sin apoyo realiza trazos
circulares superpuestos:

@ jugar

piscina

ARSVIf=})
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*APF = apoyo fisico *APV = apoyo verbal
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Liseth | N° 13 14 15 16 17 18 19
oct 3/00 oct 4/00 oct 10/00 Oct 19/00 nov 1/00 nov 2/00 nov 9/00
TIPO Edad 6:0 6:0 6:0 6:1 6:1 6:1 6:1
NOMBRE Con APS realiza Con APF escribe:
una serie de 5
lineas en sentido Liseth j
vertical:
? ! Liseth
Liseth
ESPONTANEA Combina trazos Con lineas en Escribe dos veces Realiza marcas con | Realiza una marca | Realiza un trazo

circulares y rectos
continuos

superpuestos ‘

noticias

1 RCN

sentido vertical
escribe:

L

Leidy

N\

Olga mama

agua

la misma palabra
con trazos
diferentes:

=

teléfono

Teléfono

trazos continuos:

agua

0so

oM

0so

diferente para cada
palabra:

9 mama
\cine

Andrés

largo con una linea
quebrada:

Pelicula
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ANEXO 7-h

MUESTRAS INDIVIDUALES DE ESCRITURA EN COMPUTADOR

Min. 12
Max. 2 lineas

repetidas, asi:
cccnnnnnnnnnhhhhhhzz
(cama)

Hernan | N\° B 2 3 4 5
may 3/00 may 17/00 may 25/00 may 31/00 jun 13/00
TIPO Edad 8:3 8:3 8:3 8:3 8:4
NOMBRE bbbbbbbbbbbbbbbbbbbb | Convencional con APF Convencional con APF
(Hernan)
Al final escribe su apellido
zzzzzzzzzkkkkkkkkkkk
que dice? "opez" (Lopez)
TITULO Correcto con APS y APF Correcto con APV, APS y
APF
FECHA Mes y dia correctos con APF | Correcta con APF El mes lo escribe casi
Mayo 25 correcto con APS, el afo con
APF
ESPONTANEA Una o varias series de letras | Series de letras repetidas Una parte sin apoyo, escribe
repetidas, de 20 caracteres | con APS, asi: series de letras La otra parte
cada una. ccooooooommmpprrrrrrr | con APS las letras
ee rriiicccecccccoo000000 | correspondientes a la
yyooooogguuuuuurrr palabra pero repetidas:
(compre rico yogur). Escribe | paaaaaa
el precio correcto con APF. | FFFFFFFFFFFFFEEEEEELL
LLLIIIIIIIIIZZZ7277DDD
DDIWW<<<<<<AAAAA
AA (papa feliz dia)
ANALISIS
SONORO
COPIA
MARCAR Convencional con APV y APF | Letras repetidas sin control. | Combina 4 series de letras

* APF: apoyo fisico

*APV: apoyo verbal

*APS: Apoyo tipo seiial
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Hernan | \° 6 7 8 9
ago 16/00 ago 24/00 ago 24/00 ago 29/00
TIPO Edad 8:6 8:6 8:6 8:6
NOMBRE Escribe su nombre en tres Varias veces con y sin apoyo: Dos veces con APS: Convencional con APS. Sin apoyo
oportunidades de forma diferentes, | 1. nhh (Hernan Herna nn (Hernan) combina tres series de letras
asi: 2. Convencional con APF Hhegrdbgnan (Hernan) repetidas, asi:
hedxcdcfdfyyuhiikkikkinbnbbbn | 3. Variedad de letras hasta Sin apoyo otras dos veces utiliza KKKKMJIML, KNNNNNNNNGGG
bv v v (Hernan) completar una linea. variedad de letras y signos: GGGGGGGGGGGGGGGG
vv b v (Hernan) 4. Con APS HERBBHIJMHHAN -g.fi,mn n, v--1,gmkc, b- (Hernan)
vfgghgnnbnhb bb (Hernan) 5. Variedad de letras (12 «.f., {f.fAj..ui (Hernan)
caracteres): kjhjhhhhbjjmmn--[1{} (Hernan)
R JHUHN,...--
TiTULO Correcto con APF
FECHA Con APS escribe ATGOSTRO 29DE
2000' ' é+¢é
ESPONTANEA Variedad de letras sin control, juega | Variedad de letras y signos . Varias | Escribe 11 lineas con variedad de
a mecanografiar, secuencias de dos | lineas en todas dice lo mismo letras, signos y nimeros. También
y tres lineas en todas dice "bus" "moto", cada que marca una letra utiliza series de letras repetidas. En
dice la palabra. todas dice lo mismo "moto",
excepto en una que dice "rojo". En
tres oportunidades recibe APS y
logra en dos de ellas escribir la
palabra convencionalmente y en la
otra muy cercano a lo convencional:
MOOTEO
MARCAR Escribe la palabra en tres Se sigue los siguientes pasos Convencionalmente con APS en dos | Convencional con APV y APS.

oportunidades de forma diferente:

4) kkkkkkkkk... (hasta
completar la linea, dice
"mata")

5) klkkkkkjkkmk,mm,,,,,,m,,,,
rryMkkj (mata)

6) jijiizhhyhhjhhjhghghgty*
(mata)

Finalmente con APF escribe la

palabra correcta.

reduciendo el nivel de apoyo:

1. Se escribe frente a él la palabra
modelo.

2. La escribe correctamente con
APF.

3. Con APS escribe las letras de la
palabra pero combinadas con otras
al azar: tgfliilpoikkmbo (globo).
4. Sin apoyo utiliza variedad de
letras (min. 4, max. la linea
completa).

Se repite varias veces los pasos 3 y
4.

oportunidades.

Sin apoyo utiliza variedad de letras,
nlmeros y signos.
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afiade letras: SUBMAERIONOO (submarino)
Sin apoyo escribe: HH3JH (submarino)

Hernan N° 10 11 12
sep 6/00 sep 19/00 oct 12/00
TIPO Edad 8:7 8:7 8:8
NOMBRE Casi convencional con APS: HERNAAN Convencional con APS. Con APS escribe:
Sin apoyo escribe: HE VRRN AAAA N
hgghhheeeeeeeeceecececeeceececeeceececececeece
(Herndn)
TiTULO Con APS escribe algunas de las letras de la Con APS escribe algunas de las letras de la
palabra que se le sefialan pero repetidas y palabra que se le sefialan pero repetidas y
combinandolas con otras letras o nimeros, le | combinandolas con otras letras o nimeros, le
queda: NJTWYYYYYYTYT55HAYTS DDEL] | queda: MEE3222222DUIOS DDEE
PZSAJ31333333333331331JEFFO0O (normas | STTTRANDSPORQQ2TE
del pasajero) A<<<CUAATTTTIIICCOOO (Medios de
transporte acuatico)
FECHA
ESPONTANEA Sin apoyo letras repetidas hasta llenar la linea. | Escribe tres lineas diferentes en las que dice lo Combina variedad de letras con series de letras
Con APS logra acercarse a lo convencional: mismo "submarino". Utiliza series de letras, repetidas.
BBUS numeros o signos repetidas. Con APS escribe una palabra cercana a lo
Min. 18 convencional: MAMSAA (mama)
Max. la linea completa. Min. 7
Max. La linea completa
ANALISIS
SONORO
COPIA Con APS logra hacer la copia exacta
MARCAR Con APS se acerca a lo convencional, repite o

* APF: apoyo fisico

*APV: apoyo verbal

*APS: Apoyo tipo seiial
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Hernan | N\° 13 14
oct 19/00 nov 2/00
TIPO Edad 8:8 8:9
NOMBRE Lo escribe en cuatro oportunidades en forma diferente: Lo escribe en cuatro oportunidades sin apoyo. Utiliza variedad de letras y
Ttttttttttte, I{,xzshhgt (Hernan) nimeros:
Hhufgtddfdfffygrqqq (Hernan) 1. YYYYTRG
Bggffffqq2sfghhuuuuuuutrwwwyy (Hernan) 2. HHHT
Hhhh h hhh ee qqqqq (Hernan) 3. LOJHGGHFDS21123GGGHG
4. HBHJKLLBNNNKLLLLY6W
7W 36545RW7
TiTULO Casi convencional con APS Con APS escribe "cine en tres oportunidades, una de ellas logra escribirlo
Telyefono (Teléfono) correctamente:
Cinswee
CjINE
CINE
FECHA Byt trtttyytéwakkikwkfjhf d aasa aqqqqq (2000) JTRFGT6542226H IKL
(noviembre 2 de 2000). Dice "dos mil" a partir del primer 2
ESPONTANEA Con APS repetimos la primera palabra que quiere escribir "alo": Con APS escribe en dos oportunidades la palabra "pelicula", cercana a lo
ALO convencional:
Aglo PWELICULLA
Salo PEKLICULA
Sin apoyo escribe variedad de letras y series de letras repetidas, incluye Incluye su nombre en el texto: HHHT (Hernan)
signos y nimeros. En cuatro de las cinco lineas que escribe dice lo mismo
"Hernan"
ANALISIS
SONORO
COPIA
MARCAR
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MUESTRAS INDIVIDUALES MANUSCRITAS

Hernan | N° 1 2 observacion observacion 3 4 5
feb 18/00 feb 24/00 directa directa mar 24/00 mar 30/00 abr 5/00
mar 11/00 mar 23/00
TIPO Edad 8:0 8:0 8:1 8:1 8:1 8:1 8:2
NOMBRE Dibuja bolitas Realiza varios \1 Realiza varios Realiza varios trazos Realiza una sola | Escribe dos veces su
por toda la trazos cortos trazos cortos con cortos con lineas linea quebrada nombre. En uno utiliza
pagina. con lineas A AN -MJ( =) | lineas quebradas en | quebradas imitando la | corta en la parte | una serie de bolitas en
quebradas ) sentido vertical. escritura cursiva inferior de la sentido vertical:
imitando la Herna Utiliza el margen Lamandil ol o hoja:
escritura ernan izquierdo de la P i — L
cursiva hoja. Hernan v
T=aAr { Hernan Hernan
Hernan Hernan
{ o
; ; Y en el otro realiza una
; linea corta quebrada en
o sentido derecha-
izquierda:
Ao
Hernan
MARCAR

La profesora realiza un
dictado apoyado en
imagenes. Hace bolitas
en diferente disposicion
para cada palabra:

@Tortuga
0 @bdﬂ
Cocodrilo

o, 5

caracol

GG6




MUESTRAS INDIVIDUALES MANUSCRITAS

Hernan N° 6 Observacion directa 7 8 9
abr 10/00 Abr 11/00 may 3/00 may 4/00 may 4/00

TIPO Edad 8:2 8:2 8:3 8:3 8:3
NOMBRE Realiza una sola linea Escribe en el tablero Realiza una sola linea

quebrada en la parte superior quebrada en la parte superior

de la hoja, casi de todo el MA Hernan de la hoja, casi de todo el

ancho: ancho:

) Hernan Hernan

TITULO
FECHA .
ESPONTANEA Hace bolitas en diferente Escribe en el tablero, parece

disposicion para cada palabra: | mas un dibujo. Cuando le

preguntan que dice responde
yCaperucita ico" la profesora traduce
U m "patico”

O‘DDOOO oo | =0
ANALISIS
SONORO
COPIA
MARCAR Utiliza de una a cinco bolitas | Realiza una marca ovalada La profesora realiza un

para marcar las partes del
cuerpo. En todas dice "pes" =
"pies".

pies

o Da O Opies

junto a un dibujo. Cuando le
preguntan que dice responde
"Hernan"

Y

dictado apoyado en imagenes.
Utiliza una o varias bolitas
juntas para cada palabra:

Torta

o Pan

(o) 8)
P °%o
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Hernan N° 10 11 12 13 14
jun 1/00 jul 17/00 jul 18/00 jul 18/00 jul 19
TIPO Edad 8:4 8:5 8:5 8:5 8:5
NOMBRE Dibuja dos conjuntos
diferentes de trazos
circulares, en ambos dice
"I-i“ernén"
TiTULO
FECHA
ESPONTANEA Con tres marcas primitivas
muy cercanas aun al dibujo.
Escribe "perro":
MARCAR Realiza trazos muy cortos, Realiza trazos muy cortos, Realiza uno o dos trazos muy | Realiza uno o tres trazos muy

imitando escritura cursiva.
Ejemplo:

imitando escritura cursiva.
Ejemplo:

vy Crema dental

Combina tres marcas
primitivas:

or r‘toalla

cortos. Ejemplo:

- =, Medias

~d =~ camisa

© zapatos

cortos imitando escritura
cursiva. Ejemplo:

2\ banano

N~
jugo
M \ U= huevo

LS6




Hernan N° 15 Observacioén directa 16 17 18
ago 15/00 ago 16/00 ago 29/00 sep 7/00 sep 7/00
TIPO Edad 8:6 8:6 8_6 8:7 8:7
NOMBRE Un trazo corto En una cartelera colectiva Realiza una serie de Realiza una linea quebrada
quebrado en sentido | escribe su nombre asi: trazos cortos quebrados continua y corta imitando la
vertical: - 0‘ en tres lineas, asi: escritura cursiva:
9 ™ W
Hernan ﬁ Hernan Hernan
A A~ Hernan

TiTULO

FECHA

ESPONTANEA Con APV realiza mas o menos tres | Para cada palabra realiza una
marcas por palabra, segmenta por | linea quebrada continua y corta
silaba: imitando la escritura cursiva:
AN Qo —] Mpeatén
peaton "W, seméforo
ANNDN A 1 O realiza una serie de pequefias
pasajero marcas:
M\ [\1 s B \'M peaton

cinturén
ANALISIS Con APV segmenta por silaba:
SONORO Pe \a a] ton
- pansan je "1ro

I\ anD tu1 ron

COPIA

MARCAR varios trazos cortos
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quebrado en sentido
vertical:

11t i

*APV = apoyo verbal

Hernén Ne° 19 20 21 22 23
sep 7/00 sep 25/00 oct 9/00 oct 11 nov 7/00
TIPO Edad 8:7 8:7 8:8 8:8 8:9
NOMBRE Realiza una serie de Escribe su nombre dos veces | A dos trazos diferentes le
~ Hernan pequerios trazos en la parte | de diferente manera: .
- . asigna el valor de su
superior de la hoja y en cada -
uno de ellos dice su nombre: v Hernan nombre:
= Q Hernan Herné:ernan
Hernan Hernan Hernan
ESPONTANEA Utiliza lineas quebradas Utiliza dos formas de Llena la pagina de trazos Escribe cinco veces la
continuas de diferente escritura: trazos continuos como coloreando y misma palabra. Utiliza
longitud: redondeados y trazos hace dos trazos redondos, a . B
ipitando la escritura cursiva: | los que le asigna su nombre | SI€Mpre  una linea
% David y el de uno de sus quebrada imitando Ia
cartas Ogbh ermanitos hermanos: escritura cursiva, varia
un pez e S David la Iong|Fud en algunas
M \!~ David de ellas:
la mama ~ jugamos
Jug NN aton
" 13toN
:%
raton
el ratén
MARCAR Realiza pequenas lineas

quebradas cerca de cada
imagen:

carro
e~ conductor

-

Ay
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puerta

llantas
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ANEXO 7-i

MUESTRAS INDIVIDUALES DE ESCRITURA EN COMPUTADOR

Stiven N° 1 2 3 4 5 6
may3/00 may 17/00 may 25/00 may 31/00 jun 13/00 ago 24/00 ago
TIPO Edad 4:7 4:7 4:7 4:7 4:8 4:10 ‘
NOMBRE Las dos primeras Correcto con Correcto con Correcto con Correcto con Conver
letras correctas, APS APV de un APS. Hay APV y APS apoyo
seguidas de una compafiero autocorreccion
Variedad de letras y Stiv9 borra el
numeros: nueve y se le
ST70MGBVGAAD ayuda a
PE9UGR (Stiven) encontrar la e.
TITULO Correcto con Correcto siguiendo | Correcto con Correc
APV y APS el modelo y APV APV APVy

FECHA Independiente Correcta con 2000
mente escribe APV y APS de julic
2SHUKHYT
(2000) , el mes
y la fecha con
APV y APS.

ESPONTANEA Variedad de Variedad de Combinacién de | Varied:
letras letras y nimeros | letras, signosy | letras
continuas. La (13 caracteres) | nimeros (16 numer
cantidad TRPYXGHUJOK | caracteres) Min. 6
determinada 23 (feliz dia). J4juogytjhi,gu | Max. 2
por el tamafo Convencional << (la moto linea)
de la linea con APV y APS camina por la

calle)
ANALISIS Va diciendo el
SONORO nombre de las
letras o su
caracteristica o
a quien
pertenece.
COPIA Exacta Exacta con Exacta Exacta
APV y APS
MARCAR Convencional Variedad de letras y Convencional Conver
con APV y APS numeros. con APV con AP
Min. 9
Max. 18
Stiven | N° 9 10 11 12 13 14
sep 19/00 sep 14/00 sep 26/00 oct 4/00 oct 5700 oct12/00 oct
TIPO Edad 4:11 4:11 4:11 5:0 5:0 5:0
NOMBRE Stiu en Aproximado, cambia | Convenciona | Convencional sin Convencional sin | StIUen Stuen
el orden de dos | sin apoyo | apoyo apoyo
letras y combina
mayusculas y
minUsculas Stvien
TiTUuLO Correcto con APV | Casi correcto con Encabezado | Correcto con APVy | Correcto con APV Correct
y APS APV 'y APS con APS APS y APS siguien
LA AYIONETA (la modelo
avioneta)

FECHA 2000 (APV) Insertada Oje 19

hbj5679hinm7p con APV y (octubr
piiphm,unu234 APS 2000)
9109871234

(septiembre)

hy76555miS5yk2




1 (19 de 2000)

ESPONTANEA Combinacién de Variedad de letras Combinacion | En dos caso combina | Se observan tres Analisis
letras, signos y Min. 8 de letras y letras y espacios sin | casos: (1) el enlap
numeros, Max. 30 nlmeros. segmentar nombre oracion
separando por Min. 9 sonoramente. En un | convencional, (2) dela
enunciados Max. la linea | caso combina letras | variedad de Para la:
(articulo y sujeto) y signos. letras, y (3) APV. combin
Min. 12 Min. 13 nimerc
Max. toda la linea Max. la linea algun s

teclado

ANALISIS Segmenta el texto | Segmenta por Andlisis silabico,

SONORO por enunciados oraciones pone de uno a
(articulo y sujeto) tres caracteres
marcando por silaba
espacios entre Qumpaii eotu 7
ellos (cum-ple-a-fios-

en-oc-tu-bre
siete)
COPIA Casi exacta con APV Exacta
y APS.
PISTS (pista)
MANE IAN
(manejan)
MUESTRAS INDIVIDUALES MANUSCRITAS
Stiven N° 1 observacion observacién 2 observacién | observacién :
feb 18/00 directa directa mar 21/00 directa directa mar 2
feb 24/00 mar 16/00 mar 23/00 mar 24/00
TIPO Edad 4:4 4:4 4:5 4:5 4:5 4:5 4.
NOMBRE - Siguiendo el . .
SO Stiven o modelo, escribe: O.h 01. lTe Vo
+ H . . .
stven | i+ven stiven | Stiven E Stiven U stiven |OTTIV
n
TiTULO
FECHA
ESPONTANEA
ANALISIS
SONORO
COPIA Casi exacta
itven stiven
MARCAR
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MUESTRAS INDIVIDUALES MANUSCRITAS

Stiven Ne 5 6 7 8 9
may 3/00 may 4/00 jul 17/00 jul 18/00 jul 19/00 jul .
TIPO Edad 4:7 4:7 4:9 4:9 4:9 ‘
NOMBRE . o
StiveA stiveh
Stiven Stiven
ESPONTANEA . Combina
tlvennMelM seudoletr
Stiven leyendo un caractere
libro palabra
HivB
OoWH
D e/
Gea
COPIA Muy cercana al Muy cercana al Muy cerc
modelo. No se modelo. modelo:
diferencia la letra S
del nimero 5 Ho2u05 C(VCE
huevos
medq5 medias |
X JugO jugo qn9g
EQM|5q éQué con
camisa
MARCAR Combina letras y | Utiliza 2 6 3 marcas Introduce el nimero | Utiliza 3 6 4 letras
seudoletras (3 6 4 | para cada palabra. 5 en su escritura., el | para cada palabra:
caracteres por Combina letras y cual combina con B
palabra): seudoletras: letras. Utiliza de 2 a | @BO' cebolla
4 caracteres por
E'I'OJ cabeza (o) a zanahoria palabra: OOh huevos
UEJ mano SO arveja ¢5| medias 58 VPI jugo
A
ef a mano O repolio eBb5 misa
avo S pies 5l pantaloneta
Stiven N° Observacion 12 13 14 15
directa ag0 29/00 sep 7/00 sep 7/00 sep 18/(
ago 16
TIPO Edad 4:10 4:10 4:11 4:11 4:11
NOMBRE o . .
stiven |Stiv stiVeN StUen
| Stiven Stiven Stiven
ESPONTANEA Escribe en una Variedad de le
cartelera a 8 caracteres
colectiva: palabra):
STU s OUANneR
arboles Barco
otaive
submarino
TSeZ,
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(E balsa
ANALISIS SONORO
COPIA
MARCAR Dos o tres letras | Utiliza de 2 a 8 marcas para Utiliza variedad de letras,
por palabra: cada palabra. Las escribe introduce algunas seudoletras
sobre la imagen: y el nimero 4 en su escritura.
0e6 Ianta (4 a 8 caracteres por palabra):
qOe gasolina . H
6eO motor 0 +iOU semiforo
e puerta
Oe lanta otd 1'6'b|'|CO1' metro
e alo
bo P + YT carro
eteOtO transito
NoeM0oOo peaisn
Stiven | N° 17 18 19 20
oct 2/00 oct 4/00 nov 1/00 nov 3/00
TIPO Edad 5:0 5:0 5:1 5:1
NOMBRE . .
stiveh StiVen
TiTULO
FECHA
ESPONTANEA Escribe una frase en una Escribe diferenciando con Escribe y lee de derecha a Escribe una frase con 7

linea con dos segmentos de
letras, uno de 6 y otro de 3
caracteres, asi:

tFPtbe tbX

En caracol vemos las
noticias deportivas

espacios las palabras, utiliza
variedad de letras de 2 a 4
caracteres, asi:

iebr PMNe

partido Colombia

Ote ta

Noticias RCN

izquierda. Utiliza variedad de
letras (3 a 5 caracteres)

1e0 gl color verde es este

iO"'L de ?andera la

EieF Egtados
eocCco %nidos

0etSCC preguntas las
<

letras diferentes,
asignandole a cada una el
valor de una o dos palabras
o silabas:

TieeStT

Una camara mato a toda la
gente

ANALISIS

SONORO

Al leer segmenta por
palabras, asignandole a cada
una de 1 a 3 letras, asi:

1'En FPtcaracoI bvemos

€las Tbnoticias
X deportivas

Segmenta por palabras

Segmenta por palabras y
silabas, asignado una o dos
letras a cada una:

| el color verde @esQeste
<

i de 01' bandera Lla
<«

Oetas Tqun Spre
CClas

Segmenta por palabras y
silabas, le asigna a cada
letra el valor de una o dos
palabras o silaba:

.
tuna cémara Imato €a

toda Ela Sgen '[Tte
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COPIA

Correcta

Cine
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ANEXO 8

MUESTRAS DE ESCRITURA EN BINAS UTILIZANDO EL
COMPUTADOR
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350.1.1 MUESTRAS DE ESCRITURA EN COMPUTADOR - BINAS
N° 1 2

FECHA sep7/00 sep 14/0

BINA Marilin (M) y Stiven (S) Marilin (M) y Gu:
TIPO | Edad 5:5/4:11 5:6/5:8
ACTIVIDAD Escriben acerca del peatén Escriben acerca del helicéptero
NOMBRE (M) Convencional sin apoyo (M) Convencional sin apoyo

(S) Convencional sin apoyo (G) GustaAO

TITULO Convencional del modelo
FECHA Entre los dos escriben 2000 7 2680 (2000 7 septiembre)
ESPONTANEA En la primera parte se aproximan a lo convencional con analisis silabico. La Ultima | Se turnan para escribir, tratan de segu

palabra la escriben a dos manos, utilizan letras al azar e incluyen signos:
UVN PATP O QUEDK PSIOLA TG

Los peatones no pueden pasar por la calle

PYKH RPL THBKN,, 1

porque los pisa un

LKHLO+GLK}JHIKLLNN carro

algunas inconsistencias. Escriben:
VUELA CNC UNA HELICE GRANDE !
UNACOLA I 4 LLANTAS. EL PILOTC
ELHELICOPTERQ. EL HELNICOPTE|
LLEGAR MAS RAPIDO

APOYO DADO O

CORRECCION DE ESCRITURA

M le ayuda a G a encontrar las letras

RECIBIDO Cuando M escribe la fecha pone 20007, S borra y escribe 2000.
APS
Escriben juntos, turnandose la escritura de las palabra. M le sugiere a S las letras
(ella ha comenzado a trabajar con una escritura ligada a la silaba)
DIALOGOS Para la fecha ponen 2000, les pregunto ¢ddnde dice 7 de septiembre? M dice
DURANTE LA édonde esta el 7? Lo pone seguido del 20007, S dice que no es asi y borra, le
ACTIVIDAD digo que ponga un espacio blanco, me preguntan éy como se escribe
septiembre? S mira al calendario y pone s, M va hasta el calendario, mientras S
vuelve a borrar y deja solo 2000, le pregunto épor qué borraste el 7? Lo pone de
nuevo, ponen 1, M dice ¢qué falta? Yo le pregunto éahi ya dice septiembre? No,
pone mas numeros 188888, borra y pone 1111 111 1, borra, pone 168, S le
agrega 0 y lee septiembre.
ANALISIS Andlisis silabico en buena parte del escrito aunque no hay correspondencia
SONORO exacta entre el sonido y la grafia.
UVN (los) PATP(pe-a-to-nes) O (no) QUEDK (pue-den) PSJ (pa-sar)
OL(por) A (la) TG (ca-lle) PYKH (por-que) RPL(los) HBKN,, (pisa) 1(un)
LKHLO+GLK}JHIKLLNN carro
COPIA (M) Inconsistente. Escriben por ejempl
(encima), I (y), ELHELICOPTERQ (h
(helicoptero).
(G) No es exacta del todo: VUELA CN
QUE TIENE ECIMA. TIENE UNACOL
MANEJA ELHELICOPTERQ. EL HELI
VOLAR Y LLEGAR MAS RAPIDO
350.1.2 MUESTRAS DE ESCRITURA EN COMPUTADOR - BINAS
3 4
sep 14/00 sep 27/00
350-1-3: N Kelly y Liseth Kelly y Daniela sti
FECHA
BINA
TIPO Edad 5:1/6:0 4:11/5:2
ACTIVIDAD Escriben acerca del globo Escriben carta a Margarita Rosa de Francisco Escriben cc
NOMBRE (K) Convencional sin apoyo (S) Conver
350.1.3.1 KELLYY (D) Convencional con APS (A) Conver
(L) Convencional con APF de la compafiera
TITULO Casi convencional siguiendo con APS en el modelo: | Encabezado convencional con APV y APS Encabezad
EI GLOBO
FECHA Insertada con APV y APS Insertada ¢
ESPONTANEA Escriben turnandose por partes el texto y siguiendo | Convencional con APV y APS. Escriben: "Nosotras Convencior
el modelo: somos 2 niiias de preescolar que te vemos por | "Hola que
(L) EL GOLBOOOL ESTA ZZZZZARVCRIBA la noche en el televisor y nos gusta mucho espero qu
El globo esta arriba como cantas. Muchas gracias por tus queremos
(K) CUAN DO ESTA EL AIRE FRIO SE BAJA canciones. Dile a la Pinzona que estuvo muy siempre e
CON CUIDAOD DEL CIELO alborotada ayer. Hasta luego". Con amor
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(L) WEEEEEKLL G.LLOBO (El globo)

(K) CUANDO ES TA CALIENTE SSEE (K pone una
letra y L la imita) SUBE LA (al) CIELO Y
CUANDO ESTA RFO (frio) SEE (se) BAJAA,L
(al) UELO (suelo),

APOYO DADO O

K da APS y APF a L para escribir el texto y el

RECIBIDO nombre.

DIALOGOS

DURANTE LA

ACTIVIDAD

ANALISIS

SONORO

COPIA (K) Casi exacta con algunas inconsistencias: CUAN
DO (cuando), CUIDAOD (cuidado), ES TA (esta),
LA (al), RFO (frio), SEE (se) A,L (al), UELO
(suelo).
(L) Con APS y APF, aproximada por repeticion y
adicion de letras.

MARCAR

079




350.1.4 MUESTRAS DE ESCRITURA EN COMPUTADOR - BINAS

N° 6 7
FECHA sep 7/00 sep 27/
BINA Santiago (SA) y Hernan (H) Santiago (SA) y
TIPO | Edad 5:0/8:7 5:0/6:
ACTIVIDAD Escriben acerca del peatoén. Escriben carta a la profesora Luz |
NOMBRE Santigo I. SA escribe su nombre convencional sir
rtyr (Hernan) L escribe LLLLLIISSSSETH con APF'
TITULO Encabezado convencional con APV
FECHA Con APV escribe septiembre 7 2000k Insertada con APV y APS
ESPONTANEA (SA) Cercano a lo convencional con APV Convencional con APV. Escriben: "HOL

(H) Una palabra convencional y otra con variedad de letras y series de letras
repetidas con APV del adulto y APS del compafiero. Escribe: peaton
scamiiiitrnaaaaaaaaaaaaa (peatdn camina)

computador, muchas gracias por prest
por estar con nosotros. CHAQ".

APOYO DADO O
RECIBIDO

SA le ayuda a H mostrandole las letras en el teclado y corrigiéndole, le borra la
letra si no es o si repite varias.

DIALOGOS
DURANTE LA
ACTIVIDAD

ANALISIS SONORO

Acercamiento a la escritura alfabética con APV. Escribe: el peaton puedbe
caninar n vc ccebraxs (el peatdn puede caminar en las cebras).

COPIA

MARCAR
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350.1.5

MUESTRAS DE ESCRITURA EN COMPUTADOR - BINAS

N° 8 9
FECHA sep 27/00 sep 7/(
BINA Marilin (M) y Gustavo (G) Gustavoy D
TIPO | Edad 5:6/5:8 5:3/5::
Escriben una carta a los papas de Andrés D y G escriben acerca del peaton
350.1.5.1 A
CTIVI
DAD
NOMBRE (M) Convencional sin apoyo GutsAO
. (G) Convencional con APS DAeciAa
TITULO Encabezado convencional con APS Convencional del modelo
FECHA Insertada con APV y APS La escriben entre los dos, miran el cale
ESPONTANEA Convencional con APV y APS: Se turnan la escritura. Aproximacion a

"Hola muchas gracias por habernos invitarnos a su casa el dia del
cumpleafiios de nuestro amiguito Andrés. Hasta luego".

APV, andlisis silabico en la primera part
de letras y nimeros. APV para segmen
escribir los enunciados, asi:
(D) hjounml-dcv bnjjutybvhjlkl nm
(el (peaton) (tie
(G) quo cir,p pupde
(que caminar no puede)
(D) txn,I-pokjmhbvc6 7ox b joi7bn
(cruzar) (por) (la)
(G) qgA QUH HIO UI RPFUSS4 88l
(puede cruzar por el puente peatc

(D) M9,,.,BNMKOP
CCVVBMNIKLO,,{HIGFFRCVBHYU?
(y) (por) (la)

APOYO DADO O CORRECCION

RECIBIDO Para la fecha G pone 2000, D le borra
000, G le agrega k, D va y mira al cale
2000. Les queda 7 2000.

DIALOGOS

DURANTE LA

ACTIVIDAD

ANALISIS SONORO (G) Con APV en la primera parte intent:
correspondencia entre la grafia y el so
qqA (pu-e-de) QUH (cru-zar) HIO (p
88DIGBOSGDH B(peatonal)

COPIA

¢T9



350.1.6 MUESTRAS DE ESCRITURA EN COMPUTADOR - BINAS
N° 10 11
FECHA ago 16/00 sep 14/
BINA Stiven (S) y Gustavo (G) Daniela (D) y H
TIPO 4:10/5:7 5:4/8:7
350.]
ACTIVIDAD Escriben acerca del arbol Escriben acerca del avién
NOMBRE S escribe su nombre convencional con APS, se autocorrige. (D) BVCDEA
. G escribe GUSTVO con APS del compariero y APV del adulto (H) HHIERNAN con APV y APS
TITULO Convencional con APV Convencional con APS y APV
FECHA Correcta entre los dos y con APS UITT5TGGGXX<JKOKKKKKKKKKKF
. KKKKKKKKK (sep 14 de 2000)
ESPONTANEA (S) Escribe letras al azar, incluye nimeros y signos. Al final del escrito Escriben entre los dos, tratan de seguir

escribe la palabra "fin" convencionalmente.

Min. 11

Max. 22

(G) Escribe letras al azar, incluye nimeros y signos.
Min. 22

Max. La linea completa (mas de 30 caracteres).

inconsistentemente. Incluyen letras, nu
repetidas. El texto es el siguiente:

EL AVION

PUEDE ARRENCAR (arrancar) MUY |
TIENE LLANTAS, ALLQASSS, (alas) |
EKL (el) SRPOKI8O0KKOK (piloto) NAI
AVIUIN (avion)

EEERN (en) AAEWRCZL,LPNFFAEI
HHHAY (hay) AVIO PL,NESA (avione
LONL.P (los) AVWVIONES NGHGHE
(guardan) EEN EL HANGAR.

APOYO DADO O

INFORMACION

ESCRITURA Y CORRECCION

RECIBIDO Cuando le pregunto a S qué escribid en una linea, G le dice al oido. S D le ayuda a H encontrar las letras en e
responde "los arboles duermen el dia del sol". muchas repetidas.
G lee "El arbol se alimenta, S le dice "no el arbol toma agua".
Cuando G va a escribir su nombre le muestra en el teclado la letra inicial (G)

DIALOGOS S dice que escribid "los arboles comen papitas". Le pregunto a G éTU crees

DURANTE LA que comen papitas? Dice "no porque no tienen boca", le pregunto a S

ACTIVIDAD éentonces como hacen para comer papitas? "se las echan con agua".

ANALISIS SONORO

COPIA

(G) Exacta con autocorreccion

(D) Incluye letras, nimeros, signos al a
(H) Imprecisa, incluyen letras, nimeros
repetidas.

MARCAR
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