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Resumen

La presente investigacion analiza los retos y oportunidades que enfrenta la ensefianza de
la Historia en la Institucion Educativa Héctor Abad Gomez - I.LE H.A.G - de Medellin, en el
marco de un contexto escolar caracterizado por la diversidad cultural, social y de género. El
objetivo general fue comprender como las estrategias pedagdgicas pueden contribuir a la
formacion de identidades diversas mediante una ensefianza de la Historia que promueva la
inclusion. Desde un enfoque cualitativo y biografico-narrativo, se aplicaron encuestas a docentes,
como también encuestas, entrevistas y talleres participativos a estudiantes de grado once, con el
fin de identificar percepciones, practicas y experiencias vinculadas a la construccion de la
identidad y el pensamiento historico. Los resultados evidencian una desconexion entre el
curriculo oficial y las realidades socioculturales del estudiantado, pero también destacan el
potencial transformador de la diversidad como recurso pedagogico. Se concluye que una
enseflanza de la Historia basada en la interculturalidad critica, la representacion plural y la
narracion de experiencias personales favorece el reconocimiento de las multiples identidades y
promueve una ciudadania empatica, reflexiva y participativa. La Historia, entendida desde la
diferencia, se reafirma como un espacio para el didlogo, la memoria y la construccion de sentido

en el aula.

Palabras clave: ensefianza de la Historia, diversidad, identidad personal, pensamiento

historico, didactica, interculturalidad.

Abstract

This research analyzes the challenges and opportunities faced in the teaching of History at Héctor
Abad Gomez Educational Institution in Medellin, within a school context marked by cultural,
social, and gender diversity. The main objective was to understand how pedagogical strategies
can foster diverse identities through inclusive historical education. Using a qualitative,
biographical-narrative approach, surveys, interviews, and participatory workshops were

conducted with eleventh-grade teachers and students to explore perceptions, practices, and
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experiences related to identity formation and historical thinking. The findings reveal a gap
between the official curriculum and students’ sociocultural realities, but also highlight diversity’s
transformative potential as a pedagogical resource. The study concludes that teaching History
through critical interculturality, plural representation, and personal storytelling enhances identity
recognition and encourages empathetic, reflective, and participatory citizenship. History,
understood through difference, becomes a meaningful space for dialogue, memory, and collective

understanding in the classroom.

Keywords: history teaching, diversity, personal identity, historical thinking, interculturality,

didactics, interculturality.
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1. Capitulo 1. Puntos de partida y propositos de la investigacion

1.1 Introduccion

La observacion realizada durante la practica pedagogica permiti6 evidenciar que la
ausencia de una conexion solida desde el ambito psicosocial se relaciona con la distancia que
manifiestan algunos estudiantes de bachillerato respecto a los procesos histéricos que han dado
forma a su realidad actual, lo cual ha derivado en una inconsciencia comun que junto con su poco
deseo por el tema y, en los ultimos afios, de lado con los nuevos avances tecnologicos y su
pérdida de atencion, demuestran la necesidad de un re-enfoque mads cercano y personal desde
donde los estudiantes en plena adolescencia puedan servirse de estos conocimientos para
construirse partiendo de sus propias ancestralidades, culturalidades, deseos y voluntades; asi,
probamos una serie de técnicas para acercarles a personajes e historias constructores de la

actualidad.

1.2 Planteamiento del problema

La ensenanza de la Historia en contextos escolares diversos se enfrenta a un desafio
estructural: conectar el conocimiento historico con las realidades culturales, sociales y personales
de los estudiantes. En la L.LE. H.A.G de Medellin, este reto adquiere un matiz particular por su
ubicacion y composicion social. La institucion se encuentra en un sector urbano caracterizado por
una alta densidad poblacional, procesos migratorios, y una notable heterogeneidad cultural; a
diario confluyen en sus aulas estudiantes provenientes de distintas comunas de la ciudad, de
municipios cercanos, o de otras regiones del pais, y migrantes de otros paises; lo que genera un
entorno educativo plural, dinamico y complejo. Esta diversidad, lejos de ser un obstaculo,
constituye una oportunidad para repensar la ensefianza de la Historia desde una perspectiva
inclusiva que reconozca las multiples voces, identidades y memorias que conviven en la escuela.

Sin embargo, esta riqueza cultural se enfrenta a un curriculo y a unas practicas
pedagogicas que aun tienden a reproducir narrativas homogéneas y eurocéntricas del pasado, las
clases de Historia suelen estructurarse en torno a cronologias nacionales y a relatos heroicos que,
si bien son fundamentales para comprender los procesos formativos de la nacion, dejan escaso

espacio para las historias locales, comunitarias y personales del estudiantado; esta brecha entre la
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Historia ensefiada y la Historia vivida genera una desconexion afectiva y cognitiva, limitando el
desarrollo del pensamiento historico y la formacion de una ciudadania critica y empatica. Como
advierte Da Silva (1999), la identidad no es un atributo fijo, sino una construccioén dindmica que
se configura en la interaccion social; por ello, el curriculo escolar no puede concebirse
unicamente como un conjunto de contenidos, sino como un espacio simbdlico donde las
identidades se negocian, se reconocen y se transforman.

En este escenario, la ensenianza de la Historia corre el riesgo de transformarse en un
discurso distante, ajeno a las realidades culturales del aula. La indagacion realizada en la ILE.
H.A.G permitid constatar que, a pesar del compromiso del profesorado y de la apertura
institucional hacia la inclusion, persisten tensiones entre los lineamientos curriculares oficiales y
las necesidades identitarias del estudiantado. La escuela, como espacio social, refleja las
contradicciones de la ciudad: diversidad, movilidad y desigualdad, no obstante, también
representa un escenario de posibilidad donde la ensefianza de la Historia puede convertirse en un
puente entre las memorias individuales y colectivas entre el pasado compartido y las experiencias
actuales de los jovenes; en coherencia con Walsh (2009), la interculturalidad critica invita
precisamente a leer la diferencia no como un problema, sino como un punto de partida para la
construccion de nuevas formas de conocimiento y convivencia.

Con el propdsito de comprender ampliamente la problematica, se aplicé una encuesta a 44
estudiantes del grado 11 de la institucion, cuyos resultados ofrecieron un diagnoéstico revelador
sobre la percepcion de representatividad y pertinencia frente a los contenidos histéricos. De
acuerdo con los datos obtenidos, el 63,6% de los estudiantes afirm6 sentirse representado o
validado con los temas abordados en la asignatura de historia, mientras que un 36,4% manifesto
no sentirse reflejado en dichos contenidos, dentro de este ultimo grupo, el 9.1% pertenece a
colectivos sociales o étnicos especificos, lo que evidencia una brecha entre la intencion inclusiva
del curriculo y la experiencia real de los estudiantes. Las graficas de la encuesta presentadas a
continuacion ilustran esta tendencia destacando la necesidad de replantear los enfoques
pedagogicos para asegurar que las multiples identidades culturales presentes en el aula sean

reconocidas como parte legitima del relato historico.
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Figura 1: Resultados de la encuesta a estudiantes sobre representatividad en los contenidos

historicos.

Percepcion de Representacion en la Clase de Historia

Mo representados {Grupo social) Representados

Mo representados (Otros estudiantes)

Fuente: Elaboracion propia a partir de la encuesta aplicada a estudiantes del grado 11 de la LE.

HA.G (2025).

Estos hallazgos confirman que el problema no radica tinicamente en la falta de interés de
los jovenes por la historia, sino en la distancia entre sus realidades y las narrativas que
predominan en el aula. El 15,9% de los encuestados se identifica como migrante, el 2,3% como
indigena y otro 2,3% como afrodescendiente, datos que reflejan la heterogeneidad de la poblacion
estudiantil y la urgencia de un curriculo que dialogue con esa diversidad. Cuando la ensefianza de
la Historia no incorpora estas multiples voces corre el riesgo de reproducir una vision
monocultural del pasado, anulando la posibilidad de que los estudiantes se reconozcan como
sujetos histdricos activos, como advierte Ricoeur (1998), la identidad se construye
narrativamente: los individuos se comprenden a si mismos a través de las historias que se cuentan
y de aquellas en las que son representados, por tanto, la ausencia de narrativas inclusivas en el
ambito escolar se traduce en una carencia de referentes simbdlicos que fortalezcan la identidad

personal y colectiva de los jovenes.
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Figura 2: Distribucion identitaria y sociocultural del grupo de estudiantes encuestados.

Distribucion de sexo 1Te sientes representado en clase? iTe parecen adecuados los temas ensefiados?

Ba

Fuente: elaboracion propia a partir de la encuesta aplicada a estudiantes del grado 11 de la LE.

H.A.G (2025).

El problema entonces, no es tinicamente de contenido, sino también de enfoque
pedagogico, aunque los docentes expresan disposicion para adaptar sus clases a la diversidad
cultural atn enfrentan limitaciones metodoldgicas y falta de formacion especifica en enfoques
diferenciales e interseccionales, esta situacion se refleja en el tratamiento superficial de
problematicas histdricas vinculadas al racismo, la migracion, el género o la clase social. Como
advierte Aguado (1999), la escuela debe ser un espacio de didlogo entre saberes, capaz de
reconocer las tensiones entre los relatos hegemoénicos y las memorias subalternas. En
consecuencia, la ensefanza de la Historia en la I.LE. H.A.G requiere un replanteamiento que
permita transitar de una pedagogia centrada en la transmision de hechos hacia una practica
reflexiva y situada donde los estudiantes comprendan el pasado como una construccion plural y
dinamica vinculada a sus propias experiencias.

La revision de la literatura reciente y los resultados del analisis empirico sugieren que el
desafio central consiste en articular la ensefianza de la Historia con la construccion de identidades
diversas y el desarrollo del pensamiento historico, pero también en reconocer las oportunidades
pedagdgicas que ofrece la diversidad misma; no basta con incluir contenidos sobre grupos
marginados; es necesario generar espacios pedagdgicos donde los estudiantes puedan reconocerse
en los procesos historicos, narrar sus memorias familiares y participar en la reinterpretacion del

pasado.
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El contexto plural de la L.LE. H.A.G, lejos de ser una limitacion, se presenta como un
laboratorio vivo de convivencia, memoria y aprendizaje si se aprovecha adecuadamente, puede
convertirse en un espacio para desarrollar estrategias que promuevan la empatia, el respeto y la
interpretacion critica de los tiempos, pasado, presente y futuro; de este modo, los retos asociados
a la ensenanza de la Historia en contextos diversos, la rigidez curricular, la falta de
representatividad y la escasa formacion docente en enfoques diferenciales pueden transformarse
en oportunidades para resignificar la practica pedagogica desde una perspectiva ética y plural.

A partir de lo expuesto, el problema que aborda esta investigacion radica en la
desconexion entre la ensefianza de la Historia y la diversidad cultural, social y de género del
estudiantado, una tension que se manifiesta tanto en la estructura curricular como en las practicas
docentes y en la percepcion de los propios estudiantes; este contexto plantea, al mismo tiempo,
retos y oportunidades: desafios en la forma en que se ensefa y se comprende la historia, pero
también posibilidades para resignificarla como un espacio de reconocimiento y construccion
identitaria. La investigacion busca, a través de un enfoque biografico narrativo de caracter
diferencial e interseccional, analizar como la ensefianza de la Historia puede transformarse en una
herramienta de inclusion y pensamiento critico en un entorno educativo plural, donde el pasado y
el presente dialoguen para construir una memoria colectiva diversa y significativa; de esta

reflexion emerge el interrogante central que guia el presente estudio.

Pregunta de investigacion

(Como la ensefianza de la Historia en el grado once de la I.LE. H.A.G. articula estrategias
pedagogicas que respondan a los retos de la diversidad e inclusion, promoviendo el

reconocimiento y la construccion de identidades diversas en los estudiantes?

1.3 Antecedentes

La ensefianza de la Historia en contextos escolares ha transitado, en las Gltimas décadas
de una vision tradicional centrada en héroes y hechos, hacia una perspectiva critica e inclusiva,
donde se busca reconocer la identidad, la memoria y la diversidad como ejes constitutivos de los

procesos formativos; este giro se refleja en multiples investigaciones, las cuales evidencian
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tensiones entre los modelos pedagogicos dominantes y las demandas de aulas diversas que
requieren metodologias diferenciadas e interseccionales. Para abrir paso a enfoques inclusivos,
criticos y plurales, los antecedentes se organizaran en tres niveles de analisis: local, nacional e
internacional, presentados en orden cronoldgico, su propdsito es ofrecer un panorama que
permita comprender como estos enfoques han evolucionado y cudles son los desafios que
enfrenta la [.LE H.A.G de Medellin en el marco de este debate. Adicional se debe aclarar que se
tuvo como criterio de buisqueda trabajos y articulos publicados entre 2015 y 2025, sin embargo,
por la relevancia de sus contenidos se mencionan otros trabajos que superan el tiempo
establecido; para la revision se utilizaron palabras clave como: ensefianza de la historia,
enseflanza en aulas diversas, construccion de identidad en el aula.

Para la busqueda local se utilizo el repositorio de la U de A desde las palabras “La
ensefnanza de la historia” lo que permitio identificar tres trabajos que aportan perspectivas
valiosas, y que muestran un interés por la ensefianza de la Historia como un espacio para
fortalecer la memoria, la construccion de identidad y la cultura de paz en la escuela, estos
estudios coinciden en resaltar la importancia de abordar el pasado reciente desde enfoques
criticos y sensibles, capaces de generar reflexion y participacion activa de los estudiantes frente a
los retos de la sociedad actual.

Mancipe Silva (2023), en su trabajo titulado “Ensefianza de la Historia reciente: una
apuesta de ensefanza de las ciencias sociales a través de la literatura como aporte a la
construccion de una cultura de paz desde la escuela”, propone una reflexion pedagogica orientada
a la ensenanza de la Historia desde narrativas literarias que permitan comprender los conflictos
del pasado reciente y sus implicaciones en la construccion de la memoria colectiva. El autor
resalta el potencial de la literatura como mediadora emocional y cognitiva para abordar temas de
violencia y reconciliacion favoreciendo la empatia y el pensamiento critico en los estudiantes;
este trabajo resulta relevante para la presente investigacion, ya que evidencia como el aula puede
convertirse en un espacio de didlogo y reconstruccion simbolica del pasado vinculando el
aprendizaje histdrico con la formacion ética y ciudadana, ademads, comparte con este estudio la
intencion de resignificar la ensefianza de la Historia como un proceso de construccion identitaria
donde las voces multiples particularmente las de los jovenes adquieren protagonismo en la

comprension de los procesos historicos.
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El trabajo de Richard Steven Atehortua Agudelo (2022), titulado “Ensefianza de la
Historia reciente de Colombia en el contexto escolar: aportes y aprendizajes para el disefio de un
ejercicio de ensefianza”, analiza experiencias pedagogicas enfocadas en la ensefianza del
conflicto armado y la memoria histérica, destacando la importancia de abordar multiples
narrativas mas alla de la version oficial; este estudio resulta pertinente para nosotros pues ofrece
fundamentos tedricos y metodologicos que orientan el disefio de propuestas didacticas centradas
en la Historia reciente, el pensamiento critico y la formacién ciudadana; a partir de los aportes de
Atehortta, se fortalece la idea de que la escuela debe ser un espacio de construccion de memoria
colectiva y de reflexion sobre el pasado, articulando el aprendizaje historico con la comprension
del contexto social actual de los estudiantes.

El trabajo de Carlos Andrés Duque Palacio, Diego Alejandro Iral Zapata y Santiago
Ospina Restrepo (2016), titulado “Acerca de los trabajos de memoria y sus influencias en los
procesos identitarios de los estudiantes de la Institucion Educativa Picachito”, analiza como las
practicas de memoria en el &mbito escolar contribuyen a la construccion de identidades
individuales y colectivas en los estudiantes, evidenciando que el reconocimiento del pasado
reciente y de las experiencias locales permite fortalecer el sentido de pertenencia, la empatia y la
conciencia historica, este estudio se vincula con el presente trabajo de investigacion al resaltar la
importancia de la memoria como herramienta pedagogica para la ensenanza de la Historia y la
formacion ciudadana fomentando procesos reflexivos que articulan la experiencia personal con la
memoria colectiva y la comprension critica del contexto social colombiano.

El cuarto trabajo est4 enfocado en la categoria de interseccionalidad como un eje clave
para comprender las multiples identidades y expresiones presentes en el aula, su aporte resulta
relevante porque evidencia la necesidad de visibilizar las desigualdades que atraviesan a los
estudiantes y de integrar enfoques interdisciplinarios en la ensefianza de las ciencias sociales, lo
que enriquece la reflexion sobre identidad y diversidad en el contexto escolar.

César Alberto Espinosa Morales (2023), con su trabajo titulado “Relatos que tejen
analogias entre interseccionalidad y cotidianidad en la escuela”, explora como las experiencias
diarias de los estudiantes y docentes reflejan diversas formas de desigualdad y discriminacion,
abordadas desde la perspectiva de la interseccionalidad. El autor destaca la importancia de

reconocer las multiples identidades de género, clase, etnia y cultura que convergen en el entorno
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escolar proponiendo una mirada critica y reflexiva sobre como estas inciden en las relaciones
pedagogicas y en la construccion de subjetividades, se vincula con el presente trabajo de
investigacion al aportar una comprension profunda de la escuela como espacio de encuentro y de
tensiones sociales donde la ensefianza de la Historia y la memoria debe considerar las diferencias
y diversidades que configuran las experiencias de los estudiantes promoviendo una educacioén
mas inclusiva, empatica y transformadora.

Desde el concepto de identidad y la ensefianza de la Historia se encontrd en la revista
Educacion y Pedagogia de la U de A el siguiente trabajo del profesor César Augusto Lenis
Ballesteros. (2010) “Memoria, olvido y construccion de identidades: la ensefianza de la Historia
patria en Colombia, 1850-1911” que a pesar de que sobrepasaba la década de busqueda se
encontro un alto nivel de relevancia para la presente investigacion, su estudio analiza como los
manuales escolares de Historia contribuyeron a consolidar una narrativa nacional homogénea,
centrada en héroes y hechos oficiales, que al mismo tiempo invisibiliz6 memorias locales y la
diversidad cultural del pais. Su aporte es clave porque muestra que la ensefianza de la Historia en
Colombia ha estado historicamente atravesada por tensiones entre inclusion y exclusion, lo que
plantea el reto de repensar hoy la disciplina desde perspectivas mas plurales e identitarias.

A nivel nacional, las investigaciones evidencian que la ensefianza de la Historia y las
ciencias sociales debe responder a la creciente diversidad presente en las aulas, lo que exige
replantear tanto los modelos pedagogicos como las formas de comunicacién docente-estudiante;
en la busqueda encontramos tres trabajos nacionales facilitadores, estos estudios muestran que la
construccion de una educacion inclusiva requiere estrategias que fortalezcan el didlogo
intercultural, el reconocimiento de saberes y la integracion de estudiantes con trayectorias
culturales diversas, como los migrantes; los tres son hallados de forma virtual y hacen parte de
articulos de revistas universitarias.

Andrea Mufoz-Barriga y Sandra Soler Castillo (2022), en su estudio “Modelos de
ensefianza y comunicacion en aulas diversas en Bogotd”, exploran las interacciones pedagogicas
y comunicativas en contextos educativos marcados por la diversidad social, cultural y lingiiistica,
proponen replantear los modelos de ensefanza tradicionales para dar lugar a practicas mas
dialdgicas e inclusivas capaces de reconocer las diferencias y garantizar la participacion de todos

los estudiantes, sus conclusiones fortalecen el presente trabajo de investigacion, al resaltar la
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importancia de una educacion basada en el respeto, la comunicacion y la comprension de las
particularidades que conforman la vida escolar.

Gloria Lucia Henao Parra (2023), en su estudio “Integracion Académica y Cultural de
Migrantes en clase de Ciencias Sociales”, analiza los retos y oportunidades que surgen al incluir
estudiantes migrantes en los procesos educativos, especialmente en el area de Ciencias Sociales.
La autora evidencia como la diversidad cultural puede convertirse en una fuente de
enriquecimiento pedagdgico si se promueven estrategias de inclusion, dialogo intercultural y
reconocimiento de las experiencias de vida del estudiantado, este aporte resulta fundamental ya
que reafirma la necesidad de disefar propuestas didacticas que integren las multiples identidades
y memorias presentes en el aula, fortaleciendo asi una ensefianza de la Historia mas inclusiva,
empatica y contextualizada.

En esta misma linea de reflexion, Fabian Andrés Llano y Angela Marquez Silva (2024),
en su investigacion “Los nuevos desafios de la ensefianza de la Historia en Colombia: De la
convivencia intercultural a la patrimonializacion de saberes mestizos”, plantean la necesidad de
repensar la ensefianza de la Historia desde una mirada que reconozca la diversidad cultural y los
saberes locales como parte fundamental del patrimonio educativo nacional, sostienen que la
escuela debe ser un espacio donde confluyen multiples memorias y narrativas, superando visiones
hegemonicas para construir una ciudadania critica e intercultural, esta perspectiva complementa
el presente trabajo de investigacion, al reforzar la importancia de integrar las experiencias y
conocimientos de los distintos grupos sociales en las practicas pedagogicas, fomentando asi el
reconocimiento de la pluralidad identitaria que caracteriza a la sociedad colombiana..

Para la busqueda internacional los estudios sobre ensefianza en contextos diversos
coinciden en sefialar que la educacion enfrenta un reto constante para transformar las aulas en
espacios realmente inclusivos, capaces de responder a la heterogeneidad cultural, social y
cognitiva de los estudiantes, las investigaciones realizadas en distintos paises muestran como la
ensefianza de la Historia y de las ciencias sociales se convierte en un campo clave para
comprender la diversidad, construir identidades plurales y repensar los modelos pedagdgicos
desde enfoques interculturales y criticos. La busqueda se realiza de forma virtual donde se
encuentran seis trabajos.

La reflexion sobre la diversidad y la inclusion en los espacios escolares ha sido abordada
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desde distintas perspectivas y contextos internacionales, aportando valiosas orientaciones para
repensar las practicas pedagdgicas en la ensefianza de las Ciencias Sociales y la Historia. Begofia
Martinez Dominguez (2005), en su trabajo “Las medidas de respuesta a la diversidad:
posibilidades y limites para la inclusion escolar y social”, plantea que la atencion a la diversidad
no debe reducirse a una adaptacion curricular, sino asumirse como una transformacion profunda
de las estructuras y culturas escolares donde la equidad y la participacion sean principios. Esta
vision encuentra continuidad en la propuesta de Rosa Maria Rodriguez Izquierdo (2011), quien
en “La ensefianza como practica cultural: la gestion de aulas diversas” concibe la ensefianza
como un proceso sociocultural que debe reconocer las diferencias del alumnado y promover la
convivencia a través de la gestion pedagogica intercultural.

De manera complementaria, Sebastian Molina Puché, Pedro Miralles Martinez, Blanca
Deusdad Ayala y Maria Begofia Alfageme Gonzalez (2017), en “Ensefianza de la historia,
creacion de identidades y précticas docentes” destacan el papel de la Historia escolar en la
construccion de identidades colectivas, sefialando la necesidad de una ensefianza critica que
incorpore multiples memorias y perspectivas. En una linea similar, pero desde un contexto
norteamericano, Gustavo A. Glatzel (2017) en “Clases diversas en las escuelas de Estados
Unidos. La importancia de una educacion inclusiva” enfatiza que el reconocimiento de la
diversidad en el aula fortalece la empatia y el sentido democratico, aspectos esenciales para una
formacion ciudadana integral.

Por su parte, José Ignacio Herrera Rodriguez y Geycell Guevara Fernandez (2019), en su
investigacion Las estrategias organizativas y metodologicas para la atencion a la diversidad en
el aula: innovar para enseniar, proponen que la innovacion educativa debe orientarse hacia
metodologias activas, colaborativas y flexibles que respondan a las caracteristicas particulares de
los estudiantes, fortaleciendo asi los procesos de inclusion. Finalmente, el estudio de Maria
Loreto Mora-Olate (2022), “Ensefianza de la Historia en aulas chilenas con escolares migrantes:
Tensiones desde los discursos docentes” aporta una mirada critica sobre como los discursos y
practicas de los docentes inciden en la integracion cultural y en la representacion del “otro” en las
narrativas historicas escolares evidenciando los desafios de ensefiar Historia en contextos de
migracion y diversidad cultural.

Estos aportes resultan altamente pertinentes para el presente trabajo de investigacion, pues
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permiten comprender la ensefianza de la Historia como un espacio de construccion de identidad,
didlogo intercultural y formacion ciudadana, ademas, brindan marcos conceptuales y
metodologicos que orientan la elaboracion de propuestas didacticas inclusivas, capaces de
reconocer las diferencias como oportunidades de aprendizaje y no como obstaculos pedagodgicos.
En total se encontraron 14 trabajos, de los cuales 5 son locales, 3 nacionales y 6
internacionales. Las investigaciones mencionadas muestran como desde distintos contextos han
buscado transformar las practicas pedagogicas hacia enfoques mas inclusivos, interculturales y
criticos, capaces de responder a realidades escolares diversas, esto justifica la pertinencia del
presente trabajo, al aportar una reflexion situada en la LLE. H.A.G de Medellin, donde se exploran
los retos y oportunidades que emergen al articular la ensefianza de la Historia con la construccion

de identidades en un marco de diversidad.
1.4 Justificacion

Este trabajo de investigacion se justifica por la necesidad de repensar y reconfigurar la
ensefianza de la Historia, con un enfoque que reconozca y valore la diversidad cultural y la
identidad de cada estudiante. La adolescencia es una etapa clave en el desarrollo de la identidad
personal, y es fundamental que los jovenes se sientan identificados con el contenido que estudian,
la Historia no debe ser un relato ajeno, sino un espacio donde el mismo estudiantado pueda
explorar sus propias raices, culturalidades, experiencias, y al hacerlo, no solo se promueve un
aprendizaje mas significativo, sino que también se fomenta una conciencia critica que permite a
los estudiantes comprender su lugar en el mundo y su papel en la sociedad.

La ensefianza de la Historia desempefia un papel fundamental en la construccion de
identidades dentro del ambito educativo. En este contexto, el presente estudio busca comprender
como la ensefnanza de esta disciplina puede contribuir al reconocimiento y validacion de los
estudiantes en un entorno multicultural; es por eso que hemos realizado una encuesta donde se les
ha preguntado a una muestra de 44 estudiantes del grado 11 de la I.LE. H.A.G sobre la pertinencia
y la representacion de la ensefianza de la Historia y como sus contenidos y temas pueden aportar
y desarrollar a la construccion de la identidad personal de los estudiantes. Los datos recopilados
reflejan una composicion heterogénea de la muestra del total de encuestados, donde el 40.9% son

mujeres, el 79.5% no pertenece a algiin grupo social, el 15.9% es extranjero, el 2.3% se identifica
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como indigena y otro 2.3% como afrodescendiente.

Estas cifras evidencian la diversidad existente dentro de la institucion y la necesidad de
una ensefianza de la Historia que promueva la inclusion, el reconocimiento de la diversidad, y la
construccion de la identidad personal. Uno de los hallazgos mas relevantes indica que el 63.6%
de los estudiantes se sienten representados o validados con los temas tratados en la clase de
historia. Sin embargo, un 36.4% manifiesta no sentirse representado o validado en esta
asignatura. Dentro de este grupo, el 9.1% pertenece a grupos sociales, lo que sugiere que ciertos
enfoques pedagogicos actuales pueden estar dejando de lado narrativas que reflejan
adecuadamente la diversidad cultural del estudiantado.

Es por eso que el presente trabajo propone un analisis y el desarrollo de ciertas estrategias
didacticas que no solo acerquen a los estudiantes a personajes e historias relevantes, sino que
también les ayuden a establecer conexiones entre su identidad y la Historia, dichas estrategias
deben ser flexibles y adaptables a un entorno educativo diverso, que contemple las multiples
voces y perspectivas que existen en el aula, la inclusion de enfoques interactivos contemporaneos
en la ensefianza de la Historia puede abrir nuevas oportunidades para captar la atencion de los
estudiantes y hacer que el aprendizaje sea mas dindmico y relevante, ademas, al promover una
ensefianza de la Historia que integre la diversidad y la identidad, se contribuye a la formacion de
ciudadanos més empaticos y conscientes de las complejidades de su entorno, este enfoque no
solo beneficia a los estudiantes individualmente, sino que también tiene un impacto positivo en la
cohesion social y en la construccion de una comunidad mas inclusiva y respetuosa de las
diferencias.

En consecuencia de todo esto, se dispone a planear e implementar nuevos modelos,
estrategias y técnicas pedagdgicas, las cuales no solo capten el interés de los estudiantes, sino que
también fomenten una comprension profunda y critica de la Historia, vinculandola con el
crecimiento de su persona. Toma en cuenta un enfoque que, vinculado al uso de la tecnologia, la
dramatizacion y la personificacion de eventos y personajes historicos, permita a los estudiantes
una manera de vivir experiencias de aprendizaje mas cercanas y significativas, permitiéndoles

explorar la diversidad que tiene la identidad y su relacion con el pasado historico.
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1.5 Objetivos

Objetivos
General:
- Analizar de qué manera la ensefianza de la Historia en el grado once de la L.E.
H.A.G. enfrenta los retos y aprovecha las oportunidades pedagogicas que surgen
en contextos de diversidad e inclusion, con el proposito de contribuir a la

formacion de identidades diversas en los estudiantes.
Especificos

- Identificar los elementos de la Historia presentes en la malla curricular de Ciencias
Sociales del grado 11 con enfoque diferencial e interseccional.

- Indagar por las percepciones que tienen los estudiantes frente a la ensefianza de la
Historia que reciben y como aporta a la construccion de sus identidades diversas.

- Implementar estrategias didacticas desde la ensefianza de la Historia que le
apuesten al favorecimiento del pensamiento historico en los estudiantes para la

construccion de sus identidades y el reconocimiento de la diversidad.

1.6 Marco referencial

1.6.1 Marco legal

La base normativa que orienta la ensefianza de la Historia en contextos diversos en
Colombia parte de la Ley 115 de 1994, o Ley General de Educacion, la cual establece las normas
generales del servicio publico de la educacion y resalta su funcidn social en la formacion integral
de los ciudadanos, esta ley se encuentra constituyendo el pilar sobre el que se desarrollan los
lineamientos curriculares y pedagdgicos del pais.

Posteriormente, la Ley 361 de 1997 introdujo mecanismos de integracion social para las
personas en situacion de discapacidad, prohibiendo cualquier forma de discriminacion y
garantizando la igualdad de derechos en los ambitos educativo y laboral, esta norma se articula

con los principios de inclusiéon y equidad que orientan la educacion actual.
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El Decreto 1122 de 1998 reforzé el compromiso del Estado con la diversidad cultural y
étnica del pais, sefialando la necesidad de una educacion pertinente y contextualizada para los
grupos indigenas, afrocolombianos y comunidades con tradiciones propias, en el caso de la LLE.
H.A.G, donde confluyen estudiantes de diversas procedencias, este marco resulta clave para
consolidar précticas pedagogicas inclusivas en la ensenanza de la historia.

El Codigo de Infancia y Adolescencia (Ley 1098 de 2006, art. 28) reafirma que todos los
nifos, nifias y adolescentes tienen derecho a recibir una educacion de calidad, obligatoria y
gratuita en instituciones estatales. Este derecho se concibe no solo desde el acceso, sino también
desde la pertinencia y equidad en los procesos formativos.

En consonancia, el Decreto 1421 de 2017 reglamenta la atencion educativa a la poblacion
con discapacidad y establece lineamientos para implementar progresivamente una educacion
inclusiva, esta normativa representa un avance en la construccion de ambientes escolares

equitativos y respetuosos de la diferencia.

En este marco, el Decreto 481 de 2025 reconoce el Sistema Educativo Indigena Propio
(SEIP) como politica publica, estableciendo que los procesos formativos de los pueblos indigenas
deben orientarse por la autonomia, la cosmovision y el derecho propio. Este decreto fortalece el
compromiso del Estado con propuestas pedagogicas interculturales que respeten la diversidad

cultural y promuevan la participacion plena de todas las comunidades en el &mbito educativo.

En coherencia con este enfoque de inclusion y equidad, el Plan Nacional Decenal de
Educacion (2016-2026) propone una vision de largo plazo orientada a garantizar la equidad,
compensar las desventajas sociales y promover la igualdad de oportunidades educativas, este plan
vincula la ensefianza de la Historia con la formacién ciudadana y la construccion de una sociedad
democratica y plural.

En cuanto a la ensefianza de la Historia de Colombia, la Ley 1874 de 2017 restablecid su
caracter obligatorio dentro del 4rea de Ciencias Sociales en la educacion basica y media,
reconociendo su valor en la construccion de identidad, memoria y ciudadania, esta disposicion se
articula con los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales (MEN, 2002), que definen
orientaciones epistemologicas y pedagdgicas para fortalecer la ensefianza de los procesos

historicos en el pais.
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Mas recientemente, el documento del MEN titulado La Enserianza de la Historia de
Colombia. Ajustes Posibles y Urgentes para la Consolidacion de una Ciudadania Activa,
Democratica y en Paz. (MEN, 2022). El cual presenta recomendaciones para actualizar los
lineamientos curriculares de Ciencias Sociales en la educacion de Colombia, enfocandose en la
ensefianza de la historia. Estas recomendaciones fueron elaboradas por la CAEHC en el marco de
la Ley 1874 de 2017 y el Decreto 1660 de 2019, donde se establece la importancia y se considera
el caracter centralizado en la formulacion, disefio y gestion de una politica educativa;
generalmente, la normativa que regula estos niveles de formacion se elabora bajo criterios
estandarizados, sin tomar en cuenta las particularidades de los contextos educativos en las
distintas regiones del pais, que son pluriétnicas y multiculturales; por eso son fundamentales los
debates sobre la inclusion educativa, la diversidad en los procesos de aprendizaje y las
necesidades educativas especiales, aspectos establecidos en la Declaracion de Salamanca y
reafirmados por la UNESCO hace més de 25 afios (Unesco, 1994).

En el marco juridico colombiano la interculturalidad educativa ha sido reconocida
progresivamente como un principio fundamental para garantizar el derecho a una educacion que
respete y promueva la diversidad cultural. La Sentencia C-054 de 2013 de la Corte Constitucional
marc6 un hito al reconocer la interculturalidad como un principio estructural de la etnoeducacion,
subrayando la necesidad de propiciar un didlogo de saberes entre culturas distintas y de garantizar
el respeto por las lenguas, conocimientos y practicas propias de los grupos étnicos; este
precedente fue ampliado por la Sentencia T-140 de 2025, en la que la Corte reafirmé el derecho
de las comunidades indigenas a una educacion que salvaguarde su identidad cultural y promueva
su participacion activa en los procesos educativos, resaltando la educacion como medio para
fortalecer la autonomia y la autodeterminacion de los pueblos originarios.

De forma complementaria la Sentencia T-082 de 2025 introdujo un enfoque mas
transversal de la interculturalidad, al destacar que las instituciones deben articular los saberes
ancestrales y las practicas institucionales del Estado, incluso en campos como la salud mental;
este llamado a una interculturalidad integral tiene implicaciones directas para la educacion al
sugerir que la ensefianza debe reconocer los sistemas de conocimiento propios de cada cultura y
propiciar entornos formativos sensibles a las diferencias, en conjunto, estas sentencias consolidan

un marco normativo que respalda la necesidad de que la escuela colombiana y, por extension la
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ensefianza de la Historia se constituya en un espacio de encuentro, respeto y didlogo entre

multiples memorias, identidades y cosmovisiones.

1.6.2 Marco conceptual

Las diferentes categorias que guian este trabajo tratan de abordar varios puntos de vista,
ofreciendo diversas perspectivas claves que nos ayudan a comprender los retos y oportunidades
de la ensefianza de la Historia en contextos diversos e interculturales como los que se observan en
la I.LE. H.A.G, en este sentido se propone abordar los conceptos de identidad, diversidad y
ensefianza de la Historia. Se espera explorar como la ensefianza de la Historia puede ser mas
inclusiva, reconociendo las diferentes identidades culturales de los estudiantes, se debe analizar
como la didactica y las herramientas pedagogicas pueden ser reorientadas para abordar la
diversidad cultural y promover una comprension plural de la historia, integrando enfoques que
respeten y valoren las identidades de estudiantes provenientes de diferentes contextos sociales,
culturales y migratorios.

El concepto de identidad desde la perspectiva de Da Silva. (1999) Muestra una reflexion
critica sobre como las identidades se construyen en la didactica; en este sentido, puede ayudar a
entender como la ensefanza de la Historia en la I.LE. H.A.G podria fomentar una comprension
mas inclusiva de la identidad, reconociendo las multiples identidades culturales y su relacién con
el contexto social e historico de los estudiantes. Se debe tener en cuenta que la identidad es un
concepto amplio que incluye diferentes dimensiones que van desde lo social, cultural, nacional y
personal entre otras, por ello es importante aclarar que en el presente trabajo se hard énfasis en la
dimension personal de la identidad.

La identidad personal es la esencia que nos define como individuos Unicos y distintos, se
construye a lo largo del tiempo mediante la integracion de nuestras experiencias, valores,
creencias y relaciones con los demads; este proceso comienza en la infancia y se consolida en la
adultez, permitiéndonos reconocernos a nosotros mismos y diferenciarnos de los demas; nuestra
identidad es dinamica y adaptable, influenciada por el entorno social y cultural en el que vivimos
a través de la interaccion con nuestros grupos de pertenencia y el contexto que nos rodea,
desarrollamos un sentido de pertenencia y propdsito que guia nuestras decisiones y

comportamientos.
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La ensefianza de la Historia no es un ejercicio neutral de transmisioén de hechos sino un
proceso fundamental en la construccion de la identidad personal, colectiva y ciudadana. Para Paul
Ricoeur, la Historia no debe ensefarse como un conjunto de datos, sino como una herramienta
para la construccion de identidad. Ricoeur plantea que la identidad personal se construye
narrativamente, a través del relato coherente del tiempo vivido, en su obra, propone que el ser
humano configura su identidad al relatar su vida con base en memorias, acciones y expectativas.
“La identidad personal es una identidad narrativa; el sujeto se reconoce en las historias que se
cuenta a si mismo y a los otros” (Ricoeur, 1998. Como se cita en Salcedo, 2016, p. 127).
Aplicado a la educacion, esto implica que la ensefianza de la Historia es una practica formadora
de subjetividades, al permitir que los estudiantes comprendan y relaten su lugar en la historia.

Dado que el contexto de la institucion es multicultural, es necesario partir desde un
enfoque diverso que permita una ensefianza de la Historia mas inclusiva, critica y representativa
de todas las culturas presentes en la sociedad, Aguado, T. et al. (1999) propone una reflexion
critica sobre como la escuela maneja la diversidad cultural, especialmente frente a la migracion,
enfatiza la necesidad de que el curriculo escolar sea inclusivo y reconozca las diferencias
culturales de los estudiantes, lo que puede aplicarse directamente a su estudio en la .LE. H.A.G.
Ademas, sugiere que la educacion debe promover la igualdad de oportunidades, respetando y
valorando la identidad cultural diversa de los estudiantes.

Este planteamiento abre la puerta a comprender la educacion como un espacio en el que la
diversidad no solo debe ser reconocida, sino también valorada como un recurso pedagdgico que
enriquece las experiencias de aprendizaje, en coherencia con esta perspectiva, Castro, G. (2014) y
Castro, C. (2009) abordan como la migracion estd desafiando los discursos historicos
tradicionales y sugieren una reorientacion de la ensefianza de la Historia en clave
latinoamericana; este enfoque favorece una comprension de la Historia mas inclusiva, que puede
ser fundamental en el contexto de la I.LE. H.A.G, donde estudiantes con diversas identidades
culturales pueden beneficiarse de una vision de la Historia que reconozca las influencias y
conexiones regionales, en lugar de un enfoque excluyente o nacionalista.

Por su parte, Catherine Walsh (2009) profundiza atin mas estas discusiones al plantear que
la interculturalidad critica es entendida como un proyecto politico, ético, epistémico y

pedagogico, desde esta perspectiva, la interculturalidad no puede reducirse a una celebracion



Retos y Oportunidades en la Ensefianza de la Historia desde la Identidad y Diversidad...
29

superficial de la diversidad cultural, sino que debe ser concebida como una herramienta de lucha
contra el colonialismo, el racismo estructural y la exclusion epistémica, es asi como las
reflexiones de Aguado y Castro encuentran en Walsh un marco mas radical que permite entender
la ensefianza de la Historia no solo como un ejercicio de reconocimiento de la diversidad, sino
como un proceso transformador de las relaciones de poder y de las estructuras sociales que han
perpetuado desigualdades historicas. Aplicado al contexto de la I.LE. H.A.G, esto significa que
ensefiar Historia de manera inclusiva y en clave latinoamericana no se limita a incorporar
diferentes voces culturales, sino que implica repensar criticamente qué conocimientos se
privilegian, cuales se marginan y cdmo la escuela puede convertirse en un espacio de resistencia
y transformacion frente a las exclusiones histéricas que ain persisten.

Partiendo de esta perspectiva la ensefianza de la Historia adquiere un papel central, pues
se convierte en el escenario privilegiado para poner en practica estas propuestas de inclusion,
reconocimiento y transformacion, para que este ejercicio pedagogico sea verdaderamente
interseccional y diferenciado, debe partir de las identidades diversas presentes en el aula, como lo
indica Molina Puché, S. et al. (2017), las concepciones y préacticas docentes en la ensefianza de la
Historia influyen en la construccion de identidades culturales, especialmente en relacion con los
contenidos, al centrarse en la creacion de identidades plurales a través de la ensefianza de la
Historia, el estudio se encamina hacia una base tedrica para entender como la Historia se puede
ensefiar de manera inclusiva en la I.LE. H.A.G, favoreciendo el reconocimiento de diversas
identidades culturales en un contexto diverso.

La ensenanza de la Historia tiene como uno de sus objetivos fundamentales fomentar en
los estudiantes el pensamiento histdrico, ya que permite desarrollar una comprension critica del
pasado y su relacion con el presente. No se trata solo de memorizar fechas y eventos, sino de
analizar e interpretar los procesos historicos, comprender las causas y consecuencias de los
hechos, y reconocer la diversidad de perspectivas. Es una capacidad cognitiva que permite a los
individuos comprender y analizar el pasado desde una perspectiva critica y contextualizada. Este
tipo de pensamiento implica la capacidad de interpretar hechos historicos, evaluar fuentes
primarias y secundarias, para desarrollar una comprension profunda del pasado, establecer
relaciones de causalidad y continuidad, y comprender la diversidad de perspectivas en torno a un

mismo evento.
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El pensamiento historico no solo permite entender el pasado, sino que también ayuda a
los ciudadanos a interpretar el presente y tomar decisiones informadas sobre el futuro. La Unesco
(2017) enfatiza la importancia de desarrollar un pensamiento historico critico para fomentar una
ciudadania activa y democratica. El pasado no es una realidad estatica, sino una construccion
interpretativa que influye en la forma en que las sociedades comprenden su presente; las
narrativas histéricas impactan en la identidad colectiva, las politicas publicas y la resolucion de
conflictos; cultivar un pensamiento histérico critico permite a los ciudadanos:

e Distinguir hechos de interpretaciones: en un mundo saturado de informacion, la capacidad
de analizar fuentes, verificar datos y reconocer sesgos historicos es crucial para evitar la
manipulacion y la desinformacion.

e Comprender los procesos de cambio y continuidad: la Historia ayuda a identificar cémo
ciertos problemas actuales (como la desigualdad, el racismo o los conflictos geopoliticos)
tienen raices historicas que explican su complejidad y persistencia.

e Analizar distintos puntos de vista: una ciudadania informada debe ser capaz de
comprender diferentes perspectivas historicas y evaluar como ciertos grupos han sido

excluidos de las narrativas dominantes.

El ejercicio docente no solo transmite conocimientos, sino que modela formas de entender
y vivir la identidad cultural, en consecuencia, las estrategias didacticas en la ensefianza de la
Historia deben asumirse como herramientas de transformacion ética y social, orientadas a formar
sujetos capaces de comprender la complejidad del mundo y de actuar sobre ¢l desde una
perspectiva de justicia, memoria y reconocimiento.

Begofia Martinez Dominguez, en su obra Las medidas de respuesta a la diversidad:
posibilidades y limites para la inclusion escolar y social (2005), ofrece una reflexion profunda
sobre como las escuelas pueden enfrentar la diversidad de forma mas real y efectiva, la autora
advierte que muchas veces las medidas de atencion a la diversidad se convierten en “estrategias
paliativas” que no transforman realmente las condiciones que generan desigualdad, esta critica
permite pensar en la ensefianza de la Historia no solo como una transmision de contenidos, sino
como una oportunidad para reconocer las multiples identidades de los estudiantes, sus origenes,
experiencias y maneras de ver el mundo, en el caso de la I.LE. H.A.G, esta mirada resulta

especialmente relevante, ya que los retos sociales actuales del contexto urbano de Medellin
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demandan propuestas pedagogicas sensibles y conscientes de la diversidad.

Martinez Dominguez sefiala que para que la inclusion sea significativa, debe entenderse
como una transformacion profunda del sistema educativo, no como una simple “respuesta
adaptativa” a quienes se consideran diferentes, en este sentido, ensefiar Historia desde la
identidad y la diversidad implica mucho mas que incluir algunos contenidos culturales o temas de
derechos humanos: requiere abrir el aula a las voces y memorias de los estudiantes, trabajar con
sus realidades locales, y fomentar una reflexion critica sobre los relatos historicos que
tradicionalmente se han ensefiado, asi, esta investigacion se conecta directamente con esta idea
cuando propone que la Historia escolar se construye también desde los margenes y las vivencias
cotidianas del estudiantado.

Finalmente, Martinez Dominguez recuerda que la verdadera inclusioén ocurre cuando cada
estudiante “encuentra su lugar” en la escuela, no sélo en términos fisicos, sino simbolicos y
afectivos, ensefiar Historia desde la diversidad en la [.E. H.A.G no solo es una apuesta por
mejorar el aprendizaje, sino también por construir una comunidad mas justa, donde cada joven se
sienta reconocido y parte del proceso educativo, esto convierte la investigacion en una propuesta
transformadora que, al igual que lo plantea la autora, entiende la inclusion como un proceso
colectivo de justicia, reconocimiento y participacion real dentro del aula.

Por ultimo, es fundamental resaltar la importancia de los enfoque diferencial e
interseccional como ejes fundamentales para el analisis de esta investigacion, de este modo nos
permite comprender que las experiencias educativas no son homogéneas, sino que estan
atravesadas por multiples dimensiones como el género, la etnia, la clase social, la orientacion
sexual o el origen cultural, reconocer estas intersecciones posibilita una ensefianza de la Historia
mas justa y significativa, donde cada estudiante pueda verse reflejado en el proceso educativo y
en los relatos del pasado.

Comprender el enfoque diferencial como una herramienta educativa implica ir mas alla de
una simple clasificacion de estudiantes por caracteristicas visibles en el contexto de la LE. H.A.G
de Medellin, esta comprension permite reconocer las trayectorias de vida de los y las estudiantes,
sus origenes culturales y sus condiciones sociales como elementos que enriquecen el aprendizaje
de la Historia en este sentido, ensefiar desde la diversidad no significa fragmentar la ensenanza,

sino integrarla desde multiples voces como lo plantea Claudia Mosquera Rosero-Labbé (2011), es
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fundamental “superar el universalismo abstracto que oculta las desigualdades™ (p. 18) y entender
que cada sujeto trae consigo una Historia que merece ser escuchada y tenida en cuenta dentro del
aula.

La autora también sefiala que una de las limitaciones mas frecuentes en la aplicacion del
enfoque diferencial es que muchas veces se reduce a categorias fijas que no responden a las
realidades vividas por las comunidades, por eso, en nuestra investigacion es clave que la
ensefanza de la Historia no caiga en representaciones simplificadas de identidades, sino que
permita a los estudiantes explorar sus propias narrativas, cuestionar el poder y descubrir sus
raices en un marco critico; Mosquera (2011) insiste en que es necesario “abrirse a una lectura
politica de las diferencias” (p. 22), lo cual resulta esencial para que la escuela no solo ensefie

contenidos, sino que también forme sujetos criticos capaces de transformar su realidad.

El enfoque diferencial reconoce que los sujetos que participan en los procesos educativos
poseen caracteristicas, experiencias y trayectorias diversas que deben ser consideradas para
garantizar una educacion pertinente y equitativa, no obstante, aunque este enfoque permite
identificar grupos poblacionales con necesidades especificas, resulta insuficiente para
comprender como dichas diferencias se entrelazan con sistemas historicos de poder que producen
desigualdades mas complejas; en este sentido, la interseccionalidad se incorpora como un marco
analitico complementario que profundiza la comprension de la diversidad al situarla en
estructuras sociales donde interactiian categorias como género, clase social y edad; la articulacion
entre ambos enfoques permite no solo reconocer la heterogeneidad del estudiantado, como
plantea Martinez (2005), sino también analizar, siguiendo a Mosquera (2020), como estas
diferencias se configuran politicamente en relaciones de dominacion que afectan la participacion

y el aprendizaje en el aula.

El enfoque interseccional, introducido por Kimberlé Crenshaw (1990), plantea que las
desigualdades no operan como ejes independientes, sino como sistemas entrelazados que
configuran experiencias especificas de opresion. Esta perspectiva ha sido ampliada por autoras
como Patricia Hill Collins (1990), quien desarrolla la nociéon de “matriz de dominacion” para
explicar como el racismo, el sexismo y el clasismo se articulan estructuralmente en instituciones

como la escuela. En consonancia con esta tradicion, Cho, Crenshaw y McCall (2013) sostienen
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que la interseccionalidad es tanto un marco analitico como un proyecto politico que busca
visibilizar las formas complejas en que las estructuras sociales producen exclusiones. Esta lectura
critica dialoga con el planteamiento de Mosquera (2020), quien entiende la interseccionalidad
como una lectura politica de las desigualdades, permitiendo reconocer que en contextos
educativos las experiencias estudiantiles estan marcadas por la confluencia de multiples

condiciones sociales histéricamente jerarquizadas.

Desde una perspectiva complementaria, Hancock (2007) advierte que la
interseccionalidad no puede tratarse como la suma de categorias identitarias, sino como un
enfoque que analiza como las instituciones reproducen diferencias a través de relaciones de poder
complejas; esta discusion se articula con los aportes de Martinez (2005) sobre inclusion y
diversidad, para quien el enfoque diferencial reconoce la heterogeneidad de los sujetos, aunque
requiere ser profundizado para comprender las dinamicas que producen desigualdades en el aula.
Asi, el didlogo entre estos enfoques permite sostener que la interseccionalidad no sélo
complementa al enfoque diferencial, sino que lo complejiza al situar las diferencias en el marco
de sistemas sociales que producen privilegios y exclusiones; esta integracion resulta
especialmente pertinente para este trabajo, al ofrecer herramientas conceptuales que permiten
analizar como las practicas pedagdgicas pueden reproducir o transformar desigualdades en

contextos educativos diversos.

1.7 Enfoque metodologico

El enfoque sociohistdrico seria el mas adecuado para esta investigacion porque permite
comprender como los procesos de ensefianza de la Historia en la I.LE. H.A.G estan influenciados
por las dindmicas sociales, culturales y politicas de su entorno. Este enfoque se basa en la
premisa de que el conocimiento y la identidad son construcciones sociales que evolucionan a lo
largo del tiempo, en funcidn de las interacciones entre individuos y sus contextos historicos.

Siguiendo la perspectiva de Lev Vygotsky (1978) quien propuso, en su texto El desarrollo
de los procesos psicologicos superiores, que el aprendizaje y la construccion del conocimiento
estan mediadas por la cultura y la interaccion social; el enfoque socio historico permite analizar

como se transmite la Historia en la institucidon educativa, qué narrativas predominan y cémo los
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estudiantes construyen su identidad en relacion con la diversidad cultural.

Sin embargo, en consonancia con el desarrollo de nuestros objetivos, en particular del
primer objetivo especifico; hemos de optar por un enfoque cualitativo que permita analizar y
demuestre la percepcion que tienen los estudiantes afectados por el problema senalado, en ese
mismo sentido que nos permita tomar ventajas de los resultados, y las ideas para afrontar los
datos investigados con cercania y objetividad a la vez.

Desde este enfoque, se investigaran los retos y oportunidades en la ensefianza de la
Historia considerando: Las representaciones histéricas que los docentes transmiten y su relacion
con la identidad personal de los estudiantes; los discursos y materiales pedagdgicos utilizados en
el aula y como estos reflejan la diversidad y el contexto sociopolitico de Medellin; las
experiencias y percepciones de los estudiantes, analizando como interpretan la Historia en
funcion de sus propias realidades sociales.

Este enfoque también permite una aproximacion critica, cuestionando como la ensefianza
de la Historia puede contribuir a los estudiantes con la definicidén de una perspectiva personal de
identidad o si, por el contrario, las exclusiones y estereotipos aprendidos hasta ahora les
mantienen en una margen homogénea de rechazo por el pasado. Asi, la investigacion no solo
busca describir el estado actual de la ensenanza de la Historia en la institucion, sino también
identificar estrategias pedagogicas que fomenten una enseflanza mas participativa, reflexiva y

centrada en la diversidad.
1.7.1 Biografico narrativo

El enfoque biografico-narrativo resulta especialmente pertinente para esta investigacion,
dado que permite comprender como los estudiantes y docentes de la [.LE. H.A.G experimentan,
interpretan y resignifican la ensefianza de la Historia en un contexto marcado por la diversidad
cultural y social. Este enfoque parte de la premisa de que las narrativas personales constituyen no
solo un reflejo de experiencias individuales, sino también una via para acceder a las dinamicas
sociales, identitarias y educativas que configuran el entorno escolar. A través de los relatos de
vida y las narraciones de experiencias, es posible visibilizar como los sujetos integran los
contenidos historicos en sus procesos de construccion de identidad, otorgando a la investigacion

un caracter mas humano y situado.
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En este sentido, el enfoque biografico-narrativo se ajusta a los objetivos de la
investigacion, pues facilita la integracion de las voces de los actores educativos y promueve un
analisis de la ensefianza de la Historia que trasciende los datos cuantitativos. Al recuperar las
historias y percepciones de los estudiantes, se logra comprender como las representaciones
historicas, los discursos escolares y las vivencias individuales interactian en la construccion de
identidades diversas. Ademas, este enfoque permite que el conocimiento producido emerja de un
dialogo con los participantes, favoreciendo una aproximacion critica y reflexiva sobre la funcion
de la Historia en la formacion ciudadana.

Autores como Bolivar y Fernandez (2001) han resaltado el valor del enfoque
biografico-narrativo en el campo educativo, sehalando que este tipo de investigacion no sélo
produce conocimiento sobre las practicas, sino que también contribuye a transformarlas al
reconocer la subjetividad y la experiencia como fuentes legitimas de saber. Desde esta
perspectiva, el uso de relatos biograficos no se limita a un ejercicio descriptivo, sino que
constituye una herramienta pedagdgica y politica para visibilizar a quienes tradicionalmente han
sido marginados de los discursos oficiales.

Aplicado al caso de la ensenanza de la Historia en aulas diversas, el enfoque
biografico-narrativo posibilita que estudiantes provenientes de contextos migrantes, indigenas,
afrodescendientes o de trayectorias de exclusion social puedan reconocerse en las narrativas
histéricas. Asi, la investigacion no s6lo documenta percepciones, sino que también abre espacios
de participacion donde los sujetos se convierten en co-constructores de conocimiento.

El enfoque biografico-narrativo proporciona un marco metodoldgico idoneo para esta
investigacion al integrar relatos personales con analisis pedagdgicos y sociales, permitiendo
articular la ensefianza de la Historia con la diversidad identitaria de los estudiantes. Al mismo
tiempo, responde a la necesidad de producir un conocimiento situado, inclusivo y transformador,

coherente con la apuesta de construir una educacion historica mas significativa y representativa.

Tabla 1: Categorizacion del modelo metodologico

Modelo metodologico

Biografico narrativo
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Enfoque cualitativo

Analisis de experiencias
percepciones y narrativas

Técnicas

Encuestas estudiantiles
Encuestas docentes
Revision y analisis de documentos
Talleres participativos (Narrativas escolares, debates, simulacion y estudios de
biografias)
Entrevistas

Codificacion y analisis

Integracion de resultados

Sistematizacion, triangulacion, interpretacion de hallazgos (retos y oportunidades)
Conclusiones y recomendaciones

1.8 Consideraciones Eticas

La presente investigacion contemplo las siguientes consideraciones éticas
correspondientes a los procesos educativos y sociales: se garantiza la proteccion de la identidad
de los participantes y el respeto por los limites previamente informados; la participacion fue
completamente voluntaria, de modo que los docentes y estudiantes tuvieron la libertad de decidir
si deseaban participar y, en caso de hacerlo, podrian retirarse en cualquier momento sin
repercusion alguna; antes del desarrollo de cada actividad, se explico el propdsito del estudio y el
tratamiento que tendria la informacion recolectada, destinada exclusivamente a fines académicos
e investigativos.

Para preservar la confidencialidad, no se mencionan nombres propios en el informe, en su
lugar, se utiliz6 un sistema de codificacion numérica para identificar las intervenciones tanto de
docentes como de estudiantes durante el analisis; en el caso de las entrevistas, se solicitd

autorizacion expresa para la grabacion de las respuestas. Finalmente, como parte del compromiso
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ético e institucional, se entregara una copia del trabajo completo a la I.LE. H.A.G como evidencia

del proceso investigativo realizado.

2. Capitulo 2. Tejiendo significados: proceso de categorizacion y analisis

interpretativo

Para el desarrollo del analisis de los tres objetivos especificos se construyeron matrices
categoriales que permitieron organizar, sistematizar y comprender la informacion recolectada
mediante las diferentes técnicas, cada matriz fue disefiada siguiendo criterios de pertinencia
conceptual, indicadores observables y un tipo de escala adecuada al caracter de la informacion
obtenida.

En la matriz correspondiente al primer objetivo, el criterio principal fue la presencia o
ausencia de contenidos vinculados a sujetos historicamente marginados, los indicadores
empleados fueron la frecuencia, profundidad y forma de representacion de estas identidades en
los contenidos curriculares, la escala utilizada fue nominal (presencia/ausencia) y ordinal (grado
de inclusion: superficial, parcial, articulada), lo que permitié emitir juicios sobre la coherencia
entre el curriculo y la diversidad del aula.

Para el segundo objetivo se elabor6 una matriz categorial a partir de las entrevistas
semiestructuradas (a docentes y estudiantes), los criterios se definieron en tres dimensiones:
opiniones (valoraciones generales), experiencias personales (relatos de vivencias conectadas con
la Historia escolar) y propuestas (expectativas o recomendaciones). Los indicadores se
construyeron a partir de las narrativas de los estudiantes en relacién con representacion,
identidad, memoria y participacion, dado el caracter cualitativo del instrumento, se empled una
escala nominal que permitio clasificar las respuestas segun la categoria, complementada con un
analisis interpretativo que identificd convergencias y tensiones en los discursos estudiantiles.

En el caso del tercer objetivo, la matriz se estructur6 a partir del dispositivo didactico
disefiado (debates, biografias historicas y andlisis de narrativas escolares). Los criterios de
categorizacion fueron: participacion activa, reflexion critica y reconocimiento de la diversidad,
los indicadores se definieron en términos de la capacidad argumentativa de los estudiantes, la
conexion con experiencias propias y la identificacion de narrativas historicas invisibilizadas, se

utiliz6 una escala ordinal de nivel de desempefio (bajo, medio, alto), lo que facilito valorar la
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efectividad de las actividades en el desarrollo de competencias criticas y en la construccion de
identidades diversas, en relacion con las preguntas vinculadas a discriminacion y activismo
dentro del mismo objetivo.

Se establecid una matriz categorial con criterios centrados en nociones conceptuales
(definiciones), referentes historicos (figuras o movimientos), implicaciones afectivas
(sentimientos y reflexiones) y practicas de participacion (acciones personales). Los indicadores
correspondieron al grado de apropiacion conceptual, la identificacion de referentes significativos
y la conexion entre lo aprendido y la accion social, la escala fue nominal, permitiendo clasificar

las respuestas en cada categoria, y se complementd con un analisis narrativo para comprender los

sentidos atribuidos por los estudiantes.

Tabla 2: Diagrama Conceptual de las matrices de categorias de andlisis

MATRICES CATEGORIALES
OBJETIVO 1 OBJETIVO 2 OBJETIVO 3
"' Analisis curricular" "Percepciones "Dispositivo didactico"
estudiantiles"
Criterios Criterios Criterios Criterios Criterios Criterios
Inclusion Presencia de | Identidad y | Reconocimie | Pensamiento | Capacidad
curricular temas sobre sentido de nto de la historico de debatir y
diversidad pertenencia Historia critico argumentar
cultural personal y
Visibilizar colectiva Relacion Uso creativo
sujetos pasado-prese | de biografias
histéricos nte
Escala: Escala: Escala: Escala: Escala: Escala:
Nominal Frecuencia Narrativa Opiniones Likert Niveles
Presencia/Au | Alta, Media, Positivas, Estudiantiles | Acuerdo/Des De logro:
sencia Baja Negativas acuerdo Bajo, Medio,
Alto




Retos y Oportunidades en la Ensefianza de la Historia desde la Identidad y Diversidad...
39

3. Capitulo 3. Identificacion, lectura critica de la ensefianza de la historia

Para el cumplimiento del primer objetivo se implementaron dos técnicas
complementarias: el analisis documental y la encuesta docente; el andlisis de documentos
permitié una revision detallada de la planeacion curricular y de los lineamientos institucionales,
evidenciando coémo se incorporan o se omiten las perspectivas de identidad y diversidad en la
ensefanza de la Historia, esta técnica resulté fundamental para reconocer las tensiones entre el
curriculo oficial y las realidades socioculturales del aula; por su parte, la encuesta permitio
recoger informacidn sobre las percepciones y practicas de los docentes, aportando datos que
complementaron la revision documental y facilitaron la identificacion de patrones y discrepancias
entre lo prescrito y lo practicado. La pertinencia de combinar estas técnicas radica en que juntas
ofrecen una mirada integral: mientras el analisis documental expone el marco estructural de la
ensefianza, la encuesta revela como este se materializa (o se limita) en la practica pedagdgica

cotidiana, permitiendo asi un diagndstico mas sélido y contextualizado.
3.1 Lectura critica del curriculo: enfoque diferencial e interseccional

Como primer ejercicio se realizo un analisis del contenido de la malla curricular del grado
11 el cual tuvo como fin visibilizar en qué medida los lineamientos institucionales incorporan,
omiten o reducen los elementos histdricos vinculados con la diversidad cultural y social del pais,
diagnosticando la coherencia entre el curriculum y las necesidades de un aula diversa, aportando
insumos que permitan valorar si la ensefianza de la Historia contribuye realmente a la
construccion de identidades plurales y a la formacion de una ciudadania critica e inclusiva; al
revisar estos contenidos desde los enfoques diferencial e interseccional, se busca identificar si la
planeacion académica reconoce a los sujetos historicos tradicionalmente marginados, como
mujeres, comunidades afrodescendientes, indigenas, poblacion migrante o LGTBI Q+, y si lo
hace de manera articulada, considerando como las desigualdades se entrecruzan en la vida real.

En coherencia con lo planteado por Raigada (2002), el analisis de contenido permite no
solo identificar la presencia o ausencia de determinados elementos en un discurso o documento,
sino también valorar las relaciones que se establecen entre ellos y las estructuras de sentido que

configuran. Aplicado a la malla curricular, este procedimiento ofrece un marco riguroso para
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evidenciar las tensiones entre lo que se declara en los lineamientos institucionales y lo que
efectivamente se proyecta como ensefianza de la Historia, posibilitando de esta forma un examen
sistematico y objetivo que trasciende la mera descripcion de contenidos, este primer ejercicio
metodoldgico adquiere relevancia al hacer visible como las narrativas escolares pueden contribuir
a la reproduccion de exclusiones o, por el contrario, a la apertura hacia un enfoque intercultural e

interseccional de la ensenanza.

Tabla 3: Matriz categorial del andlisis de la malla curricular 1

Se reconoce la existencia de
pueblos diversos (indigenas y Falta una articulacion que
afrodescendientes) como sujetos  |relacione la etnicidad con otros
historicos. Esto permite aplicar lo |ejes como clase, género u

Luchas de los planteado por Aguado (1999) y orientacion sexual. Como advierte
grupos étnicos en  (Banks (1990) en cuanto al Mosquera (2020), el riesgo es caer
Colombiay reconocimiento de narrativas en categorias fijas que no reflejan
América subalternas en el aula. trayectorias reales.

El tratamiento sigue siendo
general: no se exploran

Se menciona la diversidad como  [simultdneamente otras opresiones
contenido, lo cual puede ser base |estructurales (género, clase), lo

Siglo XXI: para implementar estrategias de que limita la comprension de las
Naciones con identidad y pertenencia como realidades complejas de los
diversidad étnica sugiere Da Silva (1999). estudiantes.

Este contenido puede favorecer el
reconocimiento de la pluralidad
identitaria en el pais, alineandose

con el enfoque diferencial que No hay evidencia en el plan de que
Colombia: Naciéon |promueve una ensefianza se conecten identidades multiples
con diversidad significativa para estudiantes con |o interacciones entre variables de
étnica trayectorias culturales distintas. exclusion.

Los territorios de las|El abordaje territorial es pertinente [Aunque se reconoce el territorio
comunidades para trabajar desde la identidad como elemento, no se considera
étnicas local y comunitaria. Aplica lo como las relaciones de poder
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propuesto por Walsh (2009) sobre
interculturalidad critica en
contextos especificos.

afectan diferencialmente a
mujeres, personas LGTBI Q+ o
migrantes dentro de estas
comunidades.

Diversidad cultural
y relaciones

Se alinea con los aportes de Banks
y Walsh al promover un curriculo
que integre multiples culturas.
Puede servir de base para
gjercicios pedagogicos que

El concepto de “relaciones
interculturales” no se desarrolla
criticamente; no hay una mirada
politica de las diferencias ni se
observan propuestas que articulen

interculturales visibilicen las memorias plurales. |género, etnia, clase y sexualidad.
Presenta apertura al didlogo
cultural. Permite abordar los No se evidencian interacciones
aportes de Catherine Walsh sobre |entre sistemas de opresion. La
la transformacion pedagogica en  |interculturalidad aparece como
Multiculturalidad e |contextos de exclusion y convivencia cultural, no como
interculturalidad desigualdad. lucha epistémica ni estructural.

Participacion y
representatividad en

El enfoque diferencial se puede
aplicar aqui al destacar actores
histéricamente excluidos del poder,

Seria clave incorporar figuras y
voces con identidades cruzadas
(por ejemplo, mujeres indigenas o
personas afro LGTBI Q+) para
una verdadera comprension

exclusion hacia
comunidades afro,
indigenas y rom

diferencial: identifica sujetos
excluidos y propone una lectura
desde su experiencia.

la politica del permitiendo una narrativa mas interseccional, tal como proponen
Estado plural e inclusiva. Mosquera y Walsh
Aunque menciona a tres grupos,
La formulacién de esta pregunta  |no contempla como operan otras
Geopolitica 'y guia es coherente con el enfoque |formas simultdneas de

discriminacion (género,
orientacion, clase). Se mantiene en
una lectura mono-categorial.

Logros historicos de
mujeres, poblacion
LGTBI Q+,
indigenas y negros
en la defensa de los
derechos civiles

Abre una puerta importante al
enfoque diferencial al visibilizar
sujetos excluidos por razones
étnicas, sexuales o de género.
Posibilita, ademas, ejercicios
pedagbgicos de personificacion
historica como propone tu tesis.

Ideal para trabajar un enfoque
interseccional, pero el plan no
especifica articulaciones entre
categorias (ej. mujeres negras
LGTBI Q+). Segin Walsh y
Mosquera, esto limita una
transformacion real del
pensamiento historico desde los




Retos y Oportunidades en la Ensefianza de la Historia desde la Identidad y Diversidad...
42

margenes.

Sistematizacion del instrumento

En el proceso de analisis de la malla curricular de Ciencias Sociales del grado 11, se
disefid un instrumento de sistematizacion en forma de matriz comparativa. El propdsito fue
identificar como los contenidos historiograficos presentes en la planeacion se relacionan con los
enfoques diferencial e interseccional, los cuales habian sido previamente definidos en el marco
conceptual de la investigacion.

El procedimiento seguido consistio en una lectura detallada del plan de area, donde se
subrayaron los contenidos histdricos explicitos (por ejemplo: luchas de grupos étnicos, diversidad
cultural, participacion politica de comunidades excluidas, entre otros). Estos contenidos fueron
organizados en la primera columna de la matriz bajo el nombre de “Elementos historiograficos”,
constituyendo la base del analisis.

Posteriormente, se confrontaron dichos contenidos con los aportes revisados en el informe
de tesis, especificamente en la seccion del enfoque diferencial e interseccional. En este punto, se
utilizaron categorias analiticas fundamentadas en autoras como Claudia Mosquera Rosero-Labbé,
quien sefiala la necesidad de “superar el universalismo abstracto que oculta las desigualdades” (p.
) para dar lugar a las voces de estudiantes diversos. También se tuvieron en cuenta los
planteamientos de Catherine Walsh sobre la interculturalidad critica como herramienta para
transformar relaciones de poder y exclusion.

La segunda columna de la matriz (“Enfoque diferencial) permitio registrar en qué
medida la malla curricular visibiliza sujetos y trayectorias historicas diversas (indigenas,
afrodescendientes, mujeres, LGTBI Q+. La tercera columna (“Enfoque interseccional”), en
contraste, sirvid para sefalar la ausencia o presencia de un analisis que considere multiples
dimensiones de la desigualdad de manera simultanea, como la relacion entre etnicidad, género,
clase y orientacion sexual.

Este procedimiento responde a lo que Haberman (2014) plantea sobre la utilidad de las
matrices como herramienta analitica: permiten condensar informacion compleja en estructuras

visuales que facilitan la comparacion y el hallazgo de patrones. De esta manera, el instrumento no
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solo sistematiza los contenidos, sino que hace visible como el curriculo se aproxima (o se

distancia) de una ensefianza de la Historia inclusiva y critica.

Tabla 4: Matriz categorial del andlisis de la malla curricular 2

Elementos Codigo Categoria Axial Categoria
Historiografico inicial emergente
S presentes en
la malla
curricular

Diversidad Diversidad Social-Género y

Luchas de los grupos orientaciones sexuales. Clases
étnicos en Colombia sociales y condiciones economicas.
y América Migracion y movilizacion social.
Siglo XXI: Naciones  nyjyersidad  Identidad personal-Sentido de Realidades
eon diversidad Pertenencia complejas
etnica
Curriculum-I Reconocimiento de la Pluralidad
Colombia: Nacion ~ nterculturali  diferencia-Identidad cultural identitaria,
con diversidad dad epseﬁanzg
étnica significativa
Los territorios de las  1dentidad-Di  Diélogo, construccion de saberes, Identidad local,
comunidades étnicas  versidad inclusion y participacion. Relaciones de poder
Diversidad-  Didlogo, construccion de saberes, Visibilizacion,
Diversidad cultural y D1dactica-Pe  inclusién y Relaciones
relaciones nsamiento participacion-Estrategias interculturales
interculturales historico metodoldgicas-Memoria historica
Mumcumra.hdad ¢  Diversidad  Interculturalidad Dialogo cultural
interculturalidad
Participacion y Curriculum  Elementos Narrativa Plural -
representatividad en historiograficos-Enfoque Inclusion
la politica del Estado diferencial
Geopolitica'y Curriculum  Elementos

exclusion hacia
comunidades afro,
indigenas y rom

historiograficos-Enfoque
diferencial

Logros histéricos de  Diversidad-  Género y orientaciones sexuales.
mujeres, poblacion ~ Curriculo Clases sociales y condiciones
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LGTBIQ+, econdmicas. Migracion y
indigenas y negros movilizacion social-Elementos
en la defensa de los historiograficos-Enfoque
derechos civiles diferencial

3.2 Lo que cuenta la Encuesta Docente de las percepciones del profesorado

En el marco del primer objetivo de la investigacion, la encuesta aplicada a los docentes se
constituye en un instrumento fundamental, ya que permite acceder a percepciones directas sobre
como ellos comprenden y materializan la ensefianza de la Historia en relacion con la diversidad
cultural, su pertinencia radica en que posibilita obtener informacion cuantitativa y cualitativa
acerca de la manera en que los educadores reconocen la pluralidad identitaria de los estudiantes,
las dificultades que enfrentan para integrar estas perspectivas en el aula y las estrategias que
ponen en practica para atender las particularidades del grupo. Como sefiala Bisquerra (2004), “la
encuesta es un procedimiento sistematico de recogida de informacion que, a través de un
cuestionario, permite conocer opiniones, actitudes y comportamientos de un colectivo
determinado” (p. 176), lo cual garantiza un acercamiento estructurado y comparativo al
pensamiento docente. De esta manera, los resultados de la encuesta no solo complementan el
analisis documental, sino que ofrecen un panorama mas completo sobre las tensiones entre el
curriculo desarrollado y la practica pedagdgica, aportando evidencias clave para valorar el grado

de inclusion y representatividad en la ensefianza de la Historia en contextos diversos.

Es fundamental distinguir entre el curriculo oficial y el curriculo desarrollado; el curriculo
oficial corresponde a lo establecido en la malla curricular, donde se organizan los contenidos,
competencias y orientaciones generales, sin embargo, el curriculo desarrollado se configura en la
practica cotidiana, a partir de las decisiones pedagogicas que el profesorado toma para
contextualizar, ampliar o tensionar lo prescrito. Esta diferencia permite reconocer que, aunque el
curriculo oficial mantiene ciertos enfoques tradicionales, los docentes ejercen margenes de
autonomia que les permiten incorporar relatos cercanos, fuentes diversas y perspectivas criticas,
evidenciando formas de apropiacion, transformacion e incluso de resistencia frente a las

narrativas dominantes del curriculo escrito.
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Tabla 5: Matriz categorial de la encuesta docente 1
Categoria Categoria Axial Preguntas relacionadas de la encuesta
docente

Adaptacion Estrategias docentes frente - ;Adapta sus clases de Historia segun la

pedagogicaala ala pluralidad cultural y diversidad cultural o social del grupo?

diversidad social - (Ha tenido dificultades para tratar temas
historicos sensibles en grupos diversos?
- (Siente que tiene las herramientas
pedagbgicas necesarias para trabajar la
diversidad en historia?

Curriculo e Representacion de la - ;Considera que el curriculo oficial

inclusion diversidad en el plan oficial refleja adecuadamente la diversidad del

y su implementacion pais?

- (Cree que una ensefianza de la Historia
mas inclusiva mejora el sentido de
pertenencia de los estudiantes?

Contenidos Inclusion de multiples - (Incorpora contenidos historicos de

historicos perspectivas historicas y diferentes regiones o culturas del mundo

plurales culturales en su programa?
- (Utiliza fuentes historicas de diferentes
perspectivas culturales en el aula?

Participacion Integracion de experiencias - ;Involucra a los estudiantes en compartir

estudiantil y narrativas personales en  sus propias historias familiares o

la ensenanza comunitarias en clase?

- (Alguna vez ha recibido comentarios de
estudiantes que no se sienten
representados en los contenidos de
historia?
- (Considera dificil lograr que todos los
estudiantes se identifiquen con los
personajes y procesos historicos
ensefiados?

Pensamiento Rol de la Historia en la - {Cree que aprender Historia contribuye

histérico y
construccion de
1dentidad

formacion de identidad y
ciudadania critica

al desarrollo de la identidad personal de
los estudiantes?

- (| Promueve actividades donde los
estudiantes reflexionan sobre su lugar en
la historia?

- (| Nota mayor interés en la Historia
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cuando los estudiantes encuentran
conexiones con sus propias vivencias?
- (Esta de acuerdo con que la Historia
puede fortalecer la empatia en los
estudiantes?

Partiendo de la anterior tabla se construye la siguiente matriz de categorias, permitiendo
cruzar las preguntas realizadas a los docentes y sus respuestas con los ejes analiticos que dialogan
con el marco tedrico (identidad, diversidad cultural, pensamiento historico, curriculo y

herramientas pedagogicas). Se realiza la encuesta a 5 docentes de la institucion:

Tabla 6: Matriz categorial de la encuesta docente 2

Categoria principal

Categoria axial

Indicadores en

Preguntas de la

respuestas encuestas
Adaptacion Ajustes segiin La mayoria afirma adaptar Pregunta. 1 y 2
pedagogica a la diversidad cultural o  clases (4/5), aunque con
diversidad social frecuencia desigual

- Inclusion de
contenidos
historicos de
distintas regiones

(“Siempre”, “A veces”).

Curriculo y Percepcion del Predomina la percepcion Pregunta. 3
representatividad curriculo oficial negativa (“No refleja

- Inclusioén de adecuadamente” o “A

grupos sociales y veces”), mostrando un

culturales desfase entre curriculo y

aula.

Fuentes y - Uso de fuentes Tres docentes usan fuentes Pregunta. 4
perspectivas diversas diversas; dos manifiestan
histéricas - Multiplicidad de no hacerlo, reflejando

miradas culturales diferencias metodologicas.
Participacion - Inclusion de Todos reportan involucrar ~ Pregunta. Sy 11
estudiantil historias a estudiantes en narrativas

familiares/comunitar propias y promover

ias reflexion historica.

- Reflexi6n sobre
lugar en la historia
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Dificultades - Manejo de temas Varias respuestas Pregunta. 6 y 7
pedagdgicas sensibles reconocen dificultades en
- Estudiantes que no  la ensefianza de temas
se sienten sensibles y recepcion de
representado comentarios de exclusion.
Identificacion - Dificultad de Se sefiala como “dificil” Pregunta 8 y 12
estudiantil identificacion con que todos se identifiquen,
personajes/procesos  aunque el interés aumenta
- Conexion con cuando hay vinculos con
vivencias experiencias propias.
Herramientas y - Disponibilidad de ~ Respuestas divididas: Pregunta 9
preparacion docente  recursos algunos dicen “si”, otros
pedagodgicos “en parte” o “no”. Senala
- Sentimiento de la necesidad de formacion
preparacion y materiales.
Aportes de la - Identidad personal =~ Amplio consenso: la Pregunta 10, 13
Historia a la - Empatia Historia contribuye a la y 14
formacion - Sentido de identidad, empatia y
pertenencia pertenencia.

La matriz de categorias elaborada a partir de la encuesta docente permitid organizar las

respuestas en ejes tematicos que facilitan su interpretacion y comprension, estas categorias
agrupan las dimensiones centrales abordadas en las preguntas: la adaptacion pedagogica a la
diversidad, la valoracion del curriculo desarrollado, el uso de fuentes historicas diversas, la
participacion y representacion estudiantil, las dificultades para tratar temas sensibles, la
identificacion y sentido de pertenencia de los estudiantes, asi como la disponibilidad de
herramientas pedagogicas y los aportes de la ensefianza de la Historia al desarrollo de la identidad
y la empatia; esta estructura sistematizada no solo permite visualizar tendencias comunes y
contrastes entre las respuestas, sino también establecer un marco ordenado que facilita el analisis
posterior sobre los retos y oportunidades de la ensefianza de la Historia en contextos

culturalmente diversos.

3.3 Analisis del objetivo especifico #1, entre la Historia ensefiada y la Historia vivida

El analisis de los instrumentos aplicados para el cumplimiento del primer objetivo de la
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investigacion busca establecer como se encuentran representados los elementos de la Historia en
la malla curricular de Ciencias Sociales del grado 11 de la I.E. H.A.G, considerando un enfoque
diferencial e interseccional, este proceso resulta fundamental porque permite identificar no solo
los contenidos explicitos relacionados con la ensefanza de la Historia, sino también las formas en
que dichos contenidos dialogan con la diversidad cultural, social y de género presente en el aula,
de este modo se pretende reconocer las oportunidades y limitaciones que ofrece el curriculo
oficial para la construccidon de aprendizajes historicos significativos, pertinentes y acordes con las
realidades complejas de los estudiantes.

Para dar cumplimiento a una primera parte del primer objetivo de la investigacion, se
implementd un instrumento de sistematizacion que permitio revisar y analizar los contenidos
historiograficos de manera rigurosa, la eleccion de una matriz comparativa respondio a la
necesidad de organizar la informacion de forma clara, relacionando los contenidos de la
planeacion con las categorias conceptuales del enfoque diferencial e interseccional, este
procedimiento posibilitd no solo reconocer qué narrativas historicas estdn presentes en la malla
curricular, sino también evaluar el grado en que estas logran visibilizar las trayectorias de sujetos
histéricamente excluidos y articular multiples dimensiones de la desigualdad en los procesos
formativos, permitiendo observar un patréon dual; por un lado se evidencian avances hacia la
incorporacion del enfoque diferencial, mientras que por otro persiste una ausencia significativa de
articulaciones interseccionales. En cuanto al enfoque diferencial, los contenidos sobre luchas de
grupos sociales muestran un esfuerzo por reconocer a sujetos histéricamente invisibilizados.

No obstante, el enfoque interseccional se presenta flojo y fragmentado, aunque se
incluyen categorias de analisis como etnicidad, género y orientacion sexual, estas aparecen
tratadas de manera separada, sin mostrar como interactiian entre si en la configuracion de
desigualdades historicas y contemporaneas, tal limitacion, sefialada por Mosquera (2020) y Walsh
(2009), se traduce en un curriculo que tiende a permanecer en el plano descriptivo de la
diversidad, sin problematizar las estructuras de poder que afectan de forma diferenciada a
mujeres indigenas, personas afro LGTBI Q+ o migrantes, entre otros grupos.

La matriz evidencia que el curriculo avanza en el reconocimiento de la diferencia el cual
es un logro importante del enfoque diferencial, pero aun no logra articular las multiples

dimensiones de exclusion necesarias para una mirada interseccional critica, esta tensidn pone en
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evidencia que el reto no es solo ampliar la lista de sujetos reconocidos, sino profundizar en la
comprension de las interacciones entre etnicidad, género, clase y sexualidad, de modo que la
ensefianza de la Historia se convierta en una herramienta transformadora frente a las
desigualdades sociales y culturales.

Como segundo instrumento se desarrollo una encuesta docente a cinco profesores de la
institucion la cual buscaba analizar la percepcion de los profesores y la forma en que la
ensefanza de la Historia influye en los estudiantes para la construccion de su identidad, el
analisis conjunto de la matriz curricular y la encuesta docente permitid observar tanto los retos
como las oportunidades del abordaje histérico en el grado 11 desde un enfoque diferencial e
interseccional, por un lado la matriz evidencia que, aunque existen contenidos que abren la
posibilidad de reconocer la diversidad étnica, cultural y de género, el curriculo tiende a quedarse
en formulaciones generales, sin profundizar en las interacciones complejas de multiples formas
de exclusion y desigualdad, por otro lado, la encuesta muestra que, en la practica pedagogica, los
docentes despliegan estrategias mas cercanas a la inclusion, adaptan sus clases a la diversidad,
recurren a fuentes historicas plurales y vinculan las narrativas académicas con las experiencias
familiares y comunitarias, lo que genera mayor interés y sentido de pertenencia en los
estudiantes, sin embargo ambas perspectivas coinciden en sefialar un desafio central donde se
puede evidenciar la insuficiencia del curriculo oficial para representar la heterogeneidad de
sujetos e historias, lo que limita la posibilidad de avanzar hacia una ensefianza verdaderamente

interseccional.
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Figura 3: Extraida de la encuesta docente

¢Adapta sus clases de historia segun la diversidad cultural o social del grupo?
5 respuestas

® si
® N\o

Figura 4: Extraida de la encuesta docente

i Considera que el curriculo oficial refleja adecuadamente |la diversidad del pais?
5 respuestas

® s
P No
0 A veces

Mientras los contenidos de la malla curricular requieren ser revisados y actualizados, las
practicas docentes reconocen y valoran la diversidad en la ensefianza de la Historia mostrando un
terreno fértil, con el apoyo de herramientas didacticas y formacion intercultural, puede consolidar

una ensefianza de la Historia mas inclusiva.
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Figura 5: Extraida de la encuesta docente

¢Considera que el curriculo oficial refleja adecuadamente la diversidad del pais?
5 respuestas

® si
® No
@ A veces

Encontramos en la encuesta (Como se ve en la Figura 3) que el 100% de los maestros
encuestados afirmé adaptar sus clases segun la diversidad del grupo, lo que evidencia una
disposicion positiva hacia la inclusion en el aula, este dato contrasta con la revision de la malla
curricular, donde, aunque aparecen contenidos relacionados con luchas étnicas, diversidad
cultural y logros de grupos historicamente excluidos, estos tienden a formularse de manera
general, sin profundizar en la articulacién de multiples dimensiones de la exclusion, de igual
forma, mientras el 60% de los docentes declara incorporar siempre contenidos de diferentes
regiones o culturas y el restante 40% lo hace a veces mostrando un proceso en consolidacion, la
matriz evidencia que el curriculo no siempre ofrece las bases suficientes para este abordaje, pues

carece de una perspectiva interseccional clara.
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Figura 6: Extraida de la encuesta docente

¢Utiliza fuentes histéricas de diferentes perspectivas culturales en el aula?

5 respuestas

® si
® No

Por otro lado, segtn la Figura 6, el 80% de los docentes utiliza fuentes historicas de
distintas perspectivas culturales y el mismo porcentaje involucra a los estudiantes en el relato de
sus historias y narrativas familiares o comunitarias, fortaleciendo la conexion entre el saber
académico y las experiencias personales, este hallazgo dialoga con la categoria de “diversidad
cultural e interculturalidad” presente en la planeacion, que aunque abre un espacio para integrar
memorias plurales, se queda corta en ofrecer un tratamiento critico de las relaciones de poder
entre culturas, de manera coherente, tanto la practica docente como los contenidos muestran
potencialidades para construir identidad, empatia y sentido de pertenencia como lo reconocen el
100% de los maestros encuestados, pero al mismo tiempo dejan en evidencia la ausencia de
articulaciones mas complejas entre variables de etnicidad, género, clase u orientacion sexual.

A pesar de estas tendencias positivas, emergen tensiones relevantes que conectan de
manera directa con los vacios sefialados en la matriz, la mas significativa es la percepcion sobre
el curriculo oficial, ningun docente considera que refleja adecuadamente la diversidad, ya que
como se vio en la Figura 4, el 60% respondi6 “No” y el 40% “A veces”. Esto coincide con lo
evidenciado en los contenidos revisados, que si bien nombran sujetos diversos (pueblos
indigenas, afrodescendientes, mujeres, poblacion LGTBI Q+), lo hacen desde un enfoque
diferencial aislado y sin la articulacion interseccional que permita comprender las multiples
formas de exclusion.

Ademas, el 40% de los docentes manifestoé haber enfrentado dificultades al tratar temas
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historicos sensibles en grupos diversos, situacion que se relaciona con la ausencia de
herramientas curriculares para abordar narrativas complejas, a ello se suma que el 40% de los
estudiantes no se siente representado con los contenidos, resultados de la encuesta a estudiantes
realizada para el planteamiento del problema; lo que refuerza la necesidad de ampliar actores y
memorias en la enseflanza, mas alla de los relatos tradicionales, en cuanto a los recursos
pedagogicos, las respuestas divididas (20% considera tenerlos, 60% en parte y 20% no, como
veremos a continuacion en la Figura 7) muestran una carencia que limita la posibilidad de mediar

adecuadamente estas tensiones en el aula.

Figura 7: Extraida de la encuesta docente

¢Siente que tiene las herramientas pedagdgicas necesarias para trabajar la diversidad en
historia?

5 respuestas

® si
® No
En parte

Sin embargo, también se evidencian retos y oportunidades que marcan un camino de
avance, la principal fortaleza es la actitud de los docentes, pues el 100% adapta sus clases,
promueve la empatia y concibe la Historia como un medio para construir identidad y sentido de
pertenencia, esta disposicion resulta clave para contrarrestar las limitaciones curriculares y
potenciar practicas mas inclusivas, el hecho de que el 80% (Visto en la Figura 6) utilice fuentes
diversas y fomente la reconstruccion de relatos familiares abre un espacio para metodologias
participativas e interculturales, no obstante, la falta de representatividad en el curriculo (60% lo
considera insuficiente) y las dificultades en el tratamiento de temas sensibles (40%, ambos

nimeros expuestos en la siguiente Figura 8) constituyen retos urgentes, por ello, las
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oportunidades del primer objetivo se centran en la revision curricular, la formacion docente en
competencias interculturales y el disefio de estrategias didacticas innovadoras que integren
multiples perspectivas historicas, atender estos puntos no solo responderia a las tensiones

actuales, sino que ademas potenciaria el impacto positivo de las practicas docentes ya existentes.

Figura 8: Extraida de la encuesta docente

¢Ha tenido dificultades para tratar temas histéricos sensibles en grupos diversos?
5 respuestas

® si
® No

Los resultados nos muestran un panorama en el que las practicas docentes avanzan con
mayor decision hacia la inclusion y la construccion de identidades diversas, mientras que la malla
curricular todavia mantiene una brecha en términos de interseccionalidad, esta tension plantea la
necesidad de que el curriculo oficial se actualice para acompaiiar y fortalecer las iniciativas que
ya desarrollan los maestros, permitiendo una ensefianza de la Historia mas inclusiva, y

transformadora.

3.4 Narrar la Historia, tejer identidades: hacia una educacion inclusiva y diversa

La ensenanza de la Historia en contextos diversos supone un desafio que trasciende la
simple transmision de conocimientos, pues implica reconocer la pluralidad de identidades
presentes en el aula y generar procesos formativos inclusivos, como lo sefiala Da Silva (1999), la
identidad no es un elemento fijo ni acabado, sino una construccion dinamica que se configura en

la interaccion social, cultural y pedagogica; implica que el curriculo escolar no puede concebirse
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unicamente como una lista de contenidos, sino como un espacio en el que se construyen y
negocian identidades. En la .LE. H.A.G, el andlisis realizado en torno al primer objetivo muestra
que, si bien los docentes adaptan sus practicas a la diversidad del grupo, existe un desfase
estructural entre lo que plantea el curriculo oficial y la realidad sociocultural de los estudiantes,
ya que ninguno de los encuestados considera que dicho curriculo represente de manera adecuada
la pluralidad cultural del pais.

Este hallazgo confirma lo planteado por Aguado, et al (1999), quienes sostienen que la
escuela tradicionalmente ha tendido a invisibilizar o simplificar la diversidad cultural, lo que
genera tensiones entre las politicas educativas y las realidades de los estudiantes, en el caso
estudiado, aunque los docentes manifiestan promover la empatia y reconocer la Historia como un
medio para fortalecer la identidad, también enfrentan dificultades para tratar temas sensibles
como el racismo o la discriminacion, y un porcentaje significativo reconoce la falta de
herramientas pedagogicas especializadas para abordar estas problematicas. Esta situacion
coincide con la reflexion de Catherine Walsh (2009), quien advierte que la interculturalidad no
puede limitarse a un enfoque celebratorio o superficial de la diversidad, sino que debe asumirse
criticamente como una practica pedagdgica que confronte las estructuras de exclusion y
desigualdad presentes en la educacion.

Desde esta perspectiva, la ensefianza de la Historia debe orientarse no solo a incluir voces
marginadas en el curriculo, sino a generar un proceso de transformacion en el que la diversidad
cultural se convierta en un recurso pedagdgico, asi lo plantea Castro (2014), al destacar como la
migracion y las multiples pertenencias identitarias de los estudiantes tensionan los discursos
historicos tradicionales, abriendo la posibilidad de una ensefianza de la Historia en clave
latinoamericana, mas amplia e inclusiva. Los resultados del primer objetivo muestran que esta
tension esta presente en la institucion: mientras existe disposicion docente hacia la adaptacion y
la empatia, las limitaciones curriculares impiden que dicha disposicion se materialice en una
verdadera practica intercultural.

En coherencia con lo planteado por Ricoeur (1998), quien afirma que la identidad
personal y colectiva se construye narrativamente, se hace evidente que las narrativas historicas
ensefiadas en el aula deben abrirse a multiples perspectivas, pues los estudiantes se reconocen y

configuran en relacion con los relatos que reciben. Un curriculo que excluye o reduce las
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experiencias de grupos afrodescendientes, indigenas, migrantes o de género diverso no solo
limita la comprension critica del pasado, sino que también restringe la posibilidad de que los
estudiantes se reconozcan como sujetos historicos. Por ello, la ensefanza de la Historia en la LLE.
H.A.G, al igual que en otros contextos diversos, requiere una reorientacion didactica que
responda al reto de construir identidades plurales y un sentido de pertenencia compartido, en
sintonia con lo que propone Molina Puché. (2017) respecto a la influencia de las practicas
docentes en la construccion de identidades culturales.

Ademas, los resultados evidencian que la practica docente se encuentra en un proceso de
transicion entre una ensefianza tradicional, centrada en contenidos universales y lineales, y una
enseflanza que busca reconocer la diversidad cultural de los estudiantes, aunque el 100% de los
docentes encuestados afirm¢é adaptar sus clases segun la diversidad del grupo, solo un 60%
incorpora de manera sistematica contenidos historicos de diferentes regiones o culturas, lo que
confirma que la inclusion sigue siendo parcial, esta situacion puede interpretarse, en linea con la
UNESCO (2017), como una limitacion en el desarrollo pleno del pensamiento histérico, ya que la
comprension critica del pasado exige el contraste entre multiples perspectivas y no unicamente el
relato dominante.

Otro aspecto relevante es la relacion entre los saberes académicos y las experiencias
personales de los estudiantes, pues el 80% de los docentes sefialdé que promueve el uso de fuentes
historicas diversas y que involucra a los estudiantes en la narracion de sus propias historias o de
sus comunidades, conectando con lo planteado por Ricoeur (1998), quien afirma que los relatos
personales son parte esencial de la configuracion de la identidad colectiva, de este modo, cuando
los estudiantes logran vincular los contenidos escolares con sus vivencias, se fortalece el sentido
de pertenencia y la relevancia del aprendizaje historico.

Finalmente, el analisis del primer objetivo sugiere que la ensefianza de la Historia en la
I.LE. H.A.G esté orientada hacia la inclusion, pero aiin requiere superar barreras curriculares y
metodoldgicas que limitan la representacion plena de las identidades culturales presentes en el
aula. En coherencia con Walsh (2009), la verdadera transformacion educativa debe ir mas alla de
la incorporacion de contenidos diversos y apuntar a cuestionar qué narrativas historicas son
legitimadas y cudles siguen siendo marginadas; solo de esta forma la ensefianza de la Historia

puede constituirse en un espacio critico y emancipador que promueva la construccion de
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ciudadanias plurales, equitativas y con conciencia historica.

De manera general la implementacion de los instrumentos para el primer objetivo mostréd
que las practicas pedagdgicas avanzan hacia un trabajo mas abierto al reconocimiento de las
particularidades de los estudiantes, aunque persisten limitaciones estructurales que restringen la
inclusion plena de distintas trayectorias histdricas y culturales, estos resultados evidencian la
urgencia de dejar atrds narrativas uniformes y apostar por una ensefianza que recupere las voces y
memorias que han permanecido en los margenes, se hace necesario pasar a una revision de los
contenidos curriculares desde una mirada diferencial e interseccional, que permita valorar como
los programas escolares responden, o no a la complejidad social y a la pluralidad de identidades

que habitan la escuela.

3.5 Textos y contextos: un analisis de contenidos histéricos desde el enfoque

diferencial e interseccional

El analisis de la ensefianza de la Historia en contextos culturalmente diversos exige
reconocer la importancia de los enfoques diferencial e interseccional como marcos teoricos y
pedagbgicos que permiten visibilizar y problematizar las multiples identidades presentes en el
aula. Mientras el enfoque diferencial se orienta a reconocer las particularidades de grupos
histéricamente marginados como comunidades afrodescendientes, indigenas, migrantes, mujeres
o poblacion LGTBI Q+, el enfoque interseccional amplia este horizonte al examinar como las
distintas categorias sociales (género, clase, etnia, orientacion sexual, entre otras) se entrecruzan
en experiencias concretas de exclusion y resistencia. En este sentido, la ensefianza de la Historia
en instituciones como la I.LE. H.A.G no puede limitarse a la incorporacién de identidades
diferenciadas de manera aislada, sino que debe propiciar un abordaje critico que comprenda la
complejidad de las trayectorias de vida de los estudiantes.

La revision documental realizada muestra que, en la malla curricular de Ciencias Sociales,
existen avances significativos hacia la inclusion de sujetos historicamente excluidos. Se
evidencian contenidos que aluden a comunidades afro, indigenas y rom, asi como a logros de
mujeres y poblacion LGBTIQ+ en la defensa de derechos civiles. Este panorama refleja una

apertura hacia el enfoque diferencial, en la medida en que visibiliza actores sociales previamente
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omitidos en los relatos dominantes. Sin embargo, como advierte Mosquera (2020), este tipo de
inclusion corre el riesgo de reducirse a categorias fijas y fragmentadas que no necesariamente
expresan las realidades vividas por las comunidades. De alli la necesidad de dar un paso hacia la
interseccionalidad, que permita comprender como los distintos sistemas de opresion se entrelazan
y configuran experiencias singulares de marginalidad o de resistencia.

El enfoque diferencial ha sido clave para cuestionar el universalismo abstracto que, como
sefiala Mosquera, tiende a invisibilizar las desigualdades estructurales bajo la idea de una
supuesta homogeneidad social. No obstante, el analisis realizado demuestra que este enfoque,
aplicado en solitario, puede quedar atrapado en una ldgica aditiva: se reconocen grupos diversos,
pero sin problematizar como las desigualdades se reproducen en la interseccion de variables
como geénero, clase y etnicidad. Por ejemplo, si bien la malla curricular menciona los logros
histéricos de mujeres, poblacion LGTBI Q+, indigenas y negros, no se explicita como se
configuran las experiencias de mujeres afrodescendientes, de personas indigenas LGTBI Q+ o de
sujetos migrantes empobrecidos. Tal ausencia de articulacion limita el potencial transformador de
la ensefianza de la historia, pues mantiene una lectura “monocategorial” de la diferencia.

Desde la perspectiva interseccional, como lo plantean Walsh (2009) y Banks (1990), la
interculturalidad critica en la escuela debe ir méas alla de la coexistencia de identidades. Su
objetivo es desnaturalizar las jerarquias que sostienen las exclusiones, mostrando como las
narrativas historicas oficiales han privilegiado ciertas memorias mientras han marginado otras. El
analisis de los documentos de la institucion evidencia que, aunque se promueve el
reconocimiento de comunidades diversas, todavia se carece de propuestas que vinculen estas
narrativas con una lectura politica de las diferencias y con un cuestionamiento profundo de las
estructuras de poder.

En coherencia con (Aguado et al., 1999), quienes sostienen que “Las practicas escolares
mantienen y legitiman las desigualdades sociales al no reconocer y valorar las diferencias
culturales del alumnado”(p. 473), la situacidon encontrada en la institucion refleja una tension
entre la intencion de inclusion y las limitaciones reales del curriculo.

Si bien los contenidos curriculares mencionan la diversidad de manera general y sin
desarrollar experiencias concretas del estudiantado, los docentes reportan en las entrevistas que

promueven narrativas propias y ejercicios de reflexion historica con los estudiantes. Esta
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diferencia no constituye una contradiccion, sino una tension entre el nivel prescriptivo del
curriculo y las practicas pedagogicas declaradas. Mientras la malla curricular no contempla
orientaciones explicitas sobre como articular las experiencias estudiantiles, los docentes afirman
incorporar dichas experiencias en el aula, lo que sugiere iniciativas individuales que no
necesariamente se derivan del curriculo institucional. Por ello, resulta pertinente analizar esta
relacion para comprender los alcances y limitaciones de las practicas docentes en contextos de
diversidad.

La incorporacion del enfoque interseccional, por tanto, no constituye inicamente un
complemento metodoldgico, sino una apuesta por redefinir el lugar de la Historia en la formacion
de identidades. En la medida en que se habiliten narrativas que conecten género, etnicidad, clase
y otras dimensiones, se fortalece la posibilidad de que los estudiantes se reconozcan como sujetos
histéricos en su complejidad. Como lo advierte Da Silva (1999), la identidad es una construccion
dindmica que se configura en la interaccion social y pedagdgica; por ello, un curriculo que no
contemple estas intersecciones reduce la capacidad de la ensefianza de la Historia para fomentar
ciudadania critica y conciencia historica.

Agrupando todo esto es que podemos aseverar que en el analisis de contenidos se muestra
que la L.LE. H.A.G ha avanzado hacia un reconocimiento diferencial de la diversidad, pero todavia
enfrenta el reto de articular esta diversidad desde una perspectiva interseccional. La ensefianza de
la Historia requiere superar la logica de la inclusion parcial y avanzar hacia un enfoque critico
que interrogue las narrativas legitimadas y las marginalizadas, reconociendo que las identidades
no se configuran de manera aislada, sino en la confluencia de multiples ejes de poder y
desigualdad. Solo de esta manera la Historia escolar puede constituirse en un espacio
emancipador, capaz de fortalecer el pensamiento historico y la construccion de ciudadanias

plurales en contextos marcados por la diversidad cultural.

3.6 Tensiones entre curriculo y diversidad: desafios de la ensefianza de la Historia en

aulas heterogéneas

El analisis de la ensefianza de la Historia en contextos de diversidad cultural revela una

tension estructural entre lo que propone el curriculo oficial y las realidades socioculturales de los
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estudiantes. En la L.LE. H.A.G, como muestran los resultados de los instrumentos aplicados, el
curriculo se presenta como un marco que, aunque incorpora algunos contenidos relacionados con
la diversidad, atin enfrenta limitaciones para articular plenamente estas perspectivas con las
multiples identidades que habitan el aula. Esta contradicciéon confirma lo planteado por (Aguado
et al, 1999) quienes senalan que: “El enfoque intercultural implica a toda la sociedad en su
conjunto y a cada uno de sus miembros en particular, introduciendo una nueva perspectiva que
afecta a todas las dimensiones del proceso educativo”(p. 473).

Si bien los docentes manifiestan un interés explicito por adaptar sus practicas y reconocer
la pluralidad de sus estudiantes, este esfuerzo se encuentra condicionado por diversos factores
presentes en la dindmica institucional. Los datos muestran que, aunque un alto porcentaje de
profesores afirma incluir fuentes diversas y abrir espacios para las narrativas personales, s6lo una
parte de ellos logra incorporar de manera sistematica contenidos histéricos que reflejen realidades
regionales o culturales distintas. Este hallazgo coincide con la advertencia de Walsh (2009)
respecto a los riesgos de una interculturalidad superficial: cuando la diversidad se aborda
unicamente como un recurso celebratorio o anecdoético, sin cuestionar las estructuras de
exclusion, la practica pedagogica termina reproduciendo los mismos patrones de invisibilizacion
que pretende superar.

De esta manera, la tension entre curriculo y practica docente no se limita a la seleccion de
contenidos, sino que atraviesa la forma misma en que se ensefia la historia. El curriculo nacional,
disefiado desde criterios centralizados y universales, representa una narrativa lineal y dominante
que deja al margen las memorias subalternas. En contraste, las practicas escolares especialmente
aquellas que incluyen relatos personales o comunitarios muestran un esfuerzo por abrir espacios
de representacion y reconocimiento. Sin embargo, este esfuerzo es parcial y desigual, en tanto
depende de la iniciativa del docente mas que de una orientacion institucional clara.

Las realidades culturales de los estudiantes complejizan alin mas esta tension. En las aulas
confluyen jovenes migrantes, afrodescendientes, indigenas, estudiantes en situacion de
vulnerabilidad social y sujetos con trayectorias familiares marcadas por el desplazamiento o la
exclusion. Para muchos de ellos, la Historia ensefiada en los textos escolares aparece como ajena
o distante, incapaz de conectarse con sus vivencias cotidianas. Como lo sefiala Ricoeur (1998), la

identidad personal y colectiva se configura narrativamente; cuando las narrativas historicas
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dominantes excluyen o reducen la experiencia de grupos diversos, no solo se limita la
comprension critica del pasado, sino también la posibilidad de que los estudiantes se reconozcan
como sujetos historicos.

En este escenario, los docentes se encuentran en una posicion ambivalente: por un lado,
buscan responder a las necesidades de inclusion y promover empatia; por otro, enfrentan la falta
de herramientas metodolégicas, la presion de cumplir con lineamientos oficiales y la ausencia de
materiales didacticos disefiados para contextos multiculturales. Tal como lo plantea la UNESCO
(2017), el desarrollo pleno del pensamiento historico requiere contrastar multiples perspectivas,
pero mientras el curriculo priorice una narrativa hegemonica, este ejercicio quedara restringido.

La practica pedagogica, por lo tanto, se mueve en un campo de tensiones permanentes:
entre las exigencias de un curriculo universal y la necesidad de adaptarse a un aula heterogénea;
entre la intencion de los docentes de visibilizar voces marginadas y las limitaciones estructurales
que lo dificultan; entre la promesa de inclusion y la realidad de exclusion que persiste. En
palabras de Molina Puché (2017), la identidad cultural de los estudiantes se construye en estrecha
relacion con las practicas docentes, lo que implica que toda omision o simplificacion en la
ensefanza de la Historia impacta directamente en la manera como los jovenes se reconocen y se
proyectan como ciudadanos.

En sintesis, las tensiones del curriculo, las practicas escolares y las realidades culturales
en la .E. H.A.G revelan la urgencia de repensar la ensefianza de la Historia desde marcos criticos
e inclusivos. Superar esta contradiccion no depende solo de la voluntad docente, sino de una
transformacion curricular que, en coherencia con Walsh (2009), interrogue qué memorias son
legitimadas y cudles permanecen en los margenes. Solo asi la ensefianza de la Historia podra
constituirse en un espacio emancipador, capaz de articular la diversidad cultural de los

estudiantes con una formacion historica critica y significativa.

4. Capitulo 4. Indagacion, la Historia contada desde quienes la aprenden

La utilizacion de la entrevista semiestructurada con enfoque biografico-narrativo
encuentra su pertinencia en el modelo de Schiitze (1983), quien propone que el relato del
participante sea el eje central del proceso investigativo, segiin este autor la entrevista narrativa se

organiza en fases que permiten al entrevistado desarrollar una narracion libre de sus experiencias,
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seguida de preguntas internas derivadas de lo narrado, lo cual minimiza la intervencién del
investigador y posibilita acceder tanto al contenido como a la forma en que los sujetos configuran
sus trayectorias. Este enfoque resulta especialmente valioso en el marco de esta investigacion, ya
que permite comprender como los estudiantes construyen y representan su identidad cultural a
través de sus propias voces, articulando memorias personales, vivencias colectivas y
percepciones sobre la ensefianza de la Historia en contextos diversos, de esta manera, la técnica
no solo recoge informacion, sino que también visibiliza los procesos de construccion identitaria y

de pertenencia en un escenario educativo intercultural.

Tabla 7: Matriz categorial de la entrevista semiestructurada a estudiantes

Categoria
Pregunta narrativa | Estudiante 1 | Estudiante 2 | Estudiante 3 | Estudiante 4
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1as vividas.

Tabla 8: Anadlisis de informacion recopilada

Opiniones sobre el tema

Los estudiantes reconocen que algunos temas abordados en Historia

como la afrocolombianidad, el desplazamiento o los derechos
vulnerados les permiten sentirse identificados, especialmente
cuando estos contenidos tocan realidades que han vivido o que ven
en su entorno, sin embargo, sienten que muchas veces los temas de
diversidad no se tratan a fondo, lo cual limita una verdadera
comprension de sus historias y de las de sus compaiieros.
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Muchos relatan vivencias profundas, como haber sido desplazados

Experiencias personales por la violencia o crecer en contextos de desigualdad. Otros hablan
de familiares que han sido estigmatizados o discriminados por su
orientacion sexual o su color de piel, estas experiencias les permiten
conectar con ciertos contenidos vistos en clase, pero también
revelan una ausencia de espacios escolares donde puedan compartir
abiertamente sus historias y raices.

Desde sus voces, surge una propuesta clara, la cual es crear espacios

Propuestas o soluciones €n clase para conocerse entre compaiieros, compartir origenes,
historias familiares y puntos de vista. Desean que la Historia que se
ensefia sea mas representativa, mas real y conectada con sus propias
vivencias, y consideran que esto no solo enriquecera el aprendizaje,
sino que también fortaleceria el respeto y la empatia dentro del

grupo.

Las entrevistas reflejan emociones intensas, como el orgullo por sus

Emociones y actitudes  raices, dolor por experiencias de discriminacion, deseo de ser
escuchados, y la esperanza de que la ensefianza de la Historia una
mas que divida, también se percibe una actitud reflexiva y critica
donde los estudiantes valoran el aprendizaje de la Historia cuando
les ayuda a entenderse a si mismos y a los demas, y cuando se
sienten tratados con equidad y dignidad en el aula

La construccion de la matriz de categorias para el segundo objetivo de la investigacion
permite organizar de manera sistematica la informacion recogida en las entrevistas
semiestructuradas; este ejercicio de categorizacion posibilita reconocer no solo las opiniones
generales de los estudiantes sobre los contenidos historicos y su representacion, sino también las
experiencias personales que vinculan sus trayectorias familiares y comunitarias con lo aprendido
en el aula, asi como sus propuestas para transformar la practica pedagdgica. La matriz se
convierte, por tanto, en una herramienta clave para visibilizar las narrativas estudiantiles,
identificar tensiones entre curriculo y vivencias, y proyectar caminos hacia una ensefianza de la
Historia mas inclusiva, participativa y critica.

El segundo objetivo de la investigacion, orientado a indagar las percepciones de los
estudiantes sobre la ensefianza de la Historia y su aporte en la construccion de identidades
diversas, resulta fundamental porque coloca en el centro las voces de quienes viven
cotidianamente los procesos educativos, este ejercicio se enmarca en el enfoque
biografico-narrativo, que reconoce las historias de vida, los relatos personales y las memorias

individuales como fuentes de conocimiento pedagdgico, de esta manera la investigacion no solo
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recoge datos, sino que también visibiliza como los estudiantes construyen sentido a partir de sus
trayectorias, lo que enriquece la comprension de la ensefianza de la Historia como practica social

y cultural.

4.1 Analisis del objetivo especifico #2, comprension de la ensefianza de la Historia

desde la voz estudiantil

La entrevista semiestructurada es un instrumento fundamental en esta investigacion, ya
que permite acceder de manera directa y profunda a las percepciones, vivencias y reflexiones de
los estudiantes de grado 11 sobre la ensefianza de la Historia en relacion con su identidad y la
representacion de la diversidad cultural en el aula, al combinar preguntas abiertas con una
estructura flexible, este instrumento favorece la emergencia de narrativas personales,
experiencias significativas y opiniones criticas que no podrian captarse a través de métodos mas
rigidos, su relevancia radica en que posibilita la construccion de un conocimiento situado,
centrado en las voces de los estudiantes como actores clave del proceso educativo, aportando
insumos valiosos para comprender como se vive, se interpreta y se puede transformar la
ensefianza de la Historia desde una perspectiva inclusiva y plural; su objetivo es indagar como
perciben los estudiantes la ensefianza de la Historia en relacion con su identidad y la
representacion de la diversidad cultural en el aula.

Es importante aclarar que varias de las experiencias mencionadas por los estudiantes
—como debates, clases practicas y el uso de ejemplos cercanos— corresponden a estrategias
pedagogicas que, si bien han estado presentes en algunos momentos de su formacion, no
constituyen practicas frecuentes ni sistematicas dentro de la institucion. Por ello, aunque los
estudiantes las valoran y las reconocen como experiencias positivas, su aparicion es esporadica y
depende en gran medida de iniciativas puntuales del profesorado o de intervenciones especificas,
como el dispositivo didactico implementado en este proceso. Esta situacion permite comprender
por qué dichas metodologias emergen en las voces estudiantiles, pero al mismo tiempo se
plantean como propuestas necesarias para fortalecer de manera mas continua la ensefianza de la
Historia en la IE.

Para el objetivo 2 se implemento una entrevista a cuatro estudiantes del grado 11, dos del
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grupo 11-1y 2 del grupo 11-2: de la L.LE. H.A.G, la cual proponia 7 preguntas, las preguntas

realizadas fueron:

1. (Te sientes identificado o representado con los temas que se abordan en las clases de
historia? ;Por qué?

2. (Has tenido la oportunidad de compartir aspectos de tu Historia familiar o cultural en
clase?

3. (Crees que la Historia que se ensefia en el colegio representa a todos los grupos sociales y
culturales por igual? ;Por qué?

4. (Crees que la Historia puede ayudar a construir una sociedad mas justa e incluyente? ;Por
que?

5. Cuéntame sobre una clase de Historia que te haya marcado o que recuerdes mucho. ;Qué
fue lo que mas te llamo la atencioén?

6. Piensa en una vez en la que sentiste que tu cultura, tus raices o tu familia se conectaban
con lo que aprendiste en historia. ;Qué paso en esa clase?

7. (Te ha pasado que algo que viste en Historia te ayudé a entender mejor algo que viviste

fuera del colegio, con tu familia o en tu comunidad?

La informacion recolectada en la entrevista realizada a los estudiantes se sistematizo y
agrupo bajo tres categorias: opiniones, que recogen sus percepciones y valoraciones generales
frente a la ensefianza de la historia; experiencias personales, que permiten reconocer cOmo sus
vivencias se conectan o no con los contenidos trabajados en el aula; y propuestas, que expresan
las expectativas y recomendaciones de los estudiantes frente a la ensefianza de la Historia. Esta
organizacion posibilita identificar tanto los elementos de reconocimiento y representacion de sus
identidades diversas, como las tensiones y puntos por mejorar en las practicas pedagogicas
actuales.

En las opiniones de los estudiantes se evidencia que la Ensefianza de la Historia logra
ciertos niveles de desarrollo de la identidad cuando se abordan temas cercanos a su realidad,
como la migracion, el desplazamiento forzado o la afrocolombianidad, esto refleja que los
contenidos vinculados a problematicas sociales actuales generan un mayor sentido de pertenencia

y relevancia, sin embargo, también se observa que aunque algunos reconocen un discurso escolar
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inclusivo por ejemplo, al resaltar la igualdad en el trato dentro del colegio, otros perciben que los
temas relacionados con la diversidad cultural y étnica se trabajan de manera superficial o poco
profunda; los estudiantes coinciden en que la Historia tiene el potencial de contribuir a una
sociedad mads justa e incluyente, ya que permite reflexionar sobre los errores del pasado y valorar
las diferencias culturales, pero también manifiestan que no todas las personas muestran
disposicion a este aprendizaje.

Por otro lado, las experiencias personales compartidas muestran una fuerte conexion entre
las vivencias de los estudiantes y los contenidos de historia, uno de los estudiantes relaciono su
proceso migratorio de Venezuela a Colombia con los temas de inmigracion y desplazamiento
vistos en clase, mientras que otra estudiante afrocolombiana expreso sentirse representada cuando
se tratan asuntos de afrocolombianidad, también surgieron relatos de violencia y desigualdad de
género, que permitieron a los estudiantes reconocer la pertinencia de los contenidos al
compararlos con situaciones familiares y comunitarias, estas experiencias refuerzan la
importancia de que la ensenanza de la Historia no se limite a narrativas oficiales, sino que
dialogue con las memorias vivas y los contextos de los estudiantes, potenciando aprendizajes
significativos.

Por ultimo, las propuestas de los estudiantes giran principalmente en torno a la necesidad
de fortalecer espacios de didlogo y participacion activa en las clases, sefialan como indispensable
la creacion de escenarios donde se aborden problematicas reales, se comparta la Historia familiar
y cultural de cada estudiante y se reconozca la pluralidad de identidades presentes en el aula;
destacan el valor de metodologias mas dinamicas como los debates, las clases practicas y el
trabajo con ejemplos concretos de contextos cercanos. Dichas sugerencias ponen en evidencia
que los estudiantes no solo buscan recibir informacion, sino participar en la construccion del
conocimiento historico desde sus propias voces, lo que abre el camino hacia una pedagogia mas
critica, participativa e inclusiva.

Dentro del andlisis de la entrevista encontramos como otras categorias surgen de forma
relevante, en consecuencia al desarrollo del trabajo, vemos como se reitera entre los estudiantes
entrevistados la percepcion del curriculo y su alcance inclusivo, mientras algunos estudiantes
valoran la idea de inclusion como principio del colegio, otros evidencian que los contenidos no

representan equitativamente a todos los grupos sociales, se destacan vacios en el tratamiento de la
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afrocolombianidad, la diversidad cultural y las memorias subalternas, esto coincide con las
tensiones identificadas en los docentes, un curriculo oficial limitado que no logra reflejar la
complejidad sociocultural del pais.

La Historia como herramienta para la construccion de identidades y ciudadania, las
entrevistas muestran un consenso en que la ensefianza de la Historia puede ayudar a reflexionar
sobre errores pasados y a promover sociedades mas justas, muy de la mano al enfoque
interseccional, los estudiantes reconocen que aprender sobre otras culturas y realidades fomenta
la empatia y la unidad, aunque también se menciona que no todos los compaiieros estan
dispuestos a reconocer la validez de la diversidad o no quieren dar a conocer ni hablar sobre sus
experiencias vividas, aqui se evidencia una tension entre las potencialidades de la Historia y las
resistencias sociales presentes en el aula.

La conexion entre experiencias personales y aprendizajes escolares es importante
mencionarla también, los relatos muestran un fuerte vinculo entre las experiencias de vida
(migracion, desplazamiento, discriminacion de género, diversidad sexual) y lo aprendido en las
clases de historia, demostrando que, cuando los contenidos se conectan con las vivencias de los
estudiantes, el aprendizaje se vuelve mas significativo y transformador, también emerge la
necesidad de que estas conexiones se den de manera mas sistematica y no solo de forma
ocasional o tangencial.

En contraste entre los resultados del objetivo 1 (percepcidon docente) y el objetivo 2
(percepcion estudiantil) podemos ver una coincidencia clara en torno a la necesidad de un
enfoque mas inclusivo y representativo en la ensefianza de la historia, mientras que los docentes
muestran disposicion a adaptar sus clases a la diversidad y a reconocer las narrativas personales
de los estudiantes, estos Ultimos expresan que dichas practicas aiin no se materializan de manera
suficiente en el aula; la brecha se ubica, principalmente, en el curriculo oficial, el curriculo
desarrollado y en la falta de espacios concretos para integrar vivencias y memorias diversas, asi
tanto profesores como estudiantes reconocen el valor de la Historia para fortalecer la identidad, la
empatia y la pertenencia, pero ambos sefialan la urgencia de superar las limitaciones estructurales
y pedagbgicas que restringen su alcance.

Los hallazgos muestran que la Ensefianza de la Historia en el contexto estudiado se

encuentra en un proceso de transicion, por un lado hay avances en la actitud docente y en la
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valoracion estudiantil de la diversidad; por otro, persisten tensiones asociadas a la
representatividad de los contenidos y al desafio de consolidar estrategias pedagogicas mas
sistematicas en torno a la diversidad, este panorama plantea el reto de articular el curriculo, las
practicas docentes y las experiencias estudiantiles en torno a un modelo de ensefianza
intercultural e interseccional que no solo reconozca las diferencias, sino que las convierta en

motor de aprendizaje critico y constructor de una ciudadania inclusiva.

4.2 La diversidad cultural como camino para transformar la ensefianza

La diversidad cultural en el aula constituye un desafio y, al mismo tiempo, una
oportunidad estratégica para la enseianza de la Historia, no se trata inicamente de transmitir
contenidos sino de reconocer que los estudiantes son portadores de memorias, trayectorias y
vivencias que dialogan con los relatos historicos y que al hacerlo reconfiguran tanto la
comprension del pasado como la construccion de identidades personales y colectivas. Autores
como Da Silva (1999) y Ricoeur (1998), senalan que la identidad no es un elemento fijo, sino una
narracion dindmica que se construye en la cotidianidad con la interaccion social y pedagogica,
desde esta perspectiva las aulas de instituciones como la I.LE. H.A.G se convierten en escenarios
privilegiados para que la Historia se ensefie como un proceso vivo, donde las voces diversas de
los estudiantes, las familias y la comunidad no solo son reconocidas, sino también legitimadas
como parte constitutiva de la experiencia educativa.

En este contexto, la entrevista semiestructurada aplicada a los 4 estudiantes de grado 11 se
consolid6é como un instrumento central de la investigacion, pues permitio acceder a la voz del
estudiante sacando a la luz sus percepciones, experiencias y propuestas que de otro modo
quedarian invisibilizadas, su caracter flexible favorecid la emergencia de relatos personales y
reflexiones criticas sobre la relacion entre la ensefianza de la historia, la identidad y la
representacion de la diversidad cultural, las preguntas realizadas no solo exploraron los niveles de
identificacion de los estudiantes con los contenidos curriculares, sino también sus experiencias de
conexion o desconexion entre lo aprendido en el aula y lo vivido en sus comunidades, asi como
sus expectativas frente a una enseflanza mas inclusiva.

Los hallazgos muestran un panorama complejo y revelador, por un lado se evidencia que

los estudiantes se sienten representados en la medida en que los contenidos abordan realidades
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cercanas como el desplazamiento forzado, la migracion o la afrocolombianidad; por otro, también
reconocen que estos temas suelen abordarse de manera superficial, sin profundizar en la riqueza y
complejidad de las memorias subalternas, las experiencias personales compartidas como el
testimonio de un estudiante migrante venezolano o el de una estudiante afrodescendiente
demuestran que la ensefianza de la Historia puede adquirir mayor relevancia cuando se conecta
con las trayectorias vitales de los jovenes, a la par emergen propuestas claras, la necesidad de
abrir espacios de dialogo y participacion en los que los estudiantes puedan compartir sus historias
familiares y comunitarias, y de incorporar metodologias mas dindmicas como los debates y los
gjercicios practicos.

La importancia de este capitulo radica en comprender como los estudiantes perciben la
ensefanza de la Historia como una herramienta para reflexionar sobre el pasado, analizar el
presente y proyectar sociedades mas justas e incluyentes, en sus voces se identifica la conviccion
de que la Historia puede convertirse en un medio para fomentar empatia, pertenencia y sentido de
ciudadania, aunque también reconocen resistencias sociales y pedagogicas que limitan ese
potencial, de este modo el analisis de la diversidad cultural como oportunidad estratégica no solo
da cuenta de las tensiones existentes entre curriculo y practica, sino que también ilumina rutas
para avanzar hacia una ensefianza de la Historia verdaderamente intercultural e interseccional, en
la que las diferencias dejen de ser un reto a superar y se transforme en motor de aprendizaje
critico y emancipador.

Reconocer la riqueza de las voces estudiantiles evidencié que la ensefianza de la historia,
lejos de ser un ejercicio abstracto, se entrelaza con identidades, memorias y experiencias
concretas, los hallazgos ponen de relieve que los estudiantes no solo esperan recibir contenidos
previamente transcritos, sino participar activamente en la construccion de relatos que les permitan
reconocerse como sujetos histéricos y fortalecer su sentido de pertenencia, con esta base resulta
pertinente adentrarse en sus opiniones y percepciones sobre como la ensefianza de la Historia
influye en su identidad colectiva y en la manera en que se representan en el aula las multiples

diversidades que los constituyen.
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4.3 Lo que dice el estudiantado: identidad colectiva y pertenencia a través de la

Historia

El analisis de las entrevistas semiestructuradas realizadas a los estudiantes de grado 11 de
la L.LE. H.A.G permiti6 acceder a un conjunto de percepciones que iluminan la relacion entre la
ensefianza de la historia, la identidad colectiva y el sentido de pertenencia. Los hallazgos
muestran que, para muchos jovenes, la Historia escolar deja de ser un relato abstracto cuando
conecta con sus experiencias vitales, familiares y comunitarias. En palabras de Ricoeur (1998), la
identidad se construye narrativamente, y es precisamente a través de los relatos histéricos que los
estudiantes logran reconocerse como parte de una memoria compartida. Sin embargo, también se
evidencian tensiones: mientras algunos contenidos generan identificacion, otros resultan lejanos o
poco representativos de la diversidad que habita el aula.

Las percepciones estudiantiles reflejan un doble movimiento. Por un lado, expresan
gratitud cuando la Historia presentada desde el curriculo aborda temas cercanos como el
desplazamiento forzado, la migracion o la afrocolombianidad, pues reconocen en ellos
experiencias que atraviesan sus propias trayectorias. Ejemplo de ello son los testimonios de un
estudiante migrante venezolano, quien resaltd la importancia de ver reconocida la experiencia
migratoria como parte de la Historia reciente, y de una estudiante afrodescendiente, que valoro
positivamente la inclusion de la Historia afrocolombiana en el curriculo. Estos relatos confirman
lo senalado por Banks (1990) respecto a la necesidad de una educacion multicultural que legitime
las memorias de los grupos subalternos como parte constitutiva de la ensefanza.

Por otro lado, los estudiantes también manifestaron que estos contenidos suelen tratarse
de manera superficial, reduciéndose a menciones aisladas o a episodios conmemorativos, sin
profundizar en la riqueza y complejidad de las memorias colectivas. Esta percepcion conecta con
la critica de Walsh (2009), quien advierte que la diversidad no puede abordarse desde un enfoque
celebratorio, sino desde una perspectiva critica que confronte las estructuras de exclusion. Para
los jovenes, la superficialidad de los contenidos genera un sentimiento de distancia, pues impide
que la Historia escolar se convierta en un verdadero vehiculo de reconocimiento identitario.

Un elemento central en las voces estudiantiles es la demanda de mayor participacion. Los
entrevistados sefialaron la necesidad de contar con espacios de didlogo en los que puedan

compartir sus propias historias familiares y comunitarias, vinculando la Historia oficial con
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narrativas locales. En este sentido, los estudiantes proponen el uso de metodologias activas, como
los debates, no solo como recomendacion para mejorar la ensefianza, sino también como
reconocimiento de experiencias previas que valoraron positivamente cuando se les preguntd por
una clase memorable. Esta doble presencia —como vivencia y como propuesta— evidencia tanto
su impacto formativo como la necesidad de fortalecer su implementacion de manera mas regular.
Esta propuesta coincide con lo planteado por Molina Puché (2017), quien sostiene que la
construccion de identidades culturales en la escuela depende en gran medida de las practicas
pedagdgicas que logren articular los saberes académicos con las experiencias personales de los
estudiantes.

El sentido de pertenencia aparece fuertemente asociado a la posibilidad de verse
reflejados en los contenidos histdricos, para varios jovenes, la ausencia de sus memorias
colectivas en el curriculo genera una sensacion de exclusion, mientras que su inclusion, aunque
parcial, fortalece el vinculo con la institucién y con la comunidad. Asi, la ensefanza de la
Historia se configura como un campo en disputa, donde se negocia qué memorias son legitimadas
y cuales permanecen marginadas. Este hallazgo se alinea con la reflexion de Aguado (1999),
quien denuncia la tendencia de la escuela a invisibilizar la diversidad cultural, y resalta la
urgencia de un cambio estructural que permita integrar la pluralidad identitaria de manera
significativa.

En este marco, la ensefianza de la Historia emerge no s6lo como transmision de
conocimientos, sino como una practica constitutiva de ciudadania. Los estudiantes reconocen en
la Historia una herramienta para comprender el presente, cuestionar las desigualdades y proyectar
sociedades mas justas e incluyentes. Sin embargo, también perciben resistencias tanto en el
curriculo como en ciertas practicas docentes, lo que limita el potencial de la disciplina para
generar procesos de transformacion. En coherencia con Walsh (2009), la voz estudiantil evidencia
que la verdadera inclusion implica problematizar las narrativas dominantes y abrir paso a
memorias multiples, capaces de articular lo individual con lo colectivo.

Las opiniones y percepciones de los estudiantes (con las que nombramos esta seccion)
muestran que la ensefianza de la Historia influye de manera decisiva en su identidad colectiva y
en su sentido de pertenencia, pero lo hace de forma ambivalente: potencia el reconocimiento

cuando incluye sus memorias, pero refuerza la exclusion cuando las margina o simplifica. La
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apuesta, entonces, no debe limitarse a diversificar los contenidos, sino a transformar las practicas
pedagogicas y curriculares para que las aulas se conviertan en escenarios donde los jovenes se

reconozcan como sujetos historicos plenos. Solo asi la diversidad cultural dejara de ser un desafio
a afrontar y se convertird en una oportunidad estratégica para repensar la ensefianza de la Historia

como un proceso critico, inclusivo y emancipador.
4.4 Identidad cultural y voces estudiantiles en la L.E. H.A.G.

El analisis de las entrevistas y de los instrumentos aplicados a los estudiantes de la L.E.
H.A.G evidencia que la identidad cultural ocupa un lugar central en su manera de interpretar la
ensefianza de la Historia y de reconocerse como sujetos colectivos. En sus voces aparece con
claridad que la escuela no es solo un espacio de transmisioén de contenidos, sino también un
escenario de representacion, donde las narrativas histdricas dialogan —o entran en tension— con
las memorias familiares, comunitarias y personales. Asi, la Historia escolar se convierte en un
campo de disputa simbolica que incide directamente en la construccion de la identidad cultural y
en las formas de pertenencia.

Los estudiantes destacan que, en ocasiones, la ensefianza de la Historia reproduce
representaciones estandarizadas que privilegian una vision nacional homogénea y eurocéntrica,
en detrimento de las memorias afrocolombianas, indigenas o migrantes que forman parte de sus
trayectorias. Este hallazgo confirma lo sefialado por Aguado (1999), quien advierte que la escuela
tradicionalmente ha simplificado la diversidad cultural, generando exclusiones que se naturalizan
en el curriculo. Los jovenes entrevistados reconocen que la falta de representaciones fieles de sus
identidades genera sentimientos de invisibilidad, debilitando el sentido de pertenencia con
respecto a la institucion y al proyecto histdrico comun.

No obstante, también emergen experiencias que muestran la potencialidad transformadora
de la ensefianza de la Historia cuando se abren espacios para reconocer esas identidades. Algunos
estudiantes relataron como se sintieron interpelados positivamente cuando en clase se abordaron
procesos como la esclavitud y la resistencia afrodescendiente, el desplazamiento forzado o las
migraciones recientes, pues esas narrativas les permitieron conectar el aprendizaje con su propia
historia. En linea con lo que plantea Da Silva (1999), la identidad no puede entenderse como un

elemento estatico, sino como una construccion narrativa en constante negociacion; por ello,
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incluir representaciones diversas en el aula no es un gesto accesorio, sino una condicion
indispensable para que los estudiantes se reconozcan en los relatos historicos.

La representacion cultural en la ensefianza de la Historia no solo afecta la autopercepcion
de los jovenes, sino que también incide en las relaciones entre pares. Varios estudiantes
manifestaron que, cuando se visibilizan las memorias afro, indigenas o migrantes, se generan
dindmicas de respeto y empatia dentro del grupo, al tiempo que se reducen prejuicios y
estereotipos. Este aspecto enlaza con lo propuesto por Banks (1990), quien sostiene que la
educacion multicultural debe favorecer la construccion de una ciudadania inclusiva mediante la
legitimacion de las voces historicamente marginadas. La escuela, en este sentido, se convierte en
un laboratorio social donde se ensayan formas de convivencia basadas en el reconocimiento de la
diversidad.

Sin embargo, las representaciones siguen siendo parciales. El analisis de resultados
muestra que, aunque la totalidad de docentes encuestados afirma adaptar sus clases a la
diversidad, s6lo una parte incorpora de manera sistematica contenidos que reflejen multiples
pertenencias culturales. Esta limitacion revela una tension estructural: mientras la practica
docente intenta reconocer la diversidad, el curriculo oficial sigue anclado en narrativas
dominantes. Como sefiala Walsh (2009), el reto no consiste unicamente en afiadir voces al relato
historico, sino en cuestionar criticamente qué memorias son legitimadas y cudles permanecen en
los margenes.

Todo esto nos lleva a afirmar que las percepciones de los estudiantes ponen de relieve que
la identidad cultural y sus representaciones en el aula son determinantes para la manera en que se
configuran como sujetos historicos y ciudadanos. Cuando las representaciones son amplias,
diversas y conectadas con sus experiencias, la ensefianza de la Historia fortalece el sentido de
pertenencia y enriquece la construccion de identidades colectivas. Cuando son limitadas o
estereotipadas, generan exclusion y desarraigo. Por ello, la I.LE. H.A.G enfrenta el desafio de
avanzar hacia una ensefanza de la Historia que asuma la diversidad cultural no como un afnadido,
sino como el eje central de una pedagogia transformadora, capaz de convertir el aula en un

espacio de memoria, reconocimiento y construccion de ciudadania intercultural.
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5. Capitulo 5. Implementacion, disefio y aplicacion del dispositivo didactico en

contexto diverso

La eleccion del dispositivo didactico como instrumento metodoldgico se sustenta en
experiencias previas que muestran como estas estructuras educativas permiten articular teoria,
practica y reflexion en el aula, por ejemplo Figueroa Martinez, Castro Chavez, Mota Rodriguez y
Bravo Santos (2021) en su estudio Pedagogical device: training of teaching practices in
university education sefialan que el dispositivo pedagdgico facilita la integracion de saberes
docentes con estrategias activas como proyectos de aula, estudios de caso y guias didacticas,
permitiendo que los estudiantes participen en procesos de aprendizaje mas contextualizados y
reflexivos, desde esta perspectiva, incorporar debates, analisis de biografias y narrativas escolares
en el dispositivo didactico responde a una logica pedagdgica probada que potencia habilidades
criticas, identitarias y de representacion cultural, haciendo al aprendizaje mas significativo,

pertinente y dialogado.
El circulo de la verdad

La actividad “El circulo de la verdad” se desarroll6 con 40 estudiantes del grado 11 del
mismo grupo, los estudiantes respondieron de forma libre a las siguientes preguntas y se obtuvo

la siguiente participacion segun la tabla y la grafica:

Tabla 9: Porcentaje de participacion en la actividad “El circulo de la verdad”

# PREGUNTA RESPONDIO | PORCENTAJE
1 ¢ Queé entienden por discriminacion? 30 75%
2 |¢Qué es activismo? 30 75%

¢£Conocen algun movimiento o figura
histérica que haya luchado contra la
discriminacion? escribe su nombre y explica
la propuesta 25 52 5%

¢ Qué te hace sentir y pensar esa propuesta? 23 57.5%

¢ Cual ha sido tu participacion en la lucha
5 contra la discriminacion? 22 5%

TOTALDE ESTUDIANTES 40 100%




Retos y Oportunidades en la Ensefianza de la Historia desde la Identidad y Diversidad...
81

Figura 9: Nivel de participacion por pregunta
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Los personajes historicos mas representativos que mencionaron los estudiantes se
segmentan en grupos sociales que historicamente han trabajo en conjunto por la defensa de sus

derechos.

Tabla 10: Personajes mencionados por los estudiantes en la actividad “El circulo de la verdad”

PERSONAJES PROPUESTOS NUMERO DE PROPUESTAS
Nelson Mandela
Martin Luther King Jr
Francia Marquez
Amnistia internacional
ONU
Movimiento feminista
Lucha por los derechos animales
Betsabé Espinal
Malala

e e Y ° B S U U e ) W \O )
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Amiga Feminista 1
Movimiento LGTBI Q+ 1
Cacique Niquia 1
Sacerdote feminista 1
Freddy Mercury 1
Sylvia Constain 1
Rigoberta Menchu 1
Héctor Abad Gomez 1
Simon Bolivar 1
Movimiento Afro 1
Movimiento de los nifios 1

Amigo defensor de derechos
LGTBI Q-+ 1

Total 29
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Tabla 11: Agrupacion social de los personajes mencionados por los estudiantes en la actividad “El
circulo de la verdad”

Afro 10 34 4%
Derechos Humanos 5 17.2%
Feminismo 6 20.6%
Regulacion para

animales 1 3.4%
Derechos Laborale 1 3.4%

Defensa de los
derechos para las
comunidades
LGBT 2 6.8%

Indigena 2 6.8%

Defensa por los
derechos de las
personas con VIH 1 3.4%

Salud 1 3.4%

R 100%

Debate

El segundo ejercicio del dispositivo didactico se realizoé un debate, se le asigno
previamente al azar un personaje historico por pareja de estudiantes para investigar y apropiarse
de su postura y defenderla en el debate tipo ONU, se les brindé la pregunta orientadora: Desde
las perspectivas e ideas del personaje que representas ;Qué politicas propones para resolver el
problema de justicia social y derechos humanos en América durante las Gltimas décadas del siglo
XX? Cada uno de los grupos armaria un pequefio cartel identitario para representar a su
personaje, tal y como se hace en las Naciones Unidas con los nombres de los paises; luego, se
procedi6 a dar inicio el debate, cada una de las partes tenia la posibilidad de intervenir por un

maximo de 3 minutos, mostrando su postura ideoldgica respecto a la resolucion.
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Figuras 10y 11: Estudiantes en “El debate” Tomada por Erika Natalia Visquez Monsalve

Construccion del Avatar: “Rostros de la Historia de América: Avatares por los

Derechos Humanos”

Para el tercer ejercicio “Rostros de la Historia de América: Avatares por los Derechos
Humanos” Se les mostr6 a los estudiantes en el tablero varios referentes historicos defensores o
atacantes de los derechos humanos, cada pareja de estudiantes debia escoger a eleccion propia el
personaje de su interés, analizar sus acciones, contexto historico, consecuencias y legado desde
su lucha, pensar y sentir. Cada pareja cre6 un avatar (representacion grafica de alguien)
afiadiendo elementos simbdlicos (ropa, gestos, fondo, accesorios) utilizando la aplicacion Pixton
(version web) (crear personaje tipo comic) desde sus celulares. Posteriormente los estudiantes
presentaron su avatar explicando al resto de la clase quién era el personaje, su contexto histérico
y por qué lo representaron de esa forma, fomentando la creatividad, los avatares podrian tener

nombres simbdlicos o ficticios basados en los personajes reales. Se reflexion6 usando las


https://www.pixton.com/
https://www.pixton.com/
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siguientes preguntas ;Qué personaje te impactd mas? ;Qué aprendiste sobre el valor de los
derechos humanos? ;Qué hacemos hoy ante la discriminacion y la defensa de los derechos

humanos? ;Podrias ser un referente positivo en tu entorno?

Figuras 12 y 13: Estudiantes en la construccion del avatar. Tomada por Erika Natalia Visquez
Monsalve
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Figuras 14 y 15: Reflexion escrita en el cuaderno de la actividad “Construccion del avatar”
Tomada por Erika Natalia Visquez Monsalve

Figura 16: Reflexion escrita en el cuaderno de la actividad “Construccion del avatar” Tomada por
Erika Natalia Visquez Monsalve
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Figura 17: Reflexion escrita en el cuaderno de la actividad “Construccion del avatar” Tomada por
Erika Natalia Vasquez Monsalve

Combinando los tres momentos del dispositivo didactico se realiz6 esta matriz que

resume lo trabajado en cada bloque, organizando las evidencias y dejando ver como se vinculan
con las categorias analiticas centrales del objetivo: pensamiento histdrico, identidad, diversidad,

ciudadania critica, y permitiendo realizar un analisis conjunto.

Tabla 12: Matriz categorial de la actividad “Construccion del avatar”

Momento/ Categoria Descripcion Resultados observados
Actividad
Circulo de la Conocimientos Nivel de comprension El 75% de los estudiantes
verdad previos inicial sobre sabian qué es
discriminacion, activismo discriminacién/activismo;
social y figuras historicas. | solo 62.5% identificaba
figuras historicas; 55%
reconocia su rol en la
lucha contra la
discriminacion.
Reflexion personal | Capacidad de conectar Mayor representacion en
conceptos con experiencias | temas afro y feminismo;
de vida. baja en derechos
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laborales, animales o
VIH.
Debate Participacion Nivel de intervencion y Poca participacion;
critica argumentacion en la mayoria de
discusion. intervenciones basadas en
busquedas rapidas en
internet.
Identidad y Sentido de apropiacion Escasa conexion
representacion frente a personajes identitaria por asignacioén
historicos. aleatoria de personajes;
comentarios sin
articulacion critica ni
vinculo con el presente.
Rostros de la Pensamiento Habilidad para analizar Estudiantes afro y
Historia histérico biografias, causas y mujeres eligieron
(Avatares) consecuencias de acciones | personajes cercanos a su
historicas. identidad; algunos
seleccionaron lideres
autoritarios para
comprender errores
historicos
Creatividad y Uso de herramientas Creacion de avatares

recursos digitales

tecnologicas en la
construccion de
significados.

digitales con Pixton;
ejemplo: avatar azul para
representar lo afro de
forma simbolica

Construccion de
identidad y
ciudadania

Reconocimiento de si
mismos como sujetos
historicos.

Reflexion grupal final
conecto luchas historicas
con problematicas
actuales; estudiantes se
reconocen como actores
de cambio

El uso del enfoque cualitativo, apoyado en la construccion de matrices de categorias,
resulta pertinente para el analisis del Gltimo objetivo, ya que permite organizar y comprender las
respuestas de los estudiantes en torno a nociones complejas como discriminacion, activismo y
participacion social, desde la l6gica del enfoque biografico-narrativo, estas matrices no solo
clasifican la informacion, sino que también visibilizan los sentidos, emociones y experiencias que

los estudiantes otorgan a los fendmenos sociales, en coherencia con lo planteado por Schiitze
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(1983) sobre la importancia de las narrativas en la construccion de significados. De esta manera,
el enfoque metodoldgico se articula con las categorias emergentes para ofrecer una mirada
integral que conecta las percepciones individuales con procesos colectivos, posibilitando
identificar como la ensefianza de la Historia y los dispositivos didacticos inciden en la formacion

de identidades criticas, empaticas y comprometidas con la transformacion social.

5.1 Analisis del objetivo especifico #3, la Historia como territorio de aprendizaje y

reconocimiento

Para el cumplimiento del tercer objetivo de la investigacion se llevd a cabo mediante un
dispositivo didactico desarrollado en tres momentos de clases en bloque. La primera actividad,
denominada “El circulo de la verdad”, permiti6 identificar los conocimientos previos de los
estudiantes acerca de los movimientos contra la discriminacion y abrir un espacio de didlogo
inicial. Para el segundo momento, se desarroll6 un debate el cual posibilito la comprension del
contexto historico de la segunda mitad del siglo XX propuesto para el segundo periodo segln la
malla curricular, y el analisis critico de fuentes primarias y secundarias en torno a procesos de
activismo social. Finalmente, la tercera actividad, “Rostros de la Historia de América: Avatares
por los Derechos Humanos”, integr6 la reflexion histérica con la creatividad digital,
favoreciendo la construccion de representaciones simbolicas sobre personajes y movimientos que
han incidido en la defensa de los derechos humanos. Estas estrategias no s6lo promovieron el
pensamiento histdrico, sino que también fortalecieron la empatia, el reconocimiento de la

diversidad y la construccion de identidades en los estudiantes.
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Figura 18: Respuestas de la actividad “El circulo de la verdad” Tomada por Erika Natalia Vsquez

Monsalve
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El primer momento del dispositivo didactico, denominado “E! circulo de la verdad”,
permitid explorar los conocimientos previos y percepciones iniciales de los estudiantes frente a la
discriminacioén y el activismo social, los resultados muestran que un 75% de los participantes
manifestdé comprender estos conceptos, lo que evidencia un nivel general de conocimiento
tedrico, sin embargo al avanzar hacia preguntas que implicaban un mayor nivel de reflexion
critica, como la identificacion de figuras histdricas y la explicacion de sus propuestas, la
participacion descendio al 62.5%. La disminucién fue ain mas marcada cuando se solicitd
expresar reflexiones frente a dichas propuestas (un 57.5%) y especialmente al momento de
reconocer su propia participacion en la lucha contra la discriminacion, donde el porcentaje cayo
al 55%. Esta progresiva reduccion indica que, aunque los estudiantes dominan la dimensioén

conceptual, persisten limitaciones para conectar esos saberes con experiencias personales,
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afectivas y con la accion social concreta.

En cuanto a la clasificacion tematica de las participaciones, se evidencia un interés
mayoritario en torno a la poblacion afrodescendiente 34.4%, seguido por el feminismo 20.6% y
los derechos humanos en general 17.2%. Este patron revela que los temas de etnicidad y género
son los que més resuenan en la experiencia y sensibilidad de los estudiantes, aun asi categorias
como las relacionadas con las comunidades LGTBI Q+ e indigenas tuvieron menor
representacion 6.8% cada una, mientras que otras, como la defensa de los animales, los derechos
laborales, la salud o los derechos de las personas con VIH apenas alcanzaron el 3.4% de
participacion; esto ultimo sugiere que ciertos ejes de discriminacion y lucha social siguen siendo
poco visibilizados o percibidos como lejanos en el contexto escolar, lo cual plantea la necesidad

de fortalecer la inclusion de estos enfoques en la ensefianza de la historia.

Figura 19: Actividad “El circulo de la verdad” Tomada por Erika Natalia Visquez Monsalve

ASEO 11°-01 ABRIL

El Circulo de la verdad funcion6 como un ejercicio diagndstico que permitié reconocer
tanto el nivel conceptual de los estudiantes como las tensiones entre el conocimiento académico y

la apropiacion critica vivencial. Ademas, visibilizd los temas que generan mayor identificacion y
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los que requieren mayor trabajo pedagdgico para ampliar la mirada hacia una comprension mas

integral e interseccional de la discriminacion y la diversidad.

Tabla 13: Matriz categorial “El circulo de la verdad”

Muestra Pregunta Categoria Categoria axial Ejemplos
narrativa esperados en
respuestas
,Qué Concepciones - Exclusion - Juzgar a
entienden | de social alguien por sus
por discriminacion | - Desigualdad gustos o forma
discrimina por género, de ser .
o etnicidad, clase, | - Trato injusto
clon: orientacion hacia otras
sexual personas
- Maltrato
cotidiano
Vaivl Ved Gomet SN g
G Concepciones - Accion - Poder
T o i, (Qué es de activismo colectiva participar en
| activismo? - Defensa de las decisiones
o e . derechos ciudadanas
L T e - Movilizacion - Actividad
E social social
(Partidos de
eleccion y
marchas)
(Conocen | Reconocimiento | - Movimientos - Malala
algtin de referentes sociales (ej. Yousafzai,
movimient feminismo, lucho desde
derechos muy temprana
o o figura civiles, edad por los
historica indigenas) derechos de las
luchado hlst(')rlcas G Mandela, lucho
contra la Martin Luther contra el
discrimina King, Gaitan, racismo
cion? Mandela,
. Malala)
escribe su
nombre y | Valoracion de - Justicia e “Su propuesta
propuestas igualdad me inspira
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explica la - Resistencia porque buscaba
propuesta - igualdad”
Transformacion
social
(Qué te Reflexiones - Inspiracion y - Opino que
hace sentir | personales esperanza tuvo una gran
y pensar - anciencia persistencia al
critica ser un lider
esa , )
0 - Empatia hacia | para luchar por
propuesta; victimas de el racismo
discriminacion - Me hace
sentir muy
inspirada ya
que a pesar de
los problemas
en su vida,
lucho por otros
(Cual ha Experiencias de | - Participacion - No
sido tu participacion escolar discriminar
participaci (proyectos, - Incluir a las ‘
. campaiias) personas de mi
onen la .
- Expresiones entorno
lucha cotidianas (compaineros)
contra la (defender a un
discrimina compaiiero,
cion? denunciar)
- No
participacion

El segundo momento del dispositivo didactico, correspondiente al Debate, evidencio un
nivel bajo de participacion estudiantil y ciertas limitaciones en el desarrollo de la actividad, una
de las principales razones identificadas fue que los personajes historicos asignados no fueron
escogidos libremente por los estudiantes, sino entregados al azar, lo que redujo el nivel de
conexion personal, identidad y motivacion frente a las figuras analizadas, en consecuencia la
mayoria de las intervenciones se limitaron a la repeticion de datos obtenidos en internet, sin una
articulacion critica ni un vinculo claro con el presente.

Ademas, los comentarios de los estudiantes mostraron poca coherencia y ausencia de

apropiacion historica, lo que impidio6 establecer conexiones profundas entre el analisis del pasado
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y la comprension de realidades actuales de discriminacion o resistencia. Esta situacion refleja la
necesidad de repensar el disenio metodoldgico del debate, promoviendo un mayor protagonismo
estudiantil en la seleccion de personajes y en la construccion de argumentos, de modo que se
fomente la empatia historica y el pensamiento critico.

El debate aunque abrid un espacio de discusion, no alcanzo los niveles esperados de
reflexion e identificacion, lo cual pone de relieve la importancia de incorporar estrategias
participativas mas flexibles y contextualizadas que permitan a los estudiantes apropiarse de

manera activa del ejercicio historico y proyectarlo hacia su realidad social y cultural.

Figura 20: Reflexion en torno a la pregunta orientadora en la actividad “El debate” Tomada por
Erika Natalia Visquez Monsalve

Mas allé de las limitaciones observadas, este ejercicio permite resaltar la importancia de
que los procesos de Ensenanza de la Historia favorezcan el fortalecimiento de la identidad
personal y colectiva de los estudiantes, el autorreconocimiento de sus raices, memorias y

trayectorias sociales constituye un punto de partida esencial para que el aprendizaje historico se
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conecte con sus vidas y experiencias, de igual forma, el sentido de pertenencia a comunidades
diversas y a un proyecto social mas amplio se consolida cuando los jévenes encuentran en los
personajes y procesos historicos referentes con los que puedan identificarse y reflexionar
criticamente. Es importante propiciar espacios donde los estudiantes puedan elegir, analizar y
resignificar figuras historicas de acuerdo con su contexto, resulta fundamental para potenciar
aprendizajes significativos y contribuir a la formacion de una ciudadania més consciente,
inclusiva y participativa.

Al contrastar los resultados del Circulo de la verdad con los del Debate, se observa una
diferencia y es el nivel de apropiacion e implicacion de los estudiantes. En el primer momento, la
actividad propicié un espacio de diagnostico y reflexion inicial donde los jovenes lograron
expresar conocimientos previos, experiencias personales y percepciones sobre la discriminacion y
el activismo social, evidenciando un vinculo entre teoria y vivencias que dio lugar a aportes
diversos, en cambio, el debate mostr6 una participacion limitada y poco profunda, marcada por la
falta de conexion con los personajes histdricos asignados al azar, mientras que en el Circulo de la
verdad emergio un reconocimiento de identidades y problemadticas cercanas (afrodescendencia,
feminismo, desplazamiento), en el debate predomino la repeticion de informacion desarticulada,
sin un andlisis critico ni un sentido de pertenencia, esta comparacion resalta que la identidad
personal y colectiva es un factor clave para la construccion de aprendizajes significativos en
historia; cuando los estudiantes se ven reflejados en los temas, la participacion aumenta y se
generan procesos mas profundos de pensamiento critico e interpelacion con la realidad.

Si bien el debate dejo en evidencia ciertas limitaciones en la apropiacion critica y en la
capacidad de los estudiantes para relacionar los personajes historicos con su realidad, este
escenario sirvié como antesala para el tercer momento; las dificultades observadas en la
argumentacion y en la construccion de identidad durante el debate dieron paso a la necesidad de
una estrategia mas creativa y cercana, la cual se materializo en la actividad de “Rostros de la
Historia de América: Avatares por los Derechos Humanos . Este ultimo momento no solo
recogio los aprendizajes previos, sino que también abri6 un espacio innovador para que los
estudiantes resignificaran lo trabajado, conectando los contenidos historicos con sus propias
experiencias y representaciones simbolicas.

La comparacion entre el debate y la creacion de avatares muestra un contraste evidente en
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términos de participacion, apropiacion e impacto pedagogico, mientras que en el segundo
momento la dindmica se vio limitada por la asignacion aleatoria de personajes, lo que redujo la
identificacion personal y derivo en intervenciones poco criticas o desconectadas del presente, en
el tercer momento se generd un escenario de mayor autonomia y creatividad que fortalecio el
sentido de pertenencia y la conexion con la Historia; la posibilidad de elegir, representar y recrear
personajes mediante herramientas digitales permitio a los estudiantes articular conocimientos
histéricos con su identidad y experiencias, el tercer momento no solo superd las dificultades del
debate, sino que también demostro la importancia de integrar metodologias participativas e
innovadoras que fomenten tanto la reflexion critica como el autorreconocimiento en los procesos
educativos.

Si bien el disefio inicial del dispositivo didactico centr6 la creacion del avatar en la
representacion simbolica de personajes historicos que defendian o violentaban derechos, durante
su implementacion emergieron procesos narrativos que permitieron conectar dicha
personificacion con las trayectorias vitales de los estudiantes, a medida que construian sus
avatares, varios estudiantes empezaron a incorporar rasgos que no solo correspondian a los
personajes analizados, sino que dialogaban con sus propias experiencias relacionadas con la
migracion, el racismo, las desigualdades socioecondmicas o la violencia de género. Estos
elementos surgieron en la seleccion de colores, atributos fisicos, poderes simbolicos y relatos
biograficos que acompaiiaban al avatar, los cuales funcionaron como metaforas de vivencias
personales, aunque no todos los estudiantes expresaron estos vinculos de manera explicita, las
reflexiones escritas y los intercambios en el aula evidenciaron que la actividad abridé un espacio
para que los participantes proyectaran aspectos de su identidad, sus miedos o sus formas de
resistencia, permitiendo que la personificacion trascendiera el plano historico y se convirtiera en
un ejercicio de autorrepresentacion.

Este proceso permiti6 identificar, desde una lectura interseccional, como ciertos
estudiantes reconocian en los personajes historicos experiencias que resonaban con sus propias
condiciones sociales, de género o culturales, no obstante, es importante reconocer que esta
conexion emergid de manera desigual y que la actividad, tal como fue disefiada, privilegio mas la
simbolizacion de los personajes que la profundizacion explicita en las historias de vida

estudiantil, aunque se generaron indicios de identificacion personal, estos no alcanzaron un
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desarrollo suficientemente sistematico para afirmar que la actividad logrd un transito pleno entre
la personificacion del otro y la autoreflexion identitaria; por ello, este hallazgo debera guiar
futuras mejoras metodologicas para fortalecer el andlisis narrativo y autobiografico dentro del
dispositivo didactico.

El tercer momento del dispositivo didactico constituy6 la fase més significativa y
completa de la estrategia, ya que integrd reflexion critica, analisis histdrico, creatividad y manejo
de tecnologias mediante el uso de recursos digitales, la actividad se centr6 en el reconocimiento
de personajes y movimientos historicos vinculados a la defensa o a la vulneracion de los derechos
humanos, lo que permitio6 a los estudiantes situarse frente a diversas perspectivas y asumir
posturas argumentadas, desde la contextualizacion inicial, que gird en torno a la discriminacion y
la pregunta sobre como actuar ante situaciones de exclusion, se promovio un ejercicio de
sensibilizacion que activo conocimientos previos y motivo la disposicion a participar; aunque
algunos estudiantes expresaron la negativa sobre intervenir en situaciones de discriminacion por
miedo a represalias, se evidencio una mayor disposicion a actuar cuando se trataba de defender a
personas cercanas, mostrando como la empatia y la accidn social se fortalecen cuando existe un
vinculo afectivo directo.

El trabajo con biografias de personajes histdricos gener6 debates ricos y complejos, pues
los estudiantes no se limitaron a repetir datos, sino que indagaron en las motivaciones, luchas y
contradicciones de estas figuras; resultd especialmente relevante la seleccion de personajes con
los que los estudiantes sentian afinidad identitaria: jovenes afrodescendientes eligieron lideres
negros que defendieron los derechos de sus comunidades; varias estudiantes mujeres se
inclinaron por figuras femeninas que lucharon por la equidad de género; mientras que otros
escogieron personajes autoritarios con el fin de comprender las consecuencias de sus decisiones y
reflexionar sobre la importancia de no repetir errores del pasado. Estos procesos reflejan un
ejercicio de empatia historica y autorreconocimiento, donde la Ensefianza de la Historia se
convirti6é en una herramienta para construir identidad personal y colectiva.

La fase de creacion de avatares digitales representd un momento clave, ya que permitié
trasladar las reflexiones historicas a un lenguaje visual y simbdlico cercano a los estudiantes, el
uso de plataformas como Pixton, accesibles desde los dispositivos moviles, elimin6 barreras

tecnolodgicas y favorecio una participacion amplia y activa; los avatares disefiados condensaron
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caracteristicas simbolicas e ideologicas de los personajes estudiados, convirtiéndose en
expresiones de identidad, creatividad y apropiacion critica; la presentacion de estos avatares ante
el grupo fortaleci6 habilidades comunicativas y argumentativas, al exigir que los estudiantes
explicaran la relevancia historica de sus personajes y justificaran las decisiones creativas
tomadas. El ejemplo de la pareja que representd a una persona afro con piel azul ilustra como el
proceso permitié unir historia, subjetividad y sentido estético, reflejando una conexion profunda

entre el personaje, su contexto y la identidad de los propios estudiantes.

Figura 21: Avatar de color azul creado por estudiante. Tomada por Erika Natalia Visquez

Monsalve

La reflexion grupal de cierre permiti6 consolidar los aprendizajes al vincular las luchas
del pasado con problematicas actuales, las preguntas sobre qué personajes impactaron mas y
coémo enfrentar hoy la discriminacién motivaron respuestas que evidenciaron apropiacion de

contenidos y conciencia ciudadana, muchos estudiantes expresaron reconocerse a si mismos
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como actores de cambio en sus comunidades, capaces de continuar las luchas historicas desde su
realidad cotidiana, este tercer momento fue altamente exitoso al articular la Ensefianza de la
Historia con la construccion de identidades, el reconocimiento de la diversidad y el desarrollo de
competencias criticas, comunicativas y digitales, la estrategia no solo cumplié los objetivos
propuestos, sino que también demostrd como la Historia puede convertirse en un espacio de
dialogo transformador, donde el pasado ilumina el presente y permite proyectar futuros mas
justos e inclusivos.

El tercer momento, “Rostros de la Historia de América: Avatares por los Derechos
Humanos”, se convirti6 en la sintesis y superacion de lo trabajado en los espacios anteriores,
mientras que en el Circulo de la verdad se evidencié un buen nivel de conocimiento conceptual,
pero con dificultades para llevarlo a la reflexion critica y vivencial, y en el Debate la
participacion se vio limitada por la falta de identificacion con los personajes asignados, la
creacion de avatares ofrecid un escenario que integrd ambos aspectos: partid del reconocimiento
de saberes previos, pero los proyectd hacia una construccidn activa, creativa y profundamente
conectada con la identidad de los estudiantes; este tercer momento no solo recogi6 las tensiones
de los anteriores, sino que abrio la posibilidad de resignificarlas, demostrando que cuando los
contenidos historicos se articulan con la subjetividad y las herramientas cercanas a los jovenes, se
potencia tanto la apropiacion critica como el sentido de pertenencia y la formacion de ciudadania,
esta progresion muestra que el disefio de estrategias didacticas escalonadas y coherentes no solo
favorece el desarrollo del pensamiento historico, sino que también impulsa la construccion de
ciudadania critica y el fortalecimiento del sentido de pertenencia, confirmando asi la pertinencia

del objetivo planteado en la investigacion.

5.2 Retos y oportunidades de ensefiar Historia en la diversidad

La ensefianza de la Historia en contextos culturalmente diversos plantea desafios
profundos que van mas all4 de la dimension curricular en la I.LE. H.A.G, los resultados obtenidos
a lo largo de este estudio evidencian que el aula es un espacio de tensiones y posibilidades, donde
la identidad, la diversidad y la memoria se entrecruzan de manera compleja, los hallazgos revelan
que, si bien existe una disposicion institucional y docente hacia la inclusion, estd ain no se

traduce plenamente en practicas pedagdgicas transformadoras.
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Si bien el analisis se centrd en el enfoque diferencial y en el reconocimiento de la
diversidad cultural, resulta necesario integrar de manera mas explicita una lectura interseccional
de los dispositivos didacticos. Crenshaw (1990) plantea que las identidades se entrecruzan
produciendo formas particulares de opresion que no pueden comprenderse desde categorias
aisladas. En un trabajo posterior, la autora amplia esta reflexion al mostrar como estas
intersecciones generan desigualdades especificas en contextos sociales e institucionales
(Crenshaw, 2013). Desde esta perspectiva, las actividades implementadas no s6lo promovieron el
reconocimiento de la diversidad, sino que también posibilitaron identificar como género, etnia,
clase y territorio se articulan en las experiencias y relatos de los estudiantes.

Collins (1990) profundiza esta discusion al proponer la nocidon de ‘matriz de dominacion’,
que permite analizar la interaccion entre estructuras de poder y experiencias subjetivas, aspecto
especialmente relevante para comprender como los estudiantes interpretan la Historia desde sus
posiciones sociales. Por su parte, Hancock (2007) sostiene que la interseccionalidad constituye un
enfoque analitico que supera aproximaciones centradas en una sola dimension, favoreciendo
lecturas mas complejas y situadas de los fendmenos sociales. Integrar este enfoque en la reflexién
docente es fundamental, pues permite desarrollar practicas pedagogicas capaces de reconocer la
multiplicidad de trayectorias estudiantiles y promover un tratamiento historico mas critico,
contextual y socialmente informado.

El andlisis interseccional permitio profundizar en las multiples dimensiones de la
diversidad presentes en el aula, se identificaron trayectorias de vida donde confluyen variables
como género, etnia, clase y migracion, configurando experiencias de exclusion o resistencia; las
entrevistas evidenciaron que estudiantes afrodescendientes, migrantes y mujeres jovenes
experimentan la Historia como un espacio de reconocimiento parcial, si bien algunos temas como
la afrocolombianidad o el desplazamiento forzado despiertan empatia y pertenencia, otros
permanecen invisibles o tratados de manera superficial, esta constatacion reafirma lo planteado
por Walsh (2009), quien advierte que la interculturalidad s6lo adquiere sentido cuando se
convierte en un proyecto politico-pedagogico que cuestiona las jerarquias y descoloniza los
saberes, en esta linea, las subcategorias construidas en el analisis como “mujeres afro en la
historia”, “ migrantes” o “memorias familiares del desplazamiento forzado” visibilizan las

exclusiones multiples que atraviesan a los sujetos y, al mismo tiempo, las potencialidades de una
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ensefianza de la Historia que reconozca esas intersecciones como fuentes de conocimiento y

resistencia.

Para fortalecer la interpretacion de los hallazgos, se aplico un ejercicio de triangulacion

entre los tres ejes analizados: docentes, estudiantes y curriculo, la siguiente tabla de sintesis

comparativa resume las coincidencias, diferencias y vacios mas relevantes identificados en el

estudio:

Tabla 14: Tabla de sintesis comparativa de hallazgos

Dimension Coincidencias Diferencias Vacios

Curriculo Reconoce la Se mantiene centrado | No integra de forma

importancia de la en narrativas articulada el enfoque
diversidad y la eurocéntricas y interseccional ni la
ciudadania lineales. pluralidad de voces.
intercultural.

Docentes Limitaciones Escasez de recursos
Muestran metodologl,cas y falta | didacticos y tiempo
disposicion hacia de formacion para abordar temas
la inclusion y la especifica en emergentes.
empatia. diversidad cultural.

Estudiantes Valoran la Historia Perciben falta de Ausencia de espacios

como herramienta de
reflexion y justicia
social.

representacion de sus
identidades y
vivencias.

para narrar sus
propias historias o
memorias familiares

Este ejercicio de triangulacion confirma que el reto no radica inicamente en el

reconocimiento de la diversidad, sino en su traduccion pedagdgica, mientras el curriculo conserva

una estructura normativa que tiende a la homogeneidad, tanto docentes como estudiantes

demandan un aprendizaje historico situado, sensible a las realidades locales y a las multiples

formas de ser y habitar la escuela, la convergencia entre estas miradas sugiere que el camino

hacia una educacion verdaderamente inclusiva requiere integrar la voz de los sujetos educativos

en la construccion curricular y metodologica.
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En cuanto a los dispositivos didacticos implementados, su analisis evidencid
transformaciones significativas en las actitudes y expresiones de los estudiantes, actividades
como El circulo de la verdad, los debates historicos y el taller Rostros de la Historia de América:
Avatares por los Derechos Humanos favorecieron el desarrollo de competencias argumentativas,
la empatia y la reflexion sobre la discriminacion; entre los indicadores cualitativos mas relevantes
se observaron: aumento en la participacion activa, mayor conexion entre experiencias personales
y aprendizajes histdricos, y fortalecimiento del pensamiento critico frente a problematicas
sociales contemporaneas, estas experiencias, en coherencia con lo que plantea Ricoeur (1998)
sobre la construccion narrativa de la identidad, demostraron que la Historia cobra sentido cuando
se enlaza con la vida, cuando permite narrarse y reconocerse en los otros.

Desde una lectura integral, el estudio permitié evidenciar que los retos en la ensefianza de
la Historia en contextos diversos se relacionan principalmente con las estructuras curriculares
rigidas, la falta de formacion docente en enfoques diferenciales e interseccionales, y la escasa
articulacion entre lo vivido y lo ensefiado, no obstante las oportunidades emergen precisamente
en esos puntos de tension, en la apertura a metodologias participativas, en la resignificacion del
curriculo como espacio de dialogo intercultural, y en la posibilidad de que los estudiantes se
reconozcan como sujetos historicos activos. Como afirma Molina Puché (2017), las practicas
docentes son un terreno fértil para la construccion de identidades plurales, siempre que se
orienten hacia la problematizacion de las narrativas dominantes y la apertura a nuevas formas de

comprender el pasado.

Reflexion metodologica

El proceso investigativo desarrollado desde un enfoque cualitativo y biografico-narrativo,
permitio comprender la experiencia educativa en su complejidad humana y contextual, sin
embargo, se reconocen algunas limitaciones, el tamafio muestral reducido (cuatro estudiantes y
cinco docentes) restringe la posibilidad de generalizacion; ademas, la aplicacion de los
dispositivos didacticos en un solo grado escolar impide medir los efectos a largo plazo; aun asi
los hallazgos aportan insumos valiosos para futuras investigaciones, especialmente en torno a la
evaluacion de estrategias pedagogicas inclusivas y al disefio curricular en clave intercultural e

interseccional, seria pertinente continuar explorando como los estudiantes reinterpretan la
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Historia cuando sus propias voces son legitimadas en el aula, y como el curriculo puede

transformarse en un espacio de memoria, justicia y esperanza.

5.3 Principales Retos en la ensefianza de la Historia en un contexto diverso.

La ensefianza de la Historia en contextos diversos constituye un campo de tensiones
pedagogicas, curriculares y sociales que desafian la labor docente contemporanea. En la LLE.
H.A.G, este desafio se expresa en la necesidad de articular un curriculo histéricamente
homogéneo con las experiencias heterogéneas del estudiantado. Los resultados obtenidos en la
investigacion revelan que, aunque los docentes manifiestan una disposicion favorable hacia la
inclusion y la empatia, las estructuras curriculares y las condiciones institucionales atin no logran
materializar plenamente una ensefianza de la Historia coherente con la diversidad cultural y social
del aula. De este modo, los retos no se limitan a la practica pedagbgica, sino que se extienden a
las bases epistemologicas y metodologicas desde las cuales se concibe la ensefianza de la
disciplina.

Uno de los principales desafios identificados no radica tnicamente en el curriculo oficial
en si mismo, sino en la manera en que es interpretado, ensefiado y percibido por los estudiantes,
aunque el curriculo revisado incorpora ciertos contenidos orientados al reconocimiento de la
diversidad étnica y de género —particularmente aquellos que abordan las luchas de comunidades
afrodescendientes, indigenas o de mujeres—, su estructura general continia organizandose desde
narrativas historicas lineales y tradicionales, lo que limita su capacidad para integrar perspectivas
criticas y plurales. Esta tension entre apertura tematica y continuidad estructural se refleja
también en la percepcion estudiantil: varios participantes expresaron que los contenidos
ensefnados reproducen enfoques eurocéntricos y poco representativos de sus trayectorias vitales.
Por tanto, la rigidez no debe entenderse como una propiedad absoluta del curriculo, sino como el
resultado de tensiones entre lo prescrito, lo que se prioriza en la practica docente y la manera en
que los estudiantes viven y significan la ensefianza de la Historia.

Como lo plantea Walsh (2009), la interculturalidad no puede reducirse a un ejercicio
celebratorio de la diferencia, sino que debe asumirse como un proyecto politico y pedagogico de
transformacion de los saberes, en este sentido, aunque el curriculo presenta una apertura hacia el

reconocimiento de la diversidad, dicha inclusion carece de una articulacion interseccional sélida.
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Categorias como etnicidad, clase, género u orientacion sexual aparecen de forma fragmentada,
sin un tratamiento que permita comprender su interdependencia y las multiples formas en que
operan las desigualdades en la vida de los sujetos. Tal como advierte Mosquera (2020), esta
limitacion perpetaa lecturas simplificadas de la desigualdad y obstaculiza la construccion de una
mirada historica verdaderamente critica, situada y sensible a las experiencias diferenciales de los
actores sociales.

Los hallazgos del estudio muestran que el curriculo oficial no es completamente rigido ni
totalmente flexible, sino que presenta tensiones internas entre sus propoésitos declarados y su
implementacion practica. Si bien la revision documental evidencio que la malla curricular
incorpora contenidos asociados a la diversidad cultural y de género —como el reconocimiento de
luchas afrodescendientes, indigenas y de mujeres—, estos elementos aparecen de manera puntual
y no logran articularse en una narrativa histérica plural, lo que mantiene una estructura
predominante de corte lineal, nacionalista y tradicional. En coherencia con esto, la Tabla 14 no
sefala posiciones opuestas entre el curriculo y los instrumentos aplicados, sino que evidencia
que, aunque existan aperturas tematicas, las practicas pedagdgicas y la percepcion estudiantil
confirman que la ensefianza contintia reproduciendo narrativas eurocéntricas y homogéneas. Por
ello, el desafio no radica tnicamente en el curriculo en si, sino en la falta de integracion profunda
y critica de los enfoques diferencial e interseccional en las practicas docentes, lo que limita el
potencial de los contenidos diversos presentes en el documento oficial.

En consonancia con lo anterior, la investigacion muestra que otro de los grandes retos
recae sobre la formacion docente en enfoques diferenciales e interseccionales. Si bien el 100% de
los profesores encuestados manifestd adaptar sus clases a la diversidad cultural del grupo,
también reconocen la falta de herramientas teéricas y metodologicas para abordar la complejidad
de los temas historicos sensibles. La ensefianza de procesos como la esclavitud, el racismo o la
migracion requiere una preparacion que trascienda la mera transmision de contenidos y se
fundamente en la reflexion critica sobre las estructuras de exclusion. Como senala Aguado
(Aguado, et al., 1999) “una mayoria del profesorado se considera escasamente formado para
atender a alumnado diverso culturalmente y carente de estrategias didactico-organizativas” (p.
47). “El docente en contextos diversos debe ser mediador cultural y facilitador del didlogo entre

saberes, lo que demanda una formacién permanente en competencias interculturales y en
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metodologias participativas que promuevan la empatia, la interpretacion y el pensamiento
historico”.

A su vez, la tension entre el discurso institucional y la practica pedagogica emerge como
un tercer reto estructural. Aunque la institucion se reconoce como un espacio de inclusion
educativa, el curriculo y los recursos pedagogicos atin no logran acompafiar de manera efectiva
las iniciativas del profesorado. Esta brecha evidencia lo que Castro (2014) denomina una
“disonancia entre la escuela normativa y la escuela vivida”, donde los valores de pluralidad y
reconocimiento se enuncian en los documentos oficiales, pero no siempre se traducen en
experiencias de aula que legitimen las voces de los estudiantes diversos. El desfase entre lo
prescrito y lo practicado se refleja en la percepcion estudiantil: un porcentaje importante de
alumnos encuestados no se siente representado en los contenidos historicos, lo que limita su
sentido de pertenencia y reduce la Historia a un discurso ajeno a sus trayectorias vitales.

El cuarto reto identificado corresponde a la dificultad de representacion identitaria en los
contenidos y las narrativas historicas. La Historia escolar, en muchos casos, contintia centrada en
héroes y procesos nacionales, invisibilizando las memorias locales y las experiencias de grupos
histéricamente marginados. Este vacio narrativo impide que los estudiantes se reconozcan como
sujetos historicos. Como hemos mencionado en otros apartados, Ricoeur (1998) nos habla de que
la identidad se construye narrativamente; en consecuencia, la ausencia de historias donde los
jovenes puedan verse reflejados genera una fractura simbdlica entre el saber académico y la
experiencia personal. De alli que la inclusion de biografias plurales, relatos familiares o
memorias comunitarias se convierta en una necesidad pedagogica urgente para favorecer
procesos de identificacion y construccion de ciudadania critica.

Ademas de las limitaciones curriculares y representativas, la investigacion evidencia retos
metodologicos y didacticos asociados al disefio de estrategias que conecten la Historia con la vida
cotidiana de los estudiantes. La ensefianza tradicional, basada en la exposicion magistral, resulta
insuficiente para fomentar el pensamiento histdrico en contextos donde convergen multiples
realidades culturales. Como plantean Molina Puché y Miralles Martinez (2017), ensefiar Historia
en la diversidad requiere metodologias activas que promuevan la problematizacion, el debate y la
construccion colectiva del conocimiento. En el caso de la I.LE. H.A.G, las experiencias didacticas

implementadas como debates, circulos de la verdad o personificaciones historicas demostraron un
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potencial significativo para fortalecer la empatia y la participacion estudiantil; sin embargo, su
alcance se ve limitado por la falta de tiempo curricular y de recursos didacticos que permitan
sistematizarlas y replicarlas de forma sostenida.

De esta forma, el analisis integral permite concluir que los principales retos en la
ensefianza de la Historia en contextos diversos son de naturaleza estructural, pedagogica y
simbolica. La rigidez del curriculo, la insuficiencia de la formacion docente en enfoques
interculturales, la escasa representatividad de las identidades del alumnado y las limitaciones en
recursos y metodologias constituyen barreras que obstaculizan la consolidacion de una educacion
verdaderamente inclusiva. Superar estos retos implica comprender, como lo sugiere Da Silva
(1999), que la identidad se construye en la interaccion entre lo individual y lo colectivo, y que la
Historia ensefiada debe abrir espacios para el reconocimiento de las multiples voces que
configuran la sociedad. En esta medida, la ensenanza de la Historia en la I.LE. H.A.G tiene ante si
el desafio de convertirse en un escenario de didlogo intercultural, donde la memoria, la empatia y
la diversidad sean pilares de una practica pedagdgica que no solo ensefie el pasado, sino que

contribuya a transformar el presente.

5.4 Oportunidades de la diversidad cultural en la practica pedagégica

Esta investigacion reafirma que ensefar Historia en contextos diversos implica asumir un
compromiso ético y politico con la pluralidad y la justicia, la Historia no debe ser un espejo del
pasado inmutable, sino una herramienta viva que permita comprender las diferencias, reconstruir
las memorias y proyectar futuros mas equitativos, entre los retos y las oportunidades, se abre el
horizonte de una pedagogia que no solo ensefie a recordar, sino también a reconocerse y a
convivir en la diversidad.

La diversidad cultural, mas que un obstaculo para la ensenanza de la historia, representa
una oportunidad pedagogica invaluable para el fortalecimiento del pensamiento histérico, la
construccion de identidades plurales y el desarrollo de una ciudadania critica, en el contexto de la
L.LE. H.A.G, la heterogeneidad del estudiantado compuesto por jovenes afrodescendientes,
migrantes, mestizos y pertenecientes a distintos contextos socioecondmicos constituye una
riqueza que debidamente orientada permite resignificar la Historia como un espacio de encuentro

y didlogo entre memorias, saberes y experiencias.
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Aprovechar la diversidad como recurso implica en primer lugar reconocerla como fuente
de conocimiento histdrico en si misma, cada estudiante trae consigo un acervo de relatos
familiares, tradiciones y perspectivas que amplian las narrativas oficiales y otorgan sentido al
pasado desde lo vivido, en este sentido, Da Silva (1999) sostiene que la identidad se construye en
la interaccion entre lo individual y lo colectivo, por lo que el aula debe concebirse como un
escenario donde las identidades dialogan y se transforman mutuamente. La Historia entonces deja
de ser un discurso cerrado para convertirse en una practica interpretativa que integra distintas
temporalidades y voces.

Las actividades implementadas en el dispositivo didactico demostraron que los espacios
de participacion y creacion como los debates y la elaboracion de avatares en el taller “Rostros de
la Historia de América” abren oportunidades para que los estudiantes se reconozcan en los
procesos historicos y se apropien criticamente de ellos, la diversidad no s6lo enriquecio la
interpretacion de los personajes y movimientos sociales, sino que también promovio la empatia y
la comprension de las luchas ajenas como parte de una Historia compartida, los estudiantes
migrantes, afrodescendientes o mujeres encontraron referentes con los cuales identificarse, y los
demas pudieron reflexionar sobre las formas de discriminacién que persisten en la actualidad.

Ademas, la diversidad favorece la interdisciplinariedad y el desarrollo de competencias
multiples, en las experiencias de aula analizadas, se evidencié que el trabajo con narrativas
personales, fuentes historicas diversas y herramientas tecnologicas fortalecio tanto las habilidades
criticas como las comunicativas y digitales.

En términos curriculares, la diversidad cultural abre la posibilidad de disefiar propuestas
mas flexibles, contextualizadas y participativas, la revision de los hallazgos del primer y segundo
objetivo muestra que tanto docentes como estudiantes valoran la inclusion de temas vinculados a
las realidades contemporaneas como el desplazamiento, la migracion o la afrocolombianidad, lo
que sugiere un punto de partida para reorientar la ensefianza hacia un enfoque interseccional que
reconozca las experiencias multiples e interrelacionadas de los sujetos historicos.

Por ultimo, la diversidad cultural puede ser vista como un puente entre el conocimiento
histérico y la accion ciudadana, tal como propone Castro (2014), la Historia ensefiada desde la
pluralidad permite que los estudiantes comprendan su papel en la sociedad y se asuman como

actores de cambio frente a las desigualdades, en la medida en que el aula se convierte en un
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espacio donde se valoran todas las identidades y se reflexiona sobre las memorias colectivas, la
ensefianza de la Historia se transforma en una herramienta emancipadora que impulsa la empatia,
la justicia y la solidaridad entre los pueblos.

Las oportunidades que ofrece la diversidad cultural radican en su capacidad para
humanizar el aprendizaje, conectar el pasado con las experiencias presentes y proyectar futuros
mas incluyentes, reconocer esta potencialidad exige, sin embargo, un compromiso pedagdgico
sostenido, capaz de convertir las diferencias en didlogo y las memorias en conocimiento

compartido.

5.5 Recomendaciones para el futuro de una practica pedagdgica inclusiva

Antes de cualquier recomendacién queremos reconocer los esfuerzos que la Institucion
Educativa Héctor Abad Gomez ha demostrado en los Gltimos afios, un compromiso sostenido con
el fortalecimiento de practicas pedagdgicas orientadas a la inclusion, la diversidad y el
reconocimiento de las realidades socioculturales del estudiantado. Este empefio se ha evidenciado
en iniciativas encaminadas a promover la participacion estudiantil, la valoracion de identidades
diversas y la apertura hacia enfoques formativos que trascienden el modelo tradicional de
ensefianza. No obstante, los hallazgos de esta investigacion muestran que, si bien se han dado
avances significativos, persisten retos que requieren ser abordados de manera sistematica y
articulada.

A partir de los resultados obtenidos y de la reflexion derivada del analisis de los
principales retos en la ensefianza de la Historia en contextos diversos, se plantean las siguientes
recomendaciones orientadas a fortalecer la practica pedagogica, la gestion curricular y la
formacion docente dentro de la Institucion Educativa Héctor Abad Gomez. Estas sugerencias
surgen de la necesidad de consolidar una ensefianza de la Historia que promueva la comprension
critica del pasado, la valoracion de la diversidad y la construccion identitaria de los estudiantes,
de modo que la disciplina cumpla una funcion transformadora y socialmente significativa en el
ambito escolar.

En primer lugar, se recomienda revisar y actualizar el curriculo de ciencias sociales desde
un enfoque interseccional e inclusivo que trascienda la vision lineal y eurocéntrica del relato

historico. Este proceso no implica sustituir los contenidos tradicionales, sino reconfigurarlos de
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manera que dialoguen con las realidades contemporaneas y con las experiencias del estudiantado.
Incluir tematicas relacionadas con la Historia local, las memorias comunitarias y las resistencias
culturales permitiria que los jévenes reconozcan la Historia como una construccion viva, cercana
y multiple. Esta revision curricular debe ir acompafiada de la implementacion de proyectos
pedagogicos transversales que aborden la diversidad étnica, de género y social no como un eje
complementario, sino como un principio organizador del aprendizaje historico.

En segundo lugar, se considera necesario fortalecer la formacion docente en competencias
interculturales e historicas, de manera que los maestros cuenten con herramientas teoricas y
metodologicas para abordar los temas sensibles del pasado desde la empatia y la reflexion critica.
Los resultados de la investigacion evidencian que la disposicion pedagogica de los docentes es
alta, pero se encuentra limitada por la falta de recursos formativos que les permitan traducir el
discurso de la inclusion en practicas concretas. Por ello, se sugiere promover espacios
institucionales de capacitacion continua, en los que se trabajen metodologias activas, narrativas
biograficas y estrategias de analisis historico comparado. Estos espacios podrian articularse con
redes académicas o universidades locales, garantizando una actualizacion permanente en torno a
la ensefnanza de la Historia y a la educacion para la diversidad.

Una tercera recomendacion apunta a potenciar el uso de estrategias didacticas
participativas que favorezcan la apropiacion significativa del conocimiento historico. Actividades
como los debates, los circulos de la palabra o los proyectos de investigacion local demostraron,
antes y durante del desarrollo de la experiencia, un impacto positivo en la comprension de los
contenidos y en la identificacion de los estudiantes con la historia. Se sugiere institucionalizar
este tipo de practicas como parte del plan anual de drea, generando una secuencia didactica
estable que combine la exploracidon conceptual con la reconstruccion narrativa y emocional del
pasado. Del mismo modo, se recomienda disefar materiales pedagdgicos propios, adaptados a la
realidad sociocultural del alumnado, que permitan visibilizar las memorias locales y la
participacion de sujetos colectivos tradicionalmente marginados.

De igual manera, se propone fortalecer los canales de comunicacion entre docentes,
directivos y comunidad educativa, de modo que el trabajo por la inclusion no recaiga
exclusivamente en la voluntad individual del profesorado. La investigacion permitio6 identificar

que las iniciativas inclusivas suelen depender del interés personal de ciertos docentes, lo que
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genera desigualdades en la aplicacion de los enfoques interculturales. Establecer comités o
equipos interdisciplinarios para el disefio, seguimiento y evaluacion de estrategias inclusivas
contribuiria a consolidar una politica institucional de educacion para la diversidad, donde la
ensefanza de la Historia desempefie un papel articulador en la formacion ciudadana y ética del
estudiantado.

En sintesis, las recomendaciones aqui planteadas buscan contribuir a una ensefianza de la
Historia mas critica, inclusiva y humanizadora, capaz de reconocer la pluralidad de identidades
que convergen en el aula. Solo desde la apertura al didlogo intercultural, la reflexion ética y la
participacion activa del estudiantado serd posible construir una educacion que no solo recuerde el
pasado, sino que también ensefie a habitar el presente con conciencia y responsabilidad historica.
De este modo, el presente estudio no s6lo evidencia los desafios actuales en la ensefianza de la
historia, sino que también propone caminos concretos para resignificarla como un espacio de
reconocimiento, didlogo y transformacion educativa en contextos diversos.

Finalmente, desde una perspectiva mas amplia, se recomienda continuar el proceso
investigativo en torno a la ensefianza de la Historia y la construccion de identidad, ampliando la
muestra y explorando nuevas dimensiones del fenomeno, como las narrativas digitales o los
lenguajes artisticos. Este tipo de estudios permitiria comprender cémo las tecnologias, los medios
de comunicacion y las memorias familiares influyen en la percepcion del pasado, ofreciendo
nuevas rutas para el disefio de estrategias didacticas contemporaneas. Asimismo, seria valioso
replicar la investigacion en otras instituciones educativas del contexto urbano y rural, a fin de
comparar resultados y generar propuestas de alcance regional que fortalezcan la educacion

historica como herramienta de transformacion social.

6. ANEXOS.

6.1 Cronograma de actividades

En este apartado se presentan las actividades realizadas a lo largo del semestre 2024-2 en

nuestro centro de practica, la .E. H.A.G.

Actividade Meses (Semanas)
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S

Agosto

Caracterizacid
ndela
poblacion

Planeacion de
secuencias
didécticas y
analisis tedrico

Septiembre

Octubre

Noviembre

Implementacio
n de las
secuencias

Analisis de
resultados

Y después, las realizadas en el semestre 2025-1

Actividades

Meses (Semanas)

Febrero

Encuestas y
entrevistas a
estudiantes y
profesores

Analisis de la
Malla curricular

Planeacion de
secuencias
didéacticas

Marzo

Abril

Mayo

Implementacion
de las secuencias

Construccion del
trabajo escrito
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6.2 Encuesta docente
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La ensenanza de |la historia en aulas
diversas y la construccion de la
identidad personal

Los retos y oportunidades que presenta la ensefianza de la historia en contextos diversos,
como instrumento transformador y constructor de la identidad personal.

* Indica gque la pregunta es obligatoria

T1. Experiencia docente *
Marca solo un évalo.
Menos de 10
10,20

20/30
Mas de 30

2. LAdapta sus clases de historia segun la diversidad cultural o social del grupo®? *
Marca solo un dvalo.

Si
Mo

3. ¢ Incorpora contenidos historicos de diferentes regiones o culturas del mundo en
su programa?

Marca solo un évalo.

) Siempre
) Aveces

2 Nunca

hitps=/idocs.google.comiforms/d/1zbg88DKgicyUUS93GqKSeWRNwWIC 1 Qvg 909y1S Ej NIE4/edit

*

116

21/8/25, 7:28 p.m. La ensefnanza de la historia en aulas diversas y la construccidon de la identidad personal

4. i Considera que el curriculo oficial refleja adecuadamente la diversidad del
pais?

Marca solo un ovalo.

5. & Utiliza fuentes historicas de diferentes perspectivas culturales en el aula? *

Marca solo un ovalo.
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6. slnvolucra a los estudiantes en compartir sus propias historias familiares o
comunitarias en clase?

Marca solo un ovalo.

s

7. ¢ Ha tenido dificultades para tratar temas histéricos sensibles en grupos
diversos?

Marca solo un évalo.

) Si

) No

issfidocs google comiforms/d/1zbgB8aDKgicyUUS93GqKS5eWRmwaC 1 Qvq9o8yIS EjNIE4/edit

8/25, 7:28 p.m.

246

La ensefianza de la historia en aulas diversas y la construccion de la identidad personal
8.

iAlguna vez ha recibido comentarios de estudiantes que no se sienten
representados en los contenidos de historia?

Marca solo un évalo.

) Si

9. ¢, Considera dificil lograr que todos los estudiantes se identifiquen con los
personajes y procesos histdricos ensefiados?
Marca solo un évalo.
C_Dsi
) No
10.

¢ Siente que tiene las herramientas pedagdgicas necesarias para trabajar la
diversidad en historia?

Marca solo un dvalo.

11.

los estudiantes?

Marca solo un évalo.

¢, Cree que aprender historia contribuye al desarrollo de la identidad personal de *

*
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14. ¢ Esta de acuerdo con que la historia puede fortalecer la empatia en los *
estudiantes?

Marca solo un évalo.

De acuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

15. ¢, Cree que una ensefianza de la historia mas inclusiva mejora el sentido de *
pertenencia de los estudiantes?

Marca solo un évalo.

Si
No

6.3 Entrevista a estudiantes

Objetivo: Indagar como perciben los estudiantes la ensefianza de la Historia en relacion con su

identidad y la representacion de la diversidad cultural en el aula.
Tipo de entrevista: Semiestructurada.
Preguntas sugeridas:

1. (Te sientes identificado o representado con los temas que se abordan en las clases de
historia? ;Por qué?

2. (Has tenido la oportunidad de compartir aspectos de tu Historia familiar o cultural en
clase?

3. (Crees que la Historia que se ensefia en el colegio representa a todos los grupos sociales y
culturales por igual? ;Por qué?

4. (Crees que la Historia puede ayudar a construir una sociedad mas justa e incluyente? ;Por
que?

5. Cuéntame sobre una clase de Historia que te haya marcado o que recuerdes mucho. ;Qué

fue lo que mas te llamo la atencioén?
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6. Piensa en una vez en la que sentiste que tu cultura, tus raices o tu familia se conectaban

con lo que aprendiste en historia. ;Qué paso en esa clase?

7. (Te ha pasado que algo que viste en Historia te ayudé a entender mejor algo que viviste
fuera del colegio, con tu familia o en tu comunidad?
6.4 Dispositivo didactico
“Circul la verdad”
Titulo Circulo de la verdad 55 minutos
Objetivos e Identificar conocimientos previos sobre movimientos contra la
discriminacion.
e Comprender el contexto histdrico de la segunda mitad del siglo
XX.
Analizar fuentes primarias y secundarias.
Desarrollar pensamiento critico sobre el activismo social y sus
efectos.
Desarrollo Se les dard a los estudiantes hojas de colores donde escribiran palabras

que se relacionen con las siguientes preguntas intentando dar
respuesta:

(Qué entienden por discriminacion?
(Qué es activismo?

(Conocen algiin movimiento o figura histérica que haya luchado
contra la discriminacion? escribe su nombre y explica la propuesta

(Qué te hace sentir y pensar esa propuesta?

(Cual ha sido tu participacion en la lucha contra la discriminacion?

3

‘Debate personificado”

_bebate personificado
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Fase inicial Presentacion: 10 minutos Se comentara a los estudiantes cudl es el
proceso a empezar, se presentara el objetivo de la actividad y se les
dejara en claro cuales son los porcentajes y las notas que esta actividad
tendra.

Fase intermedia | Formacién de grupos: 1 hora Se dispondra en el tablero la lista de
personajes a investigar por cada una de las parejas (maximo grupos de
3 estudiantes) que formaran los estudiantes, durante la presentacion de
cada uno de ellos se preguntara por los conocimientos previos que
tengan los estudiantes de sus historias o de las anteriores menciones a
algunos de ellos durante el curso; ademas de complementar las
intervenciones incompletas con una breve descripcion del personaje y
su lucha, asi los estudiantes podran escoger mejor a quien representar.
Los personajes son:

1920’s:
- Betsab¢ Espinal (Derechos laborales de las mujeres)

- José Carlos Mariategui (Marxista peruano)
- Quintin Lame (Lider militar y politico indigena)

- EvaPeron (Politica y actriz argentina)
- Eleanor Roosevelt (Presidenta de la comision de derechos

humanos)
- Mahatma Ghandi (Lider politico y espiritual)
- Gabriela Mistral (Primera mujer latina en conseguir un nobel)
- Débora Arango (Pintora expresionista colombiana)

- David Ben Gurién (Primer ministro israeli)

- Martin Luther King Jr (Derechos de los afroamericanos)
- Malcolm X (Derechos de los afroamericanos)

- Ku Klux Klan (Grupo racista)

- Gonzalo Arango (Movimiento Nadaista)

- Ho Chi Minh (Politico anticolonialista vietnamita)

- Camilo Torres (Sacerdote, socidlogo y guerrillero colombiano)
- Mao Tse Tung (Dictador chino)

- Manuel Marulanda (Campesino y guerrillero comunista
colombiano)

- Angela Davies (Politica marxista y activista negra)

- Marsha P. Johnson (Activista trans)
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1990’s:
- Yasir Arafat (Politico y lider palestino)
- Nelson Mandela (Defensor de los derechos humanos)

Investigacién: 1 hora Cuando cada pareja tenga su personaje escogido,
se les planteard la pregunta orientadora a través de la cual se debatira
en la siguiente fase. Entonces se otorga a los grupos la libertad del
donde y como investigar, con las directrices que deben encontrar: el
contexto en que vivio el personaje, su biografia y sus ideologias
respecto a la pregunta orientadora. Se recomendard el uso de
Inteligencia Artificial con especial cuidado sobre la veracidad de las
fuentes. Finalmente, cuando termine el espacio, se les indicara los
materiales que, por grupo, deben preparar para la proxima fase:

- 1 Hoja de cartulina tamafio carta

- Marcadores de colores

Pregunta orientadora: Desde las perspectivas e ideas del personaje que
representas ;Qué politicas propones para resolver el problema de
justicia social y derechos humanos en América durante las Gltimas
décadas del siglo XX?

Fase final

Debate: 2 horas Con los materiales pedidos, cada uno de los grupos
armard un pequefo cartel identitario para representar a su personaje, tal
y como se hace en las Naciones Unidas con los nombres de los paises;
para esto se dardn 5 minutos. Luego, se procedera a dar inicio el debate
con la pregunta orientadora, cada una de las partes tiene posibilidad de
intervenir por un maximo de 3 minutos, mostrando su postura
ideoldgica respecto a la resolucion.

3

‘Rostros de la Historia de América: Avatares por los Derechos Humanos”

_Rostros de la fistoria de¢ America: Avalares por 10s 1Jerechos fnumanos

Introduccion y
contextualizacion

(20 min)

e Preguntar como actuarian ante situaciones de
discriminacion. ;Qué harias ta?

e Breve explicacion sobre qué son los derechos humanos
y ejemplos histdricos de su defensa o vulneracion.

Exploracion de
personajes
(35 min)

Se expondran en el tablero para visualizar la imagen y
descripcion de cada personaje.

Cada estudiante debe escoger un personaje.

Analizar sus acciones, contexto historico, consecuencias y




Retos y Oportunidades en la Ensefianza de la Historia desde la Identidad y Diversidad...
119

legado desde su pensar y sentir.

Preguntas guia:

e ;Qué motivo a este personaje a actuar asi?
e ,Qué consecuencias tuvieron sus acciones?

e ;Qu¢ valores representa o vulnera?
Personajes:

Derechos laborales

- Betsabé Espinal (Derechos laborales de las mujeres)
- Maria Cano (Derechos Laborales de las Mujeres)

- Luz Gabriela Arango Gaviria

Derechos femeninos

- Florence Thomas

- Zaida Michelle Ocampo Gonzélez (Ruta Pacifica de
las Mujeres)

Derechos indigenas

- Manuel Quintin Lame (Lider militar y politico
indigena)

- Leonor Zabaleta

Derechos politicos

- Jorge Eliecer Gaitan (Lider politico liberal)

- Débora Arango (Pintora expresionista colombiana)
- Camilo Torres (Sacerdote, socidlogo y guerrillero
colombiano)

- Manuel Marulanda (Campesino y guerrillero
comunista colombiano)

- Héctor abad Gomez

Derechos civiles de la gente negra

- Martin Luther King Jr (Derechos de los
afroamericanos)

- Malcolm X (Derechos de los afroamericanos)
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- Angela Davies (Politica marxista y activista negra)
- Francia Méarques

Derechos juveniles
- Gonzalo Arango (Movimiento Nadaista)

Derechos homosexuales

- Marsha P. Johnson (Activista trans)
- Leon Zuleta

- Colombia Diversa

Creacion de avatares

(45 min)

Cada grupo crea dos avatares con base en las caracteristicas
del personaje, afiadiendo elementos simbdlicos (ropa, gestos,
fondo, accesorios).

Recomendacion de plataformas gratuitas y sin descarga para
celular:

e https://www.cartoonify.de/es/caricatura-de-ti-mismo/

e Pixton (version web) (crear personaje tipo comic)
https://app-es.pixton.com/#/

e Alternativa si no pueden usar celular: dibujos en papel
complementando con papel globo usando tijeras y
pegante.

Presentacion de avatares
y reflexion
(30 min)

Cada estudiante presentara sus avatares.

Explicando quién es el personaje, su contexto histérico y por
qué lo representaron asi.

Se fomenta la creatividad: los avatares pueden tener nombres
simbolicos o ficticios basados en los personajes reales.

Grupalmente se reflexionara: ;Qué personaje te impactd mas?

(Qué aprendiste sobre el valor de los derechos humanos?

Preguntas finales para el aula:

e ;Qué hacemos hoy ante la discriminacion y la defensa



https://www.cartoonify.de/
https://www.pixton.com/
https://app-es.pixton.com/#/
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de los derechos humanos?

(Podrias ser un referente positivo en tu entorno?

Preguntas finales para el
aula
(10 min)

(Qué hacemos hoy ante la discriminacion y la defensa
de los derechos humanos?

(Podrias ser un referente positivo en tu entorno?
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