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Didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento generado desde

instituciones de educacion superior: caso Universidad de Antioquia, Medellin Colombia

Resumen

El para qué generamos conocimientos desde las instituciones de educacion superior es un
interrogante permanente en el mundo de la ciencia. Algunos autores se acercan a una posible
respuesta desde la responsabilidad que tiene la universidad de reflexionar, analizar, comprender e
interpretar el mundo de la vida para ofrecer soluciones a las realidades sociales; mientras que otros
plantean la necesidad de empoderar a las comunidades para crear transformaciones en su propia
cotidianidad. Para lograr ambos propdsitos se requiere de la apropiacion social de dichos
conocimientos, por lo que esta tesis doctoral plantea como pregunta de investigacion ¢como
fortalecer los procesos de comunicacion entre los seres del mundo de la ciencia y del mundo de la
vida para facilitar la apropiacion social del conocimiento generado desde las instituciones de
educacion superior? Para dar respuesta a ello propone una didactica especial y critica fundamentada
en la inteligencia colectiva y la co-creacion de conocimientos que trasciende la relacién tradicional
de quien ensefia y de quien aprende (profesor-estudiante) hacia un proceso de intercambio entre
comunidades tanto del mundo de la ciencia como del mundo de la vida en el que intencionadamente
comparten y ensefian saberes y conocimientos diversos que a su vez se aprenden y apropian de
forma horizontal, individual y colectiva en contextos de docencia, investigacion y extension
universitaria. Esta tesis se desarrolla con una metodologia cualitativa con enfoque hermenéutico, a

partir de la vivencia de la autora en la Universidad de Antioquia.

Palabras clave: Didactica especial y critica, apropiacion social del conocimiento,

inteligencia colectiva, co-creacién, instituciones de educacion superior.
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Abstract

The question of why we generate knowledge within higher education institutions is a
persistent inquiry in the scientific world. Some authors approach a possible answer by emphasizing
the university's responsibility to reflect, analyze, understand, and interpret the world of life to offer
solutions to social realities. Others highlight the need to empower communities to create
transformations in their everyday lives. Achieving both goals requires the social appropriation of
this knowledge. Therefore, this doctoral thesis poses the research question: how can we strengthen
communication processes between individuals in the scientific world and the world of life to
facilitate the social appropriation of knowledge generated by higher education institutions? To
address this, it proposes a special and critical didactics grounded in collective intelligence and the
co-creation of knowledge. This approach transcends the traditional teacher-student relationship,
fostering an exchange process between communities from both the scientific world and the world
of life. These communities intentionally share and teach diverse knowledge, which is then learned
and appropriated horizontally, individually, and collectively in teaching, research, and university
extension contexts. This thesis is developed using a qualitative methodology with a hermeneutic

approach, based on the author's experience at the University of Antioquia.

Keywords: Special and critical didactics, social appropriation of knowledge, collective

intelligence, co-creation, institutions of higher education.
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INTRODUCCION

La educacion ha sido, es y sigue siendo un reto para la humanidad. Ensefiar y aprender
como vivir en sociedad, en armonia con los seres humanos y no humanos que existen en el universo,
ha sido la mision de muchas instituciones, entre ellas la familia, la escuela, el Estado y otras
organizaciones no gubernamentales; un propdsito histérico, cada vez mas vigente, en el cual es
necesario seguir trabajando social, politica y econdmicamente con mayor conviccion y accion. Para
lograrlo se requiere de la pedagogia, es decir, de la formacion del ser, pues desde lo individual se
tiene impacto en lo colectivo. Una formacion entendida, en palabras de Duque (2019), como un
proceso de transformacion interior, de construccion propia que implica autonomia y
responsabilidad, y que para ser integral requiere del desarrollo armonico y equilibrado de multiples
dimensiones del ser humano como: lo 16gico?, lo ético?, lo politico®y lo estético*. En dicho proceso
de formacion, la didactica® es fundamental; es decir, la forma en la que se da la comunicacion entre
los seres para compartir pensamientos, sentimientos, ideas, saberes y conocimientos para ensefiar
y aprender entre ellos y lograr comprenderse en medio de similitudes y diferencias.

En el marco de estos tres conceptos se inspira esta tesis doctoral, ya que la autora en el
desarrollo de su ejercicio profesional como comunicadora social-periodista en proyectos de
investigacion en la Universidad de Antioquia (UdeA), al recibir solicitudes permanentes sobre la
necesidad de generar productos “pedagdgicos” que facilitaran la comprension de “todo el mundo™
sobre el conocimiento que se estaba generando, se preguntd por ¢qué es lo pedagdgico? ¢como
lograr que el conocimiento que se genera en las instituciones de educacion superior sea
comprendido por “todo el mundo”? Estas preguntas se fueron complementando con otras que iban

surgiendo en el transcurso de su experiencia como investigadora durante més de 10 afios de trabajo

! “Involucra la autonomia, la capacidad de juicio, de tomar decisiones, la responsabilidad y el autoconocimiento que
permiten actuar correctamente, con principios y valores” (p. 271).

2 “Involucra la autonomia, la capacidad de juicio, de tomar decisiones, la responsabilidad y el autoconocimiento que
permiten actuar correctamente, con principios y valores” (p. 271).

3 «“Representa el vinculo social, la ciudadania, la convivencia, la comunicacion, el hablar y actuar juntos, el convivir”
(p. 271).

4 “Representa la sintesis de las racionalidades porque es la que implica las sensaciones, la inteligencia emocional, la
intuicién y todas aquellas sensibilidades que le permiten al ser humano crear algo novedoso, imaginar nuevas
realidades, resolver problemas y transformar su entorno” (p. 271).

5 Al respecto, diferentes pedagogos han propuesto reglas, principios y componentes que se presentaran mas adelante,
que buscan hacer de la didactica un proceso formal, estructurado e intencionado.
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participativo con comunidades de diferentes sectores de la sociedad (educativo, gubernamental,
empresarial, social-comunitario), relacionadas, por ejemplo, con ¢;quiénes crean conocimiento?,
¢como y para qué se crea el conocimiento?, ¢como el conocimiento, ademéas de comprendido,
puede ser usado por las comunidades?, ¢es posible que la Universidad se entienda como maestra y
aprendiz de la sociedad?

Es por ello por lo que, aunque esta tesis se inspira en esos tres conceptos, es sobre la
didactica, sobre la forma en la que se da la comunicacion de los conocimientos a partir de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, en lo que se centra esta investigacion doctoral. Sin embargo,
no se queda en el ambito de la didactica general® o en el de las didacticas especificas’ de las
ciencias y las artes, sino que trasciende hacia una exploracion por una didactica especial® y critica®
que se inquieta por eso singular que se da en el proceso de ensefianza y aprendizaje, por eso nuevo
o0 extraordinario que se no se ha advertido antes en el proceso tradicional y que requiere ser
estudiado para aportar, por un lado, a una comprension nueva en esta materia y, por otro lado, a las
respuestas de las anteriores y de las siguientes preguntas de la autora, conectadas en el fondo con
la inquietud por el qué, el como y el para qué de los procesos de apropiacion social del
conocimientol0.

Lo anterior, teniendo en cuenta la necesidad de comprender cémo lograr que los
conocimientos que se generan desde instituciones de educacién superior como la UdeA logren ser

comunicados, desde una perspectiva critica de la comunicacion -desde el intercambio y no solo

® Entendida como “aquella que estudia la ensefianza como un todo y en la cual se define un conjunto de reglas,
principios y teorias que aplican para los diferentes procesos de ensenanza” (Gonzalez y Duque, 2021, p. XXII).

" Entendidas como aquellas que “estudian como aplicar los principios de la didéctica en las diferentes areas del saber,
construyendo métodos especializados para la ensefianza en cada uno de ellos” (Gonzalez y Duque, 2021, p. XXII).

8 Entendida como “aquella que relaciona lo general y especifico de la did4ctica con esas otras variables que se presentan
en los sistemas educativos como son la edad, las caracteristicas especiales del grupo de estudiantes, los niveles
educativos y los ambientes y contextos en los cuales se dan la ensefianza y el aprendizaje” (Gonzalez y Duque, 2021,
p. XXII). Por tanto, “las didacticas especiales son discursos derivados de la didactica general que se encargan de
estudiar en profundidad los procesos de ensefianza y aprendizaje, con énfasis en los sujetos que participan en dichos
procesos y en los ambientes en los que se desarrolla el aprendizaje” (p. 19).

% “La critica -considerada como competencia cognitiva y como resultado de un proceso reflexivo- surge de una actitud
subjetiva de distancia a la hora de analizar un fenémeno o un hecho. Adoptamos una distancia critica cuando somos
capaces de abordar el andlisis de un objeto (o fendmeno) desde una perspectiva diferente a la usual, suscitando
pensamientos divergentes y creativos respecto al mismo” (Gimeno, 2009, p. 109-110). Por tanto, se puede situar “la
Didactica Critica como una teoria critica de la ensefianza” (p. 111).

10 Entendida como una “construccion social participativa y contextualizada, en torno al conocimiento, que permite a
los sujetos que lo generan, reflexionar, aprehender, usar y potenciar sus saberes para la transformacion positiva de su
realidad” (Gutiérrez e Hincapié, 2019, p. 58)
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desde la transmision (difusion o divulgacion)-, entre los seres que se mueven en el mundo de la
ciencia y los otros seres de la sociedad que hacen parte de lo que Ilama Husserl (2008) el “mundo
de la vida” -al cual se debe la ciencia-, para que dichos conocimientos sean apropiados, es decir,
comprendidos, interpretados y usados en el desarrollo individual y colectivo de la vida, la cual es
en si misma dinamica y transformadora (que transforma y se deja transformar).

Por tanto, esta tesis se plante6 como pregunta de investigacion ¢coémo fortalecer los
procesos de comunicacion entre los seres del mundo de la ciencia y del mundo de la vida para
facilitar la apropiacion social del conocimiento generado desde instituciones de educacién
superior como la Universidad de Antioquia?

Para dar respuesta a esta pregunta se formul6 una hipétesis abductiva, que segin Gonzélez
(2011), al ser abductiva, “cumple un papel doble, a la vez que pregunta, responde, pregunta en
tanto duda y, responde en cuanto visualiza la cosa a crear en su horizonte” (p.133), es decir,
“muestra el camino para dar con lo acertado, posiblemente” (p. 136). Por tanto, es una posibilidad
que esta en duda, por lo cual también se formula como otra pregunta que, dialécticamente, contiene
en si misma la pregunta de investigacion y su respuesta, con el fin de “validarla” en el proceso
hermenéutico de la investigacion, en la experiencia hermenéutica! a desarrollar, basados en la
comprension de que “como traduccion, la hermenéutica implica que algo extrafo se vuelve propio”
(Gonzalez, 2011, p. 127).

Es asi como tanto la pregunta de investigacion como la hip6tesis son dialécticamente
complementarias, ya que “mientras la pregunta del problema pone a dialogar dialécticamente las
teorias existentes, el pasado (...). La pregunta de la hipotesis abductiva pone en juego el indagar
sobre el hecho sorprendente en si mismo, el presente. Entran en dialogo la teoria y la practica, el
pasado y el presente, en fusion de horizontes” (p. 133); por lo cual ambas quedan explicitas en el
objetivo general. Las dos preguntas estan atravesadas por la vivencia'? singular de la autora y el

hecho sorprendente le anima a investigar. Dicha vivencia se consolida a partir de mas de 10

11 Puesto que “Alli donde nace una vivencia es posible abrirse en una experiencia hermenéutica” (Gonzélez, 2011, p.
126). Una que, en el contexto de una investigacion cualitativa, “implica en primera instancia un proceso de formacion
del ser que investiga y simultaneamente un proceso de traduccion de las estructuras de sentido” (p. 126-127).

12 Se entiende como aquello que nos marca, que vamos guardando en la memoria y que, tomando conciencia histérica
de ellas, nos forma (Gonzalez, 2011). “Las vivencias producen en el ser, el deseo de emprender la aventura de una
investigacion, a partir de entonces son intencionales, se traducen en estructuras de sentido, se registran, se abarcan
como actos de conciencia” (Gonzalez, 2011, p. 126).
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proyectos de investigacion, docencia y extension de la investigadora y de la experiencia de
acompafiamiento a otros proyectos en el marco de su rol como coordinadora de investigacién del
Instituto de Estudios Regionales (Iner) de la UdeA, en los que la autora se ha vinculado de forma
directa con diversos seres y comunidades del mundo de la ciencia y de la vida, desde enfoques
como el participativo, diferencial y territorial, para el andlisis y la comprension de problematicas
de diferentes indole (sociales, ambientales, politicas, econdmicas, educativas) y la construccion
colectiva de alternativas de solucién, en los que se han utilizado metodologias sobre las que hoy se
reflexiona para que a partir de los aprendizajes respecto a lo funcioné o no en los diferentes
contextos, se pueda proponer algo nuevo.

Al respecto se pueden destacar dos experiencias concretas: en el afio 2013, en el marco de
un proyecto®® de investigacion del Iner, se desarroll6 un ejercicio de articulacion entre
investigadores académicos e investigadores comunitarios (lideres y lideresas comunitarias de los
barrios de Medellin), con el propdsito de coproducir conocimiento sobre el estado de la seguridad
en comunidades vulnerables de la ciudad, a partir de la Metodologia “desde abajo” que combind
“elementos de la accion participativa y la epistemologia del sur, conjugando el didlogo de saberes
aprendidos en el ambito académico con la investigacion cualitativa y el saber popular” (Abello,
et al., 2014, p.36). Para esto se hicieron “transformaciones en cuanto a lo que cominmente se llama
trabajo de campo, el cual pasé a ser interaccion comunitaria, [ya que] quienes hacian el ejercicio
de indagacion habitaban los territorios y eran parte de las comunidades que se estudiaron” (p. 36-
37). Esta experiencia dejo un aprendizaje significativo respecto a quiénes pueden hacer parte del
proceso de creacién del conocimiento que pretende dejar transformaciones en la vida de las
personas y de las comunidades, asi como sobre el efecto que tuvo esto en la evidente apropiacién
social del conocimiento que fue co-creado entre los seres que participaron, tanto del mundo de la
ciencia como del mundo de la vida; un efecto que se lee como apropiacién porque asumieron como
propio el inicio, desarrollo y cierre del proceso, con resultados que impactd sus vidas y entornos.

Este aprendizaje se complemento en el afio 2016 en el marco de la formulacion del Plan de
Desarrollo 2017-2027 de la UdeA, en el que también participd la autora. En esta oportunidad se

desarroll6 un ejercicio de construccion colectiva entre las comunidades de profesores-

13 “Estrategias ciudadanas para mejorar la seguridad comunitaria: trabajando con poblaciones vulnerables para
enfrentar la violencia urbana en Medellin, desarrollado entre el 2011 y 2013 y financiado por el IDRC de Canada.
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investigadores, estudiantes, personal administrativo-directivo, egresados y jubilados, con el
proposito de consolidar las bases estratégicas y proponer una nueva vision a 10 afios para la
Universidad, con temas estratégicos, objetivos y lineamientos que demarcarian la apuesta de su
quehacer misional al 2027. Para lograrlo, se utilizd una metodologia integradora que combind
técnicas de consulta ampliada, de interlocucién y de planeacion. El eje dinamizador fue la
Metodologia de interlocucion®4, un esquema de trabajo participativo que tiene como principios “1)
el reconocimiento de la pluralidad de voces, intereses y agendas; 2) la valoracion de los diferentes
conocimientos y experiencias que coexisten en los campos sociales en los que interactdan los
agentes involucrados, asi no provengan del conocimiento cientifico, y 3) la conviccion de que es
posible construir diferentes niveles de consenso, aun en medio de las oposiciones” (Universidad de
Antioquia et al., 2022, p. 345). En este caso, se fue desarrollando en la practica un ejercicio de
ensefianza y aprendizaje de saberes y conocimientos de forma horizontal entre los participantes, en
el que no habia roles preestablecidos de quienes ensefiaban a otros que aprendian, sino que se
experimento un ejercicio dialdgico que posibilité la comunicacion, la activacion de la inteligencia
colectiva®® y la co-creacion®® de conocimientos en diferentes encuentros de estudio que permitio
durante todo el proceso la apropiacion del conocimiento generado, es decir, la comprensién,
interpretacion y uso del mismo desde sus diferentes lugares de enunciacion.

Estas experiencias, sumadas a la lectura hermenéutica de diferentes textos académicos e
institucionales, soportan la formulacion de la siguiente hipétesis abductiva: ¢como una didactica
especial y critica basada en la inteligencia colectiva y la co-creacion puede fortalecer la

comunicacion entre los seres del mundo de la ciencia y del mundo de la vida para facilitar la

14 Esta metodologia, tal como lo compila el libro “Metodologias para desarrollos situados: propuestas criticas y
comprometidas” (Puerta Silva et al., 2022), surge a partir de un ejercicio reflexivo en el marco de un proyecto de
investigacion desarrollado en el departamento de La Guajira y finalizado en 2007. Al culminar dicho proyecto, los
investigadores principales propusieron lo que se dominoé en su momento el “Modelo de interlocucion” que trasciende
la comprensién tradicional de comunicacién en la que hay un emisor-receptor, para ahondar en el entendimiento de
que sujetos se influencian mutuamente, no solo desde la escucha activa y el didlogo propositivo, sino también desde
la negociacién y concertacién para la toma de decisiones colectivas.

15 Entendida como “una inteligencia repartida en todas partes (...) [fundamentada] en el reconocimiento y el
enriquecimiento mutuo de las personas” (Levy, 2004, p. 20), asi como en la “transmutacion real de las diferencias en
riqueza colectiva, de integracion a un proceso social dindmico de intercambio de conocimientos” (p. 20) y de
“aprendizaje reciproco como mediacion de las relaciones entre los hombres” (p.19).

16 Entendida como la capacidad de crear algo nuevo o renovado con otros, en colectivo.
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apropiacion social del conocimiento generado desde instituciones de educacion superior como la
Universidad de Antioquia?

Es asi como esta tesis da cuenta de una investigacion cualitativa con enfoque hermenéutico,
la cual pone en el centro la vivencia de quien investiga, eso que segin Gadamer (1997) es
inolvidable e irremplazable, que activa el deseo de emprender una investigacion, pues lo que se ha
vivido sorprende, cuestiona y motiva a poner en practica el saber acumulado, la experiencia, a
partir de un proceso de reflexion, analisis, comparacion, comprension e interpretacion de los
prejuicios!’ para llegar a una sintesis que permite crear algo nuevo y que, en esa medida, posibilita
la formacidén misma del ser que investiga.

Como objetivo general, esta tesis doctoral se propuso fundamentar una didactica especial
y critica basada en la inteligencia colectiva y la co-creacion para fortalecer los procesos de
comunicacion entre los seres del mundo de la ciencia y del mundo de la vida y facilitar la
apropiacion social del conocimiento generado desde las instituciones de educacion superior como
la Universidad de Antioquia; el cual se logra a partir de los siguientes objetivos especificos: 1)
comprender la historia del concepto apropiacién social del conocimiento; 2) interpretar las
investigaciones recientes en apropiacion social del conocimiento, didactica especial y critica,
inteligencia colectiva y co-creacion de conocimientos, en el contexto educativo; 3) indagar sobre
los prejuicios de los seres del mundo de la ciencia y de la vida relacionados con la Universidad
respecto a la apropiacion social del conocimiento y los procesos de ensefianza y aprendizaje; 4)
disefiar una propuesta didactica que posibilite la implementacion de la didactica especial y critica
creada.

En esta tesis se destaca como una cualidad de la didactica especial y critica lo “diferente”,
lo que se propone fuera de lo “normal”, ya no solo respecto a las particularidades de quien aprende
sino inclusive de quien ensefia, de la relacidén que se da entre ellos y del ambiente en el que se
desarrolla. Su esencia sigue siendo el proceso de ensefianza y aprendizaje pero ya no exclusivo al
ambito de la docencia en la que se estable la relacion profesor-estudiante en un contexto

escolarizado y de aula de clases, sino ampliado a los procesos de investigacion y extension

17 Seguin Gadamer (1997), los prejuicios de un individuo son la realidad historica de su ser (p. 334). Es decir, se refieren
a las creencias, valores e ideas que se van formando y acumulando en el transcurrir de la vida, de forma individual o
como colectivo.
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universitaria que vinculan a otros seres que no hacen parte necesariamente del sistema educativo y
con quienes es posible desarrollar procesos de ensefianza pero también de aprendizaje de forma
intencionada y organizada, no necesariamente “controlada” o “dominada” desde el rol del profesor.
Un proceso de ensefianza y aprendizaje que se desarrolle de forma horizontal, colegiada, reflexiva
y armonica entre los participantes para la construccion colectiva de nuevo conocimiento que, en
un contexto no escolarizado y de aula abierta, facilita la apropiacion social del mismo en la medida
en que dichos participantes lo comprenden, interpretan, usan e incorporan para la transformacion
de su ser y hacer en sus propias realidades.

A continuacién, se presenta la forma en la se estructurd esta tesis para cumplir con estos
objetivos: tres partes con diferentes capitulos.

La Parte | es més tedrica, se denominada “Lectura hermenéutica de los textos” y se
estructura a partir de tres capitulos: el capitulo 1) presenta el problema dialéctico® en el que se
cuestiona la comunicacion del mundo de la ciencia y de la vida, poniendo en tensién tres conceptos
clave para comprenderla: la difusion como tesis, la divulgacion como antitesis y la apropiacion
social del conocimiento como sintesis, el cual da paso a la pregunta de investigacién que se
complementa con una posible respuesta formulada en la hipotesis abductival®; esta permite
comprender el hecho sorprendente respecto a la separacién de ambos mundos y la falta de
propuestas concretas desde la didactica para facilitar su comunicacion, teniendo en cuenta lo vivido
en la Universidad de Antioquia y el contexto colombiano, para la revision, el analisis y la
interpretacion de diferentes iconos, es decir, de normativas y documentos académicos e
institucionales sobre los que se generan enigmas, indicios, sospechas y conjeturas que fundamentan
la posible respuesta y, por ende, el objetivo general de esta investigacion. El capitulo 2) presenta
la historia del concepto®® objeto de estudio, que en este caso es la apropiacion social del

18 Segtin Gonzalez (2011) “desde nuestra vision de la hermenéutica, el problema no es un diagnéstico de lo real. Al
vivir en una comunidad, estamos atravesados por prejuicios, dentro de todos ellos, alguno emerge como algo que nos
toca, una vivencia y al afectarnos, decidimos investigar sobre é1” (p. 133). EI problema se compone entonces por tres
elementos fundamentales: la tesis, que representa el ser; la antitesis, el no ser; y la sintesis, el devenir; es decir, se
estructura a partir del dialogo desde el encuentro y desencuentro de las diferentes teorias relacionadas con el tema a
investigar (p. 132).

19 Segtin Gonzélez (2011) “al problema se le plantea una hipétesis, en este caso abductiva, que cumple un papel doble,
a la vez que pregunta, responde, pregunta en tanto duda y, responde en cuanto visualiza la cosa a crear en su horizonte”
(p. 133).

2 Segun Gonzalez (s.f.) “La historia de conceptos es un momento en el proceder hermenéutico para comprender e
interpretar el transcurrir de las palabras en el mundo de la vida” (s.p.).
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conocimiento, sobre el cual se hace una indagacién desde su origen etimologico y uso en diferentes
contextos y disciplinas. El capitulo 3) presenta el estado de la cuestion??, es decir, los hallazgos de
la revision de los estudios que se han realizado en el mundo sobre los conceptos clave de esta
investigacion en el contexto de la educacion, tales como la didactica especial y critica, la
inteligencia colectiva, la co-creacion y la apropiacion social, asi como la relacion entre ellos, con
el fin de validar la importancia, novedad y actualidad de lo que propone esta tesis.

La Parte Il se centra en la experiencia, se denomina “Conversacion hermenéutica en
comunidad” y se estructura en dos capitulos que dan cuenta de: 1) el disefio y andlisis de los
hallazgos del trabajo de campo para la conversacién hermenéutica con los seres del mundo de la
ciencia y del mundo de la vida relacionados con la Universidad de Antioquia, a partir de la
aplicacion de una guia de prejuicios®? que aporta a la creacion de nuevo conocimiento, es decir, a
lo que esta metodologia denomina la cosa nueva®; y 2) los aportes de la conversacion con
autoridades en el tema para validar lo que se esta proponiendo.

La Parte IlI, transversal a las anteriores, articula la teoria y la experiencia, haciendo una
sintesis en algo nuevo, se denomina “La creacién” y tiene como capitulo Unico: 1) la
fundamentacion de una didactica especial y critica para la apropiacién social del conocimiento
generado desde instituciones de educacion superior como la Universidad de Antioquia, en el cual
se hace una presentacion tedrica de la perspectiva especial y critica de la didactica y de los
conceptos de inteligencia colectiva y co-creacion que la sustentan, asi como de la sintesis de la
comprension del concepto de apropiacion social del conocimiento y de su horizonte de sentido. En
dicha fundamentacion, también se presentan los principios y componentes de la didactica creada,
asi como el disefio de una propuesta didactica para su implementacion, basada en los aprendizajes
de las dos metodologias antes enunciadas®*. Esta creacion se nutri6 de la experiencia que la
investigadora ha ido consolidando en el transcurrir de su vida, en la lectura hermenéutica de los

diferentes textos para la construccion del problema, la hipotesis, la historia del concepto, el estado

21 Segiun Gonzalez (2013), “la cuestion, en una investigacion cualitativa con enfoque hermenéutico, es una cosa que
se pretende crear, y su existencia sera posible si porta algo novedoso” (p. 61).

22 “preguntas que tienen la intencion de abordar a los otros con sus experiencias para que contribuya con la cosa creada”
(Gonzélez, 2011, p. 140)

23 “La cosa creada es una nueva totalidad en si misma” (Gonzalez, 2011, p. 141).

24 Metodologia “desde abajo” y Metodologia de interlocucion.
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de la cuestion y de los aportes consolidados a partir de la conversacion en comunidad con la guia
de prejuicios y la conversacion hermenéutica con autoridades en el tema.

Finalmente, se presentan algunas conclusiones que surgen de esta experiencia investigativa,
de interés para la Universidad de Antioquia, otras instituciones de educacién superior, el Estado y
las demaés organizaciones no gubernamentales y colectivos que deseen implementar esta didactica

especial y critica para la apropiacién social del conocimiento.
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PARTE |. LECTURA HERMENEUTICA DE LOS TEXTOS

Capitulo 1. Una pregunta por el mundo de la ciencia y el mundo de la vida y por la
posibilidad de que una didéactica especial y critica para la apropiacion social del
conocimiento facilite su comunicacion: el problema, la hipétesis y los objetivos de la

investigacion

De acuerdo con Acebes (2001), la ciencia y la vida no son dos polos opuestos. La ciencia
se debe a la vida y por tanto estd inmersa en ella. Sin embargo, sorprende como en la actualidad
pareciese haber una dualidad al respecto, una separacion excesiva que en muchas ocasiones hace
cuestionar el sentido y el propdsito de la ciencia.

El mundo de la vida se entiende como el mundo de lo subjetivo, de lo real, de lo sensible,
de la experiencia, del cual se ha pretendido separar la ciencia, pero que en realidad se constituye
en la base de la misma y en el “fundamento olvidado de ésta, y en general como la realidad
envolvente en que nos hallamos constantemente en nuestra experiencia y en nuestras actividades”
(Acebes, 2001, p. 94) . Segun Husserl (2008) “el saber de lo cientifico-objetivo “se basa” en la
evidencia del mundo de la vida. [...] Si dejamos de estar sumergidos en nuestro pensamiento
cientifico, tomaremos conciencia de que nosotros, los cientificos, somos, sin embargo, seres
humanos y como tales, elementos integrantes del mundo de la vida” (p. 172).

Por su parte, el mundo de la ciencia se presenta desde la perspectiva de lo objetivo, de la
racionalidad pura, “como un mundo de objetos originados en una idealizacion del mundo sensible
realmente experimentado, pero como impugnacion teorica de éste y de su relatividad subjetiva”
(Acebes, 2001, p. 95). Sin embargo,

la ciencia es una practica humanay como tal sélo es realizable en el mundo de la vida. Sus

construcciones tedricas son conjuntos de saberes comprensibles, comunicables y

disponibles dentro del marco del vivir unos hombres con otros y unas generaciones tras

otras. Por tanto, precisamente por el caracter maximamente general del mundo de la vida,
que incluye toda préactica y toda experiencia posibles, abarca también la ciencia y sus
idealizaciones, pero ya no la identifica con la estructura objetiva del mundo, sino que la

comprende como una parte integrada en él. (p. 95-96)
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Por tanto, “la tesis husserliana afirma que, aunque se hallan implicados modos de acceso
distintos y estatutos de realidad también diferentes, aquellos dos espacios (el de las idealidades y
el de las realidades sensibles) se mueven en un espacio general de posibilidades, que permite el
paso de uno al otro sin brusquedad” (Acebes, 2001, p. 78).

En el mundo de la ciencia es importante entonces no olvidar la pregunta relacionada con el
para qué se genera conocimiento, la cual tiene que ver con la reflexion sobre el aporte que hace
dicho conocimiento a la comprension y transformacion de la vida misma y de las problematicas
que se puedan presentar en diferentes contextos, asi como de la necesidad de reconocer e involucrar
a los diferentes seres que hacen parte de esa realidad. Una forma de involucrarlos es haciéndolos
parte de la creacién de dicho conocimiento, pues esto facilita que haya una apropiacién social del
mismo, ya que al hacerles participes logran comprenderlo, usarlo e incorporarlo para la
transformacion de su ser y de su propia realidad. Para esto se requiere comunicar de forma decidida,
desde el intercambio de saberes, a los seres que se mueven tanto en el mundo de la ciencia como
en el mundo de la vida, los cuales en el marco de esta tesis doctoral se entienden como los
profesores, investigadores y estudiantes universitarios y los miembros del resto de la sociedad que
hacen parte, por ejemplo, de organizaciones y colectivos no gubernamentales, de empresas y del
Estado, respectivamente.

Cuando se hace referencia a comunicar, se estad hablando desde una perspectiva critica de
la comunicacién, que trascienda la relacién tradicional emisor-receptor para entenderla como un
proceso de interacciones entre diferentes seres activos que expresan ideas, pensamientos,
emociones y preguntas en doble via, generando reflexiones, analisis, comprensiones e
interpretaciones propias a partir de la escucha coman, pues de acuerdo con Freire (1984) “el mundo
humano es un mundo de comunicacion. (...) El sujeto pensante no puede pensar solo: sin la
coparticipacion de otros sujetos, en el acto de pensar, sobre el objeto. (...) La comunicacion implica
una reciprocidad, que no puede romperse” (p.74).

Es decir, se trata de una comunicacion que aporta a la educacion de los seres humanos para
vivir en sociedad, a una educacion que supera la contradiccion “educador-educando” para
“fundarse en la conciliacion de sus polos, de tal manera que ambos se hagan, simultdneamente,

educadores y educandos” (Freire, 2005, p. 79); pues tal como lo sefiala Martin-Barbero (2002) :
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Si comunicar es compartir la significacion, participar es compartir la accion. La educacion
seria entonces el decisivo lugar de su entrecruce. Pero para ello debera convertirse en el
espacio de conversacion de los saberes y las narrativas que configuran las oralidades, las
literalidades y las visualidades. Pues desde los mestizajes que entre ellas se traman es desde

donde se vislumbra y expresa, toma forma el futuro. (p.1)

Desde esta perspectiva, la esencia de la comunicacion es el didlogo, entendido segun Freire (2005)
como “una exigencia existencial” (p. 107), es decir, como

el encuentro que solidariza la reflexion y la accion de sus sujetos encauzados hacia el

mundo que debe ser transformado y humanizado, [el cual] no puede reducirse a un mero

acto de depositar ideas de un sujeto en el otro, ni convertirse tampoco en un simple cambio

de ideas consumadas por sus permutantes. Tampoco es discusion guerrera, polémica (p.

107), (...) [ya que] si no amo el mundo, si no amo la vida, si no amo a los hombres, no me

es posible el didlogo. (p. 109)

Sin embargo, a partir de la experiencia de la autora se identifica que hay dificultades para
comunicar ambos mundos porque hay una confusién en la forma en la se comprende dicha
comunicacion y por el uso indistinto de diferentes conceptos con los que se pretende hacer
referencia a lo mismo. Esta dificultad la puedo evidenciar en los primeros afios en los que ejercio
su profesién de comunicadora social-periodista, en los que se le solicitaba y se le descargaba la
responsabilidad de realizar productos de “comunicacion”, como cartillas, videos o infograficos,
que bajaran o simplificaran el conocimiento cientifico a un lenguaje cotidiano que pudiera
“entender y ser usado por todo el mundo”, como si esto fuese un asunto netamente disciplinar, que
corresponde de forma predeterminada a quienes ejercen este tipo de profesion. En esta solicitud no
se abria una posibilidad de dialogo, s6lo se expresaba una necesidad de publicar y trasmitir de
forma vertical un mensaje de un emisor hacia un receptor, sin muchas claridades sobre el propdsito,
el reconocimiento del otro y la diferenciacién de los canales.

Al respecto la autora aprendio que, aunque realizar este tipo de productos si contribuian a
compartir el conocimiento generado desde el mundo de la ciencia hacia el mundo de la vida, esto
no era suficiente para que la sociedad “en general” lo comprendiera e hiciera uso de este y que por
tanto se requerian de otras estrategias y procesos que trascendia la perspectiva disciplinar de la

comunicacion, pues se requeria complejizar este concepto desde una integral y sistémica,
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recuperando la connotacion que esta tiene como parte de la esencia humana y que es inherente a la
forma en la que el ser humano se expresa, se relaciona, ensefia y aprende sobre y con el resto de
los seres del mundo, del universo que habita y le rodea.

Esta situacion gener0 la necesidad de aclarar y diferenciar los propdsitos de algunos
conceptos que, aunque se pueden entender como parte de las formas de comunicacion, se nombran
y aplican de manera indiferenciada para lograr que los seres de la sociedad en general, del mundo
de la vida, comprendan y usen el conocimiento generado en el mundo de la ciencia; para ello, esta
tesis pone en tension tres conceptos clave que se entrecruzan en esta vivencia de la autora: la
difusion, la divulgacion y la apropiacion social del conocimiento.

En este sentido, y en el marco de la propuesta metodoldgica de esta investigacion cualitativa
con enfoque hermenéutico, la difusion se asume como la tesis, es decir, como ese asunto que activa
la reflexion. Segun Anders et al. (s.f.), la palabra difusion proviene del latin diffusio que significa
ancho, dilatado o extendido. En este sentido, la difusion comprende la ampliacion del conocimiento
mas alla del ambito individual del investigador para ser llevado al ambito colectivo. Sin embargo,
los paradigmas presentes en las instituciones de educacion superior han entendido que esta
ampliacién debe hacerse ante un publico especializado, que usualmente son pares o expertos de
una comunidad cientifica que se comunica a partir de un discurso y unos medios especificos (Calvo,
2006; Espinosa, 2010; Islas, 2010; Martinez, 2012), lo cual permite “que los resultados de
investigaciones logren ser conocidos, discutidos y eventualmente aceptados como hechos
cientificos y sean integrados en trabajos de otros investigadores que se apropian parcial o
totalmente de estos” (Ramirez et al., 2012, p. 28).

Este proceso de difusion cientifica ha sido una necesidad y estrategia bien valorada por
diferentes autores que, como Quintero (2005), plantean que es cada dia mas importante y
trascendental, dado que es evidente que el trabajo de los cientificos precisa del apoyo de las
instituciones publicas y del sector privado y que ese apoyo se potencia cuando se conoce el trabajo
que se realiza y los resultados que se alcanzan, por lo que las revistas cientificas, ademas de otros
medios como los libros, conferencias y eventos, son indispensables para desempefiar esta labor.

Desde esta perspectiva, se ha privilegiado la circulacion de conocimientos entre las
comunidades cientificas, con la finalidad, por un lado, de aumentar la interaccién de la academia

respecto a resultados de investigacion producidos en maltiples contextos y, por el otro, de generar
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redes tematicas de trabajo mas alla de su localizacion geogréafica (Girola, 2019). En este sentido,
Girola (2019) insiste en que la publicacion estable, constante y persistente por parte de las revistas
cientificas permite hablar de un corpus amplio y estructurado que configura una memoria colectiva
de conocimiento especializado que posteriormente tendra repercusiones positivas en la sociedad.

Pero ¢qué ha implicado esta especialidad de medios y lenguajes para la difusion del
conocimiento? Ha implicado que el conocimiento no llegue “a todo el mundo”, es decir, que tenga
un alcance especifico por el circulo de distribucion tan especifico al que le apunta, relacionado con
la visibilidad cientifica, la citacion y los rankings, que en algunos casos generan retribuciones
econdmicas para quien publica. Para algunos autores, esta estrategia se ha ido convirtiendo en un
negocio que privatiza el conocimiento desde “un régimen que mantiene y refuerza relaciones
jerarquicas en funcion de la concentracion de los conocimientos, su circulacion codificada y
controlada” (Hernandez y Restrepo, 2014, p. 152) que limita su uso social y que genera una relacion
nociva de poder respecto al saber que se va consolidando en el &mbito académico y universitario
(Restrepo y Hernandez, 2015), arriesgando el “milagro de una educacion concebida de manera mas
originaria como produccion social y como acto de solidaridad y donacion” (p.89), que logre
permear la vida.

Entonces ¢ sera que el conocimiento solo debe circular en este mundo de la ciencia? o ¢sera

necesario que el conocimiento también circule en el mundo de la vida?
Para Restrepo y Hernandez (2015) es necesario “potenciar las practicas colectivas de acceso
abierto, en las que sin guardarse para si los secretos de la profesion, las técnicas, las ideas
aparentemente unicas de los proyectos institucionales” (p. 89), los conocimientos generados logren
Ilegar a un grupo mas amplio del sociedad de la que la universidad es solo una parte, por lo que los
procesos de divulgacion se vuelven esenciales para su circulacién ampliada entre las diferentes
comunidades sociales.

La divulgacion, por tanto, “entrafia un proposito mucho mas complejo e incluyente que la
comunicacion entre pares y que la misma ruptura de brechas entre las “dos culturas™ (Olmedo,
2011, p. 139), pues tiene el reto de acercar el conocimiento al saber comun, es decir, de traducirlo
y transmitirlo al resto de la sociedad desde un lenguaje mas comprensible para todos. Esta, en

contraste, pero como alternativa a los procesos de difusion, se identifica como la antitesis de este
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problema, pues, aunque contiene elementos de la difusion, la trasciende, ya que diversifica el
lenguaje y los medios para llegar abiertamente a méas personas.

Esta comprension se fortalece al revisar la etimologia de esta palabra, ya que divulgacion
proviene del latin divulgatio, compuesta por el prefijo di que significa separacion por maltiples
vias, y por la raiz del vocablo volgus que significa muchedumbre, masa, pueblo (Anders et al., s.f.-
a), lo que permite entenderla como la propagacion del conocimiento entre el vulgo, la gente, la
sociedad, es decir, en el mundo de la vida, a través de multiples medios (Germano y Kulesza,
2007; Ramirez et al., 2012). Es por ello que “a la divulgacion cientifica es posible atribuirle la
tarea de presentacion y distribucion de la informacidn a la sociedad en general, asegurando que la
ciencia tenga una presencia en la cultura de las personas” (Ramirez et al., 2012, p. 28), ya que como
lo plantea Olmedo (2011):

la divulgacion de la ciencia es un asunto de interés publico que busca tender puentes de

confluencia entre el saber cientifico y el saber del no especialista, que han transitado a través

de los medios masivos de comunicacion, destacando por su alcance los audiovisuales;
primero el cine, después la television y ahora el Internet, quienes ofrecen amplias avenidas
para dar a conocer los avances, los retos, las explicaciones y las aplicaciones del quehacer

cotidiano de la ciencia. (p.145)

Sin embargo, Fourez (2005) plantea que “este tipo de divulgacion da un cierto ‘barniz de
saber’; pero precisamente en la medida en que no se ofrece un conocimiento que permita actuar,
da un conocimiento superficial; es un saber que no lo es porque no es poder” (p. 44). Argumento
que respalda Pabon (2018) al plantear que “informar sobre la ciencia es insuficiente, [por lo que]
la apropiacidn social del conocimiento supone un grado de comprension superior y, ademas, tiene
mejores repercusiones, dando un valor agregado a la produccion cientifica de las instituciones de
educacion superior” (p. 119).

En este sentido, si la divulgacidn busca democratizar y acercar los conocimientos cientificos
a la sociedad en general a través de diversos medios, formatos y lenguajes méas cotidianos, como
cartillas, videos, participacion en medios de comunicacién masiva o publica, entre otros, ¢coémo
lograr que esos conocimientos sean usados 0 puestos en practica por parte de la sociedad?, es
decir, ¢cémo lograr que esos conocimientos trasciendan el mundo de la ciencia y logren

transformar el mundo de la vida?
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Una forma de hacerlo es que esos conocimientos sean apropiados socialmente para que
puedan incidir en las practicas cotidianas, convirtiéndolos en algo propio, ya que segin Anders et
al. (s.f-b), la palabra apropiacion proviene del latin appropriatio que significa hacer que algo
pertenezca a alguien. Para esto es necesario “superar la dicotomia [entre] conocimiento experto y
no experto, promoviendo dialogos de saberes, desde diversas perspectivas, en procura de
comprender las complejas realidades contemporéaneas y disefiar colectivamente estrategias de
accion para afrontarlas, administrarlas y transformarlas” (Gutiérrez et al., 2019, p. 123).

Es asi como el concepto de apropiacion social representa la sintesis de esta triada dialéctica,
es decir, la posibilidad de desarrollar y trascender tanto la tesis como la antitesis, ya que para la
apropiacion social es necesario hacer difusién y divulgacion, pero también desarrollar otras
estrategias que vinculen de forma directa a la sociedad en la creacion, comunicacion y uso de ese
conocimiento para la transformacion de sus realidades sociales.

De acuerdo con Lozano y Pérez (2012), los procesos de apropiacion en Iberoamérica se
pueden entender desde una dimension social y cultural, de desarrollo y crecimiento y como
escenario de participacion social en la gestion de un conocimiento pablico para la inclusion y el
cambio social, lo cual implica “asimilacion, transformacion o recepcion activa [de las personas] en
base a un codigo distinto y propio” (Netiman, 2008, p. 91).

como construccion social participativa, apropiar conocimiento implica la creacion y el

fortalecimiento de lazos y vinculos de humanidad, confianza y respeto mutuo, asi como de

oportunidades de deliberacion para la toma de decisiones y la inclusion en ello de diferentes
sujetos, intereses y perspectivas. Por tanto, estos espacios posibilitan la formacion de
ciudadanias reflexivas, creativas y auténomas, comprometidas en la definicion de

horizontes de sentido desde el didlogo de saberes. (Gutiérrez e Hincapié, 2019, p. 58)

Es decir que para desatar procesos de apropiacion social del conocimiento se requiere
reconocer la existencia del saber del otro. Ya no se trata de una difusién o traduccion de
conocimientos de forma unidireccional desde un emisor hacia un receptor, sino del intercambio de
necesidades, reflexiones y expectativas respecto a la creacion y uso del conocimiento que se
pretende generar. No se trata de entender las comunidades del mundo de la vida como receptoras

de la produccién del mundo de la ciencia, sino retomar la comprension original de la existencia de
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una ciencia que se debe a la vida y que por tanto requiere de todos los implicados en ella para
comprenderla y transformarla.

Por tanto, Pérez y Lozano (2011) resaltan que:

para una implementacion mas eficiente de métodos participativos (que permita el

empoderamiento de las poblaciones locales), tenemos que considerar que ni nuestro

conocimiento —en tanto experto—, ni el de las comunidades objetivo son productos
inmoviles, siendo uno verdadero y el otro falso, o uno racional y otro irracional. Lo
importante en las estrategias participativas es entender los presupuestos de ambos tipos de

conocimiento con miras a generar condiciones satisfactorias de negociacion. (p.71)

Todo esto, no sin antes advertir la necesidad de diferenciar la apropiacion social del
conocimiento de la enajenacién del mismo, ya que no se trata de una masificacion del
conocimiento, sino de una construccion conjunta:

desde el primero [la apropiacion social] podemos comprender, reflexionar, debatir y

proponer soluciones a diferentes problemas sociales, ambientales, econémicos y culturales

desde diferentes percepciones de mundo, (...) mientras el segundo [enajenacion] hace

relacién a la apropiacion indebida del conocimiento que no hace coparticipe ni reconoce a

la comunidad creadora del mismo en los beneficios que supone el proceso. (Quintero y

Zamora, 2017, p. 56)

Este asunto es fundamental porque en la literatura ya se ha diagnosticado cémo el concepto
de apropiacion social se confunde con la popularizacién, masificacion y comunicacion pablica del
conocimiento, donde siguen existiendo procesos de traduccién y divulgacion sin, necesariamente,
desarrollar procesos de construccién participativa y horizontal del mismo, pues como lo plantea
Jaillier (2020), “el conocimiento cientifico, el conocimiento técnico, los saberes humanos para
gue obtengan su trascendencia en la historia no basta que sean informados y divulgados;
necesitan ser compartidos, apropiados, adaptados e integrados a la sociedad” (p.128).

Entonces, si la apropiacion social del conocimiento tiene que ver con la comprension e
interpretacion de conocimientos por parte de la sociedad para hacerlos propios, a partir de la
participacion en su creacion y la significacion individual y colectiva de los mismos para su
aprovechamiento y uso, ¢coémo se puede fortalecer la relacion entre el mundo de la ciencia y el

mundo de la vida para incidir conjuntamente en la transformacion de las realidades sociales?
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La apropiacion social del conocimiento implica entonces trascender la representacion de la
sociedad como sujeto pasivo, receptor de informacion y de conocimiento cientifico, para
reconocerla como una interlocutora, conformada por seres y comunidades con quienes se puede
comunicar desde la perspectiva del intercambio de saberes y, por tanto, como participe del proceso
de creacion y recreacion de conocimientos. Es fundamental, ademas, comprender el horizonte de
sentido que tiene este proceso de apropiacion social conforme a la necesidad, el hacer y el sentir
de los seres del mundo de la ciencia y de la vida, quienes, conjuntamente a partir del conocimiento
que generan, buscan contribuir a la transformacion de la realidad contextual, temporal y
espacialmente situada en la que estan inmersos; es decir que hay un propdsito que se centra en la
necesidad de empoderar a los participantes respecto al conocimiento que se genera, asimilandolo
como parte de su vida, incorporandolo en sus practicas, en lo que sony en lo que hacen, de modo
que este transforme su ser y su entorno; ya que, tal como lo plantea Gutiérrez e Hincapiée (2019),
el propoésito de la apropiacion social del conocimiento es el transformar, pues: “Asi las cosas,
apropiar socialmente el conocimiento, de manera simple, va a significar identificar ese
conocimiento, saber de él; en otras palabras, reconocerlo, caracterizarlo, hacerlo propio, que oriente
el hacer, con la intencion de transformar, de generar cambios” (p. 59).

Es por ello que, finalmente, respecto a la triada dialéctica difusion-divulgacion-apropiacion
social se pretende abordar el problema de investigacion relacionado con la separaciéon y las
relaciones de poder hegemonicas del mundo de la ciencia respecto al mundo de la vida, debido a
la ausencia de didacticas que faciliten su comunicacién para el abordaje colaborativo de las
problematicas sociales y estructurales que requieren de la inteligencia y la capacidad de creacion
colectiva de todos los implicados para su comprension y transformacion, a partir de la pregunta de
investigacion: ¢Como fortalecer los procesos de comunicacion entre los seres del mundo de la
ciencia y del mundo de la vida para facilitar la apropiacion social del conocimiento generado
desde instituciones de educacion superior como la Universidad de Antioquia?

Para abordar esta pregunta de investigacion se elabora una hipotesis a partir de un proceso

abductivo?®, es decir, de intuicion e inferencia propositiva que busca “ofrecer una explicacion de

%5 Es un tipo de razonamiento que se diferencia del inductivo y deductivo, pero que tiene elementos de ellos. Segun
Aguayo (2011), Peirce “concibe la abduccion como una inferencia mediata de caracter sintético, probable y
explicativo” (p. 39); “Pierce propone entender la abduccion como un proceso dindmico en la elaboracion de
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los hechos, (...) y de mostrar las concordancias entre tal explicacion y la experiencia” (Aguayo,
2011, p. 45), la cual, en este caso, ha desarrollado la autora en la Universidad de Antioquia,
escenario vital en el que se ha formado y ha vivido el hecho que la sorprende y que la anima a

desarrollar esta tesis doctoral.

explicaciones cientificas. La abduccién pasara de ser una inversion de un silogismo deductivo a ser la expresion de la
actividad creativa del cientifico frente a una situacion inesperada o sorpresiva. Comprendida de esta manera, la
inferencia abductiva tendria un rol fundamental en la obtencién del nuevo conocimiento, en cuanto serd de su
responsabilidad proponer una hipdtesis que explique una situacién andmalay, con ello, abrir el paso a la comprobacion
inductiva de los enunciados obtenidos deductivamente de la hip6tesis sugerida. De este modo, la abduccidn seré la
inferencia primera que orientara nuestra busqueda de la verdad. En este sentido, la abduccion propone una respuesta a
un hecho que sorprende al cientifico, por escapar a su comprension racional actual de dicho fendmeno” (p. 42).
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Acerca de la hipdtesis abductiva

La Universidad de Antioguia es una institucién colombiana de educacion superior, publica
y regional con 220 afios de historia, pionera en procesos de docencia, investigacion y extension
universitaria solidaria, que se visiona al 2027 como una institucion “reconocida nacional e
internacionalmente por su excelencia académica y su innovacion al servicio de la sociedad, de los
territorios y de la sostenibilidad ambiental” (Universidad de Antioquia, 2017, p. 43). Su misién, tal
como se plantea en su Estatuto General, es la formacion integral de ciudadanos:

La Universidad forma, en programas de pregrado y posgrado, a personas con altas calidades

académicas y profesionales: individuos autbnomos, conocedores de los principios éticos

responsables de sus actos, capaces de trabajar en equipo, de libre ejercicio del juicio y de la
critica, de liderar el cambio social, comprometidos con el conocimiento y con la solucion
de los problemas regionales y nacionales, con vision universal. (Universidad de Antioquia,

2015, p. 2)

En su Plan de Desarrollo Institucional 2017-2027, en el tema estratégico 1 denominado
Formacion integral de ciudadanos con la articulacion y el desarrollo de las funciones misionales,
desde los territorios y en conexion con el mundo, se compromete con ser “una universidad
humanista, de investigacion e innovadora, conectada con el mundo y comprometida con la
transformacion de si misma y de la sociedad” (Universidad de Antioquia, 2017, p. 45). Al ser una
Universidad con presencia en todas las subregiones del departamento de Antioquia, se compromete
con la transformacion de los territorios, por lo que “busca influir en todos los sectores sociales
mediante actividades de investigacion, docencia y de extension” (Universidad de Antioquia, 2015,
p. 2) y estar “presente en la vida cotidiana de la sociedad por medio de la actividad profesional de
sus egresados” (p. 2), sin embargo, ;cémo participa la sociedad en la Universidad?

Como principio institucional, la Universidad plantea que:

La extension expresa la relacion permanente y directa que la Universidad tiene con la

sociedad, opera en el doble sentido de proyeccion de la Institucion en la sociedad y de ésta

en aquella [...]. La Universidad asimila las diversas producciones culturales y hace de las

necesidades sociales objeto de la catedra y de la investigacién; la sociedad, a su vez,
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participa en la produccidn universitaria y se beneficia de ella. (Universidad de Antioquia,

2015, p. 7)

En lo anterior, se expone que “la sociedad participa en la produccion universitaria” y que
“se beneficia de ella” pero no deja claro como lo hace. Una forma de hacerlo es apropiandose de
ella, es decir, comprendiéndola para luego interpretarla y usarla, ya que tal y como lo plantea
Gonzalez (2011): “La comprension genera apropiacion (...) Comprender, no es reproducir el
pasado del texto, resumirlo, sino participar en un significado presente, el significado comun, en
fusién de horizontes (...) Y a su vez, después de comprender se puede interpretar [pues] la
interpretacion es el como de la comprension, su practica. (...) pues los textos una vez comprendidos
son interpretados™ (p. 129). Es asi que cuando se comprende, se interpreta y se apropia, pues al
interiorizar los conocimientos, se pueden, ademas de incorporar en la préctica, exteriorizar y
compartir otros conocimientos mas elaborados que se disponen para construir o crear con otros, en
colectivo.

Sin embargo, aunque la Universidad de Antioquia declara en su Estatuto General que es
“permeable a todas las manifestaciones del pensamiento, esta abierta a todos los saberes cientificos
y expresiones culturales; y propicia la comunicacion con todos los pueblos del mundo”
(Universidad de Antioquia, 2015, p. 5), a partir de la vivencia investigativa de la autora, no se
identifica una didactica especial?® y critica?’, es decir, un proceso de ensefianza y aprendizaje desde
la perspectiva del intercambio y el didlogo de saberes, entre los colectivos universitarios del mundo
de la ciencia (entendidos como investigadores, profesores y estudiantes) y los colectivos sociales
no universitarios del mundo de la vida (entendidos como la sociedad en general, los sujetos,
colectivos y las organizaciones empresariales, gubernamentales, comunitarias o ciudadanas) para
lograr que el conocimiento generado desde ella sea comprendido, interpretado y apropiado para la

transformacion de las problematicas sociales.

26 Esto es, una didactica especial que se encargue de la ensefianza de las especialidades, como el hacer en los diferentes
niveles educativos (inicial, media, universitaria y técnica) y de las caracteristicas especiales de quienes aprenden
(Gonzélez, 2017, p. 27).

27 Esto es, una didactica critica que tiene una “potencia transformadora en el nicleo de su finalidad: desarrollo de un
pensamiento critico y autébnomo en los alumnos y profesores” (Gimeno, 2009, p. 12), que les permite llevar a cabo una
“autorreflexion, individual y compartida, acerca de sus formas de proceder en el aula y en el centro” (p. 33).
“Entendemos por esta una forma de considerar la ensefianza, pero también una forma de comprender la sociedad, como
una forma posible de convivencia donde se cuestione, y se evite, cualquier forma de violencia, fisica o simbdlica, que
reniegue de la falta de libertad” (p. 110).
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Sorprende que en muchas ocasiones la Universidad? se entienda separada de la sociedad y
que, aunque la ciencia se deba a la vida, no se identifica una didactica formalizada que vincule de
forma intencionada, planificada y efectiva a la sociedad en los procesos de creacion de
conocimientos y, por ende, de su apropiacion social.

Durante su trayectoria y experiencia como investigadora, la autora ha vivido con sorpresa
el hecho de que la mayoria de las politicas gubernamentales por generar apropiacion social del
conocimiento se hayan centrado histéricamente en un proceso de comunicacién unidireccional del
mundo de la ciencia hacia el mundo de la vida, donde la generacion de productos de difusion®® y
divulgacion® de conocimientos disefiados por la Universidad para la sociedad ha primado, los
cuales, aungque son importantes para la visibilizacién y circulacion publica del conocimiento,
muchas veces no transcienden el mundo de la ciencia ni logran una vinculacion efectiva de la
sociedad en su creacion y apropiacion, lo que subestima de alguna forma su potencial como
generadora de conocimientos y la riqueza que tiene como una gran aula abierta para el desarrollo
de procesos formales y no formales de ensefianza y aprendizaje.

En concreto, durante los diversos proyectos de investigacion, docencia y extensién en los
que la autora participd desde sus diferentes roles (comunicadora, investigadora, profesora,
coordinadora) y en las dos experiencias en especifico®! (que se relacionan en la presentacion de
esta tesis) en las que se usO la Metodologia “desde abajo” y la Metodologia de Interlocucion,
aungue se trabajaba desde enfoques como el participativo, diferencial y territorial, no se plante6 un
proceso de ensefianza y aprendizaje intencionado que tuviera como proposito desatar, desde el
inicio y el desarrollo de los proyectos, procesos de apropiacion social del conocimiento. Este se iba
dando a partir de las actividades participativas, de dialogo y de construccién colectiva entre los

participantes, pero no era leia como tal durante el proceso sino al final del mismo, después, en

28 Aungue se reconoce que algunas unidades académicas han desarrollado esfuerzos importantes de articulacion con
la sociedad, tales como la Facultad Nacional de Salud Publica, Facultad de Educacion, Departamento de Trabajo
Social, el Instituto de Estudios Regionales, entre otras.

29 como articulos de revistas cientificas, capitulos de libro, libros, eventos académicos, entre otros.

30 como cartillas, videos, eventos de socializacion, entre otros.

31 Proyectos 1) “Estrategias ciudadanas para mejorar la seguridad comunitaria: trabajando con poblaciones vulnerables
para enfrentar la violencia urbana en Medellin” (2011-2013) y 2) “Construccion colectiva del Plan de Desarrollo 2017-
2027 de la Universidad de Antioquia” (2016).
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algunos casos, de procesos de sistematizacion y anélisis de las experiencias®. Aun asi, los
productos que se denominaban o cuantificaban como “de apropiacion social”, se seguian limitando
a la cantidad de libros, articulos, cartillas o videos que se hubiesen difundido o divulgado al final
de los proyectos, lo cual estaba condicionado por las métricas o indicadores del Gobierno Nacional
y de la misma Universidad.

Pero, entonces, ¢como se vincula el mundo de la vida en los procesos de apropiacion social
del conocimiento?

Con el propésito de responder a la pregunta anterior que surge del hecho sorprendente®?, se
identificaron, lo que para esta investigacion cualitativa con enfoque hermenéutico se entienden
como iconos*, es decir, cuatro documentos oficiales de escala nacional relacionados con la ciencia,
tecnologia e innovacion y tres de la Universidad de Antioquia sobre el actual Reglamento de
Investigacion y su Plan de Desarrollo 2017-2027, para reflexionar sobre como se esta
representando el concepto de la apropiacion social en Colombia y especificamente en esta
institucion de educacion superior desde estos iconos institucionales, a partir de su analisis y
comparacion.

Por ejemplo, en el informe de la primera Mision Internacional de Sabios “Colombia al filo
de la oportunidad” la Mision Ciencia, Educacion y Desarrollo (Colciencias, 1996), hace referencia
9 veces del concepto de “apropiacion social”, sefialando la importancia de su implementacion en
el pais, pero como una estrategia para endogenizar la ciencia en la cultura colombiana:

Para nuestra cultura, las ciencias y las tecnologias son nacidas fuera, generadas en el

exterior e importadas a Colombia: en una palabra, son exdgenas. Para que la ciencia y la

tecnologia se vuelvan enddgenas, proponemos un gran plan nacional de endogenizacién de

la ciencia y la tecnologia en la cultura cotidiana, plan que incluye la formacién de los

32 A partir de ejercicios como estos es que la autora se anima a desarrollar esta tesis.

B se comprende por hecho sorprendente la vivencia que marca a quien investiga, como el suceso que genera un interés
por ser investigado porque activa interrogantes y posibles respuestas. “El hecho sorprendente se enuncia como un todo
para penetrar en el circulo de la comprension al reflexionar sobre él. Se decodifica en sus partes para analizarlo”
(Gonzélez, 2011, p. 134).

34 Un icono es la representacion que hace alusién a una cosa o fendmeno a estudiar y que se pretende comunicar.
Segun Gonzalez (2011), “en el icono se manifiesta una relacion de semejanza” (p. 135), que puede ser débil o fuerte
pero que permite su comparacion. Sin embargo, “los iconos no son validos para todos los miembros de la especie
humana sino solamente para los miembros de la comunidad que ha acordado atribuirles un significado concreto” (p.
136).
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investigadores, la creacion de los centros y grupos de investigacion ya mencionados, y un

plan masivo de popularizacion y apropiacion social de las ciencias y las tecnologias para

los nifios y los jévenes. (p. 20)

Es decir, surge el concepto para hacer referencia a la necesidad de acercar la ciencia a la
sociedad, con especial énfasis en las familias, las empresas y las instituciones educativas,
identificando como aliado clave a los medios de comunicacién masiva: “Especial atencion debe
concederse al papel de los medios de comunicacion, definitivos en la formacion de la imagen
publica de la ciencia y en la apropiacion de la ciencia por parte de los colombianos” (p. 76).

En este icono se identifica un mismo propdsito, pero desde dos orillas diferentes: 1)
impulsar los procesos de investigacion en el pais y 2) popularizar la ciencia para que las personas
no la identifiquen como externa o extrafia y puedan acercarse a ella para también investigar, pero
¢qué entendid la Primera Mision de Sabios por apropiacion social? Este informe no presenta una
definicion al respecto y aungue si habla de la sociedad, lo hace desde una perspectiva de educacion
publica para la investigacion.

Por su parte, la Politica Nacional de Apropiacion Social de la Ciencia, la Tecnologia y la
Innovacion (Colciencias, 2005), se propuso “convocar y movilizar a la sociedad colombiana para
crear una atmasfera nacional de interés y compromiso en torno a la Ciencia y la Tecnologia como
estrategia de futuro” (p. 2) y aunque tampoco presenta una definicion explicita sobre lo que se
entiende por apropiacion social, si plantea en sus objetivos especificos una relacion mas directa de
los procesos de apropiacion con la sociedad, tales como:

Contribuir a que la poblacién colombiana se interese, comprenda, convalide y utilice los

instrumentos y lenguajes de la Ciencia y la Tecnologia.

Contribuir a que la sociedad desarrolle y aplique la Ciencia y la Tecnologia en las

actividades cotidianas.

Contribuir a la democratizacién de la ciencia, la tecnologia y la innovacion, fomentando

procesos de construccion colectiva del conocimiento, en los que la comunidad cientifica,

tecnoldgica y de innovacion interactle y reconozca actores, tanto de disciplinas de la
ciencia y la tecnologia diferentes a las propias, como con actores de otros sectores de la

sociedad y de otras formas de conocimiento (ej. los saberes tradicionales y ancestrales). (p.

6)



Didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento generado desde instituciones de educacién
superior: caso Universidad de Antioquia, Medellin, Colombia
35

Esto representa un avance importante, sin embargo, en el diagnostico que presenta esta
politica se destacan acciones relacionadas principalmente con la divulgacién, lo cual genera
algunos enigmas®: ¢cudles son las metodologias concretas para avanzar hacia la construccion
colectiva del conocimiento con la sociedad? ¢cdémo activar la inteligencia individual y colectiva
de la sociedad? ¢ como se podria avanzar hacia procesos de co-creacion? El qué va quedando mas
claro, pero el cdmo, més alla de la divulgacion por medios de comunicacion masiva, aun es difuso.
En el 2012, Colciencias incluye los productos de apropiacion social del conocimiento en su modelo
de medicion de grupos e investigadores. Al revisar la “Guia para el reconocimiento y medicion de
grupos de investigacion e investigadores”, se puede identificar claramente una definicion del
concepto de apropiacion social en la se plantea una estrecha relacién con el mundo de la vida. En
esta guia, Colciencias (2016) plantea que la apropiacion social se entiende como:

un proceso y préactica social de construccion colectiva de conocimiento, cuyos integrantes

pueden ser individuos, organizaciones o comunidades, que se involucran en interacciones

para intercambiar saberes y experiencias. En estos procesos el conocimiento circula, es
discutido, puesto a prueba, usado y llevado a la cotidianidad, a través de estrategias de
participacion en las que la discusion esta garantizada. De igual manera, brindan a los
integrantes las herramientas para definir problemas y metodologias, plantear y probar

soluciones, y tomar decisiones con base en el conocimiento elaborado y apropiado. (p. 15)

En esta definicion se identifica una relacion directa con la construccion colaborativa, sin
embargo, para el reconocimiento de los productos de los grupos de investigacion hace una
separacion de estos: 1) Productos resultados de actividades de generacion de nuevo conocimiento
y 2) Productos resultados de actividades de apropiacion social del conocimiento, lo cual genera
nuevos enigmas: ¢serd que la division entre estos dos productos contradice lo planteado en la
definicion expuesta?, ;con qué criterios se divide el momento de la generacién de nuevo
conocimiento del momento de la apropiacion?, es decir, ¢hasta donde llega la construccion de

conocimientos y donde inicia la apropiacion? Y ;como se puede evidenciar en la préctica la

% Segun Gonzalez (2011) “es como un acertijo, algo que hay que adivinar, pero no desde la nada sino con aquello que
ya sabemos, se pretende vislumbrar algo, utilizamos signos que nos ayudan a elaborar preguntas especulativas” (p.
135).
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division de generacion de nuevo conocimiento de la de apropiacion, en caso dado que hayan sido
co-creados?

En el 2019 Colciencias se transforma en el Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacion
(MinCiencias) y crea el Viceministerio de Talento y Apropiacion Social del Conocimiento. En
2020 publica los Lineamientos para una Politica Nacional de Apropiacion Social del Conocimiento
Ciencia, Tecnologia e Innovacién de los ciudadanos para los ciudadanos, con el proposito de
“generar a 2030, procesos de Apropiaciéon Social de Conocimiento con enfoque incluyente y
diferencial, con el fin de contribuir al fortalecimiento de una cultura cientifico-tecnologica que
valore y gestione el conocimiento, para el mejoramiento de la calidad de vida de los colombianos™
(MinCiencias, 2020, p. 12).

En el marco de estos lineamientos Minciencias plantea que la apropiacion social del
conocimiento “se genera mediante la gestion, produccion y aplicacion de ciencia, tecnologia e
innovacion, [y que] es un proceso que convoca a los ciudadanos a dialogar e intercambiar sus
saberes, conocimientos y experiencias, promoviendo entornos de confianza, equidad e inclusién
para transformar sus realidades y generar bienestar social” (p. 6). Esta comprension se torna mas
hacia la ciencia, la tecnologia y la innovacidn, pero incorpora nuevos elementos relacionados con
la confianza, la equidad y la inclusion, desde un enfoque diferencial, que da apertura al
reconocimiento de nuevos sujetos y formas de crear conocimientos.

Define como acciones de politica aquellas relacionadas, entre otras, con el disefio e
implementacién de metodologias e indicadores de medicion de impacto de los procesos de
apropiacion, asi como con el intercambio, seguimiento y sistematizacion de experiencias, practicas
y metodologias de vinculacion, concertacién, negociacion y didlogo de saberes para la apropiacion.
Pero ¢cual es el rol de las instituciones de educacién superior en estas acciones de politica?, es
decir, ¢cémo las universidades abordan desde la practica los procesos de apropiacion social del
conocimiento? ;sera posible crear una didactica especial para la apropiacion social de
conocimientos? Son otros importantes enigmas.

En el actual Reglamento de Investigacion de la Universidad de Antioquia (Acuerdo superior
204 de 2001), no aparece en ninguna ocasion el concepto de apropiacion, pero si el concepto de
sociedad, al incluirla como parte de unos de los principios de esta politica de investigacion:

“intercambio sistematico de los investigadores con la sociedad para enriquecer las decisiones sobre
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prioridades y pertinencia de la investigacidon, y para orientar la difusion de los resultados”
(Universidad de Antioquia, 2015b, p. 4). Pero ¢serd que esta referencia a la sociedad es muy
limitada por su alusion instrumental a la identificacion de prioridades y orientacion de la difusion?,
¢como se puede comunicar el mundo de la ciencia con el mundo de vida para crear juntos? Este es
el enigma principal que orienta la formulacion de esta investigacion doctoral.

Por su parte, de la Autoevaluacion del Sistema Universitario de Investigacion (SUI) 2000-
2010, surge un importante indicio®® que expone como esta referencia se queda corta “[...] al
confundir la apropiacion con la difusion, la divulgacion, la diseminacion y la vulgarizacion”
(Universidad de Antioquia, 2013, p. 32), aludiendo de forma directa al concepto de apropiacion
social y a la necesidad de avanzar desde esta perspectiva al abordaje de otras dimensiones como la
epistémica, la pedagdgica, la politica, la ética y la estética (p. 32). En este documento institucional,
también plantea una propuesta de cémo comprender la apropiacion:

consiste en desentrafar las claves de un conocimiento para su uso practico, aungue no se

haya participado en su creacion; esto es resultado de muchos factores mas alla de los medios

de comunicacién: la familia, la escuela, la sociedad, el debate ideoldgico contra los
oponentes. Sin embargo, no todo es apropiable porque no todo tiene la madurez

indispensable para ello. (p. 32)

Esta definicion busca superar la limitada comprension del vinculo universidad-sociedad
que se presentd en el Reglamento de investigacion, trascendiendo el uso de los medios de
comunicacion, sin embargo, en 2019, para la formulacidn de un proyecto de visibilidad cientifica,
la Vicerrectoria de investigacion advierte que “segun las estadisticas de Colciencias [en] la
Universidad de Antioquia s6lo el 9% de su produccion se dirige a la apropiacién social del
conocimiento. Y de estos el 84% se dirige a eventos cientificos, como conferencias y workshops,
el cual no incluye a la sociedad en general” (Universidad de Antioquia, 2019, p. 13). Esto genera
alertas respecto a la forma en la que las instituciones de educacion superior, y especificamente las
universidades publicas como la Universidad de Antioquia, estan comprendiendo y aplicando las

orientaciones planteadas en las politicas nacionales para avanzar en procesos efectivos de

36 «Son indicios: las huellas, los sintomas, las sefiales o todo signo que se encuentra en contigliidad con el objeto

denotado; su campo de accion es el del indicativo, potencian algo que ya sucedid y esta enunciado” (Gonzélez, 2011,
p. 135).
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apropiacion social, por lo que se generan algunas sospechas®’: ;sera que las estrategias de difusion
y divulgacién no son suficientes para lograr la apropiacion?, ;serd que la activacion de la
inteligencia colectiva y los procesos de co-creacion pueden facilitar los procesos de apropiacion
social?, ¢sera que es necesario el disefio de una didactica especial para lograr que el mundo de la
ciencia y el mundo de la vida se puedan comunicar y crear juntos?

Por su parte, el Plan de Desarrollo Institucional 2017-2027 reconoce que:

La Universidad debe establecer su propia medida en términos de excelencia, pertinencia,

corresponsabilidad, democracia, diversidad, inclusion, participacion en la comprension y

resolucion de los desafios que enfrenta en los territorios. Con estos criterios debe plantearse

cémo cumplir con la oferta de educacion superior y con la generacion y el fomento del
conocimiento, de las culturas y de las artes. Y como dinamizar su transformacion y la de la
sociedad mediante la innovacion, la apropiacion social de los conocimientos y el dialogo

de saberes. (Universidad de Antioquia, 2017, p. 41-42)

Con este planteamiento, la institucién se conecta con lo declarado por Minciencias, cuyos
temas de diversidad, inclusion, participacion, innovacion, apropiacién social de los conocimientos
y didlogo de saberes, se proyectan como horizontes de futuro para el desarrollo y las
transformaciones sociales e institucionales. Para avanzar en esto surge, no obstante, una nueva
sospecha: ¢sera que hace falta dar el paso de la teoria a la practica? Es decir, aunque en el discurso
institucional y politico del pais el concepto y la apuesta por la apropiacion social del conocimiento
parece estar claro, ¢se requieren consolidar acciones significativas de apropiacion social en la
practica?

En el marco del Plan de Accion Institucional (PAI) 2021-2024, denominado “Una
universidad solidaria, comprometida con la vida, la equidad y la diversidad, con vision global y
pertinente frente a los retos de la sociedad”, la Universidad de Antioquia pretende avanzar al
respecto. En particular, el proyecto “Democratizacion de la creacion, investigacion e innovacién a
través de la comunicacion publica de la ciencia, la apropiacion social del conocimiento y la ciencia
abierta en la Universidad de Antioquia”, busca dar ese paso de la teoria a la practica a partir de tres

grandes objetivos: 1) generar orientaciones y lineamientos al respecto, 2) formar a la comunidad

37 Son “el camino de las dudas, de mirar lentamente, algo serd o no serd” (Gonzalez, 2011, p. 135).
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universitaria en dicha materia, 3) consolidar estrategias para generar procesos y escenarios
participativos que propendan por ello. Respecto al objetivo 1, se puede destacar el entregable que
avanzd en una sistematizacion de experiencias, estrategias, narrativas, lenguajes y métodos que
contribuyen a la democratizacién del conocimiento en la Universidad a partir de la comunicacion
publica de la ciencia, la apropiacion social del conocimiento y la ciencia abierta, desarrolladas en
el marco de proyectos de investigacion y extension por las diferentes unidades académicas, entre
los afios 2014 y 2021. Segun el informe final al respecto (Universidad de Antioquia, 2023), en
temas a apropiacion social se identifican experiencias que buscan la solucién de asuntos de interés
social, a partir de consultorias, eventos artisticos, aportes a politicas publicas, participacion en redes
de conocimiento, talleres de creacion, catedras abiertas y productos de divulgacién cientifica como
libros y revistas.

Sin embargo, algunas de estas estrategias se siguen quedando en la perspectiva mas
tradicional de la comunicacion entre la universidad y la sociedad, por lo que se generan algunas
conjeturas®®, tales como: ¢sera necesario el disefio de una didéactica especial para lograr que el
mundo de la ciencia y el mundo de la vida se puedan comunicar y crear juntos?, ¢sera que la
activacion de la inteligencia colectiva y los procesos de co-creacidn pueden facilitar esos procesos
de comunicacion entre ambos mundos para lograr la apropiacion social?

Se puede conjeturar en definitiva que aunque las estrategias de difusion y divulgacién son
importantes no son suficientes para posibilitar la apropiacion social del conocimiento y que es
indispensable reconocer que el mundo de ciencia se debe al mundo de la vida y que desde esta
perspectiva su relacion es dialogica y permanente, por lo que si una didactica busca comunicar los
conocimientos, una didactica especial, en este caso, debe entenderse como el proceso de ensefianza
y aprendizaje para la comunicacion de saberes y conocimientos entre los seres de ambos mundos,
a partir de la inteligencia colectiva y co-creacion de nuevos conocimientos para su apropiacion

social.

38 «Enla sospecha se duda, en la conjetura se cree. Entre varias conjeturas, una se constituye en su posibilidad de ser,
aquella que permite efectuar una prediccion, es una anticipacion de sentido, que se estipulaba en forma de pregunta,
es la hipotesis abductiva” (Gonzalez, 2011, p. 136).
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Sintesis: el problema, la hipdtesis y los objetivos de la investigacion

En sintesis, se puede interpretar que la apropiacion social se propicia a partir del encuentro
y la creacion de conocimientos con los otros, conocimientos que se dotan de significados
individuales y colectivos para su uso y su materializacion. Se trata de transcender de la teoria a la
préactica, para comprenderlos, interpretarlos e incidir o transformar una situacion especifica. La
construccion colectiva tiene que ver por tanto con la generacién de confianza, con el
reconocimiento del otro o de los otros, desde su ser individual y colectivo, valorando los saberes,
los conocimientos, los intereses y las apuestas politicas con las que llegan y se disponen para el
encuentro, lo cual se constituye en la base para el relacionamiento y el intercambio de ideas y
pensamientos que se van tejiendo a partir de la escucha activa y el didlogo que se genera en clave
de la construccion de un sentido comun, y de la generacion de acuerdos y consensos minimos que
reconocen las diferencias, pero que a su vez las trascienden.

Después de transitar por los diferentes iconos —y a partir de ellos en enigmas, indicios,
sospechas y conjeturas— del proceso de apropiacion social del conocimiento, se llega a la creacion
de la hipétesis abductiva ¢,cémo una didactica especial y critica basada en la inteligencia colectiva
y la co-creacion puede fortalecer la comunicacion entre los seres del mundo de la ciencia y del
mundo de la vida para facilitar la apropiacién social del conocimiento generado desde
instituciones de educacion superior como la Universidad de Antioquia? La cual, a partir de esta
metodologia cualitativa con enfoque hermenéutico, se formula como pregunta al ser una
posibilidad que permanece en duda hasta que pueda abrir un horizonte de comprension respecto a
la pregunta del problema de investigacion: ¢cémo fortalecer los procesos de comunicacion entre
los seres del mundo de la ciencia y del mundo de la vida para facilitar la apropiacion social del
conocimiento generado desde instituciones de educacién superior como la Universidad de
Antioguia?

Por tanto, esta investigacion doctoral tiene como objetivo general fundamentar una
didactica especial y critica basada en la inteligencia colectiva y la co-creacion para fortalecer los
procesos de comunicacion entre los seres del mundo de la ciencia y del mundo de la vida y facilitar
la apropiacion social del conocimiento generado desde las instituciones de educacion superior

como la Universidad de Antioquia, a partir de los siguientes objetivos especificos:
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3)

4)
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comprender la historia del concepto apropiacion social del conocimiento; el cual se desarrolla
en el capitulo 2 de la parte I;

interpretar las investigaciones recientes en apropiacion social del conocimiento, didactica
especial, inteligencia colectiva y co-creacion de conocimientos, en el contexto educativo; el
cual se desarrolla en el capitulo 3 de la parte I;

indagar sobre los prejuicios de los seres del mundo de la ciencia y de la vida relacionados con
la Universidad respecto a la apropiacion social del conocimiento y los procesos de ensefianza
y aprendizaje; el cual se desarrolla en el capitulo 1 de la parte Il;

disefiar una propuesta didactica que posibilite la implementacion de la didactica especial y

critica creada; el cual se desarrolla al final del capitulo Unico de la parte I11.
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Capitulo 2. ¢ Qué se comprende por apropiacion social del conocimiento?: un acercamiento

a la historia del concepto

Rastrear la historia de un concepto representa un trabajo minucioso de exploracion que
permite hacer conciencia del presente para devolverse poco a poco hacia el pasado, con el fin de
reconocer qué circunstancias han transcurrido para conocer ese concepto con el nombre que ha
adquirido hoy y como ha sido su proceso de contextualizacion e interpretacion desde su origen. Sin
embargo, como los conceptos pueden tener multiples comprensiones segun la comunidad, la
situacion o la disciplina desde las que se usen o se lean, pues “las palabras poseen la propiedad de
generar mas de una significacion” (Gonzalez, s.f., s.p.), también pueden tener diversas versiones
de una misma historia.

Este capitulo presenta un acercamiento a una versién de la historia del concepto
“apropiacion social del conocimiento”, revisando su origen y conexidn con otros conceptos con los
que se le ha confundido o asimilado. El interés por reconstruir esta historia nace de la vivencia de
la autora, quien desde la formulacion del problema dialéctico plantea una diferencia entre tres
conceptos clave: la difusion, la divulgacion y la apropiacion social. Ya se ha avanzado en la
presentacidn de qué se entiende hoy por apropiacion, pero desde cuando se empezé a hablar de este
y como ha evolucionado es lo que esta historia pretende contar. Para ello se hace un recorrido
general desde la antigliedad hasta el siglo XX, destacando los hitos y los principales conceptos con

los que se relaciona.

De la Antiguedad al Siglo XVII: sobre el surgimiento de la Universidad y la necesidad de
circular el conocimiento

Desde su creacidn, el ser humano vive en comunidad, desarrollando habilidades, saberes y
conocimientos que se van perfeccionando con el paso de los afios y de la experiencia. En
comunidad, ha ido reflexionando sobre la vida, para preguntarse sobre problemas que en lo privado
y en lo publico, en lo individual y en lo colectivo afrontan, con el fin de comprenderlos y de pensar
en soluciones para ellos.

Es asi como desde la antiguiedad se fueron consolidando grupos de pensamiento y de estudio

que se fueron formalizando en escuelas e instituciones de educacion superior. En la antigua Grecia
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se fundaron las primeras instituciones que podrian considerarse precursoras de las universidades®,
como la Academia de Platon y el Liceo de Aristoteles, que ofrecian educacion a sus estudiantes en
diversas disciplinas, incluyendo filosofia y ciencias. Con esto se dio paso a la alfabetizacion, es
decir, a la ensefianza de la capacidad de leer y escribir para satisfacer las necesidades basicas de la
vida cotidiana y comprender y utilizar el lenguaje escrito para transformar su realidad (Freire,
2005).

Asi, las universidades se fueron convirtiendo en un recinto de pensamiento, de
experimentacion, de ciencia, donde leer y escribir se fue consolidando con el paso de los afios en
una premisa que incluia y excluia a quienes desearan pertenecer a ella. Se fue convirtiendo en un
centro de encuentro de eruditos, donde quienes ensefiaban eran entendidos como sabios, que
poseian un gran conocimiento que debia ser transmitidos de forma metddica y sistematica a quienes
desean y tuvieran las “habilidades” y disciplina para aprender. Dicho conocimiento se dictaba a
otros en clases magistrales en claustros, recintos fisicos especificos para ensefiar y aprender un
conocimiento determinado. Ingresar a una universidad era, y es aun hoy, un privilegio de pocos,
de quienes “merecian” hacer parte del grupo selecto de pensadores, lectores y escritores, de los
universitarios. Pero ¢qué se entiende por conocimiento?

Segun Durozoi y Roussel (1997), el concepto de conocimiento suele contrastarse con los
de afectividad y actividad, ya que su objetivo es traer a la mente, a través de representaciones
adecuadas, un objeto, tanto externo como interno, con la intencion de poseerlo, comprenderlo y
aprehenderlo. Surge la interrogante de si es posible alcanzar un conocimiento absoluto o si este
esta inexorablemente condicionado por su caracter relativo (p. 83). Kant (2007), en su obra Critica
de la razon pura, argumenta que "ningln conocimiento precede a la experiencia, y todo

conocimiento se inicia a partir de ella” (p. 28).

39 Durante la Edad Media, las universidades comenzaron a tomar forma en Europa. La Universidad de Bolonia, fundada
en 1088, se considera generalmente la universidad mas antigua que todavia existe. La Universidad de Paris, fundada
en el siglo XII, también desempefié un papel crucial en el desarrollo de la educacion superior. Estas instituciones se
centraron en la ensefianza de teologia, derecho, medicina, artes y filosofia. Durante el Renacimiento, las universidades
se expandieron y se diversificaron en su oferta de programas académicos. Se comenzaron a introducir disciplinas
adicionales, como las humanidades y las ciencias naturales. Esto llevé a una concepcién mas amplia de la educacion
superior. Durante los siglos XVI1'y XV11l, se establecieron muchas universidades en Américay otras partes del mundo.
Con la llustracion, la educacion superior se enfocd mas en la investigacion, y las universidades se convirtieron en
centros de produccidn de conocimiento.
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Por su parte, Hernandez y Restrepo (2014), aludiendo al concepto de "Intelecto General”
de Marx, sefialan que el conocimiento constituye un valioso patrimonio acumulado a lo largo de
las generaciones humanas y que dicho patrimonio intelectual no pertenece a individuo alguno, es
colectivo, por lo que se considera un bien compartido por la humanidad. Por lo tanto, el
conocimiento no es una empresa de caracter privado, sino un esfuerzo social que abarca su
produccion, difusion, preservacion y renovacion, en el que todos contribuimos de diversas maneras
(p. 156-157). Esta perspectiva pone en tension la comprension que se da en la Edad Media donde
se reconoce el conocimiento como poder y autoridad de unos letrados sobre el resto de la sociedad,
lo cual, se sospecha, genera una separacion del conocimiento del mundo de la vida para atribuirselo
exclusivamente al mundo de la ciencia.

Asi, poco a poco, se fue generando una divisién en la sociedad, entre aquellas personas que
hacian parte o no de la universidad, entre quienes tenian o no el conocimiento, entre quienes tenian
0 no el privilegio de formarse en una institucion de educacién “superior”. Por ello, se tuvo la
necesidad de compartir dicho conocimiento, lo cual en el siglo XV se facilito con la invencién de
la imprenta. Esto permitio que los eruditos y los filsofos compartieran sus ideas pero que también
se pudiera difundir cualquier tipo de conocimiento. Asi surge el concepto de “difusion del
conocimiento”, que implica la transmision y la propagacion de informacidn y conocimiento en
general, que puede incluir no solo la ciencia, sino también otros tipos de saberes, como el
conocimiento cultural, histérico, filoséfico y practico.

Sin embargo, en el Siglo XVIII, con la llustracidn, se promovio el uso de la razén y la
I6gica como herramientas fundamentales para entender el mundo y tomar decisiones, por ello se
hizo énfasis en el concepto de "difusion cientifica" que se enfoca especificamente en la transmision
y la comunicacion de ideas y descubrimientos cientificos para el avance del conocimiento y la
ciencia. Pero era necesario que todo ese conocimiento que se producia llegara al resto de la
sociedad, es decir, que se generara una relacién concreta entre universidad-sociedad, pues se
identificd que era insuficiente quedarse en el mundo de la ciencia y que era necesario volver al
mundo de la vida, lo que implico que se diversificara el lenguaje, los medios y las formas, aunque
se mantuvo la dimension de la transmision.

Es asi como en este mismo siglo, el Siglo XVIII, se acufi6 el concepto de “vulgarizacion

de la ciencia” para referirse a la comunicacion de ideas cientificas a un publico no especializado.
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Con la Enciclopedia, publicada por D’Alembert y Diderot, se marcd un hito historico en este
sentido, pues era una obra revolucionaria que compilaba el conocimiento cientifico y filosofico de
la época. Durante este periodo, el interés por la ciencia y el conocimiento se expandié en Europa y
Francia y surgieron obras que buscaban hacer que la ciencia fuera mas accesible para todos. Como
el concepto de vulgarizacion fue criticado por su connotacion de "vulgarizar”, lo que para muchos
criticos conllevaba simplificar o degradar el conocimiento cientifico, fueron surgiendo otros
conceptos como el de “divulgacion cientifica”, que teniendo el mismo proposito de la vulgarizacion
fue impulsado, entre otros, por el filésofo y escritor francés Voltaire, quien escribié sobre temas
cientificos en un estilo accesible.

Grafico 1 Contexto histérico de la evolucion del concepto de apropiacion social. De la
Antigliedad al Siglo XVIII

Fuente: Elaboracion propia.
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El Siglo XIX y XX: de la circulacion a la democratizacion del conocimiento

En el siglo XIX se acufiaron nuevos conceptos con los que se buscaba profundizar la
intencion de volver a comunicar el mundo de la ciencia con el mundo de la vida, pues Segun
Husserl (2008), cuando la vision del mundo de los seres humanos modernos se dejo cegar por las
ciencias positivas, hubo un alejamiento de las preguntas que son decisivas para la humanidad.

Uno de ellos fue el de la “popularizacion de la ciencia”. Ensaude-Vincent y Rasmussen
(1997) plantean que “lo que caracteriza al siglo XIX son los intentos repetidos, multiplicados,
obstinados, de ampliar el pablico de la ciencia més alla de la esfera de la gente culta. La ciencia se

‘populariza’. Mejor, o peor, se 'vulgariza™ (p. 13). Este concepto se diferenciaba del concepto de
“vulgarizacion de la ciencia”, como ya se habia mencionado antes, por el significado de la palabra
"vulgar", ya que, para algunos hacia referencia a algo que es comun y corriente. Por lo tanto, el
término "vulgarizacion de la ciencia” podria interpretarse como la comunicacién de ideas
cientificas de forma simple y accesible, pero también podria interpretarse como la comunicacion
de ideas cientificas de forma simplista y superficial; sin embargo, la palabra "popular" se refiere a
algo que es mas aceptado y apreciado por el publico en general, por el pueblo, con lo que se
pretende avanzar hacia la compresidn de un proceso mas social y democratico.

Asi, el concepto de democratizacion del conocimiento cientifico y tecnoldgico también se
impuls6 en este mismo siglo con el fin de reafirmar la intencion de que el conocimiento esté
ampliamente disponible y accesible para todas las personas, como un bien publico que debe ser
compartido y distribuido de manera equitativa en la sociedad. Para Delgado (2010), la
democratizacion de la ciencia es un proceso que implica diversos actores y motivaciones, por lo
cual la pluralidad y el didlogo son fundamentales, por ejemplo, para la inclusion de los ciudadanos
en la toma de decisiones sobre asuntos cientificos, es decir, en la produccion de conocimiento.

En este contexto, también surge el concepto de “ciencia ciudadana”, la cual, segin Irwin
(1995) involucra la participacién de ciudadanos no profesionales en el proceso cientifico; es decir,
hace referencia a la ciencia que es realizada con los ciudadanos. Para Blasco et al. (2021), “consiste
en una practica emergente en la que cientificos y ciudadanos legos participan en el desarrollo de
tareas de investigacion, con el propdésito de generar nuevos conocimientos destinados tanto a la
academia como a la sociedad civil” (p. 96). Es un asunto que busca transcender y generar un vinculo

entre la ciencia y la sociedad, pero que muchas veces se queda en el apoyo de tareas especificas.
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Estos conceptos que emergieron en el siglo XIX se consolidaron en el siglo XX con el
desarrollo de nuevas formas de comunicacion. Tomaron més relevancia con el desarrollo de la
internet y las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC). Se posiciono el concepto de
“comunicacion publica de la ciencia”, el cual para Alcibar (2015) “es una actividad compleja y
muy dependiente del contexto (...) que [aunque] engloba una gran variedad de contenidos,
estrategias, formatos, valores, propdsitos y funciones, se la ha querido reducir a un mero
mecanismo de transmision lineal de conocimientos” (p. 4). Por ello, también surge el concepto de
“comunicacion del conocimiento” gque se entiende como un proceso mas amplio que incluye no
solo la difusion y divulgacion en la perspectiva de la transmision, sino también el intercambio y la
interaccion para la creacion y la produccion conjunta de conocimientos, por lo que trasciende los
conceptos de vulgarizacion o popularizacion y se vuelve indispensable para desarrollar procesos
de ciencia ciudadana. Su propdsito es hacer la ciencia accesible, comprensible, Gtil y participativa
para diferentes personas y organizaciones.

Con el objetivo de acercar la ciencia a la sociedad y facilitar su apropiacion, surgio el
concepto de "apropiacion social de la ciencia y la tecnologia (ASCyT)". Segun Escobar (2017), el
concepto de apropiacion social de la ciencia y la tecnologia se originé en Colombia (y Espafia) y
se extendio a otros paises iberoamericanos a partir de la politica cientifica en el afio 2000. Sin
embargo, inicialmente se limitaba a acciones de popularizacion y formacién de opinién publica
sobre la ciencia (Lozano y Pérez, 2012). En los Ultimos diez afios, ha evolucionado hacia un
enfoque mas centrado en la participacion ciudadana y se ha denominado "apropiacion social de la
ciencia, la tecnologia y la innovacién (ASCTel)". Esta nueva concepcion buscaba ampliar las
dinamicas de generacion, circulacion y uso del conocimiento cientifico-tecnoldgico e involucra
activamente a comunidades, grupos de interés y la sociedad civil (Colciencias, 2010).

Debates alrededor de la separacion que se generd entre el mundo de la ciencia y el mundo
de la vida han cuestionado que la referencia ASCTel no es un concepto tan cercano para la
sociedad, precisamente porque la idea de ciencia pareciese ser ain un asunto lejano a la vida, a lo
cotidiano. Se espera que pueda ser apropiado cualquier tipo de conocimiento, por eso se empieza
a posicionar el concepto de “apropiacion social del conocimiento”, por no ser tan limitado a la
CTel o lo meramente cientifico. Este proceso se considera emancipador, ya que segin Davila

(2020) contribuye a superar las dominaciones, asimetrias y desigualdades en la sociedad.
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En este contexto empieza a tomar auge el concepto de apropiacién social. Pero ¢cual es la
raiz de este concepto? La palabra "apropiacién”, que proviene del latin "appropriato™, significa
hacer que algo pertenezca a alguien, y su significado puede variar desde la asimilacion y adaptacion
hasta la privatizacion. Este término también se relaciona con el de propiedad, y la palabra propiedad
se deriva de la misma etimologia que apropiacion. Segun Durozoi y Roussel (1997), la propiedad
implica el derecho de poseer y reclamar la posesion de una cosa y se distingue de la posesion. Por
otro lado, Aristételes habla de la propiedad como lo que es connatural al individuo, lo que forma
parte de su esencia. La propiedad orienta la comprension de la apropiacion, ya que se refiere a una
condicion propia de una especie que no puede ser robada sino reconocida y compartida con otros
miembros de la especie.

Segln Neuman (2008), la apropiacién se entiende como la asimilacién objetiva y subjetiva
de la realidad humana, ya que, al producir la realidad, el ser humano la incorpora a su ser, tanto
material como espiritualmente. Es una relacion préctica entre productores y, por tanto, una relacion
social, ética, que facilita el empoderamiento de los sujetos y las comunidades, permitiéndoles
construir soluciones a sus problemas.

A lo largo de diferentes disciplinas, el término de apropiacion se ha ido desvelando y
utilizando. Desde la psicologia, con la internalizacion y la adaptacion de Vygotsky, hasta el arte,
la literatura, la arquitectura y la comunicacion, donde los discursos, la estética, los medios y las
formas son incorporados, extendidos, enriquecidos y transformados a partir de la subjetividad de
quienes los apropian (Davila, 2020).

Por tanto, la “apropiacion social” es un proceso mediante el cual los grupos sociales
interacttan, asignando nuevos sentidos, usos y propésitos que acttan como filtros y les permiten
mantener su propia comprension del mundo (Neuman, 2008). Pero ¢qué puede apropiar la
sociedad, como colectivo, como comunidad? Se podria decir que casi todo: la cultura e historia que
les caracteriza, el discurso, el comportamiento y, entre otros, el conocimiento.

Por tanto, el concepto de apropiacion social del conocimiento, este ultimo sin el calificativo
“cientifico” o “cientifico y tecnoldogico”, se entiende desde una perspectiva mas amplia, como
“construccién social, participativa y contextualizada en torno al conocimiento, que les permite a
los sujetos que lo generan reflexionar, aprehender, usar y potenciar sus saberes para la

transformacion positiva de su realidad” (Gutiérrez e Hincapié, 2019, p. 58).
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No se trata solo de apropiar los hallazgos cientificos y los avances tecnoldgicos; es también
hacer propios los conocimientos ancestrales, aquellos gestados desde la experiencia, l10s
provenientes de lo vivido, los que emergen del hacer cotidiano que genera aprendizajes,
inclusive desde el ensayo y el error, desde la percepcion y las cosmovisiones, nuevas formas
de actuar, de interactuar y de transformar la manera de vivir, individual y colectivamente.

(p. 128)

Es por esto que, tal como lo sefiala Pérez y Lozano (2011), el conocimiento popular debe
ser respetado, ya que representa un universo de habilidades analiticas, de experimentacién e
innovacion segun su realidad, que en muchos casos supera el saber técnico o especializado que
puede estar descontextualizado, por lo que sera mas facil que el conocimiento surja como resultado
de la interaccion entre los dos mundos, construido socialmente a partir del encuentro de diferentes
actores.

Lo anterior da cuenta de las tensiones frente a la comprensién de este concepto, ya
documentadas por Lozano y Pérez (2012) y Gutiérrez et. al. (2019), quienes exponen la dificultad
que se encuentra en la literatura al respecto debido a la falta de unos acuerdos minimos sobre la
definicion del concepto, e incluso de la forma de nombrarlo, ya que al parecer depende del actor
que haga uso del mismo. Por un lado, esta la vision institucionalizada que se ubica en el mundo de
la ciencia y que, aunque en lo discursivo parece tener una cierta claridad respecto a la importancia
de generar espacios de participacion ciudadana, atn no tienen suficiente claridad respecto a los
coémo. Por otro lado, esté la vision desde el mundo de la vida, la cual desde una perspectiva del uso
social del conocimiento reivindica el lugar de la sociedad en los procesos de creacion de esos
conocimientos, a partir del reconocimiento de sus saberes, acumulados y trayectorias, donde el
espacio de participacion no se abre al final del proceso, sino desde el principio, desde la
identificacion de las necesidades y posibles soluciones que permitan abordar problematicas

estructurales y de la cotidianidad.
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Graéfico 2 Contexto histdrico de la evolucion del concepto de apropiacion social. Siglo XIX y XX
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Fuente: Elaboracion propia.

A modo de sintesis: de la democratizacion del conocimiento a la necesidad del vinculo ciencia-

vida, universidad-sociedad

La apropiacion social del conocimiento ha evolucionado desde las primeras reflexiones
sobre la sociologia del conocimiento hasta convertirse en un concepto interdisciplinario que abarca
una variedad de contextos y enfoques. Este concepto es fundamental para comprender como las
personas y las comunidades adquieren, comparten y utilizan el conocimiento en una sociedad en
constante cambio. Este es un concepto clave en el contexto latinoamericano porque hace referencia
al proceso mediante el cual las comunidades, grupos y sociedades en América Latina adquieren,
transforman, comparten y utilizan el conocimiento en funcién de sus necesidades y objetivos. Esta
perspectiva pone un énfasis especial en el rol de la cultura, la historia y las dindmicas sociales en
la adquisicion y aplicacion del conocimiento.

En América Latina tiene sus raices en el pensamiento de destacados intelectuales de la
region como Paulo Freire (2005), quien destaca la importancia de la educacion liberadora y la

adquisicion de conocimiento como medio para la emancipacion de las comunidades marginadas.
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Freire abogo por un enfoque educativo que empoderara a las personas a través de la apropiacion
critica del conocimiento.

Pero la historia del concepto no termina aqui. Este sigue abierto y en debate, pues la
perspectiva de que la apropiacion se puede comprender como una cooptacién y privatizacion del
conocimiento que es connatural a la especie humana sigue latente, por lo que autores como
Hernandez y Restrepo (2014) reivindican la necesidad de generar un proceso de “reapropiacion
social del conocimiento”, a partir del cual se entiende que el conocimiento que ha sido
monopolizado por un grupo social o institucion y que debe ser recuperado por la sociedad. En la
actualidad, este concepto se entiende no solo como la recuperacion del conocimiento
monopolizado, sino también la creacion de nuevo conocimiento por parte de la sociedad en su
conjunto. Asi, la tarea inmediata con la reapropiacion social del conocimiento es devolverle al
trabajo cognitivo su fuente colectiva, su naturaleza comun, una reapropiacién como funcién social
y para el cuerpo social (Hernandez y Restrepo, 2014, p. 159).

Uno de los prerrequisitos para lograr esta tarea esta relacionado con el concepto de “ciencia
abierta”, el cual desde la década de 1990 se ha venido consolidando con el desarrollo de las TIC,
la internet y las redes informaticas. En 1999, el cientifico estadounidense John Wilbanks fundé la
Iniciativa de Ciencia Abierta (OSI), que define la ciencia abierta como un movimiento para hacer
que la ciencia sea mas accesible, accesible, interoperable y reutilizable libremente. EI concepto de
ciencia abierta se ha desarrollado en las ultimas décadas. En la actualidad, el concepto se utiliza
para referirse a un movimiento que promueve la apertura y la transparencia de todas las etapas de
la investigacion cientifica, desde la recopilacion de datos hasta la publicacion de resultados.

A partir de esta version de la historia, en esta investigacion se entiende que aunque el
concepto de apropiacion social del conocimiento sigue siendo un concepto polisémico por las
diversas significaciones de las palabras que lo componen, busca vincular el mundo de la ciencia
con el mundo de la vida, conectando a las personas, desde su ser e inteligencia individual y
colectiva y desde el intercambio de saberes objetivos y subjetivos, con el proceso de creacion de
conocimientos para la comprension, interpretacion y transformacion de la vida, pero ;como
materializarlo? Eso es lo que esta investigacion pretende responder con la creacion de la cosa

nueva.
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Capitulo 3. La inteligencia colectiva y la co-creacién para la fundamentacion de una
didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento: el estado de la

cuestion

Por estado de la cuestion se entiende la revision de las investigaciones que se han realizado
sobre el tema de estudio en el mundo, para validar su importancia, novedad y actualidad. Segln
Gonzélez (2013), “la cuestion, en una investigacion cualitativa con enfoque hermenéutico, es una
cosa que se pretende crear, y su existencia sera posible si porta algo novedoso” (p. 61).

En este caso, la cuestion tiene que ver con la pregunta de investigacion ¢como fortalecer
los procesos de comunicacion entre los seres del mundo de la ciencia y del mundo de la vida para
facilitar la apropiacién social del conocimiento generado desde instituciones de educacion
superior como la Universidad de Antioquia?, asi como con la hipdtesis abductiva que se proyecta
como pregunta por ser una posibilidad que sigue en duda ¢cémo una didactica especial y critica
basada en la inteligencia colectiva y la co-creacion puede fortalecer la comunicacion entre los
seres del mundo de la ciencia y del mundo de la vida para facilitar la apropiacion social del
conocimiento generado desde instituciones de educaciéon superior como la Universidad de
Antioquia?

Con el propésito de validar la importancia, novedad y actualidad de ambas preguntas, se
desarrolla un proceso de revision documental, anlisis, comparacion e interpretacion de las

investigaciones identificadas para lograr una sintesis final.

El proceso documental: punto de partida

Como punto de partida para la realizacion de este estado de la cuestion, se realizé un
proceso de revision documental a partir de la identificacion y seleccion de las fuentes de
informacidn, teniendo en cuenta un par de criterios fundamentales: que fueran del area de la
educacion y que recogieran una produccion, resultados de investigacion, diversa en temporalidad
(afos), espacialidad (continentes-paises), idiomas y tipologia de textos.

Se realiz6 una busqueda de informacidn en ocho bases de datos nacionales e internacionales

de acceso libre para identificar y seleccionar estudios relacionados con los cuatro conceptos clave
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de esta investigacion: apropiacion social del conocimiento, co-creacion de conocimiento,
inteligencia colectiva y didactica especial. Esas bases de datos fueron: ERIC, Scielo, Scopus,
Dialnet, Google Scholar, Repositorio institucional Universidad de Antioquia, Repositorio
institucional Universidad Pedagogica Nacional, Repositorio institucional Universidad de los Andes
(Séneca), los tres ultimos de Colombia. Como en éstas no se identifico suficientes resultados de
investigacion sobre didactica especial, se amplio la busqueda de investigaciones relacionadas con
este concepto en 3 bases de datos mas: DOAJ, JSTOR vy el Repositorio institucional Universidad
de Salamanca, Espafia, para un total de 11 bases de datos usadas.

Esta busqueda se acompaii6 de subcategorias como “conocimiento”, “educacion superior”
y “didactica”. En algunas bases de datos era necesario incluir las tres categorias auxiliares para
filtrar o0 acotar los resultados de la busqueda, pero en otros no se incluian por la poca o nula
produccidn que aparecia.

Este proceso de busqueda se fundamentd en cuatro momentos principales, con criterios de
inclusion y exclusion muy especificos, los cuales se fueron aplicando progresiva y
acumulativamente, como filtros tipo embudo, hasta llegar a la eleccidn final. Tal como muestra en
la siguiente tabla:

Tabla 1 Momentos y criterios para la busqueda de la informacién

Momentos Procedimiento Criterios inclusion Criterios exclusion

1. Seleccién de

base de datos

2. Identificacion
y revision
general del

mayor nimero

Se hizo una revision de las
caracteristicas de cada base de datos
para seleccionar las que permitieran

acceder a la mayor diversidad posible

Se hizo una busqueda en cada base de
datos por cada uno de los conceptos
compuestos “apropiacion social del

EE N1

conocimiento”, “co-creacion”,

“inteligencia colectiva”, “didactica

Que fueran del area de la
educacion

Acceso abierto

Revision por pares
académicos y
documentos completos
Diversidad de idiomas
Diversidad de paises
Diversidad tipologia de

textos

Entre los afios 2000 a
2023

Articulos, capitulos de
libro, ponencias, libros,

tesis, trabajos de grado,

Pago para la
consulta
Sin documentos

completos

Sector
empresarial
Articulos de
opinion,

editoriales u
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de

investigaciones

3. Seleccion de
las
investigaciones

mas relevantes

4. Eleccidn final
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especial”. Si aparecia mucha
informacion se anexaba AND
“conocimiento” o AND “educacion
superior” o AND “didactica”; una, dos
0 a veces estas tres subcategorias.
Finalmente se hacia una busqueda
sumando dos o tres de los conceptos
principales para identificar si habia
investigaciones que los unieran:
“apropiacion social del conocimiento”
AND “co-creacion” o “apropiacion
social del conocimiento” AND
“inteligencia colectiva” o “apropiacion
social del conocimiento” AND “co-
creacion” AND “inteligencia colectiva”
0 “co-creacion” AND “inteligencia
colectiva”.

Se seleccionaron o descartaron textos,
teniendo en cuenta nuevos criterios.
Los textos seleccionados se iban
sistematizando en una matriz de Excel
donde se organizaba en diferentes
columnas la informacion relacionada
con el texto.

Se filtr6 la matriz de Excel para
seleccionar aquellos publicados en los
10 ultimos afios y se inici6 un proceso
de lectura detallado del contenido de los
textos, haciendo especial énfasis en su
introduccion, metodologia, resultados y

conclusiones.

informes de
investigacion
Investigaciones
cualitativas,

cuantitativas, mixtas

Conceptos clave en el
titulo, resumen o

palabras clave

Entre los afios 2011 y
2023

Descripcion de la
metodologia
implementada
Profundidad de las

conclusiones

Fuente: Elaboracion propia.

otros productos
que no fueran
resultados de

investigacion

Investigaciones
duplicadas que
se encontraban
en varias bases

de datos

Entre los afios
2000y 2010
Capitulos de
libro, ponencias,
libros, informes
de practicas
académicas
Resultados

parciales
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En el momento 2 fueron identificadas y revisadas de forma general un total de 6.249
investigaciones, de las cuales se seleccionaron 102 (momento 3), para la eleccién final de 49, tal
como se puede ver en la tabla 2.

Tabla 2 Namero de investigaciones identificadas, seleccionadas y elegidas

Base de datos / Momentos Apropiacion social del conocimiento, co-creacion, inteligencia

colectiva y didactica especial

Identificacion y revisién Seleccion Eleccion final
Eric 65 21 11
Scielo 195 21 4
Scopus 89 7 5
Dialnet 280 20 8
Google Scholar 5294 20 15
Doaj 24 2 1
Jstor 2 0 0
Repositorio Institucional Universidad de 32 10 6
Antioquia
Repositorio Institucional Universidad 37 2 1
Pedagodgica Nacional
Repositorio institucional Universidad de los 200 1 0
Andes (Séneca)
Repositorio institucional Universidad de 31 0 0
Salamanca
TOTAL (11) 6249 102 51

Fuente: Elaboracion propia.

Entre los 49 textos elegidos hay 16 estudios relacionados con la apropiacion social del
conocimiento, 17 sobre co-creacién, 10 sobre inteligencia colectiva y 8 sobre didactica especial.
Todos los anteriores desarrollados a partir de metodologias cualitativas y uno con metodologia
mixta.
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Gréfico 3 Cantidad de estudios por concepto
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Fuente: Elaboracion propia.

Aunque se insistio en buscar diferentes tipos de textos, en su gran mayoria son articulos de
revista (42), trabajos de grado de pregrado (1) y maestria (2), tesis doctoral (3), libro (2) y un
informe de investigacion (1).

Graéfico 4 Tipos de fuentes identificadas
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Fuente: Elaboracion propia.
Fueron escritos en espafiol, inglés y portugués entre el afio 2011 y el 2023, existiendo una
recurrencia de produccion sobre los 4 conceptos en los ultimos siete afios (2016-2022).

Gréfico 5 Cantidad de estudios identificados segun afio de produccion

Cantidad de estudios seleccionados por ano

0 2 4 6 8 10 12 14

2023 m2022m2021m2020 m 2019 m2018 m2017
2016 m2015m2014m2013 W 2012 m 2011

Fuente: Elaboracion propia.

Estas investigaciones fueron desarrolladas por autores de 17 paises diferentes,
pertenecientes a los cinco continentes del mundo. Las investigaciones elegidas son principalmente
de Colombia (21), sequidas de Espafia (8) y de Argentina (3). Seis del total de textos elegidos
fueron escritos en colaboracidn por autores de diferentes paises.
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Mapa 1 Cantidad de investigaciones por paises y colaboracion entre paises.
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Fuente: Elaboracion propia.

Proceso comparativo: analisis, comprension e interpretacion de las investigaciones

seleccionadas

Con el fin de profundizar en la reflexién y andlisis de los textos seleccionados y de pasar
del dato a la informacion y luego a la construccion del sentido, se fueron clasificando los textos a
partir de unos campos semanticos*® y unidades de significacion®* que surgieron de las
comparaciones entre ellos y que fue permitiendo la comprension e interpretacién de las relaciones
existentes entre los cuatro conceptos clave, para la generacién de una sintesis que fundamenta la
importancia de esta investigacion.

Comparando los 49 textos seleccionados se identificd que en por lo menos 29 de ellos hay
discusiones respecto a las formas de construccion de los conocimientos, relacionados con el dialogo
de saberes, las comunidades de aprendizaje, innovacion, entre otros. En otros 17 textos, se

identificaron discusiones relacionadas con los medios y el propdésito de la comunicacion de los

40 como ya lo dijeron Gonzalez y Duque (s.f.), “el campo semantico se comprende como un grupo de palabras que
estan relacionadas por sus significados y que comparten caracteristicas comunes que las atraen entre si” (s.p.).

41 Con las unidades de significacion “se busca tanto lo idéntico, como lo no idéntico. (...) La diversidad est4 alli, donde
se halla la discontinuidad, fendmenos no idénticos, se abre un abanico de posibilidades, una gama de preguntas con
maltiples caminos para resolver” (Gonzalez, 2011, p. 140).
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conocimientos, por ejemplo, se abordan temas relacionados con el intercambio y la transferencia,

los procesos de ensefianza y aprendizaje, el papel de las TIC, entre otras. Y en otros 8 textos, se

logra identificar reflexiones sobre el contenido y los fines del uso de los conocimientos,

relacionados con la creacién de valor y la innovacion social para el empoderamiento y el cambio

social, sobre la trasformacion de la vida cotidiana.

Tabla 3 Campos semanticos y unidades de significacion identificados

Comparacion textos seleccionados

Cortassa (2017), Romero-Rodriguez et al. (2020), Giraldo-
Gutiérrez et al. (2020), Castellanos (2011), Franco (2018),
Egio (2012), Martinez et al. (2017), Wilson (2018), Morales

(2014), Bilous et al (2018), Ziervogel et al. (2021), Van Ewijk

y Ros-Tonen (2021), Senabre et al. (2018), Minoi et al.
(2019), Romero-Frias y Robinson-Garcia (2017), Ramirez y
Garcia-Pefialvo (2018), Silva (2020), Atuesta et al. (2016),
McCauley et al. (2019), Marta-Lazo (2019), Naranjo et al.
(2016), Duque (2011), Billett y Martin (2018), Kaminskiene
et al. (2020), Zarestky y Ruyle (2016), Bermudez (2022),
Reimers (2022), Berbel et al. (2022), Rey (2022), Quiame
(2022)

Meza (2017), Pithon et al. (2012), Matas et al. (2021),
McCauley et al. (2019), Mazzone (2019), Balmaceda et al.
(2017), Castillo (2013), Romero-Rodriguez et al. (2020),
Gaviria (2021), Quevedo et al. (2022), Astaiza et al. (2022),
Bermudez (2022), Blanco (2021), Ayure-Urrego & Triana
(2022), Franco-Avellaneda (2016), Galvis-Jacome (2022),
Jiménez et al. (2023), Gonzélez y Duque (2021), Palacio
(2022).

Ribes et al. (2017), Kaminskiene et al. (2020), Zhang et al.
(2019), Zuluaga (2015), Quevedo (2022), Garcia-Rodriguez
(2022), Ayure-Urrego & Triana (2023), Agudelo et al. (2022)

Campos
semanticos

Construccidn de

conocimientos

Comunicacion de

conocimientos

Uso del

conocimiento

Unidades de

significacion
Métodos: como
(estrategias,
metodologias)

Actores: quiénes

Medios y forma:
a través de qué
(espacio, tiempo,
equipos)
Métodos: como
Actores: quiénes
Propdsitos: para
qué

Actores: quiénes
Productos o
resultados

esperados: qué

Fuente: Elaboracion propia.

Hallazgos Estado de la cuestion

Participacion, dialogo de saberes,
confianza, aprendizaje reflexivo y
colaborativo, lidica y juego, interaccion
activa y creativa, comunidades de
aprendizaje, innovacion,

socioconstructivismo

Gestion del conocimiento, transferencia
de conocimiento, intercambio, TIC
(medios, redes), ensefianza-aprendizaje,
didactica, investigacién-accion, co-

ensefianza, lenguaje cotidiano

Creacion de valor, desarrollo de
capacidades, empoderamiento,
transformacion/cambio social, innovacion

social, vida cotidiana

Dichos textos se relacionan y se diferencian de alguna manera, por lo que tanto los campos

semanticos como las unidades de significacion se vuelven transversales a los cuatro conceptos

clave y se articulan y complementan para dar una comprension integral del problema de estudio.
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Es decir, alrededor del conocimiento surgen diversas preguntas relacionadas con el qué, el
cémo y el para qué se genera, se comunica e impacta con el mismo. Preguntas de permanente
reflexion en el &mbito académico y social que atraviesan los cuatro conceptos clave de esta

investigacion y que se han revisado para entender el estado de la cuestion.

Construccién de los conocimientos

Por la concurrencia en diferentes investigaciones se identific6 como un campo semantico

importante la construccion de los conocimientos, ya que en los diferentes textos se reitera la
pregunta por el conocimiento y por la forma en la que se genera.
Para algunos autores, la generacion de conocimiento es una de las labores mas importantes de las
universidades pablicas, las cuales requieren de su vinculacién activa con las realidades sociales en
clave de la democratizacion y apropiacion social del conocimiento (Cortassa, 2017). Todo esto,
desde una perspectiva de innovacién, como la oportunidad de motivar y concretar la produccion y
uso social de los conocimientos en colaboracion con la sociedad (Romero-Rodriguez et al., 2020;
Giraldo-Gutiérrez et al., 2020).

Desde esta perspectiva, investigaciones como la de Castellanos (2011) plantean la
importancia de reconocer la existencia de otros saberes, como el saber popular y tradicional que se
deben poner en dialogo con el mundo de la ciencia para ampliar la comprension de las diferentes
problematicas, construir conocimiento al respecto y facilitar los procesos de apropiacion social.
Todo ello, a partir de procesos de interaccion entre los sujetos y comunidades del mundo de la
ciencia y la sociedad en general (Castellanos, 2011; Franco, 2018). Es decir, desde una interaccion
genuina e intencionada que facilite la construccion social del conocimiento para su apropiacién
(Egio, 2012; Martinez et al., 2017), ya que quien participa de una actividad se vuelve parte de ella,
pues se apropia inseparablemente (Bermudez, 2022).

Desde esta perspectiva, la co-creacion se ha venido estudiando en el ambito académico
desde una perspectiva metodologica y colaborativa que busca activar las inteligencias multiples
(Wilson, 2018) y colectiva (Reimers, 2022; Rey, 2022; Quiame, 2022) para la creacion

participativa de conocimientos desde el reconocimiento de los sujetos sociales como seres
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reflexivos, capaces de crear soluciones a sus propias necesidades y realidades (Morales, 2014;
Bilous et al, 2018; Ziervogel et al., 2021; Van Ewijk & Ros-Tonen, 2021).

Es decir, una de las formas de construccion de conocimiento es a partir de la co-creacion,
la cual requiere de trabajo y aprendizaje colaborativo, de participacion y de creatividad (Morales,
2014). Es asi como aparece la inteligencia colectiva como una herramienta metodologica en si
misma, Util para el trabajo colaborativo y el logro de acuerdos (McCauley et al., 2019), por lo que
Marta-Lazo (2019) la relaciona con los procesos de co-creacion, gracias a su potencial de crear y
aprender con otros alrededor de retos y problematicas sociales generales o especificas.

Otras investigaciones han dado cuenta del proceso de co-creacién en el aula de clases,
donde se reconoce que ya el profesor no es el Unico poseedor de conocimientos, sino que los
estudiantes también tienen un saber que les permite participar activamente en su proceso de
formacion y aprendizaje, como, por ejemplo, en el disefio curricular y su implementacién (Billett
& Martin, 2018; Kaminskiene et al., 2020)

Pero esto no solo se da en las aulas de clases, también hay investigaciones que documentan
el proceso de co-disefio curricular entre la escuela y la universidad (Berbel-Gémez et al., 2022),
asi como de co-creacion entre estudiantes y comunidades sociales para la comprension y solucion
creativa a diferentes problematicas (Zarestky y Ruyle, 2016), desde una perspectiva de
coproduccidén de conocimientos.

Como parte de las metodologias implementadas para desarrollar procesos de co-creacion
de conocimientos, entre las investigaciones seleccionadas, se identifican dos muy especificas: las
que son mediadas por la ludicay el juego (Morales, 2014; Minoi et al., 2019) y la practica reflexiva
(Bilous et al., 2018).

Esta tltima tiene que ver con el enfoque de “aprender/haciendo” que propone Romero-Frias
y Robinson-Garcia (2017) para los laboratorios sociales, a partir de los cuales se buscan consolidar
comunidades de practica y de aprendizaje donde los conocimientos puedan ser creados y
compartidos para su uso publico desde la perspectiva de innovacién y ciencia abierta (Ramirez &
Garcia-Pefalvo, 2018; Silva, 2020). Lo anterior, se relaciona con la implementacion de procesos
de ciencia ciudadana que motiva la construccion colectiva de preguntas de investigacion (Senabre
etal., 2018).
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Por su parte, con la ludica y el juego también se favorece la generacion de confianza y la
vinculacion afectiva y emocional de los participantes, elemento fundamental para la construccion
colectiva del conocimiento y, por tanto, para la didéctica y la apropiacion social del conocimiento
(Atuesta et al., 2016), ya que para algunos autores la apropiacién hace parte de la gestion del
conocimiento en las instituciones de educacion superior, que va desde su produccién hasta su
puesta en comudn (Naranjo et al., 2016)

En los ultimos afios, las TIC también aparecen como protagonicas en el proceso de
construccién colectiva del conocimiento, considerando los retos que ha implicado para la
humanidad la pandemia del COVID-19 (Ortega-Rubio et al., 2020) y la capacidad de vincular a
diferentes personas desde diferentes lugares del mundo al mismo tiempo.

Lo anterior Ilama la atencidn sobre esa relacion por la que se pregunta esta investigacion,
sobre la comunicacion de conocimientos entre el mundo de la ciencia y el mundo de la vida,
mundos que, aungue no deberian comprenderse por separados, se han abordado desde una
perspectiva excluyente y jerarquica que les han alejado de alguna manera. Es por ello por lo que el

otro campo semantico identificado es la comunicacion de los conocimientos.

Comunicacion de los conocimientos

Frente al campo semantico de la comunicacién de conocimientos se han encontrado
investigaciones que plantean la necesidad de diferenciar la comunicacién de la apropiacién
(Gaviria-Velasquez & Mejia-Correa, 2021), al considerar que son acciones con propositos
distintos, aunque estén relacionados.

Para algunos autores, se requiere de una comunicacion participativa (Ayure-Urrego &
Triana, 2022), donde no solo haya un emisor y receptor, sino donde también pueda haber
transferencia e intercambio de conocimientos (Franco-Avellaneda, 2016), a partir de un lenguaje
coloquial (Galvis-Jacome, 2022), entre los sujetos y comunidades implicadas en el acto
comunicativo, con el propdésito de que la ciencia no se siga entiendo como un conocimiento rigido
por fuera de la vida, sino como parte fundamental de ella, donde nifios y nifias, desde la escuela,

desde su infancia, pueden aportar (Quevedo-Pinzon et al., 2022).
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Es por ello que Dugue (2011) plantea la necesidad de fortalecer los vinculos de la
universidad-sociedad, mientras que Cortassa (2017) habla de una relacion méas especifica entre
ciencia, tecnologia y sociedad. Estas, aunque parecen diferencias sutiles, tienen en esencia una
diferencia fundamental, pues por un lado se propone una perspectiva mas integral para comprender
la universidad en el mundo de la vida, vinculada a ella y para ella, y por el otro, se mantiene la
comprension de dos mundos distintos, articulados a partir de la circulacién del conocimiento
cientifico y técnico.

En el ambito educativo, la comunicacién de los conocimientos tiene que ver con la
didéctica, es decir, con el proceso de ensefianza y aprendizaje. Con una ensefianza constructivista
que implica un aprendizaje continuo a nivel académico y social, donde no haya separacion rigida
de la teoria y la practica, sino mas bien una vinculacion explicita del curriculo con los problemas
sociales locales (Astaiza et al., 2022).

Relacionadas con esta linea, se identificaron investigaciones en torno a la didactica desde
una perspectiva vinculante que busca activar a los estudiantes desde un rol mas protagonico para
favorecer el aprendizaje reflexivo y su vinculacion activa en el proceso de comunicacion de
conocimientos.

Por un lado, se proponen estrategias para la investigacion-accion educativa (Astaiza et al.,
2022) como un factor esencial para los procesos de formacion en educacion superior (Balmaceda
etal., 2017), donde se desarrollen procesos de co-ensefianza en el marco de comunidades de
aprendizaje (Bermudez, 2022), a partir de la comunicacién desde la perspectiva del intercambio de
conocimientos, con el propdsito de relacionar la ciencia con la vida diaria, actual o futura (Blanco,
2021), tanto de quienes se asumen como maestros y como estudiantes. Al respecto, Palacio (2022)
destaca la importancia de que en este proceso haya una practica educativa intersensorial, que de un
lugar protagonico a los diferentes sentidos y no solo al visual, por lo que propone una didactica
especial que se centre en las particularidades de los sujetos que aprenden como, por ejemplo, las
personas con discapacidad visual.

Por otro lado, se proponen estrategias de comunicacion desde las TIC, donde se pueden
generar procesos de ensefianza y aprendizaje (Jiménez et al., 2023) a partir, entre otras cosas, de
debates electronicos para la resolucion virtual de problemas y casos practicos y del trabajo

colaborativo y creativo (Castillo, 2013). Esto, se vuelve a conectar con la inteligencia colectiva,
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por la potencia que tienen las TIC de activar la comunicacion de forma masiva, sincronica y
asincrénicamente, conectando saberes y conocimientos que estan en todas partes (Meza, 2017;
Pithon et al., 2012; Matas et al., 2021) y facilitando asi procesos, por ejemplo, como la formacién
abierta y online (McCauley et al., 2019) y la educacién desde la cibercultura (Mazzone, 2019). De
acuerdo con lo anterior, (Gonzalez y Duque (2021) proponen una didactica especial para cualificar
los procesos de ensefianza y aprendizaje desarrollados en ambientes virtuales en la educacion
superior que tome en consideracion las implicaciones que tiene el espacio, el tiempo y los seres
que participan en dicho proceso.

Pero finalmente, ¢cuél es el propdsito de la comunicacién de los conocimientos? Compartir,
escuchar, comprender y construir colectivamente nuevo conocimiento que pueda ser usado por
todos aquellos que requieran de él. Es asi como el uso de los conocimientos se propone como otro

campo semantico.

Uso de los conocimientos

Respecto al campo semantico de uso de los conocimientos, en diferentes investigaciones se
plantea que la apropiacién social se logra cuando el conocimiento logra ser usado, pero no como
producto final, sino como parte del proceso (Quevedo-Pinzon etal., 2022) que implica su
construccion y comunicacion.

Otras investigaciones han avanzado en el analisis del impacto que tienen dichos
conocimientos en las agendas politicas para impulsar el desarrollo social y la innovacién (Romero-
Rodriguez et al., 2020); asi como en el propdsito aportar a la creacion de valor en los productos y
servicios de instituciones del sector empresarial (Duque, 2011; Ribes et al., 2017), en los procesos
de ensefianza-aprendizaje en el mundo educativo (Kaminskiene et al., 2020), la formacion del
conocimiento de alta calidad en el mundo de la vida a través de comunidades en linea (Zhang et al.,
2019) y en la gestion critica del conocimiento para el desarrollo social, donde la activacion del ser
sensible y emocional de cada persona es fundamental para conectar su inteligencia individual con
la colectiva (Zuluaga, 2015).

Esto ultimo, se conecta con lo que algunos autores han referenciado como una de las

grandes apuestas por el uso social de los conocimientos (Duque, 2011): el empoderamiento de las
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comunidades (Garcia-Rodriguez et al., 2022) y la transformacion de la vida cotidiana (Ayure-
Urrego & Triana, 2022; Agudelo et al., 2022).

Sintesis: hacia una didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento

Respecto a los “para qué”, en las investigaciones analizadas se encuentra que existe una
relacion implicita de la busqueda por reconocer y activar los saberes y conocimientos de los seres
humanos para consolidar procesos de aprendizajes colectivos y colaborativos. Se puede inferir la
busqueda de una apuesta por la horizontalidad del conocimiento, donde todos los individuos desde
sus diversos lugares de enunciacion pueden asumir un rol protagénico para la creacion y uso de los
conocimientos cientificos y sociales que aporten a la comprension y solucion de las dinamicas y
necesidad propias de la vida y el mundo.

Una construccion del conocimiento fundamentada en el reconocimiento de diversos saberes
para la creacion conjunta y el aprendizaje colectivo y colaborativo, privilegiando la cercania y la
generacion de confianzas desde el valor de la singularidad emocional e intelectual de cada
individuo y de su potencial innovador en comunidad.

Una comunicacion de los conocimientos mediada, por un lado, por la virtualidad, donde las
TIC fungen como los medios propicios para circular ampliamente el conocimiento y, por el otro,
por la presencialidad, donde los espacios de encuentro fisico permiten conectar desde lo
interpersonal, lo emocional, lo cultural, las relaciones de confianza, la creatividad, la gestion y
transferencia de conocimientos. Y una perspectiva del uso del conocimiento donde prima la
busqueda del empoderamiento individual y social y la transformacion de las dinamicas y necesidad
de la cotidianidad.

Respecto a los “cémo”, se pudieron identificar metodologias que coinciden en una
perspectiva participativa donde los aportes del otro se consideran un elemento transversal para la
creacion de aprendizajes colectivos. Metodologias que, estas investigaciones advierten, requieren
de mayor tiempo, lo cual en algunos casos se identifica como una limitacion o reto para responder
a las dinamicas aceleradas de algunos procesos.

Entre los sujetos que se vinculan a estos procesos se identifican los investigadores,

profesores y estudiantes de la comunidad académica (del mundo de la ciencia) y las sociales,
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comunitarias y unas pocas gubernamentales y empresariales (del mundo de la vida), lo cual se
entiende por el contexto educativo en el que se fundamenta la seleccion de las investigaciones
revisadas.

Sin embargo, solo algunas investigaciones exponen de forma explicita la relacion existente
entre co-creacion y apropiacion social (Atuesta et al., 2016) y entre inteligencia colectiva y co-
creacion (Marta-Lazo, et al., 2019). En otros dos estudios también se encuentra una relacion, pero
nuevamente implicita, entre didactica especial y co-creacién (Balmaceda et al., 2017; Castillo,
2013).

Este estado de la cuestion da cuenta de que, si bien no hay una univoca comprensién de lo
que se entiende por apropiacion social del conocimiento, co-creacion, inteligencia colectiva y
didactica especial, sus propositos estdn relacionados con la necesidad de generar diversos
conocimientos que aporten a la transformacion de las dindmicas sociales vinculando en el proceso,
desde una perspectiva de confianza e intercambio, a todos los sujetos que se veran beneficiados
por los mismos.

La apropiacion social del conocimiento no es tema unidireccional ni exclusivo de las
instituciones académicas o gubernamentales, es un proceso que convoca la inteligencia y
capacidades de creacidn de todos aquellos que, por esencia, son seres sociales que se ven afectados
por lo que se quiere conocer y transformar.

Como resultado principal se encuentra que, aunque en los Gltimos afios se ha realizado un
abordaje importante de los conceptos apropiacion social, co-creacion e inteligencia colectiva desde
la perspectiva del reconocimiento de los maltiples conocimientos y el aprendizaje colaborativo,
solo se identificaron un par de textos que relacionan la co-creacion con la apropiacion social
(Atuesta et al., 2016), la co-creacién con la inteligencia colectiva (Marta-Lazo, et al., 2019; Duque,
2020), la co-creacion con el proceso de ensefianza-aprendizaje (Billett y Martin, 2018; Miller-
Young et al., 2017) y la inteligencia colectiva con la pedagogia y los procesos de ensefianza-
aprendizaje (Matas et al., 2021; Barrutia et al., 2011). Aln no se ha encontrado una investigacion
que plantee la relacion directa de estos tres conceptos entre si, ni como parte o fundamento de una
didactica especial en educacion superior.

Una didéctica especial para la apropiacién social del conocimiento debera facilitar procesos

de ensefianza-aprendizaje fundamentados en la activacion de la inteligencia colectiva y la co-
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creacion de conocimientos, que trasciendan, por un lado, de la relacion tradicional profesor-
estudiante a una vinculacion intencionada entre seres del mundo de la ciencia y de la vida y del

contexto del aula de clases, al contexto de la vida.
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PARTE Il. CONVERSACION HERMENEUTICA EN COMUNIDAD

Esta investigacion se realiza a partir de una metodologia de tipo cualitativa, ya que, de
acuerdo con Pérez (2002), “utiliza como datos las representaciones y los discursos obtenidos en
condiciones rigurosamente disefiadas para llegar, mediante el andlisis y la interpretacion de las
unidades de sentido (estructuras semanticas) identificadas en ellos, al origen y significacion de las
analogias (metonimias y metaforas) utilizadas para elaborarlas” (p. 374).

Su enfoque es hermenéutico porque sigue un proceso denominado PRACCIS, que se
desarrolla con la identificacion de prejuicios, reflexion, andlisis, comparacion, comprension,
interpretacion y sintesis de los textos, la experienciay la vivencia de una muestra no representativa
de los sujetos y comunidades implicadas en el objeto de estudio, que permite develar y profundizar
en la experiencia de quien investiga para lograr la transformacién de su ser y la creacién de algo
nuevo.

Al vivir en una comunidad, estamos atravesados por prejuicios, dentro de todos ellos,

alguno emerge como algo que nos toca, una vivencia y al afectarnos, decidimos investigar

sobre él. Lo ubicamos dentro de un campo del saber, lo situamos en tanto objeto de estudio

y lo limitamos en su campo de accion. Entramos, entonces, a las teorias que sobre él se han

construido en su tradicion cientifica, en el tiempo, cualquier lapso de tiempo, donde

visualicemos contradicciones, tesis y antitesis, las ponemos a conversar en una sintesis y de
alli aflora la pregunta de investigacién, en cuanto posibilidad. La hermenéutica es el mundo

de lo posible. (Gonzélez, 2011, p. 133)

Es decir, esta metodologia pone en un lugar privilegiado las vivencias de quien investiga y
de quienes son consultados en este proceso de investigacion que abordd a diferentes seres tanto del
mundo de la ciencia como del mundo de la vida, a saber: profesores/investigadores y estudiantes
de pre y posgrados de la Universidad de Antioquia y aliados comunitarios, privados y
gubernamentales con los que la Universidad tiene relacion por medio de procesos de docencia,
investigacion y extension. Hombres y mujeres mayores de edad de las diferentes regiones en las
que la Universidad tiene presencia, por ser la institucion en la que la autora ha desarrollado su

vivencia.
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Para este proposito, se disefio un derrotero de preguntas como Guia de prejuicios para
acercarse a cada uno de los seres de interés, la cual se elabord a partir de los campos seméanticos
identificados en el apartado del Estado de la cuestion, con el fin de comprender la experiencia de
la comunidad consultada para esta investigacion. Sus respuestas se complementaron con los aportes
de las autoridades en el tema durante la pasantia doctoral en la Universidad Nacional de Comahue
de la Patagonia, Argentina, realizada en el 2023, quienes hicieron un mayor énfasis en el campo de
la didactica. Estos aportes “del presente” se conectaron con la experiencia “del pasado” que la
autora haacumulado (desde el 2013) en diferentes proyectos de investigacion, docenciay extension
en los que han participado tanto seres del mundo de la ciencia como de la vida.

Por tanto, esta metodologia pone en relieve lo antes vivido -en la perspectiva de lo que
Arfuch (2007) llamaria la “segunda vida de las entrevistas”, pero que en este caso seria la “segunda
vida de la experiencia”-, para reflexionar nuevamente sobre ello, para darle valor a partir de una
nueva lectura, ahora hermenéutica, a eso que se vivio en comunidad, que sigue vigente y que se
podré seguir estudiando desde otros circulos de comprension.

Es asi como este ejercicio se entiende en fusion de horizontes, es decir, en “la fusion del
pasado y el presente, la fusion de lo cercano y lo lejano, la fusion de lo extrafio y lo conocido, la
fusién del yo y del otro, la fusion del intérprete y del texto, la fusion de lo viejo y lo nuevo, la
fusion de lector y del escritor, inmanentes en el texto” (Gonzélez, 2011, p.131).

A partir del acumulado intelectual de diferentes autores, de los aportes de la comunidad y
de la experiencia propia, esta tesis propone algo nuevo.

A continuacion, se hace una sintesis de los componentes clave de esta investigacion.
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Tabla 4 Sintesis metodoldgica de la investigacion

¢Coémo fortalecer los procesos de comunicacion entre los seres del mundo de la ciencia

y del mundo de la vida para facilitar la apropiacion social del conocimiento generado

desde instituciones de educacion superior como la Universidad de Antioquia?

¢Como una didactica especial y critica basada en la inteligencia colectiva y la co-

creacion puede fortalecer la comunicacion entre los seres del mundo de la ciencia y del

mundo de la vida para facilitar la apropiacion social del conocimiento generado desde
instituciones de educacién superior como la Universidad de Antioquia?

General:

Fundamentar una didactica especial y critica basada en la inteligencia colectiva y la co-

creacion para fortalecer los procesos de comunicacion entre los seres del mundo de la

cienciay del mundo de la vida y facilitar la apropiacion social del conocimiento generado
desde las instituciones de educacion superior como la Universidad de Antioquia.

Especificos:

1) Comprender la historia del concepto apropiacion social del conocimiento.

2) Interpretar las investigaciones recientes en apropiacién social del conocimiento,
didactica especial, inteligencia colectiva y co-creacion de conocimientos, en el
contexto educativo.

3) Indagar sobre los prejuicios de los seres del mundo de la ciencia y de la vida,
relacionados con la Universidad, respecto a la apropiacion social del conocimiento
y los procesos de ensefianza y aprendizaje.

4) Disefiar una propuesta didactica que posibilite la implementacion de la didactica
especial y critica creada.

Didactica especial y critica, apropiacion social del conocimiento, inteligencia colectiva,

co-creacion.

Apropiacion social del conocimiento.

Didactica especial y critica.

Universidad de Antioquia.

Fuente: Elaboracién propia.
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Capitulo 1. Conversacion hermenéutica con seres del mundo de la ciencia y de la vida

Para el trabajo de campo, la metodologia cualitativa con enfoque hermenéutico propone
acercarse a los prejuicios de los seres tanto del mundo de la ciencia como de la vida que estan
vinculados al objeto de investigacion y para ello se disefia una misma guia que permita identificar
y comparar, a partir de preguntas abiertas y cerradas, la percepcion y propuestas de estos seres, a
partir de los campos seménticos identificados previamente en la revision de investigaciones
desarrollados en el tema (Estado de la cuestion).

A continuacion, se presenta la estructura general de la guia utilizada:



Tabla 5 Guia de prejuicios para la conversacion con seres del mundo de la ciencia y de la vida

Guia de prejuicios para la conversacion con seres del mundo de la ciencia y de la vida

Pregunta | Opciones de respuesta (si aplica) | Campo seméntico | Obijetivo de la pregunta
Seccién 1. Consentimiento e identificacién
¢Usted estd de acuerdo en participar | Si No aplica Validar la voluntad de

voluntariamente en esta investigacion y autoriza | No
expresamente el tratamiento de sus datos
personales de acuerdo con lo establecido en la
Ley 1581 de 2012 y el derecho de Habeas data?

participar libremente en esta
consulta y de autorizar el tipo
de tratamiento de los datos de
cada participante

¢Cudl es la direccion de su correo electrénico? Pregunta abierta No aplica Identificar un contacto de los
participantes para remitir
resultados de esta consulta

¢Cudl es su rol? Profesor/a-investigador/a No aplica Identificar el lugar de

Estudiante de pregrado

Estudiante de posgrado

Miembro de organizacidon o colectivo social o comunitario
Miembro de empresa privada

Miembro del gobierno municipal, departamental o

enunciacion de cada
participante 'y hacer un
comparativo por roles

nacional
¢En cudl subregion de Antioquia desempefa el | Valle de Aburra No aplica Identificar el lugar de
rol seleccionado en la pregunta anterior? Bajo Cauca enunciacion de cada
Oriente-Carmen de Viboral participante, entiendo que la
Suroeste Universidad es multicampus,
Uraba con presencia regional
Norte
Occidente
¢A cual unidad académica de la UdeA estd | Artes No aplica Identificar el lugar de
adscrito? Ciencias Agrarias enunciacion de cada

Ciencias Econémicas
Ciencias Exactas y Naturales
Ciencias Farmacéuticas y Alimentarias
Ciencias Sociales y Humanas
Comunicaciones y Filologia
Derecho y Ciencias Politicas
Educacién

Enfermeria

Ingenieria

Medicina

Odontologia

participante y hacer
comparativo por &reas de
conocimiento
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Salud Publica

Escuela Idiomas

Escuela Interamericana de Bibliotecologia
Escuela Microbiologia

Escuela Nutricion y Dietética

Instituto Filosofia

Instituto Universitario de Educacion Fisica y Deporte
Instituto Estudios Politicos

Instituto Estudios Regionales
Corporaciéon Ambiental

Corporacidn Ciencias Basicas Biomédicas
Corporacidn Patologias Tropicales
Ninguna de las anteriores

¢Con cudl género se identifica?

Hombre
Mujer
No binario

No aplica

Identificar el lugar de
enunciacion de cada
participante 'y hacer un
comparativo por género

Seccion 2. Percepcién

Para usted (Qué es apropiacion social del
conocimiento?

Pregunta abierta

Construccion del
conocimiento
Comunicacion del

conocimiento
Uso del conocimiento

Indagar por la comprensién
del concepto “apropiacion
social del conocimiento”

Para usted ;Como la Universidad de Antioquia
(UdeA) ha facilitado la apropiacion social del
conocimiento?

Pregunta abierta

Construccion del
conocimiento
Comunicacion del

conocimiento
Uso del conocimiento

Indagar por la percepcion de
la experiencia de la
Universidad en este tema

Para usted ;Cémo se ha dado el proceso de | Pregunta abierta Construccion del | Indagar por la percepcion de
creacién del conocimiento generado desde la conocimiento la  experiencia de la
UdeA? Universidad en este tema

Para usted ;Quiénes han participado, | Profesor/a-investigador/a Construccion del | Indagar por la percepcién de

principalmente, en el proceso de creacion del
conocimiento generado desde la UdeA? (Por
favor seleccione méaximo tres opciones)

Estudiante de pregrado
Estudiante de posgrado

Miembro de organizaciéon o colectivo social o comunitario

Miembro de empresa privada
Miembro del
nacional

gobierno municipal, departamental o

conocimiento

la  experiencia de la
Universidad en este tema
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Para usted ;Como se ha dado el proceso de
comunicacion del conocimiento generado desde
la UdeA?

Pregunta abierta

Comunicacion del
conocimiento

Indagar por la percepcién de
la  experiencia de la
Universidad en este tema

Para usted ¢Quiénes son los principales usuarios
del conocimiento generado desde la UdeA? (Por
favor seleccione maximo tres opciones)

Profesor/a-investigador/a
Estudiante de pregrado
Estudiante de posgrado

Miembro de organizacion o colectivo social o comunitario

Miembro de empresa privada

Miembro del gobierno municipal, departamental o

nacional

Comunicacion del
conocimiento

Indagar por la percepcion de
la  experiencia de la
Universidad en este tema

Para usted ¢Cudl es la finalidad o propoésito del
conocimiento generado desde la UdeA?

Pregunta abierta

Uso del conocimiento

Indagar por la percepcion de
la experiencia de la
Universidad en este tema

Seccion 3. Consideraciones

Para usted ;Como se pueden lograr procesos de
ensefianza y aprendizaje entre universitarios y
miembros de organizaciones o colectivos
sociales, de empresas privadas y/o del gobierno
municipal, departamental o nacional?

Pregunta abierta

Construccion del
conocimiento
Comunicacion del

conocimiento
Uso del conocimiento

Identificar consideraciones y
aportes concretos para la
creacion de la cosa nueva

Para usted ¢Cuales caracteristicas o principios
deben tener los procesos de ensefianza vy
aprendizaje entre universitarios y miembros de
organizaciones 0 colectivos sociales, de
empresas privadas y/o del gobierno municipal,
departamental o nacional?

Pregunta abierta

Construccion del
conocimiento
Comunicacion del

conocimiento
Uso del conocimiento

Identificar consideraciones y
aportes concretos para la
creacion de la cosa nueva

Para usted ¢Qué dificultades o retos puede tener
el proceso de ensefianza y aprendizaje entre
universitarios y miembros de organizaciones o
colectivos sociales, de empresas privadas y/o del
Gobierno municipal, departamental o nacional?

Pregunta abierta

Construccion del
conocimiento
Comunicacion del

conocimiento
Uso del conocimiento

Identificar consideraciones y
aportes concretos para la
creacion de la cosa nueva

Fuente: Elaboracion propia.




La Guia de prejuicios se dispuso tipo encuesta virtual en un formulario de Google durante
el mes de marzo del 2023. Primero se disefié una con 30 preguntas aproximadamente, la cual fue
sometida a una prueba piloto con mas de tres seres del mundo de la ciencia y del mundo de la vida,
lo cual permitid ajustarla y depurarla a un total de 16 preguntas. La version final estuvo compuesta
por una introduccion general, que daba cuenta de quien esta realizando esta investigacion, del

objetivo general y de las consideraciones éticas, a saber:

Encuesta Tesis Doctoral sobre apropiacion social del conocimiento

Cordial saludo.

Soy Katerine Montoya Castafieda, candidata a Doctora en Educacion de la Universidad de Antioquia. Estoy
avanzando en mi tesis doctoral titulada “Una didactica especial para la apropiacion social del conocimiento
generado desde instituciones de educacion superior: caso Universidad de Antioquia, Medellin-Colombia” y para
ello estoy desarrollando diferentes estrategias de levantamiento de informacion.

Con esta encuesta tengo el propoésito de comprender la experiencia o percepcion que tienen las personas sobre mi
tema de investigacion, dirigida a profesores/as-investigadores/as, estudiantes de pre y posgrados y a miembros de
organizaciones o colectivos sociales o comunitarios, de empresas privadas y del Gobierno municipal,
departamental o nacional con quienes la Universidad se ha relacionado por medio de procesos de docencia,
investigacion y extension en las diferentes subregiones de Antioquia en las que hace presencia.

Consideraciones éticas: 1) la informacion generada tiene fines académicos 2) los datos personales se mantendran
de manera privada y en anonimato 3) los resultados finales de esta investigacion se compartiran con quienes

diligencien esta encuesta.

Por favor responda con toda tranquilidad, sus respuestas no seran evaluadas como buenas o malas. Son aportes
invaluables para esta investigacion doctoral. Siempre estaré agradecida.

Cierre del formulario: 31 marzo 2023.

Para més informacién, duda o comentario, por favor escriba a: katerine.montoya@udea.edu.co

Las preguntas se estructuraron en tres apartados especificos para el levantamiento de
informacién: 1) Consentimiento e identificacion, con 6 preguntas cerradas, para caracterizar el
sujeto que responde; 2) Percepcidn, con 7 preguntas (2 cerradas y 5 abiertas), para reconocer la
experiencia de las personas que responden la encuesta, respecto a la apropiacion del conocimiento
en la UdeA; 3) Consideraciones, con 3 preguntas abiertas, para identificar aportes y posibles
propuestas de las personas participantes, respecto a la creacion de una didactica especial y critica

para la apropiacion social del conocimiento.


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeI2UUTcRZl4yhXXQCvLvUUb4lMPVwsGRnsRw4VU75ajLkmYA/viewform?vc=0&c=0&w=1&flr=0&usp=mail_form_link
mailto:katerine.montoya@udea.edu.co

Didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento generado desde instituciones de educacién
superior: caso Universidad de Antioquia, Medellin, Colombia
76

Esta guia se circulo de forma virtual por medio de correo electronico y WhatsApp, entre
los contactos que la autora fue acumulando durante su experiencia, usando la estrategia de
“Recomendado”, que consistid en identificar sujetos clave que pudieran diligenciarla y que luego
pudieran solicitar a otras personas cercanas que también lo hicieran, y asi sucesivamente. Su
diligenciamiento no comprometia ningun tipo de pago econdmico 0 en especie.

La informacion recolectada fue dispuesta en una matriz de Excel, que arroja
automaticamente el formulario de Google. La informacion fue filtrada y clasificada por grupo de
respuestas de seres del mundo de la ciencia, del mundo de la vida, por areas del conocimiento y
por regiones. Para cada una de estas clasificaciones se generd una pestafia en el archivo Excel, se
hizo una lectura focalizada de cada grupo de respuestas, se analizaron de forma independiente y
luego se compararon. A continuacion, se presenta un referente del ejercicio realizado:

llustracion 1. Organizacién de la informacion Guia de prejuicios

¢En cudl sub d . .
:I’I: cuulls:.;::\w"ila!.l A cual unidad acadeémica ¢Con cual género se  Para usted ;Qué es la apropiacion social del e sted £COv i Universided de Antoquis A, USed ¢COm0 38 hdado o1 proceso de :’"Cl
LCuil es su rol? o Pe) & L ¢ 9 & b (UdeA) ha facilitado 1a aproplacién social del creacion del conocimiento generado desdela P
rol seleccionado en la de la UdeA estd adscrito? Identifica? conocimiento? conoc|
conocimiento? UdeA?
pregunta anterior? favor
Que la comunidad tanto académica como no Hemos sido apoyados de manera contundente en -
Profesoria-nvestigadoria  Valle de ADUITA Clencias Exactas y Naturales  Hombre académica conozca de forma parcial o profunda lo que SI cuanto los tlempos para Investigar. Hay muchas e
se deriva de investigaciones dificutades para financiacién

Considero que particularmente esto se ha buscado

mediante la difusion del conocimiento a través de

diferentes medios de comunicacion ablertos al pabico
i

creacion del conocimiento se ha d rtiendo de
raquela La creaciol 10¢ € ha dado pal
imiento sobre un en

Ios Intereses del investigador o creador. lo cual
coincide con las necesidades de un sector de la

Es el proceso mediante el cual se log:

Profesf

Profesor/a-investigadorfa  Valle de Aburra Ingenieria Hombre sociedad nacional o intemacional. Este proceso puede
e yaseaenel estudios Y liegar a tener actores de la sociedad, donde las .
'desarrolio dei conocimiento o en el uso de las media. Dentro de esto se d¢ onsiderar iguaimente s
P SR _ caracteristicas del sector estan muy reiacionadas con
aplicaciones reales derivadas de este conocimiento.  1as acciones adelantadas por varios de Sus miembros
el area de conocimiento relacionada.
en actividades organizadas por otras entidades como
por &1 Paraue Explora
Plenso que estrategias como "pregunta y veras”. UdeA Aunque la pregunta no es muy clara, podria decir que
® 2 clencia. revista Experimentan, la coleccion de ciencias  historicamente a Universidad ha sido fuente
£5 compartir el conocimiento técnico, tradicional
" del MUUA. han facilitado ta del de ¥ que la via principal para
Profesor/a-investigador/a  Uraba Educacion Mujer ancestral en grupos poblacionales y entomos no Profesf
perdrasal conocimiento. Sin embargo. considero que sigue dar a conocer esos resultados ha sido a través de
siendo muy dingido al pabiico académico. por lo tanto  publicaciones cientificas, excluyendo asi a otros
1o logra un impacto mayor péibécos
La apropiacion social del conocimiento es un proceso
amtD\ ““W'v i T o uem‘;ﬁ‘;nw o Medante a promocion de la investigacion apicada. la
pericips) h transferencia de conocimientos y tecnologias hacla 1a
acceso y a utiizacion def conocimiento para la solucién (10 2o 8 P T La UdeA ha generado conocimientos mediante la
de problemas sociales. Este proceso implica ia SR interdisciplinaria y la activa
de de los a c la creacion de diferentes actores sociales. Ha establecido alianzas Profest
NP | S A - ias comunidades y otros usuanos finales, asi como fa = = BT S e e R i 1n para transferir tecnologias y fomentado la formacion de ™|
< > e« MCENCIA MVIDA UACADEM ASociales ABxactas ASalud REGIONES  Graficos1  Gréficc == + i < >

Fuente: elaboracion propia.
Las respuestas a las preguntas cerradas se convirtieron graficos y las respuestas a las
preguntas abiertas se analizaron de la siguiente manera:
1) Se identificaron los aportes especificos para cada una de las preguntas, ubicando
paralelamente las respuestas de ambos mundos; esto implicd depurar las respuestas,
leyéndolas una a una para separar la digresion de la idea principal. A continuacion, se

presenta un referente del ejercicio realizado:
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llustracion 2. Procesamiento de la informacion Guia de prejuicios

P1. Para usted {Qué es apropiacién social del conocimiento?

Mundo de la ciencia Mundo de lavida
comunidad tanto académica como no académica comunidad interioriza contenidos
conocimiento parcial o profundo conocimiento al servicio de la sociedad
resultados de investigacion organizaciones sociales
adquirir conocimiento sobre un tema especifico saberes propios
ejercer un papel activo intercambio de saberes
desarrollo del conocimiento conocimiento propio
uso del conocimiento rescate de la memoria
compartir el conocimiento sentido de identidad y pertinencia
proceso participativo y colaborativo conocimiento accesible para todos
democratizar el acceso al conocimiento intercambio de saberes y experiencias
utilizacién del conocimiento dar y recibir conocimiento
solucién de problemas sociales sociedad comparte caracteristicas similares
transferencia del conocimiento de los investigadores a las comunidades compartir hdbito de vida
retroalimentacion de la experiencia practica apropiar lo nuevo, lo diferente y convertirlo en comin
comunicacion efectiva, educacion y formacion conocer, entender y retransmitir conocmientos técnicos y cientificos
creacion de redes leer el contexto
participacién activa realidades propias
toma de decisiones hacer propio un conocimiento
implementacién de soluciones diversidad de saberes

> Pl p2 P3 P5 P7 P8 P9 P10 + P4

Fuente: elaboracion propia.

2) Con los aportes depurados, se fueron agrupando las respuestas por cada campo
semantico y se hizo una identificacion con colores de concurrencias*? y ocurrencias®
para cada pregunta y cada mundo, con el propdsito de identificar los aportes mas
reiterativos y novedosos. A continuacion, se presenta un referente del ejercicio

realizado:

42 Entendidas como lo idéntico (Gonzalez, s.f.b)
43 Entendidas como lo diverso (Gonzélez, s.f.b)
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llustracion 3. Agrupacion de la informacién Guia de prejuicios

P1. Para usted {Qué es apropiacién social del
Mundo de la ciencia Mundo de la vida

Creacién
actores estratégicos involucrados
participacién activa

proceso participativo y colaborativo

participacion de los diferentes grupos sociales

participacion de todos los actores involucrados
contruccién participativa del conocimiento

Comunicacién
conocimiento al servicio de la sociedad
conocimiento publico y abierto
alcance de todos

Fuente: elaboracion propia.

3) Luego con el procesador de datos cualitativos Atlas.ti se crearon unas nubes de palabras,
incluyendo aquellas que fueron repetidas 2 o mas veces, con el fin de favorecer la
visualizacion de la informacion que se analiz6 por cada pregunta, tal como se puede
apreciar mas adelante.

Ademas de esta encuesta, se realizaron conversaciones espontaneas con diversos seres de
ambos mundos, en el ejercicio propio de la investigacion doctoral y de la préactica laboral en la
Universidad de Antioquia en la se desempefiaba la autora, a partir de las cuales también se fueron
generando reflexiones y analisis.

En general, este ejercicio se desarroll6 a partir del proceso que esta metodologia denomina
PRACCIS (Gonzélez, 2011), el cual implicd: leer inicialmente los datos desde los prejuicios
propios de la investigadora, reflexionar respecto a lo hallado, identificando la necesidad de
separarlos por partes para analizar lo que se dice y no se dice, dando lugar a la comparacion, es
decir, a la identificacion de concurrencias y ocurrencias en las diferentes respuestas, para
comprender su totalidad. Luego, se expandi6 esta comprension con la interpretacion, conectando
esos datos con lo ya conocido a partir de la experiencia practica de la autora, con el fin de traer

otros conocimientos que permitieron una sintesis que aporto a la creacion de algo nuevo.
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Analisis, comparacion y comprension de la guia de prejuicios

De la guia de prejuicios se obtuvieron 68 respuestas de diferentes seres del mundo de la
ciencia y de la vida, quienes aportaron desde sus propias vivencias a las preguntas formuladas,
clasificadas en tres grandes apartados: 1) consentimiento e identificacion, 2) percepcion y 3)
consideraciones.

A continuacion, se presentan los hallazgos de cada uno de estos apartados:

1) Consentimiento e identificacion

a) ¢Usted esté de acuerdo en participar voluntariamente en esta investigacion y autoriza
expresamente el tratamiento de sus datos personales de acuerdo con lo establecido en
la Ley 1581 de 2012 y el derecho de Habeas data?

Gréfico 6 Consentimiento informado de los participantes

Si 68 (100 %)

No |0 (0 %)

Fuente: Elaboracion propia.

A esta pregunta, el 100% de los participantes confirmd que su participacion en esta
investigacion fue voluntaria y que esta de acuerdo con el tratamiento de sus datos personales segun

las leyes citadas.

b) ¢Cual es la direccién de su correo electronico?
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Los datos confiados por los participantes ante esta pregunta no son revelados publicamente,
porque su uso es estrictamente académico. Esta pregunta se realiz6 con el fin de cumplir con uno
de los principios estimados en las consideraciones éticas de esta investigacion: la devolucion de

los resultados.
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c) ¢Cuélessurol?

Gréfico 7 Porcentaje total de participantes por rol.

[ ] Profesor/a-investigador/a
@ Estudiante de pregrado

Estudiante de posgrado
@ Miembro de organizacién o colectivo
social o comunitario

@ Miembro de empresa privada

@ Miembro del Gobierno municipal,
departamental o nacional

Fuente: Elaboracion propia.

Como se puede observar en la grafica, el 48.5% de los participantes fueron profesores/as
investigadores/as, seguidos por un 27.9% de estudiantes (19.1% de pregrado y 8.8% de posgrados)
de las diferentes areas del conocimiento y regiones en las que la Universidad hace presencia; para
un total del 76.4% de participantes del mundo de la ciencia, respecto a un 23.6% de participantes

del mundo de la vida.
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Tabla 6 NUumero total de participantes por rol.

Profesor/a-investigador/a 33 33 0
Estudiante de pregrado 13 13 0
Estudiante de posgrado 6 6 0
Miembro de organizacidn o colectivo social o comunitario 9 0 9
Miembro de empresa privada 3 0 3
Miembro de gobierno municipal, departamental o nacional 4 0 4
Total 68 52 16

Fuente: Elaboracion propia.

Respecto al numero de participantes, del total de 68 seres, 52 eran del mundo de la ciencia
y 16 del mundo de la vida.

Estas personas se abordaron a partir de los contactos de la autora, quien solicité apoyo a su
red de colegas en el mundo de la ciencia y de aliados en el mundo de la vida para diligenciar la
encuesta y compartirla con sus otros contactos. La cantidad de respuestas del mundo de la vida se
favorecio por la cantidad de unidades académicas (25) y por la tipologia de grupos de seres (3)
abordados en cada una de esas unidades académicas, con las cuales la autora tenia contacto directo
por habitar el mismo espacio fisico con ellos (la Universidad); mientras que del mundo de la vida
solo se llegd a tres grupos de seres que tenian alguna relacion por docencia, investigacion o
extension con la Universidad a quienes, quizas por no habitar necesariamente el mismo espacio
fisico, era mas dificil abordarles o recordarles el diligenciamiento de esta encuesta.

Aunque la diferencia en porcentaje y nimero entre ambos mundos es notoria, es importante
destacar que los aportes de los participantes del mundo de la vida fueron muy significativos y en
muchos casos acordes y, en otros, novedosos respecto a lo planteado por los participantes del
mundo de la ciencia, tal como se presentara mas adelante.
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d) ¢En cudl subregién de Antioquia desempefia el rol seleccionado en la pregunta

anterior?

Graéfico 8 Porcentaje de participantes por region.

@ Valle de Aburra

@ Bajo Cauca
Magdalena Medio

@ Norte

@ Occidente

@ Oriente

@ Suroeste

@® Uraba

Fuente: Elaboracion propia.

Como lo muestra la gréfica, la mayoria de las respuestas se obtuvo de participantes que
estan en las regiones, con un total de 52.9%, respecto al el 47.1% de los participantes del Valle de
Aburra. Este dato aporta un elemento muy interesante para el analisis pues da cuenta de la
diversidad de visiones y vivencias que se pueden encontrar en las respuestas de los participantes;

aunque si se hace una lectura por cada region, Valle de Aburra predomina sobre todas.

Tabla 7 NUumero total de participantes por rol y en comparacion por mundos.

Bajo Cauca 8 4 4
Norte 4 2 2
Occidente 2 1 1
Oriente 11 9 2
Suroeste 9 5 4
Uraba 2 2 0
Valle de Aburra | 32 29 3
Total 68 52 16

Fuente: Elaboracién propia.
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Respecto a la cantidad de participantes por region, se entiende que la mayoria de los
participantes estén en Valle de Aburrd ya que en esta se encuentra el campus principal de la
Universidad, con dindmicas y redes de trabajo consolidadas durante 220 afios de historia.
Sorprende un poco que la respuesta de participantes del mundo de la vida en el Valle de Aburra
sea mas baja que en otras regiones como el Bajo Cauca y el Suroeste, pues queda la pregunta de
¢qué tanto desde la centralidad se esta fortaleciendo la articulacion con los seres y comunidades
del mundo de la vida? Sin embargo, es importante revisar este dato con precaucion, ya que las
respuestas no corresponden a una muestra representativa de la poblacion, pues la circulacion de

este instrumento fue limitada.

e) ¢A cudl unidad académica de la UdeA esté adscrito?

Grafico 9 Porcentaje de participantes por unidad académica.

@ No aplica
@ Artes

8.8%
8.8% Ciencias Agrarias
@ Ciencias Econémicas
11.8% / @ Ciencias Exactas y Naturales

@ Ciencias Farmacéuticas y Alimentarias
@ Ciencias Sociales y Humanas
@® Comunicaciones y Filologia

14§

@ Derecho y Ciencias Politicas @ Escuela Interamericana de Bibliotecol... ® C_‘"p‘?“’_d"’” Ciencias Basicas

@ Educacion @ Escuela Microbiologia Biomedicas

® Enfermeria @ Escuela Nutricién y Dietética Corporacidn Patologias Tropicales
® Ingenieria @ Instituto Filosofia

® Medicina @ Instituto Universitario de Educacion Fi...

@ Odontologia @ Instituto Estudios Politicos

® Salud Publica @ |nstituto Estudios Regionales

@ Escuela Idiomas @ Corporacion Ambiental

A24V A3V A 44

Fuente: Elaboracién propia.
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A esta pregunta respondieron participantes del mundo de la ciencia y de la vida que tenian alguna
relacion directa con las unidades académicas de la Universidad de Antioquia, lo cual corresponde
al 85.3% de las respuestas. Esto se debe a que, en algunos casos, como el mundo de la ciencia esta
inmerso en el mundo de la vida, hay personas de organizaciones sociales y comunitarios, de
empresa privada o del gobierno, que a su vez son estudiantes o profesores adscritos a algunas de
las 25 unidades académicas de la Universidad.

Tabla 8 Numero total de participantes por unidad académica.

Artes

Ciencias Agrarias

Ciencias Econémicas

Ciencias Exactas y Naturales

Ciencias Farmacéuticas y Alimentarias

Ciencias Sociales y Humanas

Comunicaciones y Filologia

Derecho y Ciencias Politicas

Educacion

Enfermeria

Ingenieria

Medicina

Odontologia
Salud Publica

Escuela Idiomas

Escuela Interamericana de Bibliotecologia

Escuela Microbiologia

Escuela Nutricidn y Dietética

Instituto Filosofia

Instituto Universitario de Educacion Fisica y Deporte

Instituto Estudios Politicos

Instituto Estudios Regionales

Corporacién Ambiental

Corporacion Ciencias Basicas Biomédicas

Corporacion Patologias Tropicales

W| P O O] A N| O] O N| O P O] O FP| N O N| O FP| N| O N P N | -

Sin unidad académica

Total

a1
N

Fuente: Elaboracion propia.
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En general, se obtuvo respuesta de personas relacionadas por lo menos con 18 de 25
unidades académicas de la Universidad. Con mayor participacion de la Facultad de
Comunicaciones y Filologia (7), Ingenieria (6) y las facultades de Ciencias Sociales y Humanas y
de Educacion (con 5 respuestas cada una).

El dato de ““sin unidad académica”, corresponde a participantes del mundo de la ciencia que
no reportaron la unidad académica con la que se relacionaban desde su rol como profesor/a-
investigador/a o estudiante.

Respecto a las respuestas por areas del conocimiento:

Tabla 9 Numero total de participantes por unidades académicas del area de ciencia sociales.

Area Ciencias sociales, humanidades y artes Total
Artes 1

Ciencias Sociales y Humanas

Comunicaciones y Filologia

Derecho y Ciencias Politicas

Educacion

Escuela Idiomas

Escuela Interamericana de Bibliotecologia

Instituto Filosofia

Instituto Estudios Politicos

Al N O] | O O | N| 01

Instituto Estudios Regionales
Total

N
»

Fuente: Elaboracion propia.

Del Area de Ciencias sociales, humanidades y artes se obtuvo un total de 26 respuestas entre los
participantes del mundo de la ciencia y de la vida, relacionados con 8 de las 10 unidades
académicas, destacandose la participacion de las facultades de Comunicaciones y Filologia, de
Ciencias sociales y humanas y de Educacion, las tres interesadas y cercanas a los procesos de

apropiacion social.
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Tabla 10 Numero total de participantes por unidades académicas del rea de ciencias exactas y
naturales.

Area Ciencias exactas y naturales Total

Ciencias Agrarias

Ciencias Econémicas

Ciencias Exactas y Naturales

Ingenieria

Corporacién Ambiental

R O O k| N &

Corporacidn Patologias Tropicales
Total 14

Fuente: Elaboracion propia.

Del Area de Ciencias exactas y naturales se obtuvieron 14 respuestas entre participantes del mundo
de la ciencia y de la vida, relacionados con 5 de las 6 unidades académicas del total de esta area,

con una participacion significativa por parte de la Facultad de Ingenieria.

Tabla 11 Numero total de participantes por unidades académicas del area de ciencias de la
salud.

Ciencias Farmacéuticas y Alimentarias

Enfermeria

Medicina

Odontologia
Salud Publica

Escuela Microbiologia

N[ O O | N N[ N

Escuela Nutricién y Dietética

Instituto  Universitario de Educaciéon Fisica y

Deporte 0

Corporacidn Ciencias Bésicas Biomédicas 0
Total 9

Fuente: Elaboracion propia.

Del Area de Ciencias de la salud se obtuvieron 9 respuestas de participantes del mundo de

la ciencia y de la vida, relacionados con 5 de las 9 unidades académicas de esta area: facultades de
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Ciencias Farmacéuticas y alimentarias, Enfermeria, Medicina y Odontologia, asi como la Escuela

de Nutricion y dietética.

Tabla 12 NUmero total de participantes por areas de conocimiento.

Area de conocimiento Total
Ciencias sociales 26
Ciencias exactas 14
Ciencias de la salud 9

Fuente: Elaboracion propia.

Del nimero total de participantes por areas del conocimiento se puede subrayar que, aunque
se obtuvo una mayor participacion del Area de Ciencias sociales (26 respuestas), contar con los
aportes de las tres areas del conocimiento es muy significativo para esta investigacion, pues da
cuenta de que el tema abordado en esta tesis no se limita a una sola area del conocimiento, sino que
es de interés para las tres, en contextos y situaciones especiales que se deberan analizar en cada

Caso.

f) ¢Con cual género se identifica?
Gréfico 10 Porcentaje de participantes por género.

@ Hombre
@ Mujer
No binario

Fuente: Elaboracién propia.

Como lo muestra el gréafico, el 54.4% del total de las participantes entre el mundo de la

ciencia y de la vida fueron mujeres, el 44.1% hombres y el 1.5% no binario. Un dato muy
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equilibrado entre mujeres y hombres, que le facilita a esta investigacion la comprension del objeto

de estudio desde la perspectiva de una muestra no representativa de ambos géneros.

Tabla 13 Numero total de participantes por género y en comparacion por mundos.

Género Total Mundo Ciencia | Mundo Vida
Hombre 30 22 8

Mujer 37 29 8

No binario 1 1 0

Total 68 52 16

Fuente: Elaboracion propia.

Al analizar el nimero de participantes por mundos, segun el género, se puede notar que el
mayor numero de respuestas en el mundo de la ciencia sigue siendo de mujeres (29) y que el
namero de respuestas en el mundo de la vida se mantuvo igual entre hombres y mujeres (8). Estos
datos permiten interpretar como la mujer en la ciencia y en la vida va ocupando un rol protagonico.
Un dato que resulta de mucho interés para esta tesis, por la comprension del lugar que tienen los
diferentes seres en el objeto de estudio de esta investigacién (la apropiacion social del

conocimiento) y de su campo de accién (la didactica especial).

Percepcion

g) Para usted ¢Qué es la apropiacion social del conocimiento?

Para comprender las definiciones o conceptos con los que se relaciona la apropiacion
social del conocimiento, se hizo una identificacion de las frases o palabras clave de los parrafos
de respuesta que aporto cada participante, por cada mundo. En general, se obtuvo méas elementos
de las respuestas del mundo de la ciencia, lo que se correlaciona con el niUmero de participantes
de este mundo, donde se combinan caracteristicas, seres, propdsitos, metodologias y medios
para la apropiacion social, tal como se puede observar a continuacion, a partir de la relacion con

los campos semanticos, las unidades de significacion y los hallazgos de esta guia de prejuicios.



Tabla 14 Comparativo de definicion de la apropiacion social por mundos

Comparativo de definicion de la apropiacion social por mundos

académicos y cientificos por la sociedad.

Campo Unidad de Hallazgos del andlisis de la Guia de prejuicios
semantico significacion Significados Mundo de la ciencia Concurrencias*/ Significados Mundo de la vida Concurrencias
ocurrencias® /ocurrencias
Construccion | Métodos y | a) Proceso participativo y colaborativo a) 5 a) Participacion consciente el|a 4
de comunidades b) Proceso consciente e intencionado donde participa | b) 3 intencionada de la sociedad bh) 4
comunidades y diferentes actores en contexto c) 2 b) Intercambio de saberes empiricosy | ¢) 2
conocimientos c) Diélogo de saberes comunidades académicas y no | d) 2 académicos (teoricos) d 2
académicas c) Personas fuera del sector académico | e) 1
d) Construccion de soluciones a probleméticas d) Saberesy conocimientos propios f) 1
e) Actores estratégicos involucrados
f) Diversidad de saberes
Comunicacion | Métodos, a) Compartir e intercambiar conocimientos (bidireccional) a) 16 a) Conocimiento publico, abierto y | a) 6
de medios b) Divulgar conocimientos a la sociedad b) 13 accesible (al alcance de todos) by 7
' c) Democratizar el acceso al conocimiento por parte de la | c) 4 b) Compartir, intercambiar y circular | ¢) 1
conocimientos | formas y comunidad d 3 conocimientos, saberes y|d 1
. d) Interacciony articulacion de diferentes actores y sectores | e) 3 experiencias e) 1
comunidades ? S ;
e) Transferencia de conocimientos y capacidades a las | f) 2 c) Leer el contexto
comunidades g 1 d) Rescate de la memoria
f) Dialogo horizontal hy 1 e) Sentido de identidad y pertinencia
g) Conocimiento tradicional de las comunidades locales i) 1
h) Retroalimentacion de la experiencia practica ) 1
i) Comunicacion sumada a una estrategia didactica o
metodologica
j) Difusion de saberes cientificos a personas ajenas a la
investigacion
Uso del | Propositos, a) Entendimiento, aplicacién y desarrollo del conocimiento | a) 12 a) Hacer propio un conocimiento | a) 3
. por parte de la sociedad b) 8 nuevo y diferente y convertirlo en | b) 3
conocimiento | productos y b - - - .
)  Transformacion y solucion de problemas sociales c) 3 comun c) 2
comunidades | ¢) Aprovechamiento del conocimiento para beneficio | d) 2 b) Beneficios tanto individual como
individual y colectivo e) 2 colectivo
d) Empoderamiento de las comunidades f 1 c) Incorporacion y aplicacion del
e) Vincular en la cotidianidad el nuevo conocimiento g 1 conocimiento en la cultura y
f)  Mejorar la calidad de vida de las personas hy 1 cotidianidad
g) Adquirir conocimiento sobre un tema especifico i) 1
h) Toma de decisiones
i) Hacer propios diversos saberes y conocimientos

4 Como ya se dijo antes, estas se entienden como lo idéntico, como aquello que comparativamente es similar a lo otro y por tanto se repite o reitera.
4 Se detecta como lo diverso, lo novedoso, eso que no se repite, sino que aporta algo nuevo.




Fuente: Elaboracion propia.

Como se puede evidenciar, en ambos mundos hay coincidencias respecto a la
comprensién y abordaje del concepto de apropiacion social del conocimiento como un proceso
participativo en el que a partir de métodos como el intercambio y didlogo de saberes se facilita,
de forma intencionada y consciente, la participacion de diversas comunidades académicas y no
académicas en la construccién del conocimiento. Este hallazgo coincide con lo revisado en la
literatura y lo experimentado por la autora durante su trayectoria, lo cual permite comprender
que hay un cierto consenso respecto a lo que ser la definicion de la apropiacion social del
conocimiento.

Sin embargo, respecto al campo semantico que tiene relacién con el proceso de
comunicacién de conocimientos para lograr dicha apropiacion, aunque ambos son reiterativos
en sus respuestas en la perspectiva del intercambio, se notan algunas diferencias entre mundos.
Los participantes del mundo de la ciencia plantean la divulgacion y difusién del conocimiento
como una alternativa para hacerlo, aunque también presentan una propuesta (una ocurrencia) de
comprender la comunicacion como estrategia didactica o metodoldgica para lograrlo; mientras
que, en el mundo de la vida, la lectura del contexto, el rescate de la memoria y la activacion del
sentido de identidad y pertinencia, emergen como asuntos clave a considerar. Estos, a partir de
la vivencia de la autora en los dos proyectos antes referenciados, se pueden confirmar como
reales potenciadores del proceso de apropiacion social del conocimiento, pues en ellos se pudo
evidenciar que cuando las personas se sienten en un proceso genuino de comunicacion, en el
que se les reconoce, se vinculan y se comprometen con el propoésito trazado, poniendo a
disposicion todo su acumulado, su memoria, para aportar a esa construccion, ahora colectiva,
del conocimiento, que durante este proceso es apropiado.

Por su parte, cuando se analizan los aportes desde la perspectiva del propésito, desde el
campo del uso de los conocimientos, en general, hay un encuentro entre ambos mundos que
encuentran como proposito de la apropiacion social el aprovechamiento del conocimiento para
el beneficio individual y colectivo, que permita el empoderamiento de las comunidades a partir
de la incorporacién de dicho conocimiento en la cotidianidad, para mejorar la calidad de vida
de las personas y tomar decisiones. Esto ultimo, surge como dato novedoso en las respuestas del
mundo de la ciencia, lo cual aporta a la comprensién integral del horizonte de sentido de la

apropiacion social, que se lee en la teoria y en la practica, respecto a la posibilidad de hacer algo
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con eso que se vuelve propio y que genera nuevas capacidades para tomar decisiones que, a su
vez, significan nuevas capacidades para generar pequefias o grandes transformaciones.
A continuacidn, se presenta una nube con las palabras mas reiterativas en cada mundo y

en general:

Mundo de la ciencia

resoivey HSHOSICion  aprovechamiento .4

practica
democratizar gfifgrentes COMUNIUANES panicipacion
articulacion -
personas sociedad

acceso conocimiento
5¢ Investigacion peneficio “eic

practicas

diversos

circulacion llrl]hlelllas vida
poner L
experiencia

de prejuicios:

Ciencias Agrarias, subregion del Suroeste Antioquefio, 2023)

casos, en una etapa final.

Casi al mismo nivel de “conocimiento”, se destacan palabras como sociedad, investigacion,

resultados, comunidades y saberes. Al respecto, se destaca la siguiente definicion aportada en la Guia

La apropiacion social del conocimiento es un proceso participativo y colaborativo que busca
democratizar el acceso y la utilizacién del conocimiento para la soluciéon de problemas
sociales. Este proceso implica la transferencia de conocimientos de los investigadores a las
comunidades y otros usuarios finales, asi como la retroalimentacién de la experiencia practica
hacia la investigacion. Se facilita mediante la comunicacion efectiva, la educacion y la
formacidn, la creacion de redes y la participacion activa de los actores sociales en la toma de

decisiones y la implementacién de soluciones. (Mujer, estudiante de pregrado, Facultad de

En este mundo, se nota una apertura significativa por entender la apropiacion social del conocimiento
desde una perspectiva participativa, de democratizacion, que vincula a la sociedad, pero ain se

mantiene una comprension de esa relacion desde la transferencia de resultados, en la mayoria de los
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Mundo de la vida

semvicio comunidades
saheres
conocimiento

sociedad
intercambio

Casi al mismo nivel de “conocimiento”, se destacan palabras como saberes, sociedad, comunidades,
compartir, intercambio, propio, comdn, empirico y diferentes, en el que se supera la comprension de
la “transferencia de resultados”. Al respecto se destaca la siguiente definicion:
Participacion activa y consciente de la sociedad en la creacion, difusion y utilizacion del
conocimiento, que como bien comun debe estar al alcance de todos. (Hombre, miembro de
empresa privada, subregion del Oriente antioquefio, 2023)
En esta definicion, en la lista de frases antes presentada y en esta nube de palabras, se nota una
comprension de la apropiacion social como proceso, donde las comunidades no solo estan al final,
sino que se vinculan desde el mismo proceso de creacion de los conocimientos que buscan ser

apropiados.




Didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento generado desde instituciones de educacién
superior: caso Universidad de Antioquia, Medellin, Colombia
94

Ambos mundos

cotidianidad consciente
articulacion académica universidad capacidades

activa Académicos compartir o onca
beneficio comunidades soneral
practica i -
wens P - socl_ﬂd-ad parte
comparte
K i conocimiento -
experiencias actores saheres ||WBS[I!]EII}IOII

e jntercambio ¢ CONOCiMieNtos cientificos

priclicas apalisis i . . B comprension
vida gjrculacion colectivo problemas s
soluciones grgacion tlemocratizar

social  yorizontal aroduce

En ambos mundos, coinciden palabras como conocimientos, sociedad, saberes, comunidades,
investigacion, resultados, diferentes y participacion. Destacandose otras como beneficio, acceso,
contexto y circulacion, que complementan la compresion de este concepto.

Al respecto se puede interpretar que desde ambos mundos hay una comprension cercana de lo que
es y deberia ser y hacer los procesos de apropiacion social del conocimiento, lo cual se articula a
lo propuesto en esta tesis.

h) Para usted ¢,Como la Universidad de Antiogquia (UdeA) ha facilitado la apropiacion

social del conocimiento?

Para esta y las siguientes preguntas, se realizé el mismo ejercicio anterior, con el fin de
identificar los aportes mas significativos, en clave de concurrencias y ocurrencias, que los seres
de ambos mundos hicieron para el desarrollo de esta tesis.

Con esta pregunta, esta investigacion busco develar la vivencia o percepcién de las
personas respecto a los procesos de apropiacién social del conocimiento en la Universidad. Al
respecto, se organizaron en frases y palabras clave los parrafos de respuesta de los diferentes

participantes, destacandose lo siguiente:



Tabla 15 Comparativo de las acciones de la UdeA en temas de apropiacion social

Comparativo de las acciones de la UdeA en temas de apropiacion social

Campo Unidad de Hallazgos del andlisis de la Guia de prejuicios
semantico significacion Significados Mundo de la ciencia Concurrenc Significados Mundo de la vida Concurrenc
ias/ocurren ias/ocurren
cias cias
Construccion Métodos y | a) Dialogo de saberes entre la academia y la sociedad a) 10 a) Dialogo de saberes sociales y populares con | a) 7
. b) Participacion y vinculacion de los diferentes actores | b) 8 los académicos b) 3
de comunidades - L
sociales c) 8 b) Investigacion c) 3
conocimientos c) Investigacion (proyectos, semilleros y grupos) d 2 c) Extension que nutre procesos formativosy de | d) 2
d) Proyectos de extension e) 2 investigacion e) 2
e) Investigacion aplicada f) 2 d) Lectura de la realidad y del contexto f) 1
f)  Investigacion y extension g 1 e) Procesos formativos de extension g 1
g) Espacios académicos h) 1 f)  Poco a nivel rural h)y 1
h)  Apuesta comun de los conocimientos y saberes i) 1 g) Creacion de alianzas y convenios i) 1
i)  Préacticas académicas ) 1 h) Parcialmente
j)  Campos de préctica ky 1
k) Practicas docentes, investigativas y de extension ) 1
1)  Igualar oportunidades m) 1
m) No lo hace n 1
n) Esta aprendiendo, es una curva de aprendizaje
Comunicaciéon | Método, a) Divulgacion  (eventos, publicaciones, medios de |a) 22 a) Divulgacion (eventos, publicaciones, medios | a) 6
de medios comun!cacién) b) 11 de com_unicacién) b) 2
' b) Extension c) 8 b) Extension c) 3
conocimientos | formas y | ¢) Formacién continua d 6 c) Docencia (formacion de profesionales, | d) 1
comunidades d) Docencia (aula, planes de estudio) e) 2 pregrado y posgrados) e) 1
e) Difusion (formatos, medios y publico especializado) fy 1 d) Meétodos y formas de estudios incluyentesy | f) 1
f)  Transferencia de conocimiento y tecnologias hacia la | g) 1 diversas g 1
sociedad h) 1 e) Practicas académicas
g) Responsabilidad social universitaria i)y 1 f)  Docencia
h) Compartir conocimientos de forma interdisciplinar y |j) 1 g) Transferencia del conocimiento
transdisciplinar h) Juego de egos y poderes
i)  Ciencia abierta
j)  Democratizacién del conocimiento
Uso del | Propositos, a) Acuerdos y alianzas interinstitucionales y multisectoriales a) 2 a) Revitalizar saberes propios de distintas a) 2
conocimiento productos  y b) Acceso a herramientas y recursos o b) 1 culturas _ o b) 1
¢) Fomentando la innovacidn social y el emprendimiento c) 1 b) Impulso de procesos investigativos
comunidades d) Abordar problemas sociales y mejorar la calidad de vida de d 1
la poblacion




Fuente: Elaboracion propia.

Coinciden las respuestas de ambos mundos en la percepcién del didlogo de saberes,
investigacion, extension y divulgacion del conocimiento como formas en las que la Universidad
ha facilitado la apropiacion social y la potencia que tiene las practicas académicas, la docencia
y formacion continua para lograrlo. Es decir, hay una comprension del aporte de la Universidad
desde su quehacer misional.

Sin embargo, se destacan otras respuestas como “no lo hace”, “parcialmente” o “esta
aprendiendo”, pues da cuenta de una vision critica de otros sujetos que cuestionan el papel
(pasivo, nulo o poco intencionado) de la Universidad en los procesos de apropiacion social, lo
cual es una oportunidad para revisar y mejorar. Asuntos planteados por los seres del mundo de
la vida, como que se hace “poco a nivel rural”, pone el foco en cémo la Universidad, desde su
presencia en las diferentes subregiones de Antioquia, mayormente rurales, facilita este
importante proceso desde la vision que tiene para el 2027, de ser una “Universidad innovadora
para la transformacion de los territorios”. En la experiencia de trabajo de la autora con seres de
las diferentes regiones, se puede afirmar que es necesario fortalecer el compromiso de la
Universidad con una perspectiva de construccion, comunicacién y uso colaborativo del
conocimiento que vincule de forma mas intencionada a las comunidades de los diferentes
territorios para que durante este proceso ellas puedan apropiar el conocimiento que se genera
para desarrollar, tal como se planted anteriormente, un horizonte de sentido que facilite la
generacion de capacidades locales para la toma de decisiones que contribuyan a la
transformacion de esos mismos territorios.

Asuntos como los acuerdos y alianzas interinstitucionales y multisectoriales, el acceso a
herramientas y recursos y el fomento de la innovacion social y el emprendimiento, advertido
por los participantes del mundo de la ciencia; asi como la revitalizacién de saberes propios de
distintas culturas y el impulso de procesos investigativos en diversos contextos, destacados por
los participantes del mundo de la vida, seran clave fortalecer para avanzar en este reto de la

apropiacion social del conocimiento generado desde la Universidad.
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A continuacion, se presentan las palabras mas destacadas en el total de aportes a esta

pregunta por cada mundo:

Mundo de la ciencia

piblico colaboracion

extension

comunidad
conocimientos

talleres

Se destacan palabras como investigacién, extension, divulgacion, formacion y dialogo, como
respuesta a la forma en la que la Universidad ha propiciado la apropiacion social del conocimiento.
Al respecto se pueden destacar aportes como:
Pienso que estrategias como "pregunta y veras", UdeA ciencia, revista Experimentan, la
coleccién de ciencias del MUUA, han facilitado la apropiacion del conocimiento. Sin
embargo, considero que sigue siendo muy dirigido al publico académico, por lo tanto, no
logra un impacto mayor. (Mujer, profesora-investigadora de la Facultad de Educacion,
subregion de Urab4, 2023)
Hay un énfasis por destacar que desde el aula y los diferentes espacios de divulgacion del
conocimiento, la Universidad aporta a estos procesos de apropiacion social. Sin embargo, también
se advierte que es un proceso aun en construccion.
Siento que ha sido complejo, porque no hay un concepto unificado, y solo hasta hace poco
surgio la politica nacional de Minciencias, entonces creo que ha sido un trabajo muy
empirico y que poco a poco se va aprendiendo sobre mejores metodologias para hacer ASC.
(Mujer, profesora-investigadora de la Corporacion Patologias Tropicales, Valle de Aburra,
2023)
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Mundo de la vida

realidad
conversatorios
extension

En este mundo, la extension y la investigacion se destacan como la forma en la que se reconoce
como la Universidad facilita los procesos de apropiacion social del conocimiento. Acompariadas de
otras palabras clave como procesos y saberes, que aparecen reiteradamente en las respuestas de los
participantes del mundo de la vida. Sin embargo, se destaca que ain hay una lectura muy limitada
de este proceso, pues en su mayoria se queda en la dimensién de la transferencia y la transmision:
Lo ha hecho a través de espacios académicos tales como foros, conversatorios, catedras
itinerantes, exposiciones, cursos de extension, programas radiales y publicaciones en
diferentes medios de comunicacién. (Mujer, miembro de empresa privada, subregién del
Norte antioquefio, 2023).
Asi mismo, como ya se advirtio, serd fundamental abordar asuntos como los planteados en este
aporte que sefialan la brecha territorial que se presenta para desarrollar como Universidad procesos
de apropiacion social del conocimiento:
Parcialmente, quiza en las ciudades capitales, a nivel rural mas reducido. (Hombre,
miembro de organizacién o colectivo social o comunitario, subregion del Bajo Cauca

antioquefio, 2023)
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Ambos mundos
conferencias
actividades
publicaciones
—— - aplicada
participacion
propio
e)(lﬂﬂsmll otros

se

focencia

Reconocen en los ejes misionales de la Universidad, especificamente en los de investigacion y
extensidn, un gran aporte de esta institucion a los procesos de apropiacion social del conocimiento,

donde el dialogo, los espacios de formacion continua y la participacién, tienen un rol protagonico.




i) Para usted ;Como se ha dado el proceso de creacion del conocimiento generado desde la UdeA?

Tabla 16 Comparativo de la percepcion del proceso de creacion de conocimiento en la UdeA

Comparativo de la percepcién del proceso de creacion de conocimiento en la UdeA

Campo Unidad de Hallazgos del analisis de la Guia de prejuicios
seméntico | significacion Significados Mundo de la ciencia Concurre Significados Mundo de la vida Concurre
ncias/ocur ncias/ocur
rencias rencias
Construccion | Métodos y | a) Investigacion (proyectos, semilleros y grupos) a) 19 a) Docencia (pregrado y posgrados) | a) 9
de actores b) Docencia (aula, profesores-estudiantes, curriculo) b) 9 b) Investigacion (proyectos, | b) 7
. c) Investigacion y extension c) 5 semilleros y grupos) c) 3
conocimientos d) Participacion de diferentes actores sociales d) 4 ¢) Participacion actores sociales d) 2
e) Poca financiacion e) 2 d) Extension e) 2
f) Innovacién fy 2 e) Limitado y cerrado fy 1
g) Colaboracion interdisciplinaria g 1 f) Aulasy territorio g 1
h) Alianzas h)y 1 g) Acercamiento a las realidades del | h) 1
i) Desde la ciudad i) 1 entorno
i) Muy completo y dindmico N 1 h) Practicas académicas
k) Monolingle, eurocentrado, grafocéntrico, vertical, | k) 1
autoritario ) 1
[) Sistemético m) 1
m) Con modelos extranjeros y adaptacion a contextos | n) 1
locales o) 1
n) Individual y particular
0) Articulacion docencia, investigacion y extension

Fuente: Elaboracion propia.




En las respuestas a esta pregunta se puede identificar que en ambos mundos se reconoce
que hay procesos de creacion del conocimiento en el marco de los ejes misionales de investigacion,
docencia y extension a partir de la participacion de diferentes seres y comunidades. Esto evidencia
una apertura a comprender gue no solo en la investigacion se produce conocimientos, sino que
también en el desarrollo de la docencia y la extension se dinamiza este ejercicio que es innato al
ser humano; sin embargo, se sigue centrando en el mundo de la ciencia.

Es por ello por lo que se destacan otras respuestas, que aparecen como ocurrencias en el
mundo de la ciencia, que plantean que este ha sido un proceso “Monolingie, eurocentrado,
grafocéntrico, vertical, autoritario”, lo cual concuerda con otros aportes del mundo de la vida en
los que este proceso se percibe “limitado y cerrado”. Estas respuestas son una oportunidad para
trabajar de forma consciente e intencionada en procesos de creacion del conocimiento abiertos,
flexibles y accesible para todos, mas alla del ambito universitario, que permita conectar “las aulas
y el territorio”, en la perspectiva de lo que propone esta tesis como “aula abierta”.

A continuacion, se presentan las palabras mas destacadas en el total de respuestas:

Mundo de la ciencia

Ponen en el centro la palabra investigacion, acompariada de otras como extension, financiacion y
formacion. Esto se conecta con lo expresado anteriormente y pone el foco en otro tema clave para
los procesos de creacion de conocimiento como lo es la financiacion, la cual, desde la experiencia
de la autora, siempre es limitada e insuficiente para desarrollar procesos colaborativos y sostenibles
en el tiempo. En algunos casos, los proyectos que desarrolla la Universidad cuentan con un masculo
financiero importante cuando los contratantes o conveniantes son instituciones consolidadas del
sector publico y privado, pero las que tienen una esencia de trabajo de creacion con la comunidad,
liderado de forma colectiva con éstas, desde abajo, cuentan con menos recursos. Al respecto, se

destaca la siguiente respuesta:
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La Universidad es diversa en este componente. Se encuentran unidades que se han centrado
en una logica de creacion de conocimiento mas corporativo, empresarial, donde se genera
nuevo conocimiento, pero es apropiado por un grupo minoritario de empresas que son
quienes hacen convenios con la universidad. Para ellos, este conocimiento es generado en
funcion de problemas sociales, pero tiene ldgica de mejorar dinamicas empresariales. Pero
también existe otras unidades que se centran en un trabajo con diversos actores sociales,
aunque los proyectos cuentan con menos recursos, se busca producir un conocimiento
socialmente pertinente, esto se refiere a atender problemas concretos con actores concretos.
(Hombre, profesor-investigador del Instituto Estudios Regionales, Valle de Aburra, 2023)
Esto permite reconocer la diversidad de visiones, situaciones y condiciones que coexisten en la
Universidad y la necesidad de fortalecer los diferentes esquemas de financiacion para generar procesos

de creacion del conocimiento con condiciones mas equitativas para todos.

Mundo de la vida

formacion

extension

En este mundo también se pone en el centro la investigacion, rodeada de otras palabras como
extension, estudiantes y formacion. La comprension de la creacién del conocimiento como un
proceso, que ademas es en esencia social, invita a una mayor apertura de estos espacios para superar
la percepcion de algunos seres del mundo de la vida como esta:
Desde la institucion la creacién de conocimiento se ha generado de forma cerrada en su
mayoria, como lo son las investigaciones, los grupos de investigacion o semilleros incluso
las clases. Cuando salen de estos espacios a la comunidad muchas veces es por ser un

requisito contractual o indicador de impacto. (Hombre, miembro de organizacion o colectivo

social o comunitario, Valle de Aburra, 2023)
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Ambos mundos

involucra
estudiantes docentes
lento extension
investigacion
formacion
investigativos diferentes

participacion
Ponen en el centro la relacion investigacion-extension como la forma mas destacada de crear
conocimientos en la Universidad. La formacion y la apuesta por generar procesos en grupo,

colectivos, es una oportunidad para seguir avanzando en esta materia.

j) Para usted ¢Quiénes han participado, principalmente, en el proceso de creacion del
conocimiento generado desde la UdeA? (Por favor seleccione méximo tres opciones)

Mundo de la ciencia Mundo de la vida

Grupos de investigacion de excelencia Comunidad acdémica general

1
Extensién 1 Miembros del Gobierno municipal,
1

Las politicas de investigacién y de.. | . .
. R Miembros de empresas privadas I
Miembros de empresas privadas mmm
Miembros del Gobierno municipal, .. s Pares académicos internos y externcs I
Pares académicos internos y externcs  E——— Miembros de organizaciones o...
Miembros de organizacicnes o... .
K ) Estudiantes I
Estudiantes
Profesores/as-investigadores/as Profesores/as-investigadores/as I —————

g

2 4 6 8 10 12 14

o
=
o
e}
o
w
o
I
o
w
(=]
(o2
o
o

Ambos mundos
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Profesores/as-investigadores/as 63 (92.6 %)

21 (30.9 %)

Pares académicos internos y e...

Estudiantes 53 (77.9 %)

Miembros de organizaciones o... 33 (48.5 %)

9(13.2 %)
11 (18.2 %)

Miembros de empresas privadas

Miembros del Gobierno munici...

Las politicas de investigacion y...
Extension

Grupos de investigacién de exc...

0 20 40 60 80

Como se puede identificar, los seres de ambos mundos identifican que, en el proceso de
creacion del conocimiento generado desde la Universidad participan principalmente los profesores-
/as investigadores/as, en segunda medida los estudiantes y en menor medida las organizaciones
sociales o comunitarias. Esto tiene sentido entendiendo el lugar protagénico de los seres del mundo
de la ciencia, pero serd importante trabajar en estrategias que faciliten el acceso y aumenten la

posibilidad de participacion de otros seres en este proceso creativo.



k) Para usted ¢Como se ha dado el proceso de comunicacion del conocimiento generado desde la UdeA?

Tabla 17 Comparativo de percepcién del proceso de comunicacion del conocimiento en la UdeA

Comparativo de percepcion del proceso de comunicacién del conocimiento en la UdeA

Campo Unidad de Hallazgos del analisis de la Guia de prejuicios
semantico significacion Significados Mundo de la ciencia Concurre Significados Mundo de la vida Concurre
ncias/ocur ncias/ocur
rencias rencias
Comunicacion de | Métodos, a) Divulgacion (eventos, publicaciones en | a) 33 a) Divulgacion (eventos, | a) 16
conocimientos medios. formas diferentes formatos, medios de comunica}cic_’)n) b) 15 publicaciones ~ en diferentes | b) 3
' b) Difusion (formatos, medios y publico | c) 7 formatos, medios de comunicacion) | ¢) 2
y actores especializado) d 4 b) Insuficiente, cerrado y limitado
c) Débil, insuficiente y conservadora e) 3 c) Entre universitarios
d) Talleres con participacién ciudadana fy 2
e) Vertical, monolingle y no accesible, | g) 2
unidireccional, texto-centrada h) 1
f) Excelente-bien i) 1
g) Entre universitarios 1
h) Limitada, burocratica y clientelista k) 1
i) Solo en las ciudades N 1
j) Cursos
k) Transferencia de conocimiento
I) Tesis de pregrado y posgrados

Fuente: Elaboracion propia.




En las respuestas de ambos mundos se puede identificar que la divulgacion del
conocimiento por diferentes medios y formatos prima en los procesos de comunicacion del
conocimiento generado desde la UdeA. Sin embargo, se destacan algunas respuestas como que este
proceso ha sido “vertical, monolingiie y no accesible”, pues genera una alerta en la comprension
poco horizontal de la comunicacion, que se limita al emisor-receptor, pero que abre una
oportunidad para pensarlo desde una perspectiva més dialdgica, desde el intercambio y la
realimentacion. Es importante innovar en esta materia, para superar percepciones de un proceso
“debil, insuficiente y conservador”.

A continuacion, se presentan las palabras mas recurrentes en las diferentes respuestas:

Mundo de la ciencia

Ponen en el centro las revistas, acompafiadas de otras palabras como publicaciones, académicos y
medios. Si bien las revistas son un medio natural para la difusion de conocimiento especializado a
un publico especializado, es oportuno pensar en otras formas que complementen estos medios para
facilitar una comunicacion del conocimiento en doble via con el resto de la sociedad, que permite
complementar percepciones como estas, enfocadas en la divulgacion:
Considero que la pagina web, publicaciones en redes sociales, publicaciones en revistas
indexadas y la exposicién de ponencias en diferentes congresos nacionales como
internacionales han sido los espacios propios para la comunicacién del conocimiento
generado desde la Universidad. (Mujer, profesora-investigadora de la Facultad de Ciencias
Econodmicas, Valle de Aburra, 2023).
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Mundo de la vida

En este mundo se identifican los eventos y los medios de comunicacion como parte central de las

estrategias de divulgacion del conocimiento, sin embargo, sigue siendo una relacion de quien da 'y

de quienes reciben. Es importante que este proceso sea mas abierto e innovador para la

interlocucion amplia y libre de todos los seres, que permitan superar percepciones como estas:
Cerrado, en tanto se comunica mas en el grupo o campo de investigacion. Limitado, porque
no se usan el sistema de medios de la universidad, o carteleras, o estrategias en redes para
facilitar el entendimiento de estos nuevos conocimientos. (Hombre, miembro de
organizacion o colectivo social o comunitario, Valle de Aburra, 2023)

Asi mismo, seré importante poner en valor otras formas de comunicacion como las planteadas por

esta participante:
Se han generado y mejorado diferentes estrategias para divulgar o comunicar el
conocimiento, el voz a voz es uno de los que mas se visibiliza, ahora los medios digitales
han permitido llegar a mas espacios y lugares, los libros, los docentes y el mismo personal
administrativo de la UdeA. (Mujer, miembro de organizacion o colectivo social o

comunitario, subregién del Suroeste antioquefio)

Ambos mundos
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Ponen en el centro de la comunicacién de los conocimientos generados por la UdeA la publicacion
de este, por medio de revistas indexadas, eventos y medios de comunicacion. Si bien esta forma es
valida en un contexto universitario, es importante pensar en otras estrategias que incluyan a los
actores diversos de la sociedad, especialmente, si dicho conocimiento tiene la intencion de ser

comprendido y apropiado socialmente.

I) Para usted ¢Quiénes han participado, principalmente, del proceso de comunicacion del

conocimiento generado desde la UdeA? (Por favor seleccione maximo tres opciones)

Mundo de la ciencia

Comunidad académica en general,.. 1
Miembros de empresas privadas

Miembros del Gobierno municipal, .. |
Pares académicos internos y externos

Miembros de organizaciones o.. |

Estudiantes

Profesores/as-investigadores/as

o

10 20 30 40 50

En este mundo se destaca la percepcion de la participacion de profesores/as-investigadores/as en el
mundo de la comunicacién del conocimiento generado desde la Universidad, seguido por la
participacion de estudiantes y pares académicos internos y externos. Esto evidencia una percepcion
de la comunicacion muy limitada al mundo de la ciencia, entre universitarios. Es una oportunidad
entonces pensar en un proceso mas abierto, que vincula desde un ejercicio del intercambio y de roles

mas activos al resto de la sociedad.

Mundo de la vida

Comunidad acdémica general
Miembros de empresas privadas
Miembros del Gobierno municipal,..
Pares académicos internos y externos
Miembros de organizaciones o..
Profesores/as-investigadores/as
Estudiantes

o
r
N

6 8 10 12 14 16
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En este mundo se destaca la participacion de los estudiantes, seguidos de profesores/as-
investigadores/as y de miembros de las organizaciones o colectivos sociales 0 comunitarios. Esto tiene
sentido en la medida en que se reconoce en las practicas académicas un potencial importante para
facilitar procesos de comunicacion del conocimiento generado desde la UdeA, donde se vincula a la

sociedad en este proceso, desde la interaccion y el entendimiento mutuo.

Ambos mundos

Profesores/as-investigadores/fas 54 (79.4 %)

Pares académicos internos y e... 26 (38.2 %)
Estudiantes 56 (82.4 %)

Miembros de organizaciones o...

Miembros de empresas privadas 17 (25 %)

Miembros del Gobierno munici... 18 (26.5 %)

Comunidad académica en gen...

0 20 40 60
Reconocen que principalmente los estudiantes han facilitado los procesos de comunicacion del
conocimiento generado en la Universidad desde su presencia en el mundo de la vida a partir de las
practicas académica y el trabajo en comunidad. Esto se complementa con el rol de los profesores/as-
investigadores/as y de los miembros de las organizaciones o colectivos sociales que tiene el potencial

de desarrollarse horizontal y colectivamente.

m) Para usted ¢Cual es la finalidad o propdsito del conocimiento generado desde la UdeA?



Tabla 18 Comparativo finalidad o propoésito de la apropiacion social en la UdeA

Comparativo finalidad o propésito del conocimiento generado desde la UdeA

Campo Unidad de Hallazgos del analisis de la Guia de prejuicios
semantico significacion Significados Mundo de la ciencia Concurre Significados Mundo de la vida Concurre
ncias/ocur ncias/ocur
rencias rencias
Uso del | Propositos, a) Desarrollo, transformacién social y |a) 22 a) Desarrollo, transformacion social y | a) 12
conocimiento | actores y mejoramiento de la calidad de vida y | b) 20 mejoramiento de la calidad de vida b) 9
bienestar de las personas c) 11 b) Avance del conocimiento y de las | ¢) 3
productos b) Soluciones a las probleméticas vy [d) 7 capacidades humanas d 2
necesidades de la sociedad e) 5 c) Interaccién con las comunidades e) 2
¢) Avance del conocimiento y la ciencia fy 3 d) Formacion integral del ser humano fy 2
d) Que sea pertinente y (til para la sociedad g 3 e) Compartir y generar nuevos | g) 1
e) Formacién integral de los seres humanos h) 3 conocimientos en su entorno social
f) Interés econdémico y particular i) 2 f) Aplicar el conocimiento
g) Generar publicaciones 1 g) Resolver problemas sociales o
h) Innovacion social k) 1 ambientales
i) Contextualizado a la cultura H 1
j)  Creacidn de politicas publicas m) 1
k) Reproducir las epistemes europeas de
colonialidad y dominio
I) Serdignosy libres
m) Docencia

Fuente: Elaboracion propia.




En las respuestas de ambos mundos se puede identificar un propoésito centrado en el
desarrollo, transformacion social y mejoramiento de la calidad de vida y bienestar de las
personas. Sin embargo, en el mundo de la ciencia se destaca la finalidad de generar soluciones
a las problematicas y necesidades de la sociedad desde una perspectiva de innovacion social, lo
cual tiene la expectativa, por parte del mundo de la vida, de que dicho conocimiento se pueda
aplicar.

Otro asunto para destacar es el proposito de aportar al avance de la ciencia misma y de
las capacidades humanas que permitan generar nuevos conocimientos en el entorno social, lo
cual se pone en tension con la percepcion de un “interés econdémico o particular” que en
ocasiones tiene la finalidad de “crear articulos para ganar mas, pero con poco o nulo impacto en
la sociedad”.

En todo caso, serd importante reivindicar aportes clave que resultan como novedosos en
el mundo de la ciencia, en los que se destaca como finalidad y propdsito del conocimiento
generado en la Universidad la contextualizacion de este en la cultura, la creacion de politicas
publicas y la basqueda permanente por ser dignos y libres.

A continuacion, se presentan las palabras mas destacadas en la totalidad de las

respuestas:

Mundo de la ciencia

informacién apropiacion impacto
docencia peneficio transformacion
académicas - transformar servir
indicadores meinrar vida anortar conocer

ganar alto

sros grupos UGMErar CONOCIMiento necesidades
sociales sociedad contribuir
snluciﬂ“ nrnhlemas nlili!lﬂr general

comunidad
se
ambiental
procesos

condiciones innovacion colectives

Pone en el centro palabras como conocimiento, sociedad y problemas/problemaéticas, acompafiadas

de otras como contribuir, generar, mejorar, aportar, transformacion/transformar, como parte de los

propositos del conocimiento generado desde la Universidad. Palabras que se pueden relacionar con

el desarrollo del ser y del entorno, tal como destacan en los siguientes aportes:
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Formacion de material humano de alto nivel. (Hombre, profesor -investigador de la Facultad
de Ciencias Exactas y Naturales, Valle de Aburra, 2023).

Considero que la finalidad es la formacion integral de los seres humanos que la habitan.
(Mujer, profesora-investigadora de la Facultad de Educacién, subregion del Bajo Cauca
antioquefio, 2023)

La finalidad debe ser la solucién de problemas de nuestra sociedad, los cuales pueden ser
de diferente indole, con el objeto de lograr desarrollo sostenible y bienestar social. (Hombre,
profesor-investigador de la Facultad de Ingenieria, Valle de Aburra, 2023)

La finalidad del conocimiento generado por la UdeA es contribuir al desarrollo social,
econdmico y cultural de Colombia y la regién, mediante la produccion y transferencia de
conocimientos que respondan a las necesidades y problematicas de la sociedad,
principalmente la antioquefia, sin embargo, también se genera mucho conocimiento con
finalidades econdmicas y no cientificas ni sociales. (Mujer, estudiante de pregrado de la

Facultad de Ciencias Agrarias, subregion del Suroeste antioquefio, 2023).

Mundo de la vida

transformacion investigacion

generar Vida mejorar
compartir conocimiento

Pone en el centro el desarrollo, acompafada de otras palabras como vida, mejorar, conocimiento,
personas, comunidades, transformacion, lo cual le da un sentido mas especifico al propoésito del
conocimiento, centrado en el ser humano.
Al respecto se destacan aportes como los siguientes:
Contribuir al desarrollo social, cultural, economico y ambiental de la region y la nacion.
Mejorar la calidad de vida de las personas. (Hombre, miembro de empresa privada,

subregion del Orienteantioquefio, 2023)
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La transformacion social y la construccion de un mundo sin violencias. (Mujer, miembro del
Gobierno municipal, departamental o nacional, Valle de Aburra, 2023)

Que las personas se piensen desde sus realidades y sus contextos, la aplicacion del
conocimiento en pro de mejorar la calidad de vida desde lo social, cultural, econémico,
personal, entre otros @mbitos, por medio de la lectura realizada desde y con las personas
participes del espacio, leer y generar estrategias desde lo micro hacia lo macro, generar
conocimiento que esté a disposicion de otros y ayude al cambio desde el dialogo de saberes.
(Mujer, miembro de organizacion o colectivo social o comunitario, subregién del Suroeste

antioguefio, 2023)

Ambos mundos

docencia

) apropiacion  estudiantes econémico
impacto

investigacion Necesidades diferentes ganar

aportar serir
I Py itica
indicadores o - - II‘aIISfIlI'mal:IIlII poliicas
s ¢yt C31I020 GOMOCImiento
resolver o desarrollar
foratecer fjesarrollo beneficio

bienestar

solucion 151 yida gocial problemas

mis  jnnovacion . ) grupos
wi emiorio  DrODIEMAtICAs ¢omunidades sosienmie

formar = region
compartir .

informacion i
ayudar transformar colectivos

soluciones

Ponen en el centro a la sociedad, acompafiada de otras palabras como conocimiento, desarrollo,
contribuir, vida, problemas. Con esto se reitera el propdsito de que el conocimiento generado desde la
UdeA esté centrado en el ser humano, su desarrollo y la soluciéon de problemas, es decir, en la

comprension y transformacion permanente de la vida misma.

2) Consideraciones en clave de propuestas

n) Para usted (Como se pueden lograr procesos de ensefianza y aprendizaje entre
universitarios y miembros de organizaciones o colectivos sociales, de empresas privadas

y/o del Gobierno municipal, departamental o nacional?



Tabla 19 Comparativo propuestas de procesos de ensefianza y aprendizaje entre el mundo de la ciencia y de la vida

Comparativo propuestas de procesos de ensefianza y aprendizaje entre el mundo de la ciencia y de la vida

Campo Unidad de Hallazgos del analisis de la Guia de prejuicios
semantico significacion Significados Mundo de la ciencia Concurren Significados Mundo de la vida Concurre
cias/ocurre ncias/ocu
ncias rrencias
Construccion | Métodos vy | a) Dialogo, colaboracidn, co-creacion e intercambio de saberes y | a) 17 a) Dialogo de saberes, intercambio | a) 13
de actores conocimientos entre actores diversos b) 6 de conocimientos y experienciasy | b) 3
b) Articulacidon de los procesos de docencia, investigacion y extension, entre | ¢) 4 co-creacion c) 3
conocimientos estamentos y maltiples disciplinas d 3 b) Extension d 2
¢) Vinculando organizaciones y colectivos en proyectos de investigacion e) 1 ¢) Alianzas interinstitucionales | e) 1
d) Alianzas interinstitucionales fy 1 (Articular lo pablico, lo privadoy | f) 1
e) ldentificacion de las necesidades y problematicas comunes g 1 lo comunitario) g 1
f)  Experiencias de las comunidades entendidas como epistemes y fuentesde | h) 1 d) Practicas académicas y pasantias | h) 1
conocimiento valido i) 1 e) Epistemologias decoloniales,
g) Trabajo de campo en equipo para procesos de aprendizaje y generacionde | j) 1 antirracistas y feministas
conocimiento k) 1 f)  Proyectos de investigacion
h) Metodologias agiles e interactivas g) Conocimiento basado en
i) Depende del temay contexto problemas reales
J)  Respeto por el pensamiento del otro
k) Confianza
Comunicacién | Métodos, a) Acuerdos interinstitucionales y agendas de trabajo compartidas a) 11 a) Formacion continua a la medida a) 3
de medios b) qumaci()_n continua o ) ) b) 5 b) Recqnoc_imiento de los territorios, | b) 3
' c) Divulgacion del conocimiento por diferentes medios y formatos c) 5 su historio y su cultura c) 1
conocimientos | formas y | d) Incorporar en el microcurriculo del posgrados y pregrados las realidades | d) 3 c) Acciones comunicacionales y | d) 1
sociales y las multiples miradas epistémicas e) 1 pedagégicas que involucren [ e) 1
actores - - ; . S
e) Transferencia de conocimientos y tecnologias a la sociedad fy 1 distintos actores
f) Iralos territorios g 1 d) Horizontalidad y reconocimiento
g) Trabajo de campo para socializar resultados de investigacion y ponerlos | h) 1 formal de los conocimientos otros
en préctica i) 1 e) Gobernanza, articulacion y
h)  Aula como espacio de apropiacion social del conocimiento e interaccion acuerdo de voluntades

con las necesidades reales de las comunidades
Ciencia abierta, social y ciudadana
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Uso del | Propositos, a) Procesos situados, monitoreados a largo plazo a) 1 a) Agendas sociales, politicas e | a) 1
conocimiento | actores y b) Reconocimiento de autorias y de productos de la experiencia de todas las | b) 1 investigativas comunes h) 1
partes ¢ 1 b) Descentralizar la oferta | c) 1
productos c) Diversificando las politicas de contratacion para trabajar directamentecon | d) 1 institucional d 1
colectivos e) 1 ¢) Encuentros para aprender sobre el
d) Naturalmente fy 1 territorio y que se documenten
e) Depende del area del conocimiento y de la especificidad concreta d) A nivel practico
f)  Clinicas que se dirigen fisicamente a la comunidad y llegan a ella

Fuente: Elaboracion propia.




En las respuestas de ambos mundos se puede identificar una apuesta por procesos de
ensefianza y aprendizaje para la creacion, comunicacion y uso de los conocimientos,
fundamentados en el didlogo, colaboracion, co-creacion e intercambio de saberes y
conocimientos entre actores diversos. Se destaca en el mundo de la vida la importancia de
valorar la experiencia y el conocimiento empirico y de avanzar en el abordaje de
“epistemologias decoloniales, antirracistas y feministas”. Todo esto, a partir del logro de
acuerdos sobre lo comun entre seres y comunidades diversas, en relaciones horizontales de
confianza y respecto, que facilite la generacion e implementacion de “agendas sociales, politicas
e investigativas comunes”. Se destacan respuestas del mundo de la ciencia como las de entender
el “aula como espacio de apropiacion social del conocimiento e interaccion con las necesidades
reales de las comunidades”, la cual genera una apertura y oportunidad a lo propuesto por esta
tesis.

Asi mismo, se destaca como para el mundo de la ciencia, las experiencias de las
comunidades entendidas como epistemes y fuentes de conocimiento valido, el trabajo de campo
en equipo para favorecer procesos de aprendizaje y generacion de conocimiento y las
metodologias agiles e interactivas; y como para el mundo de la vida la construccion de
conocimiento basado en problemas reales, pueden lograr procesos de ensefianza y aprendizaje
entre universitarios y no universitarios, que, de acuerdo con lo experimentado por la autora,
facilitan, en si mismos, procesos de apropiacion social del conocimiento generado.

A continuacion, se presentan las palabras mas recurrentes en la totalidad de las respuestas:

Mundo de la ciencia

aciﬂr@s difusion

campo Proyectos

generacion
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Ponen en el centro la investigacion, a acompafiada de otras palabras como conocimiento, acuerdos,
intercambio, procesos, actores, comunidades, didlogo. Lo cual estd acorde con respuestas como la
siguiente:
Empleando estrategias colaborativas y de co-creacion que apunten a la resolucion de
problematicas donde tanto el conocimiento académico y cientifico pueda encontrar puntos
convergentes con los conocimientos técnicos y empiricos. (Mujer, profesora-investigadora del
Instituto Estudios Regionales, Valle de Aburrd, 2023)
En esto se lee una apertura importante para avanzar en procesos didacticos innovadores, como la

didactica especial y critica propuesta en esta tesis doctoral.

Mundo de la vida

Pone en el centro el conocimiento, acompafiado de otras palabras como intercambio, dialogo,

extension, compartir, alianzas, actores, que se conectan con respuestas como la siguiente:
Mediante el intercambio de experiencias, intercambio de actores y lecciones aprendidas. A
través de la generacion de alianzas entre dichos actores que promuevan la reflexién y el
andlisis colectivo de conocimientos desde distintos lugares del saber. Con acciones
comunicacionales y pedagdgicas y creativas que involucren distintos actores y que
posibiliten la reflexion, la co-creacion, el debate, la apropiacién, la concertacion, la
visibilizacion, etc de los conocimientos desde diversas fuentes. (Mujer, miembro del
Gobierno municipal, departamental o nacional, Valle de Aburra, 2023)

Con estas palabras clave se puede evidenciar un interés explicito de los seres del mundo de la vida

por ser y hacer parte de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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Ambos mundos

En ambos mundos hay un énfasis en el didlogo y la articulacion de diferentes seres desde la perspectiva
del intercambio para desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje colaborativos en el marco de las

dindmicas de investigacion y extensién que permitan el abordaje de diversas necesidades y

problematicas de la sociedad y la vida.

0) Para usted ¢Cuales caracteristicas o principios deben tener los procesos de ensefianza y
aprendizaje entre universitarios y miembros de organizaciones o colectivos sociales, de

empresas privadas y/o del Gobierno municipal, departamental o nacional?



Tabla 20 Comparativo de caracteristicas o principios de procesos de ensefianza y aprendizaje entre el mundo de la ciencia 'y de la

vida

Comparativo de caracteristicas o principios de procesos de ensefianza y aprendizaje entre el mundo de la ciencia y de la vida

Campo Unidad Hallazgos del analisis de la Guia de prejuicios
semantico de Significados Concurre Significados Concurren
significac Mundo de la ciencia ncias/ocu Mundo de la vida cias/ocurre
ion rrencias ncias
Construccion | Métodos a) Participacion, dialogo de saberes, co-creacion, comunidades de | a) 30 a) Participacion, horizontalidad vy | a) 10
de aprendizaje, horizontalidad b) 15 corresponsabilidad b) 4
b) Respeto y reconocimiento de diversidad de saberes y conocimientos c) 6 b) Comprender el contexto y la| c) 4
conocimientos c) Pertinentes al contexto y problemas reales d) 6 realidad de las comunidades d) 4
d) Equidad, inclusién y enfoque diferencial e) 4 c) Respeto por ladiversidad de saberes | e) 2
e) Planeacion fy 3 d) Flexibley dindmico f) 1
f)  Financiacion g) 3 e) Inclusiony enfoque diferencial g) 1
g) Pensamiento y reflexion critica h) 3 f) Basado en la experiencia h) 1
h)  Autonomia e independencia en la produccion de conocimientos i) 3 g) Creatividad i) 1
i) Flexible y dindmico j 3 h) Etica social
J) Creatividad y mente abierta k) 2 i) Sensibilidad
k) Principios éticos ) 2
1) Inter y multidisciplinar m) 2
m) Confianzay buena fe n) 2
n) Excelencia académica o) 1
0) Voluntades académicas y politicas p) 1
p) Eliminacion de précticas de extractivismo académico q) 1
g) Universalidad
Comunicacion | Métodos a) Comprensibles, agiles y contundentes a) 7 a) Aprendizajes por fuera del aula a) 7
de y recursos b) Poliglotay en varios formatos by 3 b) Realimentacion permanente y|b) 4
¢) Concertacion y dialogo vinculante c) 3 constante dialogo c) 4
conocimientos d) Horizontal, accesible y plural d 3 c) Acorde al contexto d 3
e) Democratico e) 2 d) Lenguajes cercanosy amigables e) 2
f) Escuchay observacion f 2 e) Inclusion fy 2
g) Integridad g 1 f) Empatiay calidad humana g 2
h) Sensibilidad y empatia hy 1 g) Respeto h)y 1
i) Tejido de saberes y conocimientos i) 1 h) Investigacion aplicada i) 1
j) Intereses comunes j) 1 i) Creatividad 1
k) Transferencias de conocimientos k) 1 j) Conciencia critica, no dogmatica k) 1
I) Transparente 1) 1 k) Diversion N 1
m) Estratégica m) 1 1) Interés propio m) 1
m) Libertad de expresion y de ensefianza | n) 1
n) Aprendizaje colaborativo o) 1

0)

Publicos y flexible




Didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento generado desde instituciones de educacidn superior: caso Universidad de Antioquia,

Medellin, Colombia 120
Uso del | Propésito | a) Impacto y transformacién social y territorial a) 7 a) Pertinentes al territorio 2
conocimiento | s y b) Responsabilidad social b) 7 b) Resolucion de problemas 1
¢) Interés comun c) 5 c) Responsabilidad social 1
productos | d) Pertinente a los contextos territoriales d) 5 d) Sostenibilidad en el tiempo 1
e) Sostenibilidad ambiental e) 3 e) Adaptabilidad 1
f) Fortalecimiento de comunidades fy 3
g) Sostenibilidad en el tiempo g) 3
h) Etica h) 2
i) Facil aplicacion y réplica i) 2
j) Respeto por los derechos de autor 1
k) Innovacion k) 1
1) Econdémicamente solidarios ) 1
m) No violacién de protocolos m) 1

Fuente: Elaboracion propia.



En las respuestas en ambos mundos se destacan caracteristicas y principios para la
creacion del conocimiento relacionadas con la participacion, didlogo de saberes, co-creacion,
comunidades de aprendizaje, horizontalidad, el respeto y reconocimiento de diversidad de
saberes y conocimientos, pertinentes al contexto y problemas reales, desde un enfoque inclusivo
y diferencial. Asi como el del aprendizaje colaborativo fuera del aula, la creatividad y los
lenguajes cercanos y amigables para facilitar un mejor proceso de comunicaciéon del
conocimiento, para que logren tener impacto e incidencia en la transformacion social y
territorial. Se destacan principios como la ética, la innovacion y la sostenibilidad en el tiempo,
como asuntos importantes a considerar en estos procesos de ensefianza y aprendizaje entre los
seres del mundo de la ciencia y de la vida.

A continuacidn, se presentan las palabras mas reiterativas en la totalidad de las respuestas:

Mundo de la ciencia

cooperacion

mas

sostenibilidad

B respeto

participacion

estrategias
transformacion

Pone en el centro el respeto, acompafiado de otras palabras como saberes, co (que da cuenta de lo
colaborativo), social, ética, conocimiento, responsabilidad, reconocimiento. Lo cual se articula a
respuesta como:
Co-creacion, equidad, transparencia, igualdad, respeto por los saberes, proporcionalidad y
sostenibilidad. Las interacciones deben ser sostenibles en el tiempo para lograr impactos
reales. (Mujer, profesora-investigadora de la Facultad de Medicina, Valle de Aburra, 2023)
De esto ultimo, es importante destacar que las interacciones deben ser sostenibles en el tiempo para

lograr impactos reales.




Didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento generado desde instituciones de educacién
superior: caso Universidad de Antioquia, Medellin, Colombia
122

Mundo de la vida

sé

respeto

> conocimientos

En este mundo también se pone en el centro el respeto, acompafiado de otras palabras como
participacion, aprendizaje, en consonancia con respuestas como esta:
Aprendizaje colaborativo, contextualizado, razonamiento y aprendizaje basado en
problemas, adaptabilidad, participacion activa, flexibilidad, constante dialogo, resolucion
de problemas, retroalimentacion frecuente. (Hombre, miembro de empresa privada,
subregion del Oriente antioquefio, 2023)
Al respecto se puede destacar como en el mundo de la vida es indispensable la contextualizacion, la
flexibilidad y la retroalimentacion permanente. Caracteristicas clave en el disefio y desarrollo de un
proceso de ensefianza y aprendizaje entre universitarios y no universitario, es decir, entre seres
diversos que se mueven en tiempo, ritmos y espacios distintos, el cual requiere ser inteligente y
aprender de si mismo para adaptarse y transformarse a partir de los retos que plantee cada
circunstanciay la dindmica propia de la vida en la que estan inmersos, la cual no esté predeterminada

sino en constante evolucion y movimiento.
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Ambos mundos

Ponen en el centro el respeto, los conocimientos, participacion, saberes, comunicades y sociedad en
general. Lo cual va acompafiado de un principio fundamental como lo es la responsabilidad en todas
sus dimensiones, asi como la igualdad. Es importante destacar que, aunque el respecto pareciese ser un
principio obvio en las relaciones humanas, los seres de ambos mundos la posicionan como la principal
caracteristica de los procesos de ensefianza y aprendizaje entre universitarios y no universitarios al
convertirse en condicion central del relacionamiento, reconocimiento y entendimiento con los otros.

Este principio se ha destacado en la experiencia practica de la autora como un asunto decisivo en el

establecimiento de relaciones de todo tipo y todo nivel.

r) Para usted ¢Que dificultades o retos puede tener el proceso de ensefianza y aprendizaje
entre universitarios y miembros de organizaciones o colectivos sociales, de empresas

privadas y/o del Gobierno municipal, departamental o nacional?



Tabla 21 Comparativo dificultades o retos de procesos de ensefianza y aprendizaje entre el mundo de la ciencia y de la vida

Comparativo dificultades o retos de procesos de ensefianza y aprendizaje entre el mundo de la ciencia y de la vida

Campo Unidad de Hallazgos del andlisis de la Guia de prejuicios
semantico significacion Significados Mundo de la ciencia Concurren Significados Mundo de la vida Concurren
cias/ocurre cias/ocurre
ncias ncias
Construccion | Métodos y | @) Financiamiento a) 12 a) Financiacion a) 4
de actores b) Participacion, didlogo y articulacién real, | b) 12 b) Sostenibilidad de la participacion b) 4
multidisciplinar horizontal y vinculante c) 10 c) Desconocimiento de estrategias para el | c) 4
conocimientos ¢) Egosy pensamiento individualista e instrumental d 7 intercambio real de saberes y conocimientos | d) 3
d) Sostenibilidad en el tiempo e) 5 d) Descontextualizacion e) 3
e) Cambio de paradigma del aula de aprendizaje fy 5 e) Respeto por el conocimiento empirico o | f) 2
f)  Procesos descontextualizados g) 4 practico, la madre tierra, cosmovision y [ g) 1
g) Objetivos claros y horizonte comun h) 3 cosmogonia ancestral h)y 1
h) Expropiacion, privatizacion de saberes y capitalismo | i) 3 f)  Superacion de barreras técnicas, académicas | i) 1
cognitivo ) 3 y politicas ) 1
i)  Crear lazos de confianza y sinergia ky 2 g) Competenciay fetiche del puntaje ky 1
j)  Burocraciay situaciones administrativas ) 2 h) Diferencias culturales y de intereses N 1
k) Voluntad politica de los actores m) 1 i) Resistencia al cambio m) 1
1) Diversidad de perspectivas y enfoques n 1 j)  Generar condiciones de confianza y | n) 1
m) Brechas de conocimiento o) 1 credibilidad entre la universidad y la
n) Vocacion comunidad
o) Diferencias politicas k)  Procesos autdnomos
I) Garantias logisticas y  circunstancias
territoriales como el orden publico y desastres
naturales
m) Ausencia de gobernanza territorial y ética
profesional
n) Intereses personales versus intereses

colectivos
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Comunicacién | Métodos, a) Logro de acuerdos e intereses comunes a) 9 a) Descontextualizacion de los procesos de | a) 4
de medios. formas b) Divulgacién del conocimiento en diferentes formatosy | b) 8 enseflanza y aprendizaje b) 4
' medios c) 3 b) Apertura a la diferencia, la interlocuciony la | ¢) 3
conocimientos | y actores ¢) Confianzay respeto entre actores d 3 realimentacion d 1
d) Nivelacion de poderes de los diferentes actores | e) 3 c) Circulacion del conocimiento de forma [e) 1
(horizontalidad) fy 3 cerrada, limitada y compleja (falta de acceso)
e) Ambigledad de quien ensefia y de quien aprende g) 2 d) Ego de los académicos/universitarios
f)  Egos e individualismos h) 1 e) Privatizacion de la educacion
g) Falta de herramientas pedagdgicas y didacticas para | i) 1
compartir, transmitir y socializar conocimiento 1
h) Limitacion del lenguaje escrito
i)  Conflicto de intereses
j)  Facilismo a partir de la pandemia
Uso del | Propdsitos, a) Armonizar ritmos de lo académico y lo social a) 4 a) Apropiacion  social del conocimiento | a) 1
conocimiento | actores y b) I_.lderazgo y dinamizacion colectiva de los procesosenel | b) 3 jerarquica en funciéon de intereses | b) 1
tiempo c) 2 econoémicos c) 1
productos ¢) Resultados de investigaciones no acordes a las [ d) 1 b) Adaptabilidad
condiciones de vida de las comunidades e) 1 ¢) Incidir en agendas publicas
d) Violenciay seguridad f) 1
e) Sistematizacion y escalonamiento de los procesos
f) Cantidad abrumadora de informacion y
responsabilidades

Fuente: Elaboracion propia.




En las respuestas de ambos mundos se destaca la financiacion como la principal
dificultad o reto del proceso de ensefianza y aprendizaje entre universitarios y no universitarios.
Esto tiene sentido en la medida en que, teniendo en cuenta las caracteristicas antes planteadas
por los participantes de esta Guia de prejuicios, dicho proceso de ensefianza y aprendizaje debe
ser colaborativo, co-creativo y con sostenibilidad en el tiempo, lo cual significa unos retos en lo
financiero y en otras dimensiones administrativas. Se destacan respuestas como los egos y la
balanza de poderes, asi como el fetiche por el puntaje y la falta de voluntad politica de los
diferentes actores para abordar un proceso tan innovador como este.

Se advierte desde el mundo de la ciencia un riesgo respecto a la expropiacion,
privatizacion de saberes y capitalismo cognitivo que se puede generar en este proceso de
intercambio, por lo que serd fundamental la nivelacién de poderes de los diferentes seres
participantes desde la perspectiva de la horizontalidad, asi como el disefio de herramientas
didacticas innovadoras para compartir, transmitir y socializar conocimiento, transcendiendo la
limitacion del lenguaje escrito. En este sentido, se debera armonizar los ritmos de lo académico
y lo social para superar conjuntamente las barreras técnicas, académicas y politicas, que se
sefialan como un reto desde el mundo de la vida, para el desarrollo de este proceso.

A continuacién, se presentan las palabras mas recurrentes en la totalidad de las respuestas:

Mundo de la ciencia

La “falta” se destaca como la palabra mas usada en las respuestas de los seres de este mundo,
acompafiada de otras como actores, conocimiento, financiacion, procesos, lo cual da cuenta de
percepciones como esta:

Uno de los principales problemas son los tiempos. Los ritmos y prioridades de la academia no

siempre se armonizan con los tiempos de los procesos sociales, de alli que no siempre se logre
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articular agendas de largo plazo, esto se configura en una limitante para los procesos de
ensefianza y aprendizaje, ya que se pasa de una mirada bidireccional, a una en muchas
ocasiones instrumental, donde los actores sociales son llamados en ciertos momentos para
cosas muy especificas, con lo cual se rompe la idea de proceso. (Hombre, profesor-investigador
del Instituto Estudios Regionales, Valle de Aburra, 2023)

Evitar la instrumentacion de las personas y del proceso de ensefianza y aprendizaje serd fundamental

para lograr reales procesos de apropiacion social del conocimiento.

Mundo de la vida

En este mundo, los procesos estan en el centro, por el reto que representa sostenerlos en el tiempo,
articulado a los intereses y al contexto cultural en el que se desarrolle el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Al respecto, se destacan respuestas como:
La descontextualizacion. Una dificultad bastante comin. No hay buena preparacién a la
hora de interactuar e intercambiar conocimientos, evidenciado en la falta de estrategias a
la hora de intercambiar saberes, volviendo la experiencia en inoportuna, senda,
incomprensible y finalmente irrespetuosa. (Hombre, miembro de organizacion o colectivo
social o comunitario, subregion del Oriente antioquefio, 2023)

Esto representa un reto importante, al cual esta tesis pretende aportar.
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Ambos mundos

Ponen en el centro el conocimiento, acompafiado de palabras como la financiacion, falta, proceso,
respeto, intereses, apropiacion. Esta ultima palabra se destaca como un reto en si mismo, ya que
involucra a todos los seres que, a partir de un proceso de ensefianza y aprendizaje, quieran participar en
la creacion, comunicacion y uso del conocimiento para la transformacion de su propio ser y de sus

realidades.

Comprension e interpretacion de los hallazgos por areas del conocimiento

Las respuestas a esta guia de prejuicios tambien permitieron identificar los aportes de las
diferentes areas del conocimiento de la Universidad. Del area de ciencias sociales participaron
26 personas, del area de ciencias exactas participaron 14 personas, del area de ciencias de la
salud participaron 9 personas, de ambos mundos, proponiendo elementos para la creacion de
una didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento, como los que se

pueden ver a continuacion.



Tabla 22 Comparativo de respuestas que aportan a la creacion de la cosa nueva por areas

Procesos de ensefianza y aprendizaje entre universitarios y miembros de organizaciones o colectivos sociales, de empresas privadas y/o del Gobierno municipal,

departamental o nacional

Pregunta/Area

Area Ciencias sociales, humanidades y artes

Area Ciencias exactas, naturales, econdmicas e

ingenierias

Ciencias de la salud

Coémo lograrlo

e A través de ejercicios de extension en los
territorios y vinculando a diversos actores en
los proyectos de investigacion

e  Con pertinencia social

e Con estrategias colaborativas y de co-
creacion para resolver problematicas sociales

e Generando o fortaleciendo la capacidad
instalada en diversas instancias de la sociedad

e  Generando alianzas y acuerdos
interinstitucionales para el didlogo e
intercambio de saberes y conocimientos entre
actores diversos

e A partir del trabajo inter y transdisciplinario

Vinculando a los diferentes actores en los
procesos de investigacion, desde el proceso de
formulacion

Espacios de didlogo y colaboracién
diferentes actores

Mesas de trabajo inter y transdisciplinar
Concibiendo el aula como un espacio de
apropiacion social, invitando a todos los actores
para formar los espacios de aprendizaje y
ensefianza.

A través de acuerdos interinstitucionales
Transferencia de conocimientos y tecnologias
pertinentes y aplicables a la realidad social

con

e Interactuando en los procesos y practicas en
las diferentes areas

e Dialogo de saberes antiguos o ancestrales,
con la cienciay la tecnologia

e Mediante la articulacion de la cuadruple

hélice (universidad, empresa, estado,
sociedad).
e Mediante la articulacién  docencia,

investigacion y extension
e  Acuerdos interinstitucionales
e Articulacién Territorial de Practicas

Caracteristicas

e  Participativo, co-creadores, didlogo Estrechamente ligado a problemas reales e Claridad y puntualidad
0 principios vinculante, concertacion, democréatico . Participgti\_/o, colaborativo_, dialogo horizontal, | ¢  Co-creacion, colectividad, colaboracion
e  Comunicacion horizontal y en doble via reconocimiento y valoracion de los saberes y | ¢  Equidad, enfoque diferencial e integrador
e Diferencial, equitativo y accesible experiencias previas e  Transparencia
e  Contextualizado e Mutuo interés, horarios adecuados e  Sostenibilidad en el tiempo para lograr
e Que propendan por la transformacién del | ¢  Agiles impactos reales
territorio e  Eticos, mas all4 de la no violacion de protocolos | e  Silencio, escucha, observacion
e Planificado e Multidisciplinar e  Respeto, ética y democracia
e Respeto, confianzay ética e  Transparente e Responsabilidad social, corresponsables
e Inclusivo e  Monitoreados
e  Flexible e  Autonomia
e  Estratégico e  Universalidad y vision global
e  Pensamiento critico e  Excelencia académica
e Sensibilidad, empatia y respeto e Interdisciplinar
Dificultades o | e  Falta de recursos y financiamiento e  Apoyo continuado e Distancia
retos o Sost_er_libil_idad de la comunicacion y la | ¢ Financiacion e  Falta de recursos y financiamiento
participacion e Diferencias politicas e  Estructuras de poder
e  Falta de voluntad politica de los actores e  Falta de tiempo e La cultura del individualismo, la
e Traduccion del lenguaje académico al social | ¢  Procesos muy largos competitividad, el ego y el alto sentido del
e  Falta de tiempo y diferencias de ritmos entre | ¢  Barreras administrativas amor por el dinero con el capitalismo

los diferentes actores
e Egos

cognitivo
e  Burocracia




Fuente: Elaboracion propia.

En las respuestas de los seres de las diferentes areas se pudo evidenciar mucha
coincidencia en la comprension del proceso de ensefianza y aprendizaje entre seres y
comunidades del mundo de la ciencia y de la vida. Al respecto se puede destacar que:

En el como lograrlo, se coincide en la apuesta por la articulacion de actores diversos en
el marco de procesos de investigacion y extension, a partir de estrategias dialdgicas y
colaborativas, el logro de acuerdos interinstitucionales sobre el horizonte comdn y un trabajo
inter y transdisciplinar. En el area de ciencias sociales se hace énfasis en el tema de la co-
creacion, mientras que, en el area de la salud, en el didlogo de saberes antiguos o ancestrales,
con la ciencia y la tecnologia.

Sobre las caracteristicas o principios, se destaca en las tres areas la importancia de la
participacion y de la creacion, comunicacion y uso de un conocimiento contextualizado y ligado
a las problematicas sociales, a partir de la confianza, el respeto y la ética. En el area de ciencias
sociales se destacan caracteristicas como lo planificado y equitativo, en el area de ciencias
exactas que sean agiles y con pensamiento critico y en el area de la salud caracteristicas como
la universalidad, vision global y excelencia académica.

Respecto a las dificultades y retos, se hace énfasis en las tres areas en el financiamiento,
las distancias en todos los sentidos y la sostenibilidad en el tiempo del trabajo conjunto, de la
comunicacion y los apoyos, asi como de la superacion de los egos, las estructuras de poder y las
diferentes barreras administrativas, logistica y politicas. En el area de ciencias sociales se hace
un llamado al reto de la traduccién del lenguaje académico al social, en el area de las ciencias
exactas a procesos muy largos versus la falta de tiempo de los diferentes actores y en el area de
ciencias de la salud al reto de transcender la burocracia y superar la cultura del individualismo,
la competitividad, el alto sentido del amor por el dinero y el capitalismo cognitivo.

En estos aportes se puede evidenciar como las diferentes areas coinciden en la
identificacion de estrategias, caracteristicas y retos para lograr procesos de ensefianza y
aprendizaje entre los diferentes seres y comunidades del mundo de la ciencia y de la vida, por
lo que se puede afirmar que la didactica especial que propone esta tesis no se limita a una
disciplina o area del conocimiento, si no que aporta al reto que desde todas las areas se tiene en
materia de apropiacion social del conocimiento, en el marco del desarrollo misional de la

investigacion, docencia y extension.
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Capitulo 2. Conversacion con autoridades en el tema

La conversacion con autoridades en el tema se desarroll6 en el marco de la pasantia doctoral
en la Universidad Nacional de Comahue en la Patagonia, Argentina. En esta Universidad se
converso con las profesoras Susana Barco de Surghi y Graciela Funes, expertas en temas de

didactica:

l” IM l
/ﬂf ”i

Susana Barco de Surghi GraC|eIa Funes
Licenciada en Ciencias de la Educacion por la | Doctora en Ciencias de la Educacion (UNC);
UBA. Autoridad académica en los estudios de | Especialista y magister en Didactica (UBA);

didactica general, didactica de nivel superior Profesora en Historia (UNCOMA).
y en la investigacion de tematicas Investigadora. Universidad Nacional de
curriculares. Comahue. Patagonia Argentina

La conversacion con estas dos autoridades aportd elementos significativos a esta tesis
relacionados con la comprension del enfoque critico de la didactica, a partir de la profundizacién
en textos y autores como 1) Freire, con su texto ‘“Pedagogia del oprimido”, 2) Wilfred Carr y
Stephen Kemmis, con el texto “Teoria critica de la ensefanza” y 3) Paz Gimeno Lorente, con el
texto “Didactica critica y comunicacion. un didlogo con Habermas y la escuela de Frankfurt”; asi
como a partir del acercamiento a la experiencia del Taller Total.

Conocer esta experiencia y a Susana Barco, una de las fundadoras del Taller Total, fue uno
de los grandes descubrimientos que tuvo la autora durante su pasantia doctoral; pues lo
revolucionaria e innovadora de esta propuesta -por lo que Susana vivié una persecucion politica
por parte de la dictadura del gobierno argentino en los afios 70-, le permitio comprender con mayor

claridad el camino que se venia construyendo para la consolidacion de una didactica especial para



Didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento generado desde instituciones de educacién
superior: caso Universidad de Antioquia, Medellin, Colombia
132

la apropiacion social del conocimiento que, durante esta conversacion, se complemento desde el
enfoque de la didactica critica.

Esta experiencia, tal como se documenta en el texto “Facultad de Arquitectura de Cordoba:
la experiencia del Taller Total” (Equipo de pedagogia de la FAU, 1971), fue un ejercicio de
ensefianza-aprendizaje entre estudiantes de la Facultad de Arquitectura del segundo al Gltimo nivel,
desarrollado a mediado de los afios 70. Estaba constituido por 10 equipos de trabajo con un nimero
aproximado de 100 a 120 estudiantes cada uno, en los que se trabajaba por pequefios grupos de
aprendizaje que funcionaban como comisiones por nivel o internivel (estudiantes de varios
niveles), las cuales tenian una programacion comun, comunicacion e intercambiabilidad de los
equipos docentes. Estos equipos de docentes estaban conformados por 5 miembros, quienes, segln
las necesidades, trabajan con los 10 equipo de trabajo o se integraban a la comision por nivel e
internivel, con el propoésito de reinvindicar la comprension de la arquitectura como “la expresion
de la confluencia de mudltiples variables: técnico-cientificas, econdmicas, sociales, es decir,
culturales e historicas, y el [rol del] arquitecto [como el de] un profesional responsable de y
comprometido con la sociedad” (Equipo de pedagogia de la FAU, 1971, p.8).

Con este Taller, también se buscaba repensar aquellas relaciones y situaciones de
ensefianza- aprendizaje para explorar nuevas formas de acceso y construccién del saber, las cuales
cambian las relaciones tradicionales de la triada estudiante-docente-conocimiento, en la medida en
que el docente ya no se puede acercar al estudiante desde la jerarquia de su rol, sino como un
facilitador que aporta informacion especifica, que plantea problemas, que busca con los estudiantes
las respuestas y que en esta medida aprende del aporte de ellos. Por tanto, esta propuesta, planteaba
una “nueva relacion Universidad-sociedad” que, “inevitablemente, cuestionan las formas de
relaciones sociales tradicionalmente sancionadas por el sistema” (Equipo de pedagogia de la FAU,
1971, p.8).

Esta concepcidn horizontal y reciproca del proceso de ensefianza y aprendizaje aporto a
esta tesis, en la medida en que reforzo la necesidad de considerar asuntos diferentes para pensar y
desarrollar la didactica, los roles de quien ensefia y aprende y la forma y los ambientes en los que
se desarrolla dicho aprendizaje. Asi mismo, al cuestionar la relacién Universidad-sociedad, reforzo
la necesidad de preguntarse por la comunicacién existente entre los seres del mundo de la ciencia

y de la vida para la creacién y apropiacion social del conocimiento.
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Ambas autoridades valoraron positivamente la mirada especial y critica que se le da a la
didactica desde esta investigacion doctoral, su novedad y pertinencia, asi como la metodologia
desarrollada, al incentivar un procedimiento metodoldgico que permite la lectura tedrica de la

experiencia practica de quien investiga.

Sintesis: el didlogo entre los datos y la experiencia

Poniendo en relieve la apuesta de esta metodologia cualitativa con enfoque hermenéutico,
esta tesis doctoral propone un ejercicio de sintesis a partir del dialogo entre los datos obtenidos a
través de la guia de prejuicios y de la experiencia que ha consolidado la investigadora durante su
trayectoria de vida.

Lo anterior significa recobrar la vivencia del 2013 y 2016 con los proyectos antes
referenciados para reflexionar sobre qué de lo aprendido en esos afios aun se mantiene o se ha
transformado, a partir de la lectura cruzada de las vivencias que las comunidades del mundo de la
ciencia y de la vida compartieron en la Guia de prejuicios y de esas otras experiencias a las que la
autora se pudo acercar durante la pasantia doctoral.

Por tanto, es necesario ahondar un poco mas en ella. A saber:

La Metodologia “desde abajo” fue una apuesta del Observatorio de Seguridad Humana de
Medellin (OSHM) desde el 2008. Esta metodologia atravesé la experiencia de la investigadora
desde el afio 2013, cuando se vincul6 al proyecto de investigacion que puso en practica esta
inspiradora metodologia, que se “revive” en el marco de esta tesis, porque hace parte de los
cimientos del interés por proponer una didactica especial y critica para la apropiacion social.

Tal como lo documenta el texto “Nuestras voces sobre seguridad humana en Medellin.
Dialogos sobre seguridad” (Abello, etal., 2014), escrito a once corazones, cinco de
investigadores/as académicos/as y seis de investigadores/as comunitarios/as, el OSHM “inicié un
proceso de reconstruccion del concepto de seguridad humana ligado al contexto de ciudad, pero
también al campo de la investigacion cualitativa” (p. 3), por lo que estaba interesado en conocer la
percepcion de la seguridad personal de las personas que habitan la ciudad, en relacion con el control

territorial ejercido por actores armados en cuatro comunas de Medellin (1, 2, 6 y 13).
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Para ello, se penso con algunas personas y organizaciones comunitarias, un proyecto de
investigacion que le permitiera comprender esta situacion, investigada en articulacion con las
mismas personas que la vivian en su dia a dia. Esto implicaba “dar un paso hacia la coproduccion
de conocimiento, la articulacion del saber académico y comunitario y la consolidacion de una
apuesta politica y social que reinvente las formas de provision de seguridad del Estado y las formas
como las comunidades entienden la seguridad” (Abello, etal., 2014, p. 4). Ese paso se dio
asumiendo una metodologia desde abajo que combina apuestas de la investigacion accién
participacion (IAP) y de la epistemologia del sur.

Esta metodologia buscaba la coproduccion real y genuina de saberes y conocimientos, para
que tanto los roles de investigadores académicos y comunitarios se comprometieran en un proceso
de ensefianza y aprendizaje dinamico desde el lugar propio de cada uno, donde cada uno de ellos
asume el compromiso de poner su saber y formas de ser y hacer en dialogo con las de los otros. Se
trata de una exploracion y aprendizaje permanente que va develando progresivamente el siguiente
paso a dar, pues no todo esta dado ni controlado, cada comprension se va descubriendo en colectivo.
Esto implica “la necesidad de poner en el campo de accidn al objeto investigado, que en este caso
no fue un solo objeto trasmisor de informacidn, sino un coautor del conocimiento producido”
(Abello, et al., 2014, p. 6).

Por tanto, esta metodologia se reconoce como una forma de conocimiento y reconocimiento
de saberes, en el que se involucra a las personas “investigadas” desde un rol activo en la
investigacion, donde ellas mismas “piensan, analizan y reflexionan sobre su entorno y sus propias
experiencias y estrategias, en dialogo con lo que la academia plantea” (p. 8), combinando, por
ejemplo, algunas estrategias metodoldgicas de la investigacion cualitativa como estudios de caso,
grupos de discusion y revision documental con otras como “momentos de escucha” o la “voz de
los labios” que eran propuestas por los mismos investigadores comunitarios (IC).

En general, esta metodologia desde abajo se desarrollo a partir de cuatro grandes momentos:
1) reconocimiento del trabajo de los IC, a partir de su trayectoria y su hacer, 2) reconocimientos de
las estrategias que implementan para trabajar en y con sus comunidades, basadas principalmente
en la confianza a partir del liderazgo que tienen estos IC en su territorio, 3) reconocimiento del
territorio y de los maultiples actores que en el cohabitan, que tradicionalmente se conoce como

trabajo de campo pero que en el marco del proyecto en mencion se denomind “interaccion
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comunitaria” y 4) interpretacion colegiada de la informacion identificada, en la que los
investigadores académicos y académicos a partir de largas conversa y discusiones iban
identificando las categorias de andlisis que posteriormente facilitaron la elaboracién del informe
final y de productos de cartillas, audiovisuales y libros. Sobre esta experiencia la autora aprendio
que si era posible crear conocimientos colaborativamente entre diversos, que los seres del mundo
de la vida, entendidos en este caso como investigadores comunitarios, tenian mucho que ensefiar a
los seres del mundo de la ciencia, porque aunque muchos de ellos no tenian el dominio discursivo
que se maneja en la oralidad y escritura del mundo cientifico, si tenian un acumulado de
conocimiento de su territorios y de sus realidades en contexto, que desbordaban cualquier teoria o
consideracién que sélo desde la academia de tenia de ellos.

Esta experiencia también le ensefié que, tal como lo manifestaron algunos participantes de
la Guia de prejuicios, los tiempos y ritmos de la dindmica académica son muy distintos a los de la
dindmica social, por lo que se requiere concertar y crear soluciones alternativas e innovadoras,
flexibles y resilientes para este tipo de cosas, ya que la violencia estructural que se vivian en los
barrios, en la vida de la ciudad, también tenia que ver con el proceso de construccion colectiva del
conocimiento que se estaba generando.

Por su parte, la Metodologia de interlocucion inici6 como un modelo que sigue
evolucionando desde el 2007 hasta hoy. Esta metodologia, tal como lo compila el libro
“Metodologias para desarrollos situados: propuestas criticas y comprometidas” (Puerta Silva et al.,
2022), surge a partir de un ejercicio reflexivo en el marco de un proyecto de investigacion*®
desarrollado en el departamento de La Guajira y finalizado en 2007. Al culminar dicho proyecto,
los investigadores principales propusieron lo que se domindé en su momento el “Modelo de
interlocucion” que trasciende la comprension tradicional de comunicacion en la que hay un emisor-
receptor, para ahondar en el entendimiento de que sujetos se influencian mutuamente, no solo desde
la escucha activa y el dialogo propositivo, sino también desde la negociacién y concertacion para

la toma de decisiones colectivas.

4 Denominado “Representacién de las comunidades locales en el régimen subsidiado de salud: el caso del
departamento de La Guajira” realizado entre 2005 y 2007 por el Grupo de Investigacion Recursos Estratégicos, Region
y Dindmicas socioambientales (RERDSA) del Instituto de Estudios Regionales de la Universidad de Antioquia.
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Sin embargo, fue hasta el afio 2016 que la autora se vincula de forma directa con esta
metodologia, pues participd en el equipo metodolégico que disefid e implementd una metodologia
integradora para la construccion colectiva del Plan de Desarrollo 2017-2027 de la Universidad de
Antioquia, que se fundamentaba en la esencia de la Metodologia de interlocucion.

Esta metodologia se define en general como un ejercicio de construccion colectiva de
acuerdos entre actores diversos, con intereses diversos, para la toma de decisiones respecto a una
problemaética o situacion especifica, en busqueda de un horizonte comdn. Se desarrolla a partir de
encuentros de interlocucion en los que los diferentes participantes hacen intervenciones ordenadas,
con control de tiempo y en clave de propuestas, a partir del estudio de un documento insumo que
proporciona informacion de contexto sobre el tema a abordar, de modo que la participacion sea
informada.

Esta propuesta “no se limita a la definicion de espacios y mecanismos de interlocucion.
Incluye mdaltiples estrategias, cuantas sean necesarias, para mejorar las condiciones insuficientes o
desfavorables para la interlocucion. Esta Gltima es una nocion integral que cualifica la
comunicacion mediante elementos como la permanencia, la continuidad, el dinamismo y la
horizontalidad” (Puerta Silva et al., 2022, p. 345).

Por tanto, propone tres roles fundamentales: 1) la moderacion del espacio, quien la debe
asumir una persona que tenga cierto reconocimiento social, politico o académico entre el grupo
que se convoca para la interlocucion y que tiene la mision de ir generando preguntas orientadoras
y sintesis de cada ronda de intervencion, 2) sistematizadores, que vayan documentando el logro de
acuerdos o generacion de disensos entre los participantes, 3) participantes que aporten, desde sus
lugares de enunciacion, diferentes puntos de comprension y abordaje de un mismo problema. Estos
asumen la responsabilidad de participar en los encuentros de forma continua e informada, a partir
de la revision de los documentos insumo.

Asi mismo, se orienta a partir de tres principios centrales: 1) el reconocimiento de la
pluralidad de voces e intereses, 2) la valoracion de los diferentes conocimientos y experiencias y
3) la conviccion de que es posible construir diferentes niveles de consenso; y de tres momentos
clave: 1) andlisis del contexto, 2) preparacion para la interlocucion e 3) interlocucion, los cuales

estan acompafados de forma transversal de un proceso de activacion politica de los actores de
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interés y de la devolucidn permanente de los resultados que se van obteniendo en cada encuentro
de interlocucion.

Esta metodologia se ha implementado en maltiples proyectos de investigacion y extension
al interior y por fuera de la Universidad de Antioquia, articulando actores académicos, sociales,
empresariales y gubernamentales para la toma de decisiones. Tiene especial relevancia para esta
tesis doctoral, porque durante el proceso de construccion colectiva del Plan de Desarrollo 2017-
2027 de la Universidad de Antioquia, la investigadora pudo evidenciar cbmo durante un afio de
trabajo continuado entre estudiantes, profesores, investigadores y directivos de la misma
Universidad, convocados con las mismas condiciones y reglas de juego, se generé un proceso
espontaneo de ensefianza y aprendizaje horizontal, donde muchas veces los estudiantes asumian de
forma natural, gracias a la dinamica abierta del grupo, un rol protagdnico en la ensefianza de su
saber al resto de los participantes. Esto mismo, lo ha podido evidenciar la investigadora en otros
proyectos en los que la Universidad de Antioguia ha trabajado con comunidades sociales de
diferentes territorios, donde lideres sociales y empresariales se vuelven maestros de los actores
academicos respecto a sus propias realidades, a partir del acumulado que tienen desde sus saberes
y experiencias, con resultados concretos de construccion colectiva de conocimiento que durante el
proceso de su creacion son apropiados por todos los participantes y luego implementados o puestos
en practica para la transformacion de su ser y de sus propias realidades.

Durante la implementacién de esta metodologia, la autora ha podido identificar los retos en
materia de tiempos y financiamiento que requieren estos procesos de construccion colectiva entre
seres diversos. Asi como la indispensable voluntad politica de los participantes para democratizar
el poder y asumirse en el rol de maestros, pero también de aprendices permanentes de los otros,
que quizas tienen menor poder politico, pero en el marco de esta metodologia es un par, un aliado
con el que se esta construyendo desde el respeto y la humildad algo que sera colectivo.

Al respecto, se puede plantear que desde el 2013, en el trabajo de la Universidad con las
comunidades a partir de estos dos proyectos concretos, ya se advertia la necesidad y oportunidad
de abrirse a procesos de creacion, comunicacion y apropiacion social del conocimiento con la
participacion de los sujetos involucrados, ya sea porque son beneficiados o impactados por el
mismo. En esta experiencia, lo cual se ratifica hoy, reconocer los conocimientos y los saberes de

cada sujeto y comunicarlos a partir de un ejercicio respetuoso y horizontal, es determinante para



Didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento generado desde instituciones de educacién
superior: caso Universidad de Antioquia, Medellin, Colombia
138

facilitar procesos de ensefianza y aprendizaje que se decantan, a su vez, en procesos de apropiacion
social.

Las caracteristicas de dichos procesos de ensefianza y aprendizaje, entre actores diversos,
resaltadas por los participantes del mundo de la ciencia y de la vida, como el respeto, el
reconocimiento mutuo, la continuidad, la preparacion, la traduccion y el trabajo conjunto con
propositos y retos claros, son los cimientos de la cosa nueva que se propone en esta investigacion:
en esa didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento generado desde
instituciones de educacion superior como la Universidad de Antioquia.

Seré determinante comprender y abordar técnica, econdémica y politicamente los retos que
también advierten los participantes, relacionados con la comprension de que las dindmicas de
construccion colectiva, entre seres con intereses, conocimientos y saberes diversos, requieren
tiempo, recursos y sostenibilidad, pues con un proceso de ensefianza y aprendizaje para la
apropiacion social del conocimiento se esta apuntando al uso del conocimiento para la
transformacion de los problemas estructurales que enfrentan las comunidades tanto del mundo de
la ciencia como de la vida y por tanto el dialogo permanente y la contextualizacion de cada
situacion y necesidad requeriran de la agencia de todos.

Entonces, finalmente, ;para qué y por qué una didactica especial y critica para la
apropiacién social del conocimiento? Se requiere una didactica especial y critica que facilite
procesos de ensefianza y aprendizaje basados en la activacion de la inteligencia colectiva y la co-
creacion de conocimientos, que trascienda la relacién tradicional y jerarquica entre profesor-
estudiante y que avance hacia una vinculacion intencionada a partir de una comunicacion critica
que busca el entendimiento entre seres del mundo de la ciencia y del mundo de la vida para facilitar
la apropiacion social de ese mismo conocimiento construido colectivamente, es decir, su
comprension y uso en el abordaje y transformacion de problemaéticas que afectan de forma
especifica o general a la sociedad. Esto, ampliando las fronteras del aula de clases y del contexto
escolarizado, para pensarse y desarrollarse en el contexto de la vida, en un aula abierta.

Porque, tal como lo dice Freire (2004) “ensenar exige respeto a los saberes de los educandos
(...) a los saberes socialmente construidos en la practica comunitaria” (p. 15), exigiendo alegriay
esperanza: “la esperanza de que profesor y alumnos podemos aprender juntos, ensefar,

inquietarnos, producir y juntos igualmente resistir a los obstaculos que se oponen a la alegria” ( p.
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33). En este sentido, los participantes del proceso de ensefianza y aprendizaje se entienden en un
doble rol (como ensefiantes y aprendices), ya que ni la ensefianza ni el aprendizaje se vuelven
exclusivos a una persona, sino que se comprenden desde una perspectiva dialdgica, horizontal y
reciproca, pues “el ensefiar no existe sin el aprender” (Freire, 2010, p.45).

Esta es una didactica especial y critica porque se concentra en desarrollar un nuevo
ambiente de ensefianza-aprendizaje, uno que no es necesariamente escolarizado ni exclusivo a la
docencia, sino que se puede desarrollar en el marco de procesos investigativos y de extension
universitaria desde las diferentes areas de conocimiento, segun la necesidad y el contexto.

A continuacion, se profundizard un poco mas sobre ella.
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PARTE I1l. LA CREACION

Capitulo unico. Fundamentacién de una didactica especial y critica para la apropiacion

social del conocimiento generado desde instituciones de educacion superior

Esta tesis doctoral reconoce que los seres del mundo de la ciencia (profesores,
investigadores y estudiantes) y los seres del mundo de la vida (miembros de organizaciones y
colectivos sociales, empresas publicas y privadas y gobiernos territoriales) tienen unas
particularidades de aprendizaje y ensefianza diferentes, pero complementarias. Es decir, comprende
que es posible facilitar la comunicacién, un didlogo entre ellos, como seres distintos que se
enriquecen en la diferencia, en la medida en que cada uno aprende y ensefia algo desde su
singularidad, intercambio de saberes propios y lugares de enunciacién (contextos) para la creacién
colectiva de nuevos conocimientos que son apropiados socialmente para la transformacion de la
vida.

Es por ello que fundamenta una didactica especial y critica basada en la inteligencia
colectiva y la co-creacion para la apropiacion social del conocimiento que se orienta a partir de
principios como la planeacion, la socializacién, la creatividad, la sistematizacion y la relacion
teoria-practica (Couturejuzén, 2003), la “escuela en la vida”, que vincula este proceso con el
contexto social (Alvarez de Zayas, 1999), la formacion a través de la comunicacion (Gonzélez,
1998), la traduccidn de lenguajes (Grisales, 2010), asi como de otros principios que surgieron a
partir de la experiencia de la autora y del proceso de conversacion con las comunidades, tales como
la contextualizacion, la innovacion, la flexibilidad y el respeto y reconocimiento de la diversidad
de saberes y conocimientos.

Principios que permean los componentes personales y no personales a considerar para su
disefio, desarrollo y evaluacion, tales como: entre los componentes personales estan los seres
humanos, es decir, los participantes de ambos mundos que participan en el proceso de ensefianza
y aprendizaje. Los componentes no personales tiene que ver con los problemas a abordar, los
propositos a lograr, los contenidos a comprender e incorporar de forma critica y colaborativa, los
métodos co-creativos a implementar, las formas o ambientes de ensefianza-aprendizaje, en cuanto

a los espacios y tiempos a considerar, los medios o recursos y materiales a utilizar, el producto
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esperado o deseado a construir colectivamente y el proceso de evaluacion, desde la perspectiva de
revision, ajuste y realimentacion constante de todo el proceso.

A continuacion, se profundiza en los fundamentos conceptuales de esta didactica, asi como
en los principios que la orientan, en los componentes que son indispensables para su disefio y en el

disefio de una propuesta didactica para su implementacion.

Fundamentos conceptuales

La creacion que pone en consideracion esta investigacion doctoral tiene cuatro conceptos
clave: la didactica especial y critica, la inteligencia colectiva, la co-creacion y la apropiacion social
del conocimiento. Aunque en el desarrollo de los capitulos anteriores se han presentado diferentes
argumentos y sustentos tedricos que aportan a la comprension de estos conceptos, en este apartado
se haré una recapitulacién sobre 1) como se entiende la didactica, desde la perspectiva especial y
critica, 2) los aportes que hace la inteligencia colectiva y la co-creacién para hacerla singular y 3)
la comprension del horizonte de sentido de la apropiacion social del conocimiento que, en esencia,

€s su proposito mayor.

Didactica especial y critica

El término "didactica" se deriva del griego "didaskein", que significa ensefar, instruir
(Corripio, 1973, p. 149). Como ya lo dijo Grisales (2012), desde la antigliedad se esta hablado de
ensefianza, aunque no se hacia referencia al concepto de didactica. El término "didactica” comenzo
a tomar forma en el siglo XVI con la obra "Didactica Magna" (1632) de Juan Amos Comenio,
quien la definié como el arte de ensefiar. Este mismo autor, en 1971, plante6 que la didactica era
el método universal de ensefianza, destinado a ensefiar todo a todos sobre todos, lo que requeria de
profesores sabios y eruditos en todas las disciplinas que pudieran comunicar su sabiduria
(Comenio, 2007).

Sin embargo, para Larroyo (1970) la didactica es una disciplina de la ciencia de la

educacion que tiene como proposito el estudio de los métodos y procedimientos mas efectivos para
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el proceso de ensefianza y aprendizaje. Este proceso se entiende como un acto de intercambio y
reciprocidad mediado por la comunicacion (p. 39).

Por su parte, Barco de Surghi (1975) plantea que diferentes autores consideran la didactica
como "arte, técnica, ciencia, disciplina o metodologia”. Sin embargo, la mayoria coincide en
excluir el tratamiento de los fines y objetivos de la educacion de su &mbito y en centrarse en la
guia, orientacion, direccion o instrumentalizacion del proceso de aprendizaje, lo cual esta
investigacion doctoral invita a revisar.

La didéctica, segiin Alvarez y Gonzalez (1998), se entiende como un proceso consciente de
ensefianza y aprendizaje, es una “ciencia que estudia el proceso docente-educativo, es decir, aquel
proceso de formacion que se establece en una institucion educativa especifica y con la orientacién
de los docentes” (p. 6). Para estos autores, al ser un proceso consciente, “implica que el proceso
docente-educativo es un proceso dirigido. En él estan presentes los sujetos estudiantes y profesores:
el profesor guia el proceso a través de la ensefianza problémica desde la I6gica de las ciencias y el
estudiante dirige su proceso de aprendizaje” (p.10); por lo que se requiere que su desarrollo sea
intencionado y planificado a partir de leyes, principios y componentes que orientan su
materializacion.

De forma general, se puede destacar que la didactica se fundamenta en una serie de
componentes basicos y principios generales que orientan su desarrollo. Los componentes buscan
responder al para qué del proceso de ensefianza-aprendizaje (objetivo), al qué (contenidos), al como
(métodos), al con qué, a partir o a través de qué (medios), al en qué medida (evaluacion) y al cémo
organizarlo (formas organizativas), que se convierte en eje articulador de todos los anteriores
(Addine et al., 2017). Segun Gonzélez y Duque (2021), ademas de los anteriores, los ambientes
virtuales de ensefianza y aprendizaje involucran otros componentes en el sistema didactico como
el espacio y el tiempo, a partir de los cuales los contenidos, los medios, las estrategias y las
evaluaciones se reconfiguran segun las necesidades y nuevos roles de los estudiantes, el profesor
y el grupo. El o los como, que para Addine et al. (2017) es el método y que para Gonzalez y Duque
(2021) son las estrategias, es uno de los componentes didacticos mas importantes, pues define la
forma como se dara la comunicacion de los conocimientos entre los sujetos involucrados, en un

espacio presencial o virtual, escolar o social, en un tiempo determinado (sincrénico o asincronico).
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Asi mismo, los principios son diversos ya que muchas veces dependen del area del
conocimiento, la disciplina o el enfoque desde el cual se vaya a desarrollar el proceso didactico.
Autores como Couturejuzén (2003) destacan, entre otros, la socializacion, individualizacion,
autonomia, actividad y creatividad, asi como el caracter educativo, la asequibilidad, la
sistematizacion, la relacion entre la teoria y la practica, la atencion a las diferencias individuales
dentro del caracter colectivo y la unién de lo concreto y lo abstracto. Por su parte, Alvarez de Zayas
(1999) habla de la Escuela en la vida, que vincula el proceso docente-educativo con el contexto,
Gonzélez (1998) de la formacion a través de la comunicacion, Grisales (2010) de la traduccion de
lenguajes para facilitar la comprension del conocimiento entre quienes aprenden y ensefian y
Duque (2019) de la transversalidad en la relacion profesor-estudiante-conocimiento y los
componentes didacticos para contribuir a una formacion integral.

En sintesis, para Addine et al. (2017), la didactica es una teoria practica que se fundamenta
en un proceso de ensefianza-aprendizaje que por esencia es comunicativo, planificado, ordenado y
organizado que de forma sistémica, procesual y multilateral articula los componentes didacticos
basicos pues “es en la relacion dialéctica entre la actividad y la comunicacién, que se establece el
vinculo profesor-estudiante, estudiante-estudiante, estudiante-conocimiento, estudiante-vivencia 'y
estudiante-practica concreta” (p. 12). Para estas autoras, desde una perspectiva de innovacion
didactica, el proceso de ensefianza-aprendizaje debe estimular en el estudiante su potencial en los
aspectos tedricos y practicos de la inteligencia y en su compromiso social (p. 15).

Diaz (2009) refuerza esta perspectiva al reconocer la potencialidad del aprendizaje
colaborativo como innovacion educativa, a partir de la inmersion del individuo en sociedad como
posibilidad de profundizar en el aprendizaje basado en problemas o proyectos para construir otras
formas de interaccion social.

Pero ¢qué se entiende por didactica especial? Para Larroyo (1970) existen diferentes tipos
de didactica: una general, que estudia las condiciones de todo proceso de ensefianza; una especial,
que formula los principios pedagogicos segun los diferentes grados de la ensefianza y las practicas
de aprendizaje de las diferentes asignaturas; una diferencial, que se concentra en las
particularidades de los participantes en el proceso de ensefianza; y otra correctiva, encargada de
corregir los habitos y defectos (p. 34-35).
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Guggenheim & Guggenheim (1920) y laies (1992) abordan el concepto de didactica
especial, pero desde una perspectiva netamente disciplinar, lo cual es debatido por Gonzalez (2017)
quien plantea que “las didacticas especiales hacen referencia a esos otros asuntos que no provienen
de las ciencias y las artes pero que se necesitan estudiar para cualificar los procesos de ensefianza-
aprendizaje” (p. 27), pues para abordar los contenidos disciplinares, estan las didacticas especificas
(Bolivar, 2005).

Segln Gonzalez (2017) la didactica especial se encarga de la ensefianza de las
especialidades, como el hacer en los diferentes niveles educativos (inicial, media, universitaria y
técnica) y las caracteristicas especiales de quienes aprenden (p. 27). Se entienden como “discursos
derivados de la didactica general que se encargan de estudiar en profundidad los procesos de
ensefianza y aprendizaje, con énfasis en los sujetos que participan en dichos procesos y en los
ambientes en los que se desarrolla el aprendizaje” (Gonzalez y Duque, 2021, p.19). Lo cual
reafirma Grisales (2012), quien plantea que después de la mitad del siglo XX, el concepto de
didactica especial establecio un vinculo directo con la ensefianza superior, en la medida en que su
ambito ya no se limit6 a las materias de estudio, sino que abarcaron a los sujetos y ambientes de la
ensefanza.

Palacio (2022) hace una revision importante de esta discusion tedrica a partir de la cual
propone comprender la didactica general como disciplina cientifica que cuenta con leyes,
principios y componentes que regulan los procesos de ensefianza y aprendizaje de manera general,
las didacticas especificas como un discurso alternativo que se centra en los conocimientos propios
de cada disciplina cientifica y en los métodos que deben ser utilizados; y las didacticas especiales
como “un discurso didactico que articula los postulados de la didéactica general y las especificidades
de cada area del conocimiento, pero haciendo énfasis en las particularidades del sujeto que
aprende” (p. 34). Para esta autora, “si bien la didactica general es universal y la didactica especifica
es particular, la didactica especial es singular” (p. 61).

Lo singular tiene relacion con lo “especial” en la medida a que hacen referencia a lo
“diferente”, a lo que se sale de lo “normal”, a lo extraordinario. Esto le da una amplitud en sus
posibilidades de comprension y abre una oportunidad para desarrollar, en si mismo, procesos de

innovacion didactica.
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De acuerdo con lo anterior, y retomando lo planteado por diversos autores, Palacio (2022)
propone una posible clasificacion de las didécticas especiales, relacionadas con: “los niveles
educativos; los grupos etarios; tipo de formacién; las condiciones espacio-temporales; que se
derivan de las caracteristicas culturales; aquellas que emergen de las condiciones psicobioldgicas
que se expresan en las personas con discapacidad, y finalmente, de quienes presentan altas
capacidades y talentos excepcionales” (p.77). Para esta autora, es indispensable pensar, por un
lado, en una did4ctica especial que se sustente en la priorizacién de sentidos, que trascienda, por
ejemplo, lo visual; y por el otro lado, que amplie la comprension de los participantes en el proceso
de ensefianza y aprendizaje, donde las familias son un componente central, teniendo en cuenta las
particularidades de una persona con discapacidad.

Esto tiene sentido desde la perspectiva de Davini (2008), para quien “las didacticas
especiales se asocian a corrientes criticas que recuperan la complejidad cultural y la mediacién del
sujeto” (p. 40), por lo que, desde este enfoque se

contempla el mundo interno del sujeto en relacion directa con su experiencia cotidiana 'y su
contexto de accion; el reto de la educacion parece centrarse en el desarrollo de la
inteligencia que debe asegurarse mas alla del término de la vida escolar. Por lo a anterior,
es valido pretender una nueva didactica, una didactica enmarcada en una pedagogia
constructivista con enfoque social, donde el aprendizaje se viabilice como construccién
particular de cada ser humano. Una didactica cuyo propoésito sea sobrepasar la simple
adquisicion de conocimientos y mediar procesos por los cuales el estudiante construya su
propio conocimiento a traves de la experiencia social, del contacto fisico emocional, y de
todas las condiciones internas y externas vinculadas a su desarrollo cognitivo.

La propuesta se remite a una didactica personalizada, que, al estar apoyada en las

caracteristicas y formas de pensar de cada individuo, posibilite resolver problemas del

conocimiento mediante debates, discusiones, refutaciones y principalmente, actividades
investigativas donde el estudiante construya esquemas conceptuales originales. En razon
de ello, se debe tener una vision mas consecuente de lo que significa una didactica que
ponga de relieve el aprendizaje y la ensefianza en la formacion integral del sujeto para poder
comprender realmente cudl es el papel, tanto del docente como del estudiante. (Duran,
2009, p.10)
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Desde esta perspectiva, esta investigacion propone entender el concepto de didactica
especial como la oportunidad de hacer una lectura renovada y novedosa al proceso de ensefianza y
aprendizaje en el que se haga un abordaje especial y diferente a lo particular y a lo extraordinario
que se advierte en el contexto, en las necesidades, en las oportunidades y en los retos de la vida de
los participantes, que en el caso de esta tesis se entienden como seres que hacen parte del mundo
de la ciencia y de la vida; es decir, una lectura e intervencion respecto a esas particularidades que
no se abordan desde la didactica general tradicional o desde las didacticas especificas de las
cienciasy las artes. Se propone comprenderla como una didactica que se hace preguntas y que duda
de lo preestablecido: de la relacion acotada entre profesor-estudiante-grupo-conocimiento, del aula
de clases, de la docencia o de la escuela como escenario Unico de formacion al que se suscribe el
proceso de ensefianza y aprendizaje; lo que, en este sentido, ademas de especial, le permite ser
leida como una didéctica critica.

La critica desde el punto de vista etimologico procede de crisis y tal crisis deviene de la

puesta en cuestion de aquellas cosas que puedan resultar naturales o comunes. Adoptamos

una distancia critica cuando somos capaces de abordar el analisis de un objeto (o fenémeno)
desde una perspectiva diferente a la usual, suscitando pensamientos divergentes y creativos

respecto al mismo. (Gimeno, 2009, p. 109-110)

Para poder abrir la mente a la critica, para poder discernir entre aquello que es y lo que

aparenta ser, para llegar a percibir donde esta enredado el dominio en nuestras interacciones

sociales y comunicativas, necesitamos dudar, dejar en suspenso aquello que damos por

supuesto y fundamental y plantearnos que las cosas puedan ser de otra manera... mas justas
para todos. La duda debe ser una actitud mental de interrogacion que nos proteja de los
dogmatismos. Esta actitud dubitativa es la que permite avanzar al conocimiento (como
defiende el racionalismo critico) pero también a la busqueda de la libertad y esto conlleva

sacar a la luz las situaciones de injusticia. (p. 116-117)

Esta tesis propone una didactica especial y critica para la apropiacion social del
conocimiento porque, desde la teoria critica, lo que se busca es no so6lo comprender la realidad
social sino transformarla (Gimeno, 2009, p. 111), a partir de un proceso de ensefianza y aprendizaje
colaborativo en el que se tanto los seres del mundo de la ciencia como del mundo de la vida puedan

participar en la creacion, comunicacion-intercambio y uso de los conocimientos generados desde



Didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento generado desde instituciones de educacién
superior: caso Universidad de Antioquia, Medellin, Colombia
147

las instituciones de educacion superior para tal proposito, reconociendo que entre el saber que nace
de la experiencia y el que resulta de los procedimientos académicos “no hay una ruptura, sino una
superacion” (Freire, 2004, p. 15) y que “ensefiar no es transferir conocimiento, sino crear las
posibilidades para su propia produccion” (p. 22).

Su cualidad critica radica en el lugar protagonico que se le da a la comunicacion y al
consenso (Peleteiro, 2005) entre el mundo de la ciencia y de la vida, en el cual es fundamental el
reconocimiento mutuo de las personas y el genuino entendimiento entre si, estableciendo una
comprension empatica con los intereses, cosmovisiones y perspectivas del otro (Gimeno, 2009, p.
124). Esta perspectiva se alinea con los postulados de la pedagogia critica, a partir de la cual Paulo
Freire (2005) plantea que la educacién puede contribuir al logro de transformaciones politicas y
culturales de la sociedad, desde el pensamiento critico de quienes aprenden (pero en este caso
también de quienes ensefian); es decir, de la capacidad de generar una postura, de proponer y
decidir en libertad, sin opresion alguna. Un pensamiento critico que, “ademas de estar relacionado
con una capacidad cognitiva que busca confrontar pensamientos y deconstruir un argumento, se
relaciona con un proceso ideoldgico por sus referentes éticos y en su relacion con el principio de
justicia social” (Gimeno, 2009, p. 17).

Por su parte, Peleteiro (2005) define la didactica critica como una “ciencia tedrico-practica
que orienta la accion reconstructora del conocimiento, en un contexto de ensefianza-aprendizaje,
mediante procesos tendencialmente simétricos de comunicacion social, desde el horizonte de una
racionalidad emancipadora” (p. 53). Para Gimeno (2009), la didactica critica también se
fundamenta en el pensamiento critico y por tanto invita a replantear el analisis de los fenémenos
sociales. Desde esta perspectiva, tanto alumnos como profesores deben aprender a manejar la
ambigiiedad del conocimiento sobre la realidad social e historica, sin buscar soluciones absolutas,
ya que la realidad se construye a partir de versiones contrarias y auténticas respecto a la misma. En
este contexto, el poder de los sujetos es una categoria clave, pues desde la perspectiva critica se
analiza el lugar de este en el proceso de comunicacion que se da entre ellos. En las instituciones
sociales estas jerarquias de poder pueden ser utilizada para imponer 6rdenes arbitrarias o, por el
contrario, para fomentar procesos de comunicacion abiertos que promuevan una intervencion

simétrica y critica por parte de todos los participantes.
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Por tanto, Peleteiro (2005) declara que la didactica critica tiene una relacion directa con la
pedagogia social, pues:

ambas ciencias son autocriticas y usan la reflexion grupal como criterio de evaluacion de la
practica pedagdgica. Son dialécticas, relacionales, sistémicas, de influencia mutua, y parten de
supuestos emancipadores. Describen criticamente y transforman los conflictos no racionales.
Unen la teoria educativa con la practica en una dialéctica que al fusionarse transforma al sujeto
y el entorno. Su fundamento es la comunicacién y el consenso. El tratamiento del problema
educativo de cada grupo social es transdisciplinar y globalizador. Se profundiza en el
significado del problema. Exige compromiso individual y grupal a nivel local, nacional e
internacional. (p. 60)

Desde esta perspectiva, propone tres postulados para el desarrollo practico de la didactica
critica: “- Desarrollar el pensamiento dialéctico y critico - Aprender y ensenar a ejercer la critica
ideoldgica - Construir procesos de comunicacion critica: <aprender y ensenar dialogando>>" (p.
125); este ultimo, partiendo de la premisa de que “aprendemos juntos y lo hacemos unos de los
otros en una cadena historicamente irreversible enlazada por el lenguaje. [Pues] Los procesos de
aprendizaje se producen basicamente a través del lenguaje” (p. 138).

En sintesis, esta didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento
generado desde instituciones de educacion superior se propone como el proceso de ensefianza-
aprendizaje que, de forma intencionada y planificada, trasciende el aula de clases y reconoce en los
seres del mundo de la ciencia y de la vida unos participantes validos para el intercambio horizontal
de saberes y la creacion colectiva de conocimientos que aporten a la comprension, abordaje y
transformacion de la vida misma, en la medida en que “todos aprenden de todos vy,
fundamentalmente, de aquello que realizan en conjunto” (Barco de Surghi, 1975).

Esto permite comprender que esta didactica no solo se puede desarrollar en los procesos de
docencia, en los que se puede dar la relacion profesor-estudiante, sino que también es pertinente
en los procesos de investigacidn y extension universitaria de todas las areas del conocimiento en
las que haya interés por co-crear, comunicar-intercambiar y usar colaborativamente saberes y
conocimientos para facilitar la apropiacion social de los mismos, a partir de la interaccion
comprometida entre los seres de ambos mundos, inteligentes, capaces de crear soluciones a los

problemas de la vida.
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Es decir, en esta relacion los seres y comunidades del mundo de la ciencia pueden ensefar
y aprender de las comunidades del mundo de la vida, quienes a su vez también ensefian y aprenden
de las comunidades del mundo de la ciencia, a partir del ejercicio dialdgico y co-creativo que
facilita la activacion de la inteligencia colectiva para el intercambio de los conocimientos propios
y la co-creacion de un nuevo conocimiento colectivo que se logra apropiar. Asi, se entiende
entonces que la Universidad no solo ensefia, sino que también aprende del resto de la sociedad, a
la que se debe y en la que esta inmersa.

Por tanto, se pasa de una relacion individualiza a una colectiva, de la relacion profesor-
estudiante a la relacion de seres y comunidades del mundo de la ciencia y de la vida, de los roles
profesor-estudiante a dinamizadores-participantes, de quienes ensefian y aprenden a quienes
ensefian-aprenden.

De acuerdo con los aportes de la conversacion hermenéutica con los seres de ambos
mundos, esta didactica se caracteriza por la participacion, el didlogo de saberes, la co-creacion
y el desarrollo de comunidades de aprendizaje en los que prima la horizontalidad, la confianza,
el respeto y reconocimiento de diversidad de saberes y conocimientos, pertinentes al contexto y
problemas reales, desde un enfoque inclusivo y diferencial. Asi como por el aprendizaje
colaborativo fuera del aula de clases, la creatividad y los lenguajes cercanos y amigables para
facilitar un mejor proceso de comunicacion del conocimiento, que logren tener impacto e
incidencia en la transformacién social y territorial. Se destacan la ética, la innovacién y la
sostenibilidad en el tiempo, como asuntos fundamentales en el disefio e implementacion de estos
procesos de ensefianza y aprendizaje.

Esta didactica también se fundamenta en conceptos como la inteligencia colectiva porque
solo al comprender que quienes participan en el proceso de ensefianza y aprendizaje son seres
inteligentes, es decir, seres histéricos, reflexivos, analiticos, propositivos, capaces de

interpretar, flexibilizar, adaptar y transformar, es posible co-crear y, en ese sentido, apropiar.

Inteligencia colectiva para la co-creacion

En ocasiones, se olvida que el aprendizaje no se limita a lo que ocurre en el entorno escolar,

y que la inteligencia humana no se restringe a una sola forma de comprender el mundo. Como
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afirmé Meirieu en 1997, para promover el progreso de un individuo, debemos partir de sus propias
representaciones, no para reemplazarlas, sino para transformarlas.

Segun Durozoi y Roussel (1997), la inteligencia designa, en psicologia contemporanea, la
facultad de inventar una solucion frente a una situacion nueva, por oposicién a lo que revela el
instinto. Va mas alla de la mera facultad o funcion de comprension, porque implica el analisis y la
sintesis. Autores antiguos oponian la inteligencia a la sensibilidad y actividad, sin embargo, se
admite hoy que la inteligencia resume de algin modo la totalidad del psiquismo consciente en la
medida en que se reflexiona y se controla. También se puede distinguir una inteligencia practica,
que es la actitud para resolver concretamente un problema. Por su parte, la inteligencia social es la
capacidad de dirigir los individuos y los grupos. Desde el punto de vista sociopolitico, la cuestion
central que plantea la inteligencia consciente es la posibilidad de su igualdad, si se admite que ella
se constituye progresivamente, por lo que el acceso de todos a un desarrollo intelectual parece no
ser posible méas que asegurando condiciones comunes (p. 205).

Este concepto proviene del “latin Intelligentia, de intelligere que significa comprender.
Siglo XIV: talento, agudeza” (Corripio, 1973, p.252) y la calidad del que sabe escoger entre varias
opciones (Anders et al., s.f-c).

Como ya lo dijeron Civarolo et al. (2009), este concepto aparece con Hipocrates y Platon,
desde la comprension de que la morada del hombre esta en el cerebro, y con San Agustin, al
entenderla como el motor del universo.

Durozoi y Roussel (1997) la definen como la facultad de inventar una solucion frente a una
situacion nueva, por oposicion a lo que revela el instinto. Va mas alla de la facultad o funcién de
comprension, porque implica el analisis y la sintesis.

Respecto a la evolucion del término inteligencia colectiva, este ha sido documentado por el
Centro para la inteligencia colectiva del Massachusetts, tal como lo referencia Meza (2017):

El término de la IC [inteligencia colectiva] ha sido utilizado descriptivamente desde al

menos el siglo XIX, es asi, Robert Graves (1842, pp. 21-22) lo utilizé para describir el

progreso acelerado del conocimiento meédico, el filésofo politico Pumroy (1846, p.25) lo
utilizo para describir la soberania del pueblo en el gobierno y Shields (1889, pp. 6-7) lo
utiliz6 para describir la ciencia como un esfuerzo colectivo. En 1906, el socidlogo Lester

Frank Ward utilizo el término en algo parecido a su sentido moderno: "La medida en que
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la sociedad evolucionara dependera de la inteligencia colectiva. Esto es para la sociedad lo

que el poder del cerebro es para el individuo."(Ward, 1906, p.39). (p.13)

Para Lévy, desde 1956, el saber es el primer motor de un nuevo espacio para él
antropoldgico: el espacio del conocimiento, en el que existe un estrecho vinculo con lo social
alrededor del aprendizaje reciproco, de la sinergia de las competencias, de la imaginacion y de la
inteligencia colectiva, pues en coherencia con su sentido etimoldgico de trabajar en conjunto (inter
legere), la inteligencia une no solo de ideas sino también de personas para la construccion de la
sociedad (p. 15-17). Perspectiva que retoma posteriormente Zuluaga (2015) para establecer la
relacién existente entre la gestion critica del conocimiento, desde la produccion, distribucion e
intercambio de los distintos saberes y conocimientos; la inteligencia colectiva, desde variables de
sentido comun, sensibilidad social y saberes tradicionales; y el desarrollo social, representado en
la dignificacion de las personas, en el mejoramiento de las instituciones y en la sostenibilidad
ambiental.

Para el padre intelectual de la inteligencia colectiva, es en la relacion con los otros que vive
el conocimiento, pues “cada actividad, cada acto de comunicacién, cada relacion humana implica
un aprendizaje” (Lévy, 1956, p. 18) mediado por un proceso dinamico de intercambio y
socializacion de los conocimientos.

Por tanto, para este autor, la inteligencia colectiva es “una inteligencia repartida en todas
partes, valorizada constantemente, coordinada en tiempo real, que conduce a una movilizacion
efectiva de las competencias” (p. 19). Su fundamento y objetivo “es el reconocimiento y el
enriquecimiento mutuo de las personas, y no el culto de comunidades fetichizadas o hipdstasiadas”
(p. 19). Para ¢l, “nadie lo sabe todo, todo el mundo sabe algo, todo el conocimiento estd en la
humanidad” (p. 19).

Lejos de fusionar las inteligencias individuales en una especie de magma indistinto, la

inteligencia colectiva es un proceso de crecimiento, de diferenciaciéon y de reactivacién

mutua de las singularidades. La imagen inestable que emerge de sus competencias, de sus
proyectos y de las relaciones que sus miembros mantienen en el espacio del conocimiento
constituye para un colectivo un nuevo modo de identificacion, abierto, vivo y positivo.

Nuevas formas de democracia, mejor adaptadas a la complejidad de los problemas

contemporaneos que las formas representativas clasicas, podrian entonces surgir. (p. 21)
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Lévy, ademas de conectar los procesos de inteligencia colectiva con lo antropologico y lo
social, lo hace con lo econémico, lo ético, lo politico, lo estético y lo tecnoldgico. Con esto Ultimo,
aborda la potencialidad del ciberespacio (1956, p. 71) que, a partir del mundo virtual y las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), posibilita la generacion e intercambio
colaborativo de conocimientos desde diferentes lenguajes, geografias y formatos.

Monroy (2000) coincide con la perspectiva de Lévy, desde la perspectiva de la informacion
y de la forma en la que desde la inteligencia colectiva se puede dinamizar su generacion y
multiplicacién. Para Monroy hay dos importantes estrategias para potenciar la inteligencia
colectiva: “la creacion de espacios culturales colectivos de comprension y produccion de
informacion compartida y el empleo de medios tecnologicos que amplifiquen tales espacios” (s.p).

Sobre esto ultimo, Kerckhove (1999) hace referencia a las “inteligencias en conexion” a
partir de la potencia que identifica en una sociedad de la web facilitada por las TIC y a la
“inteligencia conectada” entendida como el entorno cognitivo activo personal y colectivo que las
tecnologias electrdnicas han tejido dentro y alrededor de nosotros a través de internet, como parte
de una memoria extendida y conectada (Momo, 2014).

Segiin Hombre (2017), “la participacion en la inteligencia colectiva comienza entonces por
una apertura a la alteridad humana, por una acogida horizontal de la diversidad. Al originarse, el
pensamiento toma la forma del aprendizaje, del descubrimiento, del encuentro” (p. 28).

Por su parte, Matas et al. (2021) conectan la inteligencia colectiva con los procesos de
investigacion e innovacion educativa, abriendo el debate sobre la capacidad de usar la inteligencia
colectiva como parte de los recursos docentes, sobre el reconocimiento de sus limitaciones y la
necesidad de estudiar a mas profundidad su vinculo con la pedagogia (p. 101).

Varios autores, como los que se referencian a continuacion, traen a colacién este proceso
conectando las posibilidades de la ensefianza-aprendizaje con el uso de las TIC. Recker et al.
(2014) plantean que cuando se combina con una cultura e infraestructura web participativa, los
maestros pueden compartir sus creaciones, asi como aprovechar lo mejor que sus compareros
tienen para ofrecer para apoyar una comunidad de inteligencia colectiva o de “crowdsourcing”,
donde estos profesores pueden ser considerados tanto contribuyentes como consumidores de los

procesos de aprendizaje colectivo.
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Meza (2017) avanzo en la elaboracion de herramientas electronicas para ser aplicadas en la
educacién superior como parte del disefio de un modelo educativo con enfoque de trabajo colectivo
que tuviera efectos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Pero no solo en el ambito escolar sino también para el aprendizaje comunitario, tal como lo
sefialan Cyrino et al. (2012), quienes evidencian como las plataformas web como Wiki, creadas
por estudiantes, se reconocen como herramientas de inteligencia colectiva para el intercambio de
conocimientos entre los estudiantes y la comunidad, a partir de la cual pueden compartir reflexiones
y saberes para analizar, comprender y generar colaborativamente posibles soluciones o
transformaciones a una situacion especifica de la vida; lo cual, segin Mazzone (2019), va
advirtiendo “una transicion de la escuela a la sociedad pedagogica” (p. 77) que impone nuevas y
mas avanzadas reflexiones el rol de quien ensefia y aprende.

Aunque en los ltimos afos se ha profundizado en la relacion de inteligencia colectiva con
la sociedad de la informacion y la cibercultura, mediada por las TIC, es importante reconocer que
en esencia hay un propdsito social y de creacion colectiva, por lo tanto, esta investigacion entiende
la inteligencia colectiva como la activacion de las singularidades humanas para el reconocimiento
y enriquecimiento mutuo de los saberes y conocimientos de las personas, que favorece los procesos
de aprendizaje reciprocos para la comprension y transformacion de una situacion determinada o
problémica.

En este sentido, se reivindica la forma en la que tanto la inteligencia individual como
colectiva favorecen los procesos de creacion. Segun Durozoi y Roussel (1997), la religion
judeocristiana designa por el término creacion la instauracion del mundo por Dios a partir de la
nada. También, se habla de creacion cuando no se trata mas que de la produccion de un objeto
nuevo, pero con materias preexistentes (p. 91).

Este concepto proviene del latin creare que significa engendrar o producir, referido desde
el siglo XII como la capacidad de concebir (Corripio, 1973, p.120).

Quintero (2010) comprende el concepto de creacion como un asunto que ha estado presente
a lo largo de las relaciones sociales y que por tantos se reconoce como una practica de
relacionamiento social que involucra la colaboracion entre individuos, colaboracion que ha

sugerido el uso de otro concepto como el de la co-creacion.
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Morales (2014), plantea que como conceptos transversales a la co-creacion esta el
aprendizaje colaborativo, la participacion y la creatividad, por lo que implica una forma diferente
de pensar y actuar para generar nuevo conocimiento de forma colectiva, privilegiando el didlogo y
el intercambio de conocimientos (Zurbriggen y Gonzéalez, 2014).

[...] se sustenta en enfoques de investigacion participativa para analizar, intervenir y

generar soluciones, asi como avanzar hacia procesos de transformacion en la conducta de

los actores que facilite a generar miradas nuevas y conjuntas sobre los problemas. Esta
nueva forma de gestionar el conocimiento es, por lo tanto, fundamentalmente
transdisciplinar ya que combina diferentes fuentes de conocimiento (cientifico, tradicional,

intuitivo, artistico y emocional). (p. 343)

Para Kaminskiene et al. (2020) tanto la “co” como la “creacién” son importantes. La “co”
indica que el proceso es social y la “creacion”, que algo nuevo aparece debido al proceso. Para
estos autores dichos elementos denotan en este concepto diferentes atributos, tales como “crear,
trabajar en conjunto (aprendizaje colaborativo)”, “crear algo nuevo juntos”, “obtener valor /
beneficio mutuo en el proceso colaborativo (co-creacion de valor)”, “para contribuir igualmente
(asociacion)” (p. 340).

Este concepto ha sido usado en el contexto social, educativo y empresarial, por ejemplo,
Prahalad y Ramaswamy (2004) lo han referenciado como la estrategia para la creacion de valor de
forma conjunta entre la empresa y los clientes.

Pero ¢de qué forma llega este concepto al mundo educativo?

Ribes et al. (2017) referencian el concepto de co-creacion de valor en el contexto de las
instituciones de educacion superior como el proceso de conectar e introducir a los estudiantes en
el proceso de creacion de valor a partir de la creacion de conocimientos, lo cual implica un cambio
de perspectiva en las universidades, transcendiendo el enfoque del “hacer para” los estudiantes,
para avanzar hacia un enfoque de co-creacion que implica el “hacer con” los estudiantes (p. 44).
Elemento que trastoca los procesos de ensefianza-aprendizaje de la didactica general y la relacion
jerarquica del profesor-estudiante.

Por su parte, Kaminskiene et al. (2020) hacen referencia al concepto de co-creacion de
aprendizaje, vinculandolo al trabajo, proceso y resultado colaborativo, la interaccion

transformadora, la agencia del alumno, el dialogo generativo, la negociacion, el modelo de disefio
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participativo, las relaciones no jerarquicas, el curriculo flexible y las practicas de andamiaje (p.
337).

Es asi como, segun Billett y Martin (2018), los procesos de co-creacion de conocimientos

hacen parte de un contexto mas amplio de ensefianza y aprendizaje que se remonta al trabajo de
Dewey (1995), quien defendia una democracia en el salon de clases, y que incluso trasciende el
aula, a partir de la relacion estudiantes-comunidades para la resolucion conjunta de una
problemaética social y cotidiana, tal como lo plantean Zarestky y Ruyle (2016).
Desde esta perspectiva, aparecen los procesos de co-creacion como estrategia dinamizadora de la
socioformacion que pone a consideracion en la practica pedagogica nuevos elementos que sitian
la educacion desde el desarrollo de proyectos para afrontar problemas del contexto y consolidar un
proyecto ético de vida personal y social (Adames y Dino, 2020, s.p.).

Esto tiene sentido de acuerdo con lo expresado en la conversacion hermenéutica con los
seres del mundo de la ciencia y de la vida en el marco de esta investigacion, quienes manifiestan
la necesidad hacer una apuesta por procesos de ensefianza y aprendizaje para la creacion,
comunicacion y uso de los conocimientos, fundamentados en el dialogo, colaboracion, co-
creacion e intercambio de saberes y conocimientos entre actores diversos.

En sintesis, esta tesis revindica los conceptos de inteligencia colectiva y co-creacion como
fundamentos de esta didactica especial y critica para fortalecer la comunicacion entre los seres del
mundo de la ciencia y de la vida y facilitar la apropiacion social del conocimiento ya que
promueven el aprendizaje reciproco, la colaboracion y la creacion de conocimiento colectivo, lo
que conduce a su comprension y uso Yy, en esta medida, a la transformacién de situaciones
problemaéticas en la sociedad. Lo anterior, partiendo de la premisa de que todas las personas son
inteligentes, capaces de generar soluciones a los problemas que afrontan y, en ese sentido, son
creadoras de nuevos y renovados conocimientos que, en colectivo, se potencian y posibilitan un

permanente proceso de ensefianza y aprendizaje horizontal y mutuo.

Apropiacion social del conocimiento y su horizonte de sentido

Esta tesis propone una didactica especial y critica basada en la inteligencia colectiva y la

co-creacion para la apropiacion social del conocimiento generado desde instituciones de educacion



Didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento generado desde instituciones de educacién
superior: caso Universidad de Antioquia, Medellin, Colombia
156

superior como la Universidad de Antioquia. En ese “para” radica el propdsito principal de esta
creacion. Como ya se presentd antes, existen y se puede crear diversas didacticas especiales y
criticas, asi como procesos de inteligencia colectiva y de co-creacion de conocimientos para
muchos propositos, pero lo que esta tesis fundamenta es la potencia que tiene la articulacion de
todos estos conceptos para facilitar el como de la apropiacion social del conocimiento.

Ese “como” también tiene que ver con el “qué”, pues la literatura en esta materia sustenta
que la apropiacion social del conocimiento, aunque adin es un concepto en amplio debate, se puede
entender como un proceso participativo que vincula a sujetos diversos en los procesos de creacion
y uso del conocimiento Util para la transformacién de las problematicas sociales. Esto se puede
comprender a partir de afirmaciones de algunos autores, para quienes:

debe asumirse como concepto de apropiacion social la construccion sociocultural fruto del

proceso de comprension e intervencion en las relaciones sociales de objetos innovadores

desde la I6gica sociotécnica mas amplia, construida a partir de la participacion activa de los
diversos grupos sociales que generan conocimiento desde su quehacer cotidiano, sea

profesional o sea como ser humano concreto (Jaillier et al., 2015, p. 46)

Atribuyendo como una caracteristica de la apropiacion, “el valor de hacer propio lo
aprendido para poder darle un uso mas efectivo, ademas de reconocer el papel que juega el entorno
en la misma forma en que dichos conocimientos son apropiados” (Pabén, 2018, p. 120), toda vez
que “la apropiacion social del conocimiento debe ser entendida como un objetivo, no como un
medio” (p. 125). Se destaca, asi mismo, como este propoésito “ha traido a discusion el compromiso
y la responsabilidad [de la ciencia] con la sociedad, a la vez que ha dado lugar a una apertura para
que otras formas de conocimiento sean valoradas” (Gutiérrez e Hincapie, 2019, p. 81).

En sintesis, se declara que el conocimiento es posible apropiarlo

si se siguen derroteros predeterminados, secuenciales y 16gicos: [que implica] identificarlo

y caracterizarlo, en su contexto; conocer su origen y validez, ya sea que provenga del saber

empirico, cientifico o mixto; valorar su potencial y utilidad; aprehenderlo, hacerlo propio,

no solo de la humanidad como un todo; usarlo en lo cotidiano para hacer y actuar conforme
sea apropiado. Al poseer una finalidad, proposito u objetivo, su uso no es carente de

intencionalidades.
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Asi, identificar, reconocer y caracterizar el conocimiento generado implica hacerlo propio,

de tal manera que ello, en suma, oriente el hacer, con la finalidad de contribuir a transformar

la realidad existente. (p. 59)

Para la autora de esta tesis, esta declaracion reune varias de las cualidades que esta
investigacion propone con su creacion, pues, teniendo en cuenta lo que ha vivido, reflexionado y
analizado respecto a su experiencia practica, comprende la apropiacion social del conocimiento
como un proceso intencionado, que debe proyectar desde el principio su objetivo, los seres y
comunidades que son necesarias vincular en el proceso, asi como la forma para desarrollarlo y
lograrlo.

Dicho objetivo, que para esta investigacion tiene que ver con su horizonte de sentido, se
centra lograr una transformacion a partir del conocimiento que se crea y se apropia. Una
transformacion no solo de la realidad en la que estan inmensos los participantes, sino también del
ser que comparte, crea, comprende, interpreta y usa el conocimiento generado. Una transformacion
que se logra a partir del aprendizaje.

Por tanto, el “como” de la apropiacién social del conocimiento generado desde instituciones
de educacion superior se puede lograr a partir de una didactica que a partir de unos principios y
componentes especiales, desde una perspectiva critica, propicie de forma intencionada la
comunicacion —desde el intercambio y la interaccion horizontal y respetuosa— de saberes y
conocimientos entre los seres del mundo de la ciencia y de la vida para desarrollar un proceso de
ensefianza y aprendizaje reciproco respecto al problema abordado que les permita comprender de
forma compleja, sistémica e integral la situacion y su contexto para crear conjuntamente soluciones
pertinentes e innovadoras que faciliten su transformacion. De esta forma, el “como” se da de forma
colectiva desde el proceso mismo de construccion-creacion, comunicacion y uso del conocimiento,
que trasciende la generacion de productos finales para la difusion o divulgacién de este, en la
perspectiva en que con dicho proceso se traza un sentido, un proposito para el conocimiento que
es apropiado, un “para qué”.

El “para qué” apropiar socialmente el conocimiento tiene que ver con reivindicar la esencia
del conocimiento mismo como construccion social (permanente, nunca acabada) que surge del
proceso de interaccién entre los seres inmersos en la dinamica de la vida, compleja y desafiante,

que todo el tiempo moviliza la capacidad de creacién e innovacion de los seres y comunidades del
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mundo, sin distincion de mundos. Esto, teniendo en cuenta que “el conocimiento nunca es producto
de una mente ajena a las preocupaciones cotidianas; por el contrario, se constituye siempre en base
a intereses que han ido desarrollandose a partir de las necesidades naturales de la especie humana
y que han ido siendo configurados por las condiciones historicas y sociales” (Carr & Kemmis,
1988, p. 147).

En este sentido, se apropia socialmente conocimiento para usarlo de forma consciente en
las dinamicas propias de la vida, en las que cada sujeto lo requiera, de modo que lo pueda
contextualizar y adaptar a sus necesidades para transformarse a si mismo y a su realidad,
convirtiéndolo en parte de su acumulado, en un activo propio sobre el cual puede volver a crear o

recrear de forma individual o colectiva nuevos conocimientos.

A continuacién, se describen los principios y componentes que caracterizan la didactica
especial y critica para la apropiacion social del conocimiento generado desde instituciones de

educacion superior.
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Principios y componentes

Esta didactica especial y critica para la apropiacién social del conocimiento se basa en
principios y componentes de la didactica general, pero los adapta, principalmente, a partir de las
caracteristicas de los seres que participan en el proceso de ensefianza y aprendizaje (del mundo de
la ciencia y de la vida), los roles que asumen (del profesor-estudiante a dinamizadores-
participantes), el método co-creativo y el contexto no escolarizado en el que se desarrolla
(superando la idea tradicional del aula y la clase). Asi mismo, propone nuevos principios que
surgen del ejercicio reflexivo a partir de la experiencia vital de la investigadora y de las
comunidades que participaron con propuestas a partir del diligenciamiento de la guia de prejuicios
de esta tesis, cuyos resultados fueron presentados y analizados en el capitulo anterior.

A continuacion, se describen de forma general un total de doce (12) principios: nueve (9)*’
que fueron identificados en la literatura y acogidos para la fundamentacién de esta didactica
especial por la forma en la que suman y argumentan el sentido y orientacion de la misma, y otros
tres (3)*® nuevos identificados en la conversacion en comunidad con los diferentes seres del mundo
de la ciencia y de la vida. Asi mismo, se presentan diez (10) componentes que estructuran esta
didactica: dos (2)* personales y ocho (8)* componentes no personales. En esta didactica especial

y critica tanto sus principios como sus componentes estan interrelacionados.
Principios
Los principios didacticos orientan el disefio e implementacién del proceso de ensefianza y

aprendizaje y de sus componentes. Marcan el sentido y respaldan el objetivo que se pretende lograr

con esta didactica especial y critica: fortalecer la comunicacion entre los seres del mundo de la

47°1) Planeacion, 2) Escuela en la vida, 3) Formacion a través de la comunicacion, 4) Traduccion de lenguajes, 5)
Relacién teoria-practica, 6) Creatividad, 7) Sistematizacion, 8) Socializacién, 9) Contextualizacion

48 1) Innovacion, 2) Flexibilidad, 3) Respeto y reconocimiento de la diversidad de saberes y conocimientos.

491) Facilitadores y 2) Participantes

50 1) Problemas a abordar, 2) Propdsitos a lograr, 3) Contenidos a comprender e incorporar de forma critica y
colaborativa, 4) Métodos co-creativos, 5) Formas o ambientes de ensefianza-aprendizaje: espacio y tiempo, 6) Medios
y recursos fisicos, virtuales, reales o simbdlicos, 7) Producto esperado o deseado a construir colectivamente, 8) Proceso
de evaluacion y realimentacion constante de todo el proceso.
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ciencia y de la vida para facilitar la apropiacién social del conocimiento. La seleccion de estos
principios estuvo inspirada en la experiencia préactica y los aprendizajes que se han ido
consolidando con los afios a partir de la implementacion de la Metodologia de interlocucion y de
otros procesos participativos en el marco de proyectos de investigacion social, es decir, del trabajo
co-creativo con diferentes comunidades del mundo de la ciencia y de la vida.

A saber:

practica

6) Creatividad 7) Sistematizacion
&) RelElmiEzE 8) Socializacion

4) Traduccion de 9)
lenguajes Contextualizacion

10) Innovacién

3) Formacion a
través de la
comunicacién

2) Escuelaen la

vida
12) Respeto y

- reconocimiento de

11) Flexibilidad

1) Planeacién Principios la diversidad de
saberesy
conocimientos.

1) La planeacion se entiende como la proyeccién intencionada del proceso de ensefianza
y aprendizaje, considerando los diferentes componentes humanos y no humanos para su desarrollo.
Para esta didactica especial este principio es fundamental, ya que la definicion de los problemas,
contenidos, métodos, formas, medios y productos deben estar debidamente enfocados, desde una
perspectiva de construccion colectiva del conocimiento, en la generacion de condiciones para el
logro del proposito de la apropiacién social del conocimiento. Desde este principio de la planeacion
también se debe orientar la evaluacién del proceso didéactico.

2) La escuela en la vida, propuesto por Alvarez de Zayas (1999), explicita la importancia
de la relacion del proceso didactico con el contexto social. Este principio es central porque insiste
en que, si el mundo de la ciencia se mantiene aislado de la vida misma, pierde sentido. La ciencia

se debe a la vida, para ella y por ella fue creada y seguira siendo desarrollada durante el resto de la
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historia. Es por ello por lo que esta didactica especial reivindica y propone un proceso de
ensefianza-aprendizaje que facilite la comunicacion entre ambos mundos para lograr procesos
genuinos, intencionados y colaborativos de creacion de conocimientos para su apropiacion y
circulacion en la vida.

3) La formacion a través de la comunicacion, propuesto por Gonzalez (1999), asume la
comunicacion como la didactica misma, es decir, como el proceso de intercambio de conocimientos
para facilitar la ensefianza y aprendizaje. Esto se conecta con la idea de que “aprendemos juntos y
lo hacemos unos de los otros en una cadena historicamente irreversible enlazada por el lenguaje”
(Gimeno, 2009, p. 137). Con este principio, esta didactica especial para la apropiacién social del
conocimiento concibe la comunicacion desde la premisa de la busqueda del entendimiento real y
genuino entre los participantes, desde diferentes lenguajes, a partir de una escucha activa y
respetuosa y de un dialogo contextualizado e informado en el que prima el cuidado propio, del otro
y de los otros.

4) La traduccion de saberes, propuesto por Grisales-Franco (2012), tiene relacion con la
decodificacion de los discursos en el proceso de comunicacion e intercambio de ideas para lograr
un real entendimiento. Una traduccion no literal sino contextualizada que facilite la comprension
de los saberes que se comparten. Este principio es fundamental para los componentes didacticos
de contenidos y productos e incluso para la precision colectiva de los propdsitos del proceso de
ensefianza-aprendizaje que, en el marco de esta didactica especial, le apunta a la apropiacién social
del conocimiento. Este principio también se conecta con la comunicacion, ya que las interacciones
comunicativas estan unidas a “la necesidad de traduccion del mensaje cuando existe una diversidad
entre los hablantes, sea de carécter cultural, idiomatico, evolutivo o de diferencia ideoldgica. La
traduccion es una forma de facilitar el acceso” (Gimeno, 2009, p. 155).

5) La relacion teoria-préctica, en una didactica especial que busca facilitar el proceso de
horizontal y dialdgico de ensefianza-aprendizaje entre comunidades del mundo de la ciencia y de
la vida, facilitara el reconocimiento de la importancia tanto del lenguaje tedrico de la academia
como del lenguaje préactico de la sociedad, de la vida misma. La articulacion de ambos lenguajes
es lo que enriquece el proceso de construccion colectiva de los conocimientos y por tanto orienta
de forma integral y multidimensional la configuracion de los problemas, propdsitos, contenidos,

métodos, formas, medios y productos esperados.
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6) La creatividad en una didactica especial para la apropiacion social del conocimiento
hace la diferencia. Este principio busca orientar procesos de innovacion en todos los componentes
didacticos. Pretende inspirar la capacidad de ser, pensar, proponer y hacer de formas diferentes y
renovadas la definicion de los problemas, propoésitos, contenidos, métodos, formas, medios,
productos y evaluacién del proceso de ensefianza-aprendizaje de las comunidades de la ciencia 'y
de la vida. Ser creativos en el proceso y los lenguajes comunicativos marcaré la diferencia en la
construccion colectiva de nuevos conocimientos, en su apropiacion y uso para la transformacion
de las dinamicas y problematicas de la vida.

7) La socializacion debe ser un proceso permanente. Compartir pensamientos, preguntas y
reflexiones permanentemente facilita la comunicacion y el entendimiento con los otros y, en este
sentido, el proceso mismo de ensefianza-aprendizaje y de la creacion colectiva de nuevos
conocimientos. Socializar también permite validar, aclarar, ampliar, complementar los acuerdos
que se van generando y el ejercicio en general, durante el proceso y no solo de los resultados. Para
Medina & Salvador (2009) este principio orienta la ensefianza y el aprendizaje como actividades
sociales desarrolladas en un contexto social, por lo que desarrolla la dimensién social de los
participantes.

8) La sistematizacion facilita la trazabilidad y reflexién permanente respecto a los logros
y desafios del proceso de ensefianza-aprendizaje y de la participacién de las comunidades del
mundo de la ciencia y de la vida. Crear colectivamente requiere de cuidado en la perspectiva de
que todos los participantes puedan identificar en qué lugar o cobmo se gestionaron sus aportes
realizados. Esto genera confianza y transparencia durante el proceso y, especialmente, en la
consolidacién del producto final.

9) La contextualizacion tiene que ver con la capacidad de indagar en la culturay el entorno
las condiciones propicias para disefiar, desarrollar, ajustar o adaptar el proceso de ensefianza y
aprendizaje, relacionando lo que desde el “modelo glocalizador” Medina & Salvador (2009)
plantean como la integracion de lo més representativo y singular de lo local con la vision global.
Este principio también se relaciona con el principio “adecuacion al contexto” que advierte como
“el contexto social y cultural determina el contenido de aprendizaje, pero, ademads, plantea
determinadas exigencias a la configuracién del espacio didactico, y en ultima instancia, al disefio

de un método de ensefianza-aprendizaje” (Medina & Salvador, 2009, p. 178).
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10) La innovacion en una didactica especial y critica es determinante, pues inspira la
basqueda de desarrollos diferentes y novedosos en el disefio y la implementacion de procesos de
ensefianza y aprendizaje para la comunicacion de conocimientos entre los seres del mundo de la
cienciay de la vida. Innovar no implica rehacer algo de cero, se trata de incorporar ajustes, mejoras
0 novedades al proceso a partir de la evaluacién permanente de como se esta desarrollando y de lo
que se puede hacer mejor. La innovacion tiene relacion con lo social y con lo técnico y su
vinculacién como principio en esta didactica especial busca la dinamizacion de todo el proceso.
Este es uno de los principios que se acoge de los diferentes aportes que se hicieron en el proceso
de la conversacion hermenéutica en comunidad.

11) La flexibilidad en una didactica especial para la apropiacién social del conocimiento
es un principio central, ya que reconocer que los procesos colectivos son dinamicos, cambiantes y
complejos es una premisa que facilitara los movimientos y las adaptaciones necesarias en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las comunidades del mundo de la ciencia y de la vida, en el
que las caracteristicas de los participantes también son diversas. Este es el segundo principio que
se acoge de los diferentes aportes que se hicieron en el proceso de la conversacion hermenéutica
en comunidad.

12) El respeto y reconocimiento de la diversidad de saberes y conocimientos se resalta
como un principio apremiante a considerar en el proceso de ensefianza-aprendizaje entre las
comunidades del mundo de la ciencia y de la vida. Si este principio no se tiene en cuenta en la
definicion del problema y los contenidos, principalmente, se generara una dificultad en el logro de
los propdsitos y asi mismo en el proceso de creacion colectiva de los conocimientos. El respeto,
aungue parece una obviedad, serd central para generar un ambiente de confianza que permita
desarrollar un proceso enriquecedor y significativo para todos. Este es el tercer y ultimo principio
que se acoge de los diferentes aportes que se hicieron en el proceso de la conversacion
hermenéutica en comunidad.

Estos 12 principios constituyen una base importante para la fundamentacion de esta
didactica especial, ya que, aunque acogen 9 que ya han sido propuestos para la didactica general,
tienen una nueva lectura desde la perspectiva especial y critica para facilitar el proceso de
ensefianza y aprendizaje de seres del mundo de la ciencia y de la vida para la apropiacion social

del conocimiento, es decir, la comunicacién, co-creacion y uso de los conocimientos generados
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entre ellos. Con los nuevos 3 principios que se proponen, esta investigacion evidencia la incidencia
de los aportes de los seres del mundo de la ciencia y de la vida que participaron en esta creacion.
A continuacion, se presentan los componentes que deben ser disefiados e implementados a

partir de los principios antes expuestos, en el marco de la didactica especial propuesta.

Componentes

Los componentes de esta didactica especial y critica son de dos naturalezas: personales y
no personales. Dan cuenta de las diferentes aristas a considerar en el proceso de planeacion e
implementacidn del proceso de ensefianza y aprendizaje.

A saber:

5) Contenidos a
comprender e
incorporar de
forma critica y

colaborativa

6) Métodos co-
creativos
7) Formas o
ambientes de
ensefianza-
aprendizaje:
espacio y tiempo

4) Propésitos a
lograr

8) Medios y
3) Problemas a recursos fisicos,
abordar virtuales, reales o
simbélicos

9) Producto
esperado o
deseado a
construir
colectivamente

2) Participantes:

Seres del mundo

de la ciencia y de
[ERVIE]

10) Proceso de
evaluacion y
realimentacion
constante de todo
el proceso

1) Dinamizadores:
Seres del mundo

de la ciencia y de
la vida

Componentes personales

Esta didactica pone en el centro al ser, a los seres que interacttan y participan del proceso
de ensefianza-aprendizaje. Esta didactica es especial, entre otras cosas, porque entiende que los
seres del proceso didactico son inteligentes, seres que poseen conocimientos que, al crearlos,
compartirlos y usarlos de forma colectiva, adquieren una gran potencia. Es decir, propone un
proceso que pasa de lo singular a lo plural, de lo individualizado a lo colectivo.
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Esto se relaciona, por un lado, con lo ya expresado por Vygotsky (1987) a partir de su
concepto "zona de desarrollo préximo”, que se refiere a la forma en la que un individuo puede
potenciar su proceso de aprendizaje con el apoyo de las otras personas que le rodean, quienes tienen
un “mayor” o “mas avanzado” conocimiento, 0 como lo entiende esta didactica especial, un
conocimiento diferenciado que se complementa e enriquece con los otros; y por el otro lado, con
el concepto “comunidades de aprendizaje”, acuiiado por Ramodn Flecha (2000), que hace referencia
a entornos educativos en los que se promueve la colaboracion y el aprendizaje dialdgico entre
estudiantes, profesores, familias y otros miembros de la comunidad para la transformacion social
y educativa.

Por ello, esta didactica propone unas nuevas formas de relacionamiento, trascendiendo de
la relacion profesor-estudiante a la relacion de seres o comunidades del mundo de la ciencia-seres
del mundo de la vida, que se encuentran a partir del conocimiento que cada una posee para trabajar
a partir del nuevo conocimiento que pueden co-crear.

Por seres o comunidades del mundo de la ciencia se entienden los profesores, investigadores
y estudiantes que desarrollan procesos de docencia, investigacion y extension, en las diferentes
disciplinas y areas del conocimiento, que en el caso de esta tesis se comprenden en el contexto de
las instituciones de educacion superior (caso Universidad de Antioquia).

Por seres o comunidades del mundo de la vida se entienden los miembros de las
organizaciones y colectivos sociales y comunitarios, las empresas publicas y privadas, el Gobierno
municipal, departamental y nacional y los entes gubernamentales y educativos (otras universidades,
basica y media) que hacen parte de la sociedad y que tienen alguna relacién con la institucién de
educacion superior.

Esto implica también superar la relacion jerarquica y unidireccional que preestablece dos
roles diferenciados entre quien ensefia (entendido como el profesor) y quien aprende (entendido
como el estudiante o el alumno) para avanzar hacia una relacién horizontal y multidireccional de
quienes ensefian-aprenden. En este sentido, en esta didactica especial y critica los roles de profesor-
estudiantes desaparecen y se proponen los nuevos roles de dinamizadores-participantes, que no son
estaticos, sino que se rotan, intercambia y comparten permanentemente.

1) Dinamizadores, son parte de los participantes del proceso de ensefianza y aprendizaje,

pueden hacer parte del mundo de la ciencia o de la vida y son los encargados de proponer una base
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como derrotero de trabajo para los diferentes encuentros, que permitan proyectar los posibles
problemas a abordar, los propositos, los métodos, las formas, los medios y los demés componentes
no personales para el desarrollo de esta didactica.

2) Participantes, son seres del mundo de la ciencia y de la vida que tienen alguna relacion
con la institucion de educacion superior en el marco de procesos de docencia, investigacion o
extension universitaria y que buscan la apropiacion social del conocimiento. Tienen el rol de
estudiar el derrotero propuesto por los dinamizadores y de aportar para su ajuste y cualificacion.
En este sentido, no se entiende desde un rol pasivo o receptor, sino desde un rol proactivo,
propositivo y comprometido, dispuesto a asumir, con preparacion previa, el rol de dinamizador
cuando corresponda.

Estos componentes personales se relacionan directa, sistémica e integralmente con el resto

de los componentes no personales, tal como se presenta a continuacion.

Componentes no personales

1) Los problemas a abordar tienen que ver con la sociedad. Es decir, que el proceso de
ensefianza-aprendizaje entre comunidades del mundo de la ciencia y de la vida se fundamenta en
los problemas sociales, culturales, educativos, politicos o econdmicos de interés comin para ambas
comunidades. Los problemas estan atravesados por la necesidad de comunicar los saberes y
conocimientos entre ambos mundos. Para desarrollar esta didactica especial, una vez se definen las
comunidades que participaran en el proceso didactico, el siguiente paso es definir el problema sobre
el cual ambas comunidades intercambiaran conocimientos para la generacion colectiva de posibles
soluciones. Estos problemas pueden ser generales o especificos, segun la necesidad, el alcance y el
tiempo que tengan las comunidades para dialogar.

2) El propésito, objetivo o finalidad a lograr de esta didactica especial es facilitar el
proceso de ensefianza y aprendizajes entre seres del mundo de la ciencia y de la vida para la
comunicacion, co-creacion y uso de los conocimientos, es decir, para la apropiacion social del
conocimiento generado. El proceso de ensefianza y aprendizaje se desarrolla a partir de la

activacion de la inteligencia colectiva para co-crear y comunicar-intercambiar conocimientos sobre
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el o los problemas a abordar, de modo que las soluciones propuestas puedan ser apropiadas por los
participantes, es decir, usadas e incorporadas en su ser y su hacer.

3) Los contenidos a comprender e incorporar de forma critica y colaborativa tienen
que ver con los intereses, expectativas, saberes, experiencias y conocimientos previos con los que
Ilega cada participante. A partir de estos se define el problema a abordar y se estructura un derrotero
de temas preliminares y una guia de preguntas orientadoras para trabajar dialogicamente respecto
a los nuevos conocimientos que se deseen co-crear y apropiar. Dichos temas pueden cambiar a
partir de los acuerdos entre los participantes y la dindmica que vaya tomando la discusion. Su
abordaje no tiene un orden unico ni limitado, pero colectivamente se puede acordar por o menos
con cual tema empezar.

Este componente parte del hecho de que cada una de las comunidades posee un
conocimiento unico y valido que ha ido consolidando a partir de su vida, de sus experiencias,
vivencias y formacion académica, técnica o laboral, por lo que cada comunidad comparte su
conocimiento a partir de ideas, argumentos o propuestas que el resto de los seres de dichas
comunidades escuchan para reaccionar a partir de otras ideas, argumentos o propuestas que suman,
complementan o contrastan la anterior, hasta llegar a uno o varios acuerdos sobre lo comun.

4) Los métodos co-creativos son diversos. Se fundamentan en la inteligencia colectiva, es
decir, en el reconocimiento y puesta en valor de la capacidad de las comunidades del mundo de la
ciencia y de la vida para generar soluciones y propuestas a los problemas que se decidan abordar.
Para esto sera fundamental el didlogo, la creatividad y la participacién intencionada, incluyente y
equitativa! de todos los seres que hacen parte de ambas comunidades. Por tanto, esta didactica
propone trascender del método de la clase magistral al método del encuentro-taller, que se
fundamenta en la inteligencia colectiva para la co-creacion y que se complementa a partir de los
componentes de formas y medios que se presentan a continuacion.

5) Las formas o ambientes de ensefianza-aprendizaje tiene que ver principalmente con
el espacio y el tiempo, es decir, con el entorno y las condiciones donde se comunican,

interrelacionan y co-crean conocimientos las comunidades del mundo de la ciencia y de la vida. En

51 En el contexto de la equidad, se reconoce que algunas personas pueden necesitar mas apoyo o recursos para tener
las mismas oportunidades que otras. Esto puede llevar a una distribucién justa pero no necesariamente igualitaria de
recursos y oportunidades.



Didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento generado desde instituciones de educacién
superior: caso Universidad de Antioquia, Medellin, Colombia
168

esta didactica especial, se pasa del contexto escolarizado al contexto de la vida, pues los problemas
a abordar, los propdsitos y contenidos surgen de ella. Por tanto, el proceso didactico no se vive
exclusivamente en el contexto o entorno de una institucion educativa, ni se limita a una disciplina
0 area del conocimiento, ni a un sistema de habilidades o valores, es decir, no se limita a un aula
de clase como tradicionalmente es entendida. Esta didactica especial propone pasar del aula cerrada
al aula abierta, entendiendo el espacio en el que se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje
como un lugar sin limites simbolicamente y diverso materialmente, es decir, que se puede
desarrollar en un lugar fisico, virtual o multimodal propio de alguna de las comunidades del mundo
de la ciencia y de la vida, que facilite el encuentro, la comunicacién y la participacion libre,
inclusiva y equitativa de ambas comunidades, en un tiempo corto o ampliado, segln el nimero de
sesiones y cantidad de horas que acuerden colectivamente para los encuentros-taller, en dias de
semana o fin de semana, de forma sincrdnica o asincronica.

El contexto, el lugar y el tiempo que proyecta desde este componente para esta didactica
especial orienta el disefio o eleccién de los medios, recursos y materiales a utilizar, tal como se
presenta a continuacion.

6) Los medios y recursos fisicos, virtuales, reales o simbdlicos tienen que ver con los
materiales y plataformas a utilizar para facilitar la comunicacién, participacion y co-creacion de
las comunidades del mundo de la ciencia y de la vida. Como tanto los problemas como sus
contenidos se abordan a partir del conocimiento y saberes acumulados de los participantes, es
necesario que los recursos activen la inteligencia y la creatividad de los seres de ambas
comunidades. Para esto es necesario hacer uso de diferentes lenguajes y formatos textuales,
audiovisuales, gréficos, sonoros, en el idioma que los participantes lo requieran. Es decir, los
lenguajes y los formatos deben ser tan diferenciados como diferentes sean los participantes.

7) El producto esperado o deseado a construir colectivamente debe ser proyectado a
partir de la identificacion de los problemas y el propdsito a lograr. Tanto las comunidades del
mundo de la ciencia como de las comunidades del mundo de la vida deben participar en su
elaboracion, por tanto, los métodos, las formas y los medios son indispensables para lograrlo. Este
producto debe irse construyendo durante el proceso didactico, cada encuentro-taller debe aportar a

su construccién progresiva y acumulativamente, sumando, ajustando y complementando durante
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el proceso de ensefianza-aprendizaje dialdgico y horizontal 1o que se requiera para lograrlo, de
modo que facilite su apropiacion social por parte de los seres de ambas comunidades.

8) EIl proceso de evaluacion y realimentacion constante de todo el proceso se debe
realizar de forma intencionada. Para esto se requiere de la sistematizacion, analisis y reflexion de
lo sucedido en cada encuentro-taller, en clave de logros y retos, de modo que permita la revision
de la dindmica de los componentes personales, es decir, de la diversidad y permanencia de los
participantes, asi como el ajuste permanente de los métodos, formas y medios implementados en
el proceso didéctico.

En sintesis, estos 10 componentes didacticos, personales y no personales, estructuran la
didactica especial para la apropiacion social del conocimiento propuesta, orientados por los
principios didacticos también propuestos. Entre estos componentes existe una importante
interrelacion, pues unos dependen, influencian o son influenciados por otros, haciendo explicita la
relacién del todo con sus partes.

A continuacion, se presenta una propuesta didactica para la implementacion de esta
didactica especial y critica, que da cuenta del uso de algunos de estos principios y componentes.
Una propuesta que, en su experimentacion, es decir, en la posibilidad del disefio e implementacion

de multiples y diversos casos practicos, puede ser ajustada y perfeccionada.
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Hacia una propuesta didactica: “Aula abierta: co-crear para apropiar”

Una propuesta didactica es un proceso de planeacion que articula diferentes componentes
didacticos de forma creativa para el desarrollo de un tema u objetivo didactico especifico. Da
cuenta de las actividades concretas para implementar, en este caso, la didactica especial
fundamentada.

Para esta propuesta, se toma como base la experiencia de la Metodologia de interlocucion,
la cual fue creada en el afio 2007 y desde entonces ha experimentado diferentes procesos de ajustes
y transformacion a partir de los aprendizajes que se han ido adquiriendo en la préctica y de las
necesidades que va leyendo del contexto, del tiempo que se tiene para su implementacion y de los
seres que participan en su desarrollo. Es una metodologia inteligente que se ha movido en el mundo
de la ciencia y de la vida y que ha facilitado la comunicacién entre ambos. Sin embargo, esta
metodologia no ha tenido de forma intencionada y explicita el propdsito de la apropiacion social
del conocimiento, ni tampoco se ha fundamentado en un proceso intencionado de ensefianza-
aprendizaje; esto es lo que esta propuesta didactica pretende enfatizar.

A continuacion, se presenta una propuesta didactica para la implementacién de la didactica
especial para la apropiacién social del conocimiento generado desde instituciones de educacion
superior que propone esta tesis doctoral, denominada: Aula abierta: co-crear para apropiar.

Con la palabra “aula” se busca hacer explicito su objetivo didactico y con la palabra
“abierta” la comprension innovadora del proceso de ensefianza y aprendizaje, el cual, en este caso,
no se limita al ambiente escolar, sino que busca trascender hacia el mundo de la vida, vinculando
los seres que hacen parte de ambos mundos (ciencia y vida) desde una perspectiva abierta, libre y
horizontal que tienen como propdsito explicito “co-crear” para “apropiar”. Por tanto, acoge de
forma intencionada los principios y componente didacticos antes mencionados.

Esta propuesta didactica se puede aplicar en procesos de investigacién, docencia y
extension en los que se tenga el interés por fortalecer la comunicacion entre los seres del mundo
de la ciencia y de la vida y de facilitar la apropiacion social del conocimiento, en el marco de las
diferentes areas del conocimiento.

Su implementacidn se propone a partir de la siguiente relacién de componentes didacticos

personales y no personales: seres-método-forma-medios. Se orienta por todos los principios de la
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didactica especial que esta tesis propone, principalmente por los de planeacion, la escuela en la
vida, relacion teoria-practica, creatividad, contextualizacién, innovacion, flexibilidad, respeto y
reconocimiento de la diversidad de saberes y conocimientos; y se activa a partir de la necesidad
identificada por alguno de los potenciales participantes, que tenga relacién con los procesos de

creacion, comunicacién y uso de conocimiento entre seres del mundo de la ciencia y de la vida.

Seres (Dinamizadores y participantes)

Son seres que hacen parte de las comunidades del mundo de la ciencia (universitarios como
estudiantes, investigadores y profesores) y del mundo de la vida (colectivos y organizaciones
sociales, empresas publicas y privadas, gobierno territorial), con diferentes intereses y apuestas
sociales, politicas y culturales, dispuestos a co-crear conocimientos diversos, pertinentes, criticos
y transformadores.

Estos seres se configuran como una comunidad de ensefianza-aprendizaje colaborativa, en
la que asumen y comparten los roles de dinamizadores o participantes, segin lo acuerden
colectivamente, desde una perspectiva dinamica y flexible, en la medida que pueden cambiar o
rotarse entre los participantes, segun la necesidad y el saber o conocimiento especifico que puede
movilizar o activar a los otros. Es decir, el rol del dinamizador/a no es exclusivo a las comunidades
del mundo de la ciencia, sino que se comparte con quienes hacen parte del mundo de la vida.

Para lograr este propdsito, desde un ejercicio intencionado y consciente, es fundamental el
principio didactico de la planeacién. Para esto se requiere la conformacion un grupo gestor con
integrantes de cada una de las comunidades de ambos mundos, para que de forma colectiva,
autonoma y voluntaria consolide una primera version de la guia de preguntas orientadoras que
permita el abordaje del problema y los contenidos a trabajar, la cual se construye colectivamente a
partir del primer encuentro de los participantes.

Este grupo gestor asume el rol de dinamizador del proceso didactico, proponiendo,
ajustando y sistematizando el alcance de sus diferentes componentes, es decir, consolida elementos
sobre el problema a abordar, recuerda permanentemente el proposito de la apropiacion social,
precisa el orden de los temas o contenidos a conversar, presenta el procedimiento del método co-

creativo y la forma de su implementacion, respecto al nimero, espacio y tiempo de cada encuentro,
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los medios y el producto esperado en cada encuentro y el general y la propuesta de evaluacién
permanente y transversal de todo el ejercicio.

Esta primera version de la guia se lleva al resto del colectivo para su validacion, ajustes y
realimentacion inicial. Es entendida como una hoja de ruta, pues no se considera estatica ni
definitiva, sino que se va ajustando y enriqueciendo durante su recorrido practico.

Para lograr el proposito de la apropiacion social del conocimiento el método, la formay los

medios se disefian y se desarrollan de forma intencionada, asi:

Método

Es co-creativo, por tanto, dial6gico y participativo. Se propone un encuentro-taller en el
que tanto las comunidades del mundo de la ciencia como de la vida puedan compartir sus
conocimientos y saberes para la creacion de un nuevo conocimiento que genere propuestas de
solucion al problema abordado.

Estos encuentros-taller se estructuran a partir del siguiente decalogo de pasos o actividades:

1) validacion del interés y voluntad de los participantes de las comunidades del mundo
de la ciencia y de la vida a participar y su compromiso con los principios antes
mencionados de la didactica especial propuesta,

2) consolidacion del grupo gestor conformado por integrantes de ambos mundos,
validacion colectiva de sus roles y definicion de la dindmica colegiada o de rotacion
de los mismos,

3) analisis colectivo del contexto para la identificacion del problema a abordar y los
contenidos a trabajar,

4) definicién colectiva de la guia de preguntas, cantidad, duracion y modalidad de los
encuentros-taller,

5) preparacién de material de estudio en diferentes formatos y lenguajes por parte del
grupo gestor para los participantes, con envio previo a cada encuentro,

6) revision previa del material de estudio por parte de los participantes,

7) activacion de técnicas fisicas o virtuales para la generacion de preguntas,

reflexiones y propuestas (tipo lluvia de ideas) de forma individual durante el
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encuentro, a partir del material de estudio enviado previamente y la experiencia vital
de cada participante,

8) activacion de técnicas fisicas o virtuales, que se fundamenten en preguntas
dinamizadoras, para la generacion colectiva y creativa de analisis, comparacion,
comprension e interpretacion de la problematica y las alternativas de solucion que
se pretenden abordar,

9) sistematizacion y socializacion de la sintesis o producto colectivo,

10) revision y ajuste permanente del contexto, espacio y tiempo, asi como de los
lenguajes, formatos, modalidades y técnicas implementadas.

En cada encuentro se podran desarrollar uno o todos los momentos antes mencionados, de

forma secuencial, articulada o intencionada, segun el tiempo del que se disponga o de la necesidad.

Forma

El encuentro-taller se entiende como un espacio no escolarizado, es decir, no se entiende
como una clase desarrollada en el contexto de un aula cerrada, sino como un aula abierta en la que
se puede pensar y proponer soluciones libremente entre comunidades diferentes, tanto del mundo
de la ciencia como de la vida.

Estos encuentros pueden ser presenciales, virtuales o multimodales, pero requieren de por
lo menos tres sesiones continuadas para el abordaje de la ruta de preguntas orientadoras a partir de
las cuales se aborda el problema y sus contenidos, sobre los cuales es necesario ir avanzado en el
logro de acuerdos sobre lo coman, asi como en la gestion colectiva de los desacuerdos para la

consolidacién del producto de cada sesién y del producto final.

Medios

Los recursos son diversos, pues deben activar la inteligencia colectiva para la co-creacion
de los participantes; por tanto, el lenguaje puede ser oral, escrito, audiovisual y corporal, artistico
y literario, expresados en formatos como murales, collages, escritos de textos cortos tipo
resimenes, poesias 0 cuentos, videos, podcast, tejidos, dibujos y cartografias. Los recursos pueden
ser fisicos o virtuales, por lo que se puede hacer uso de plataformas multimedia que faciliten la

comunicacion sincronica y asincrénica entre los participantes.
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Por tanto, esta propuesta didactica se puede desarrollar en el marco de procesos de
investigacion, docencia y extension de las diferentes areas del conocimiento que pretendan ser
colaborativos y que tenga la conviccion, el deseo y la voluntad politica de facilitar un proceso real
e intencionado de ensefianza y aprendizaje entre seres del mundo de la ciencia y de la vida para la
apropiacion social del conocimiento co-creado, donde las instituciones de educacion superior se
entienden como parte de las comunidades de aprendizaje, en la que se ensefia y aprende de forma
horizontal y armonica, y no solo como una autoridad que ensefia a otros que aprenden.

A continuacion, se presenta un primer acercamiento practico de esta propuesta didactica,

con el que se desarrollan algunos elementos y aprendizajes:

Desde la Universidad de Antioquia, en el marco de la construccion colectiva de las Agendas
subregionales de investigacion, creacion e innovacion (2022-2023) de las 8 regionales en las que
la Universidad hace presencia-incidencia, se activd un proceso participativo en el que se pudo
experimentar algunos componentes de esta propuesta didactica, a saber:

Primer acercamiento practico de la propuesta didactica
Componentes Desarrollo en el caso practico

didacticos
Slees(apleeniEncs Se convocod desde la Direccion de los diferentes campus regionales a
personales) seres del mundo de la ciencia, es decir, a los directivos, administrativos,
estudiantes, profesores e investigadores; asi como a seres del mundo de
la vida, como miembros de instituciones gubernamentales, empresas
privadas y colectivos sociales y comunitarios que estuvieran en el
territorio, en articulacién con la Universidad, desarrollando procesos de
investigacion, docencia o extensién, para participar en la construccién
colectiva de una Agenda subregional de investigacion, creacion e
innovacion (una por cada subregidn), que sirviera como ruta de trabajo
conjunto y herramienta Util para la interaccion, concertacion y toma de
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Método

Medios

decisiones respecto a aquello asuntos o problematicas que se necesitaban
abordar, investigar, desarrollar o fortalecer en las regiones.

Se cred un grupo dinamizador conformado por seres del mundo de la
ciencia, por las coordinadoras de investigacion, las/los directores de
campus, un investigador y dos administrativos de la Vicerrectoria de
Investigacion y la Direccion de Regionalizacion; asi como otro grupo de
participantes en los que estaban los estudiantes, profesores e
investigadores, miembros de colectivos y organizaciones publicas,
privadas y comunitarias del territorio.En total, se obtuvo la participacion
de un grupo mixto de aproximadamente 15 personas, entre 5 seres del
mundo de la ciencia y 10 del mundo de la vida.

La metodologia implementada fue participativa y principalmente
dialdgica, en la que tanto el grupo dinamizador como el resto de los
participantes se comprometieron con: 1) acordar el alcance del objetivo
comun, las pautas para la participacion y el cronograma de encuentros,
2) definir la estructura general del producto que esperaban co-crear, que
este caso era la Agenda subregional de investigacion, 3) estudiar y
realimentar el material de estudio preparado por los dinamizadores, 4)
participar activamente a partir de propuestas concretas, del saber y el
conocimiento propio y de la experiencia de cada ser para la co-creacion
del producto esperado.

Se desarrollaron en promedio 4 encuentros-taller, 2 presencial y 2
virtuales, de forma sincrénica, durante 3 horas, cada quince dias. Con
tareas asincronicas de revision, ajuste y comentarios.

Todo lo anterior, a partir de herramientas fisicas y virtuales, como
rayando o comentando el material de estudio, exponiendo oralmente sus

ideas y propuestas, entre otras.

Al respecto, se puede advertir que es importante vincular a los seres del mundo de la vida

en el grupo dinamizador, aunque esto represente un gran reto. En algunos momentos se intentd
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hacerlo, pero algunos de estos participantes sefialaron como limitantes, la falta de tiempo o la
preocupacion por el compromiso o responsabilidad que esto significa, pues de alguna forma no se
sentian (ellos mismos) autorizados para asumir un rol de dinamizacion al “mismo nivel” que los
seres del mundo de la ciencia. Se podia notar un cierto temor o inseguridad al no considerar que
era posible orientar juntos. En esto es precisamente en lo que la didactica especial y critica que
propone esta tesis, asi como esta propuesta didactica para su implementacion, busca aportar: al
cierre de brechas entre ambos mundos, a partir de metodologias y estrategias concretas que les
permita a todos los seres comunicarse y “autorizarse” para estar y aportar al “mismo nivel”, desde
la diferencia, que a su vez representa una riqueza en los procesos de construccion colectiva. En
este asunto, aunque no se pudo lograr en el ejercicio antes presentado, es fundamental insistir y
persistir hasta lograrlo. Ahi, en gran parte, esta la diferencia de un proceso didactico tradicional.

En la practica, se identifica que no siempre es posible desarrollar el decalogo de los pasos
0 actividades para la implementacion de esta propuesta didactica; lo cual implica acoger el
principio de flexibilidad, contextualizacion e innovacion que propone la didactica especial y critica
para la apropiacién social del conocimiento propuesta, ya que es necesario comprender cuéles son
las razones que imposibilitan su desarrollo, con el fin de disefiar y proponer alternativas que
permitan cumplir principalmente con el objetivo didactico de fortalecer la comunicacion, a partir
del proceso de ensefianza y aprendizaje basado en la activacion de la inteligencia colectiva para la
co-creacion, entre los seres del mundo de la ciencia y de la vida para facilitar la apropiacion social
del conocimiento generado.

Es un desafio el uso de otros recursos, ademas del oral, para la comunicacion y co-creacion
de conocimiento entre ambos mundos. Para avanzar en este sentido se requiere de tiempo y
presupuesto para la adquisicion y uso de materiales audiovisuales, papeleria y deméas elementos
que posibiliten la creacion de conocimientos desde el arte y las demas lenguas (como la sefias) y
sentidos (como el tacto).

Finalmente, es indispensable que para la implementacion de esta propuesta didactica se
active un compromiso institucional y social, ético y politico, que garantice la continuidad de la
participacion en el tiempo, para que los procesos de creacion, comunicacion y uso de los

conocimientos generados sea real y efectiva en la vida de las personas y los territorios.
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Con estos aprendizajes iniciales, esta tesis doctoral deja un insumo para continuar en la
implementacién de esta propuesta, que tiene todo el potencial para ser perfeccionada a partir de los
principios y componentes planteados en la fundamentacion de la didactica especial y critica creada.
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CONCLUSIONES

Desarrollar un proceso investigativo a partir de una metodologia cualitativa con enfoque
hermenéutico, que pone en el centro el ser de quien investiga, asi como su experiencia y
trayectoria de vida, ha sido un ejercicio muy enriquecedor, ya que permite revisitar, reflexionar
y hacer una lectura tedrica a un acumulado de errores y aciertos que se han ido consolidando en
el tiempo como vivencias significativas para la autora y que seran de utilidad para nuevos seres
y comunidades que puedan leer esta tesis, quienes haran otras proyecciones de sentido y abriran
nuevos circulos de comprension

Esta tesis en su bdsqueda por facilitar la comunicacion entre el mundo de la ciencia y el
mundo de la vida pone en tension tres conceptos clave, que entiende como una triada dialéctica:
la difusién, la divulgacién y la apropiacion social. Para esta investigacién es importante
diferenciar estos tres conceptos, pues en su comprension y uso indistinto y descuidado es que
se generan confusiones y, por ende, inadecuadas practicas.

Los tres aportan a la comunicacion del conocimiento, pero desde diferentes perspectivas:
la difusion lo hace a partir de canales y lenguajes especializados, dirigido de forma
unidireccional (emisor-receptor) a un publico especializado (se queda en el mundo de la
ciencia); la divulgacion lo hace a partir de unos canales, formatos y lenguajes diversos dirigido
a publicos diversos (conectando el mundo de la ciencia y de la vida) pero también de forma
unidireccional; mientras que la apropiacion social lo hace a partir de la vinculacion de los
diferentes seres y comunidades en el proceso de creacion y uso del conocimiento, desde una
perspectiva del intercambio de experiencias y saberes.

Para lograrlo, es necesario desarrollar de forma intencionada y consciente un proceso de
ensefianza y aprendizaje entre los seres de ambos mundos, a partir de la activacion de la
inteligencia colectiva para la co-creacion, en el marco de comunidades de aprendizaje abiertas
y flexibles, fundamentadas en relaciones horizontales, de respeto y confianza.

Lo anterior, se plante6 como hipétesis abductiva y se pudo validar a partir de la vivencia
de la investigadora, de la revision y analisis del estado de la cuestion y de la conversacion con

comunidades y de autoridades en el tema.
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Comunicar el mundo de la ciencia y de la vida se puede lograr por varios caminos. Uno
de ellos, es a partir de una didéctica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento
generado desde las instituciones de educacion superior, que facilite la creacion de conocimientos
utiles para la sociedad a partir de una perspectiva que reconozca en los diferentes seres y
comunidades su capacidad creativa e innovadora para vivir y transformar dia a dia las
probleméticas y retos que afrontan. Esto a partir de 12 principios como: 1) Planeacion, 2)
Escuela en la vida, 3) Formacion a través de la comunicacion, 4) Traduccion de lenguajes, 5)
Relacion teoria-practica, 6) Creatividad, 7) Sistematizacién, 8) Socializacion, 9)
Contextualizacion, 10) Innovacion, 11) Flexibilidad, 12) Respeto y reconocimiento de la
diversidad de saberes y conocimientos; los cuales orientan el disefio e implementacion de 10
componentes didacticos personales y no personales que ponen en el centro a los seres y
comunidades que participan del proceso de ensefianza y aprendizaje, tales como: 1)
Dinamizadores, 2) Participantes, 3) Problemas a abordar, 4) Propdsitos a lograr, 5) Contenidos
a comprender e incorporar de forma critica y colaborativa, 6) Métodos co-creativos, 7) Formas
0 ambientes de ensefianza-aprendizaje: espacio y tiempo, 8) Medios y recursos fisicos, virtuales,
reales o simbdlicos, 9) Producto esperado o deseado a construir colectivamente, 10) Proceso de
evaluacion y realimentacion constante de todo el proceso.

Esta didactica especial y critica propone nuevas formas de relacionamiento de los
participantes y sus roles en el proceso didactico, pasando de los sujetos a las comunidades, de
lo individual a lo colectivo y de la relacion profesor-estudiante a una relacion entre seres del
mundo de la ciencia y de la vida; asi como de la relacién jerarquica unidireccional de quien
ensefia y de quien aprende a la relacion horizontal bidireccional de quienes ensefian-aprenden.

Todo esto, a partir de métodos co-creativos que permiten transcender de la clase
magistral al encuentro-taller y de tradicionales ambientes de ensefianza-aprendizaje a otros mas
renovados e innovadores en los que se rompe la frontera del contexto escolarizado al contexto
de la vida, del aula cerrada al aula abierta y de lo presencial o virtual a lo multimodal.

Esta didactica es un aporte de conocimiento util para todas las personas del mundo de la
cienciay de la vida que quieren desarrollar procesos intencionados y conscientes de apropiacion
social del conocimiento. Es un aporte en concreto para la Universidad de Antioquia y para los

seres y comunidades de las diferentes areas del conocimiento que asumen el propoésito de que el
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conocimiento generado en el marco de los diferentes procesos de docencia, investigacion y
extensién logre ser apropiado socialmente.

Esta aspiracion implica un reto importante en la forma en la que se convoca a esos seres y
en la que se reconoce y gestiona la existencia de sus saberes. Para poder dialogar e intercambiar
conocimientos, en una relacion de horizontalidad, serd indispensable garantizar un ambiente de
confianza que permita, en este caso, tanto a las comunidades de las instituciones de educacion
superior como a las de la sociedad en general, reconocerse desde sus particularidades y multiples
inteligencias para trascender de lo individual a lo colectivo. De modo que, una vez se active la
inteligencia colectiva en el marco de ese espacio de reconocimiento, colaboracion, reciprocidad y
respeto mutuo se pueda avanzar hacia procesos de co-creacién de nuevos conocimientos donde la
comunicacion, en doble via, facilite la ensefianza y el aprendizaje de dichos saberes y experiencias
entre los participantes, para ampliar su vision del mundo, comprenderlo, interpretarlo y
transformarlo.

Este proceso de intercambio, de ensefianza y aprendizaje entre seres del mundo de la ciencia
y del mundo de la vida, que transciende el ambiente escolar, la relacion jerarquica de quien ensefia
y quien aprende (profesor-estudiante) y el aula formal de clases, es lo que esta investigacién
fundamenta como didactica especial y critica para la apropiacion social del conocimiento generado
desde instituciones de educacion superior. Una propuesta que ademas de avanzar en un aporte
tedrico en la fundamentacion de lo que se proponen como “didacticas especiales™, sera Util en la
medida que da cuenta de cémo se puede materializar el reto de la apropiacién social del
conocimiento.

Al respecto, se pueden disefiar, revisar y ajustar diferentes metodologias, estrategias y
técnicas que busquen avanzar hacia la implementacion de esta didactica especial y critica
propuesta; la cual requiere de voluntad politica y ética y de procesos de sostenibilidad técnica 'y
financiera para garantizar la participacion de las personas interesadas. Esta es una apuesta que
requiere de tiempo pero que genera importantes impactos y resultados, a partir del proceso que
se genera.

Es importante destacar el aporte de esta tesis en relacion con la comprension de lo que
es una didactica especial, entendida como la posibilidad de trabajar en lo “diferente”, en eso que

se sale de lo “normal” del contexto escolar-educativo, en eso que se presenta como extraordinario
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en los procesos de ensefianza y aprendizaje y que involucra tanto a seres del mundo de la ciencia
como de la vida. Esto le da una amplitud en sus posibilidades de comprension y abre una
oportunidad para desarrollar, en si mismo, procesos de innovacion didéctica, a partir de una mirada
interdisciplinaria que articula postulados de autores propios de la educacidén-pedagogia, la
sociologia, la comunicacion, entre otros.

También se destaca el aporte que hace a partir de principios didacticos como los de
“innovacion”, “flexibilidad” y “respeto y reconocimiento de la diversidad de saberes y
conocimientos”, los cuales sobresalen como fundamentales de la vivencia de la autora y en la
conversion hermenéutica en comunidad.

Entre las consideraciones metodoldgicas es importante destacar que, por su caracter
cualitativo, esta investigacion no tuvo la pretension de abordar un nimero representativo de
seres del mundo de la cienciay de la vida. También es importante considerar que no se abordaron
ni se analizaron casos o0 ejemplos especificos de experiencias que se reconocieran como de
apropiacion social del conocimiento en la Universidad, sino que se centrd en la literatura,
documentos institucionales y en la vivencia personal (acadéemica y profesional), experiencia
practica y general de la autora y de los participantes que diligenciaron la Guia de prejuicios.

Por su parte, la propuesta didactica denominada “Aula abierta: co-crear para apropiar”
queda como una posibilidad para seguir trabajando y profundizando en la misma desde su
implementacion, revision y ajuste permanente; teniendo en cuenta su aporte a los procesos de
ensefianza y aprendizaje entre los seres del mundo de la ciencia y de la vida, de creacién,
comunicacién y uso de los conocimientos, es decir, de didactica y apropiacion social.

Para futuras investigaciones, se recomienda retomar aportes especificos y fundamentales
que se sistematizan en la parte 1l de esta tesis. A partir de la lectura de las diferentes tablas
sintesis que permiten comparar lo planteado por los seres del mundo de la ciencia y de la vida,
se pueden identificar potenciales temas de interés para abrir nuevos circulos de compresion y
nuevas investigaciones. Asi mismo, se recomienda profundizar en el horizonte de sentido de la
apropiacion social del conocimiento para la Universidad de Antioquia.

Esta tesis hace parte de un camino en el que la autora seguira trabajando en su vida
académica y profesional para profundizar en elementos que se han identificado antes, durante y

después de su elaboracién. Este es un cimiento de los aportes que a partir de este doctorado la
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autora se compromete a seguir realizando a los procesos de didactica especial y critica para la
apropiacion social del conocimiento en contextos de docencia, investigacion y extension, utiles

para las diferentes areas del conocimiento y para los seres de ambos mundos.
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